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RESUMO

Esta monografia é o resultado de uma investigagdo cientifica, sobre o género literario poema. A importancia e
a valorizacéo da sua materialidade discursiva para letramento de alunos do oitavo Ano do Ensino Fundamental,
e perceber o impacto e idéias inovadoras. E not6rio a importancia do poema na realidade do letramento, pois é
visto ndo so no contexto da leitura critica como também na sua prépria recepgao. O estudo comeca pelo poema
até chegar ao letramento, portanto as principais concepgdes tedricas sdo voltadas ao poema e sua recepgao com
os estudos de Moisés (2008), Jauss (1979), Tinoco (2010), Graca (1999) e Eco (1991), como também a linha
discursiva com os estudos de Bakhtin (2009) e Mainguenau (2008), ainda de leitura critica com os estudos de
Silva (2005) e de letramento com os estudos de Soares (2010). As concepgdes tedricas possibilitaram criar uma
metodologia que pde 0 poema como uma proposta para letramento, pois 0 poema apresenta além de sua
estrutura artistica um discurso aberto para varias interpretac@es, 0 que permitiu com o método dialético, uma
boa recepgdo por parte dos alunos, que perante a um assunto-chave nos poemas escolhidos, fazem étimas
leitura e producdes textuais significativas. O que permitiu aos alunos a formacéo de opinides que até entdo ndo
tinham. O resultado que tivemos foi de uma nova proposta que possibilita um processo de reconstrucdo de
percepgdo dos leitores e 0 poema se torna de suma importancia para abrir novos horizontes do conhecimento.

Palavras-chave: Poema; Recepcdo; Criticidade; Letramento.
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INTRODUCAO

Ao longo de alguns anos, o pesquisador adquiriu experiéncia académica na
Universidade do Estado do Amazonas e isso rendeu grande conhecimento cientifico, no que
diz respeito a teoria e prética, para o aumento do nivel de leitura e interagdo com uma
realidade que se pretende investigar.

Este trabalho almeja a importancia de um novo tipo de leitura, buscar uma fonte de
conhecimento que possa impactar o processo de letramento. Por essa vertente, esta pesquisa
pretende contribuir com idéias inovadoras, uma pratica pedagdgica, com a busca de um tipo
de arte bastante significativo da literatura, isto é, o poema. O objetivo geral € mostrar como
0 poema pode se tornar uma proposta para letramento de alunos do 8° Ano do Ensino
Fundamental. 1sso concerne em muitas questdes que precisam ser discutidas, desde o
conceito do poema e fatores que o possibilitam para o letramento; é preciso buscar
concepcdes tedricas para pensar numa metodologia para o alcance do objetivo.

O primeiro capitulo se atém ao referencial tedrico, o qual se preocupa em fazer um
levantamento sobre o poema, seu conceito, suas caracteristicas tdo ligadas a literatura; saber
que o poema faz parte de um contexto, tem uma estética e sua estrutura composicional
poética. E preciso ter o conhecimento sobre 0 poema e com isso estudar o seu universo tanto
na realidade artistica quanto na perspectiva textual. Torna-se relevante seguir essas questoes,
pois, assim o0 poema é visto como um género que possui um discurso aberto a debates. E
relevante também pensarmos no poema como um género discursivo, porque € uma das
atividades humanas com o uso da lingua.

E interessante observar a relacio do poema com a Literatura. Diante disso, é
necessario um olhar acerca do poema como um recurso para letramento, a partir da
perspectiva da recepcao, leitura critica, interpretacdo e escrita Textual.

O segundo capitulo é referente a metodologia, onde 0 método Dialético é de suma
importancia, pois, com o seu uso ha a possibilidade de percep¢do do poema enquanto agente
transformador na prética do letramento, por tratar-se de um texto com variedades de temas,
mesmo que muitas vezes seja estranho para o aluno, pode servir como uma ponte para novos
horizontes do conhecimento, pois assim, é permitido conhecer a realidade bem de perto com
0 estudo de campo, ndo esquecer que o procedimento se deu a partir da Pesquisa Acao e 0s

alunos puderam se sentir como participantes da pesquisa e claro, como parte de uma classe



letrada. Os dados obtidos por meio de oficinas sdo analisados dentro do delineamento
qualitativo, pois € por esse meio que podemos entender os argumentos dos alunos em dialogo
COm 0 poema e Seus Vversos, estrofes e poesia.

O terceiro capitulo se preocupa com as andlises e discussdo dos resultados, pois, ai
se pode observar como se sucedeu a proposta para letramento com a leitura critica do poema,
ver o nivel de importancia do poema como um texto que desperta a criticidade, como também
possibilita uma percepcdo da recepcdo do poema por alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental.

Tal percurso se inicia no estudo tedrico do poema e sua recepg¢do até ao letramento e
assim, serdo apresentados argumentos sobre fundamentos inerentes ao poema, como a
cultura, a materialidade discursiva, a literatura e também a informacéo e interpretacéo.

Estas concepcdes sdo ressaltadas e respeitadas para uma praxis, isto é, a proposta
para letramento parte de estudos tedricos que a colocam como uma fonte de novos
conhecimentos. Assim, 0 poema € investigado ndo sé no contexto da leitura critica mas sim

a sua recepcéo, para letramento de alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental.



CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

Apresentar uma pratica pedagdgica exige muito estudo para obter o maior grau de
conhecimento possivel para ser mediado. Nesse trajeto, as orientacdes teodricas sdo voltadas
a este trabalho. Direciona-se para a recep¢do de um ramo bastante conhecido da literatura
brasileira e universal, isto é, 0 poema. A intensdo € valorizar a sua materialidade discursiva
e com isso respeita-lo como um recurso rico para letramento de jovens do 8° ano do Ensino
Fundamental. Neste primeiro momento, pretende-se buscar o conhecimento sobre o poema
e seus horizontes, conceitos e caracteristicas favoraveis as atividades de leitura, interpretagédo
e producdo textual.

Para isso, a pesquisa tem o foco principal ndo somente no poema e sim também dos
fatores que podem possibilita-la demasiadamente como um recurso importante na préatica de
letramento. Em outras palavras, é preciso a investigacdo ndo s6 conceitual do poema, e sim
também numa perspectiva discursiva, a sua relagdo com a Literatura.

Tal percurso é importante para pensar na pratica, pois o professor de Lingua
Portuguesa é o principal mediador de informacGes e a perspectiva a ser seguida nesta
pesquisa é a de recepcao do poema por apresentar temas variados e interessantes para serem
lidos, interpretados de forma critica pelos alunos, possibilitando-os a serem escritores
reflexivos e claro formadores de opinides perante a sociedade.

1.1 NOCOES DE LINGUA, DISCURSO E POEMA

Iremos entdo adentrar aos horizontes conceituais da lingua, pois fica claro que o
poema € uma atividade cultural e ndo ha um lado da atividade humana que ndo esteja
relacionada com o uso da lingua submetida ao discurso. Dessa forma, 0 poema apresenta em
si um contetido tematico, um estilo especifico e uma construgdo composicional, elementos
caracteristicos do enunciado, pensamento da linha discursiva de Bakhtin. Desse modo,
Mikhail Bakhtin discorre que o enunciado é caracteristico do discurso e fundamenta-se em

trés elementos:

Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003, p. 280).
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E clara a ideia de ndo existe apenas um género discursivo, porque a lingua possui
varias esferas de comunicacdo, e um género corresponde as especificidades de uma das
esferas. Desse modo, todo discurso possui um enunciado, o qual por sua vez se completa
com o contetdo tematico, um estilo e uma constru¢do composicional.

Um enunciado pode ser considerado individual quando, por exemplo, atende as
formas artistica-literaria porque tem uma carga linguistica especifica. O que ndo ¢é forma
padronizada se comparada com a de um e-mail devido a facilidade de variedade de formas,
porque para atender a uma das areas de utilizacao da lingua, ou seja, cada género discursivo
surge de forma segura para se tornar Util as formas de o homem estabelecer dialogo com o
outro. Dessa forma, comentar acerca do género de discurso, é discorrer sobre significacdes
que a lingua reflete no entendimento de cada atividade humana, em prol da comunicacao no
ambito da oralidade e escrita.

De acordo com Bakhtin (2003), a riqueza e a variedade dos géneros discursivos séo
infinitas devido a atividade humana ser inesgotavel e cada area dessa atividade comporta um
repertorio de géneros do discurso que, de forma continua, se diferencia e amplia-se a medida
da propria esfera em seu desenvolvimento e fica mais complexa.

Isso depende das relagdes cotidianas entre as pessoas, por meio da oralidade e da
escrita, pois séo as situacOes do dia a dia levam 0 homem a se posicionar por meio de alguma
das areas da comunicacdo, seja por uma carta ou um oficio de justica, exemplos de género
discursivo lembrados por Bakhtin (2003).

Os géneros podem possuir uma pluralidade de formas, variedade imposta de acordo
com as necessidades de convivéncia, ndo se pode esquecer dos géneros literarios entendidos
de forma especifica e diferenciados dos géneros como carta ou outro documento escrito. O
que reflete a diversidade de género discursivo e por isso, como comenta Bakhtin (2003), ndo
ha um terreno simples para o seu estudo.

Com isso em vista, um género discursivo é uma das formas tipicas de um enunciado,
dependente da carga linguistica que o compde. Isso provém de cada esfera da comunicacédo
humana reconhecer, gerar e estabelecer um género de acordo com a fungéo necessaria: “Uma
dada funcéo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, especificas
para cada uma das esferas verbal, geram um dado género, ou seja um dado tipo de enunciado

relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico” (SILVA, s/d,

p. 4).
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O género é sempre destinado a necessidade de comunicagéo, seja no meio cientifico
ou na propria relagdo cotidiana entre as pessoas, as quais em suas atividades estdo sempre a
fazer uso da lingua. Convém nao esquecer do género textual, o qual apresenta uma
construcdo composicional, pois, para um texto ser construido € preciso o uso de elementos
estruturais e semioticos organizados dentro dos padrdes estabelecidos por um género
discursivo.

O género discursivo apresenta um conteldo tematico para existir comunicagéo, e ha
a presenca do tema que dependente dos assuntos, acaba por estabelecer formas de
tratamento, e através do uso da lingua, ha a necessidade de saber o que é interessante e
também o proibido. O tema ndo se refere apenas a composi¢do linguistica: “o tema da
enunciacgdo € determinado ndo sé pelas formas linguisticas que entram na composi¢éo (as
palavras, as formas morfologicas ou sintaticas, 0s sons e as entoacdes), mas igualmente pelos
elementos no-verbais da situagio” (SILVA, s/d, p. 7). E preciso entender os elementos nio-
verbais da situacdo para compreender o que é mais importante em um determinado
enunciado.

Deve-se entender uma certa diferenca entre género discursivo e género textual, pois
0 género textual consiste no conhecimento de textos materializados presentes no dia a dia
com caracteristicas s6cio comunicativa de acordo com os conteudos abordados.

Assim, o género textual tem uma funcdo especifica. Isso significa que quando se
utiliza um género de forma especifica é fazer uso de sua funcdo social, como aponta Silvio
da Silva através de um exemplo: “Quando vamos escrever um e-mail, sabemos que ele pode
apresentar caracteristicas que fardo com que ele funcione de maneira diferente. Assim,
escrever um e-mail para um amigo ndo é o mesmo que escrever um e-mail para uma
universidade pedindo informagdes sobre um concurso publico” (SILVA, s/d, p. 10). E
notdrio que nesse sentido o género é digno de uma funcéo social.

A concepcdo de lingua em Bakhtin valoriza a interacdo do sujeito em uma

comunidade linguistica. Para ele

[...] a lingua é, um fato social, cuja existéncia se fecunda nas necessidades de
comunicagdo. [...] valoriza justamente a fala, a enunciacéo e afirma sua natureza
social e ndo individual: a fala esta indissoluvelmente ligado as condicdes de
comunicacdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais
(BAKHTIN, 2009, p. 14).

A lingua, no entanto, s existe porque 0s sujeitos estdo em constante interacdo no

interior de uma comunidade linguistica. Sem essa atividade interacional a lingua jamais
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subsistiria por muito tempo. A valorizacédo da fala explica-se pelo fato de ela ser o elemento
principal da comunicagdo humana. O sujeito em sociedade ndo nasce falando, mas ele vai
aprendendo aos poucos as palavras de sua comunidade linguistica em interagdo constante
com seus pais e mais tarde ele comeca a produzir enunciados falados. Posteriormente a isso
é que ele entra em contato com outros tipos de enunciados quando ele passa a conhecer
novos modos de leitura e a adentrar mais profundamente no mundo da escrita no contexto
escolar, por exemplo.

Segundo Macedo (2009) “através da enunciagao, a lingua mantém contato com a
comunicacdo tornando-se realidade. Sao as condicdes sociais de cada época que determinam
as condi¢des de comunicagdo verbal, suas formas e métodos” (p. 4). Podemos entender isso
da seguinte maneira: de um lado temos a lingua e de outro a comunicacgdo; através da
enunciacdo o sujeito utiliza seus conhecimentos da lingua e se comunica com 0 outro,
fazendo com que a lingua se torne realidade.

O enunciado pode ser elaborado individualmente, mas ele s6 tem peso existencial
quando ele é direcionado a um sujeito com o intuito de promover a interagao entre sujeitos.
Bakhtin confirma isso quando diz que “a enunciagdo enquanto tal, ¢ um puro produto da
interacdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo
contexto mais amplo que constitui 0 conjunto das condic¢des de vida de uma determinada
comunidade linguistica” (BAKHTIN, 2009, p. 126).

Sendo a enunciagcdo um produto da interacdo social, logo vamos ter varios tipos de
enunciacdes. Assim, como a lingua apresenta suas variacGes de acordo com as variacdes
sociais, cada esfera da sociedade no contexto de uma comunidade linguistica vai criar seus
diferentes enunciados préprios, gerando os géneros do discurso (BAKHTIN, 2009).

Assim, “os géneros do discurso sdo a materializacio do didlogo cotidiano”
(MACEDO, 2009, p. 4), ou seja, sdo a concretizacdo da lingua em todas as esferas de uma
sociedade, ndo importando se os sujeitos sdo de uma classe social ou de outra. Os géneros
do discurso sdo o total de enunciados elaborados na conjuntura de uma sociedade ou
comunidade linguistica, revelando os diferentes estratos sociais.

Assim, a concepcdo de lingua em Bakhtin é uma atividade social com o intuito de
promover a comunicagdo humana, sendo a fala um elemento condicionador para as
transformacdes pelas quais a lingua passa no decorrer dos tempos, € a enunciacdo um
mecanismo pelo qual os sujeitos se comunicam, expressando suas condicdes e tipos sociais.

A lingua ¢ social, uma vez que, “a verdadeira substancia da lingua ¢ constituida pelo
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fendmeno social da interacao verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciag¢des”
(BAKHTIN, 2009, p. 127).

A concepcao da lingua como elemento propiciador para a comunica¢do humana
também ¢ partilhada por Maingueneau, uma vez que para ele, “a lingua, € uma rede de regras
disponiveis para qualquer locutor, e se converte em “discurso” deste ou daquele sujeito”
(MAINGUENEAU, 1996. p. 6). Essa rede de regras é externa ao psiquismo humano e é
compartilhada por todos os individuos em uma comunidade linguistica. Assim, quando um
individuo produz seu enunciado, ele recorre as regras disponiveis a ele e constréi seu
enunciado. Seu interlocutor que também é conhecedor dessas regras e compartilha com ele
dessa mesma rede, compreende o contetdo de seu enunciado, havendo assim, interagdo e
comunicacéo entre eles.

No entanto, segundo Maingueneau, “essa ‘lingua’ ndo deve ser concebida somente
como um léxico associada a regras fonéticas e morfossintaticas, mas também como um
sistema que permite aos locutores que “se apropriem” dele de alguma maneira a fim de
produzir seus enunciados particulares” (MAINGUENEAU, 1996. p. 7), ou seja, nao
devemos entender a lingua como um sistema pronto e acabado, e sim como algo vivo e que
estd em constante mudanca, de acordo com a utilizacdo dessa rede de regras por parte dos
usuarios da lingua, os quais se apropriam dela e produzem seus enunciados.

Esses enunciados sdo os geradores do discurso. “O discurso resulta do
relacionamento desse sistema com alguns codigos no interior de uma conjuntura historica, e
¢ isso que o individua” (MAINGUENEAU, 2008. p. 72), ou seja, o discurso € resultado
desse sistema de regras em forma de enunciados com as formas como esses enunciados séo
produzidos ou como sdo recebidos em um determinado contexto historico.

Dessa forma, “o discurso ndo ¢ apenas um conjunto de textos, mas uma pratica
discursiva. O sistema de coer¢des semanticas torna os textos vinculados a ‘rede institucional’
de um ‘grupo’, que a enunciacdo ao mesmo tempo supde e torna possivel” (SILVA E
ROCHA, 2009, p. 4), ou seja, € uma atividade constante de producdes de enunciados ligados
ao conhecimento das redes de regras por partes dos usuarios de uma lingua em um
determinado contexto historico que visam & interagdo e & comunicagdo entre 0s sujeitos de
uma comunidade linguistica.

O discurso néo esta apenas relacionado a leitura formal por meio de gramaticas ou
textos formais e informais que vem com uma interpretacdo pronta, ndo abrindo margem e

espaco para a criacdo de um novo discurso. “Os Sujeitos estdo tanto menos presos a um
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paradigma quanto mais 0 acesso a um novo paradigma discursivo ¢ formalmente facil”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 53).

O texto literario, o qual também é caracterizado como um discurso literario propGe
possibilidades de construir o sentido sendo ele certo ou ndo, ou quando ndo se domina o
assunto e desvia para outro caminho tornando o discurso desvalorizado. Alias, ndo podemos
nem afirmar que o discurso ¢ errado por que cada um tem a sua interpretagdo. “Nao € porque
em determinado momento a dominacdo discursiva oscilou, que um discurso se tornou
improdutivo ou se marginalizou, que todos os usuarios se calaram ou passaram a palavra a
outros enunciadores” (MAINGUENEAU, 2008, p. 53). A discursividade literaria do sujeito
ndo precisa ser bem estruturada com regras, pois o texto literrio possibilita a liberdade de
produzir o seu discurso de acordo com a sua interpretagéo.

A sociedade se encontra dividida por classes sociais, géneros e etnias, mas todos tém
um ponto em comum, o discurso. A maneira como é construido se diferencia pelo modo que

é imposto por essa sociedade caracterizada “igualitaria para todos”. Maingueneau diz que:

Os diferentes grupos ou individuos em concorréncia ndo correspondem a
posicionamentos associados a manifestos e doutrinas estéticas, mas, partilhando a
maior parte de pressupostos estéticos e investindo mais ou menos 0s mesmo

géneros, diferem somente por seus “estilos”, suas tematicas (MAINGUENEAU,
2010, p. 58).

A complexidade de enunciados se espalha pelo mundo do sujeito o qual os interioriza
pela necessidade de seguir um padrdo social, um estilo de acordo com o0 momento. Os
enunciados sdo praticados por laco que envolve a necessidade da comunicagdo entre 0s
sujeitos no qual o texto literario contribui para esse processo discursivo. Maingueneau

afirma que:

[...] a atividade literaria ndo traca suas fronteiras de maneira indiferenciada com
todas as praticas discursivas da sociedade em que é exercida, mas entretém
relagdes privilegiadas com outros tipos de discurso que, como ela, pertencem a
zona que chamo de discurso constituinte (MAINGUENEAU, 2010, p. 60).

Assim, 0 mundo e o texto literario se mesclam fazendo com que o sujeito dialogue,
construindo o discurso literario, pois 0 mundo estd em constante evolugdo tanto da
humanidade como tecnoldgica. Logo, o discurso também passa por esse processo evolutivo
na qual o sujeito ¢ influenciado pelo meio. Essa “passagem de um discurso a outro ¢
acompanhada de uma mudanca na estrutura e no funcionamento dos grupos que gerem esses

discursos” (MAINGUENEAU, 2008. p. 119).
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O discurso literario € construido espontaneamente de individuo para individuo
sempre com a sua especificidade, conhecimento de mundo e posteriormente avangando aos

poucos com a leitura critica do texto literario.

Neste sentido, pode-se afirmar que o discurso literario é formado pelos dois
aspectos acima abordados, ou seja, a literatura tem uma linguagem diferenciada e
cédigos especificos, em que hd uma preocupacdo com a expressdo, e, a0 mesmo
tempo, sofre a influéncia das institui¢des a ela vinculadas (PALMA, 2007, p 74).

O discurso literario entdo seria um discurso com sua linguagem e cddigos especificos,
na qual o produtor se preocupa com as expressdes que serdo utilizadas na producéo dos
diferentes enunciados, recorrendo a lingua para a sua producdo, influenciado pelo
conhecimento de mundo do produtor, pelo contexto histérico e social em que se encontra e

0 modo como vai produzir esse discurso.

1.2 DISCURSO LITERARIO: POEMA

Como vimos anteriormente, o discurso literario é produzido de forma diferenciada
dos demais tipos de discurso, uma vez que para cada discurso produzido ha um momento de
producdo, definido pelo contexto em que € produzido e pelo modo como se constréi. O
discurso literario tem sua linguagem especifica, seus codigos, além das expressdes utilizadas
nele de acordo com a preocupacdo de seu produtor. O discurso literario também néo é
homogéneo, havendo em seu interior diferentes tipos de discursos literarios dentre os quais
0 poema é um deles (Cf. MAINGUENEAU, 2010).

O poema ¢é um texto diferente de todos os textos literarios, tanto na estrutura quanto
no sentido. Moises ressalta que “o termo poema designa um texto caracterizado por unidades
de forma e de sentido, em que a organica dos segmentos regulares ou dos periodos e
paragrafos encerram uma unidade de sentido” (MOISES, 2001, p. 131). Cada poeta tem a
sua forma de escrever, a sua inspiracdo, tornando o poema subjetivo e possibilitando
diferentes interpretacfes nas quais cada leitor dara sentido ao que leu.

Existem muitos tipos de poemas, tais como, os liricos, draméticos e narrativos. Esses
trés tipos de poemas se subdividem em mais tipos de poemas, ou seja, existe uma variedade
de poemas liricos, existe outra variedade de poemas dramaticos e, por fim, existe outra
diversidade de poemas narrativos (Cf. GRACA, 1999). Assim, se formos analisar, existe

uma diversidade de poemas.
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Os poemas épicos, os quais “sdo narrativas longas, heroicas, nacionais, como
Odisseia de Homero, a Eneida de Virgilio e Os Lusiadas, de Camdes” (GRACA, 1999, p.
16). Todos narram e tragcam a historia de um povo ou sociedade daquela época, com suas
lutas pela liberdade, a busca de riqueza, o amor proibido, etc.

Outro ¢ o poema dramatico, o qual ¢ definido como as “tragédias, as comédias e os
dramas [...] tambeém escritos em versos, como no teatro grego, em Shakespeare ou mesmo
em alguns poetas modernos” (GRACA, 1999, p. 16). Neles o autor se diverte com a escrita
trazendo a poesia para o teatro.

Os poemas liricos por sua vez, “tratam de experiéncias individuais, alegres ou tristes,
graves ou irénicos, longo ou curto, com versos da mesma medida ou livres, com ou sem
rimas” (GRACA, 1999, p. 16-17), ou seja, esses poemas expressam o sentimento do poeta
em relacdo a um determinado tema ou assunto de maneira diversa.

A producdo de um poema acontece de acordo com a inspiracdo ou a intuicdo do
poeta, transcrevendo muitas vezes, a sua experiéncia, seus amores ndo correspondidos, suas
revoltas, seu pensamento sobre a sociedade em que se encontra, seus valores, criticas a fala,
a escrita, aos padrdes sociais a serem seguidos, a liberdade de expressdo entre outras. 1sso
sdo as estratégias discursivas que o poeta utiliza para construir o poema. Logo, “o texto
repercute em nés na medida em que revele emog6es profundas, coincidentes com as que em
noés se abriguem como seres sociais” (FILHO, 1990. p. 7-8). Como podemos perceber o
poema aborda muitas questdes sociais que sao trabalhadas diferentemente por cada poeta do
seu tempo.

Nesse sentido, no momento de producgéo do poema, o poeta escolhe primeiramente o
tipo de poema que vai trabalhar, a forma como construi-lo e os recursos da lingua utilizada
para expressar aquilo que ele vé, sente e a sua condicdo em um determinado contexto
historico-social. Logo, nesse processo de construcdo do poema, 0 autor recorre as estratégias
discursivas que segundo Silvestre (S/D, p. 56) “sdo responsaveis pela expressdo das
convicgdes ideoldgicas do autor com o propdsito de produzir determinados sentidos”.

Assim, quando o poeta recorre a ironia, ao humor, ao sarcasmo em um poema lirico,
logo, ele esta langcando méo das estratégias discursivas para a produgéo de seu discurso. Com
iss0, 0 autor constroi a sua discursividade, deixando registrado as suas caracteristicas dentro
da obra.

Para que o seu discurso seja mais eficiente, o poeta recorre aos efeitos de sentido, 0s
quais se expressam no modo como o eu poeta fala ou constréi seu enunciado. Assim, as

expressdes da lingua, ou as palavras ganham um sentido diferente no poema. O poeta busca
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explorar a carga semantica de cada palavra, construindo uma verdadeira rede de
significacbes fazendo com que o leitor chegue as diferentes interpretacdes,
independentemente do tempo e do lugar em que esse poema € lido. Por esse motivo,

[...] os efeitos de sentidos sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com
os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sdo frutos de trabalho
conjunto entre produtores e receptores em situagdes reais de uso da lingua. O
sentido ndo d& como um efeito das relacBes entre eles e das atividades
desenvolvidas (MARCUSHI, 2008, p. 242).

Dessa forma, o poema se difere de qualquer texto literario por apresentar uma carga
expressiva mais abrangente que qualquer outro texto literario, uma vez que o tipo do poema,
o0s enunciados presentes nele e 0 modo como esses enunciados sdo construidos, e até mesmo
a sua forma levam o leitor as diferentes interpretacdes e a dar ao texto diferentes sentidos.
De fato, os sentidos do texto nédo estdo prontos quando ele sai das méos do poeta, mas ele
ganha maiores proporc¢des quando o leitor entra em contato com eles (JAUSS, 1979).

Para gque isso aconteca € necessario que o leitor esteja em constante interagdo com
esse tipo de discurso literario para que ele possa ndo somente compreender e interpretar esse
tipo de texto, mas ser capaz de construir seu préprio discurso através do poema.

1.3 0 POEMA: UM RECURSO PARA LETRAMENTO

Estimular um debate acerca do poema e sua construcao para um enveredar de ideias
para uma proposta de letramento, é imperativo fazer um intercdmbio que principia de tal
ramo literario até o letramento, isto é, compreender os fatores que simultaneamente podem
viabilizar a entdo proposta educativa. Com efeito, langa-se méo de conceitos acerca de
interpretagdo e recepcao do texto literario, leitura critica, e claro, o “letramento”, a considerar
gue o0 poema carrega em si uma materialidade discursiva e significativa.

E necessario pensar numa ligacdo do poema a alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, pois trata-se de um periodo escolar em que a construcdo de sentidos é de suma
importancia para o ingressar na classe cada vez mais letrada.

Nessa perspectiva, estudar um poema € adentrar aos horizontes de relacdo bastante
reciproca, por se tratar de um texto literario ou arte literaria que ao possuir sentido e conteido
tematico, abre total inspiracdo para interpretacdes reflexivas relacionadas ao social ou ao
mundo em que vivemos, assim, “num texto literario ha essencialmente um aspecto que ¢

‘tradugdo’ de sentido e outro que ¢ traducdo de seu conteudo humano, da mensagem através
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da qual um escritor se exprime, exprimindo uma visio do mundo e do homem” (CANDIDO,
1996, p. 17).

Nesse contexto, 0 poema é bastante significativo no que diz respeito ao aspecto
informativo ou de comunicacdo, pois além de vir construido com o seu préprio sentido ou
intensdo, também permite ao leitor chegar a uma referéncia interpretativa propria (Cf.
CANDIDO, 1996).

Compreende-se entdo o poema como mais um dos tipos de textos ideoldgicos, por
ser fonte de informagdes, e assim mostrar sempre algo interessante e significativo para o
aprimoramento de conhecimento e ampliacdo do nivel de leitura e visdo de mundo. N&o
podemos negar o fato de o poeta deixar a sua expressao e suas ideias em um poema, 0 que
permite ao leitor outras possibilidades de interpretacdo ou até mesmo contextualizar as ideias
do poema com as suas experiéncias até entdo vividas em sociedade, sem descaracterizar o
sentido ou a intencdo imposta pelo poema.

Podemos assim dizer, o leitor passa a preencher 0s vazios que o texto apresenta em
si. Por essa vertente, os sentidos do texto ndo estdo prontos quando ele sai das médos do poeta,
mas ele ganha maiores proporcdes quando o leitor entra em contato com eles (Cf. JAUSS,
1979). Néo é de qualquer modo que isso pode acontecer, é necessario que o leitor esteja em
constante interagdo com esse tipo de discurso literario para que ele possa ndo somente
compreender e interpretar esse tipo de texto, mas ser capaz de construir seu préprio discurso
através do poema.

A interacdo entre leitor e poema também nos leva a refletir sobre o aspecto
recepcional proposto por Robson Tinoco (2010), o qual afirma que o texto caracteristico da
Literatura possui varias combinac@es linguisticas e literarias que permitem 0s vazios no
texto. Sabe-se que 0s vazios variam de um texto para outro, o que possibilita a percepcao do
gue acontece no texto e a partir disso permite o aprimorar de conhecimento surgido a partir
da busca por significados (Cf. TINOCO, 2010).

Nesse quesito, o leitor precisa ficar face a face com o texto literario para existir uma
identificacdo com o texto, pois o poema se engloba em um sentido estético de uma parte
literaria que é formado pelos elementos: poiesis, aisthesis e katharsis.

Para que o leitor tenha uma identificagdo com o poema e ndo o veja como um mero
recurso textual “estranho” € necessario um contato adequado e ¢ nessa parte que entra o
professor de lingua portuguesa como um guiador de uma leitura significativa para seus

alunos. Tornar o aluno familiarizado com o texto. O aluno precisa dialogar com o texto para
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ter uma boa recepcdo e compreensdo e assim refletir sobre suas experiéncias de mundo e

gerar um novo sentido significativo para o texto que leu, assim, Jauss (1979) discorre que:

[...] para a andlise da experiéncia do leitor ou da “sociedade de leitores” de um
tempo histérico determinado, necessita-se diferenciar, colocar e estabelecer a
comunicacdo entre os dois lados da relagdo texto e leitor. Ou seja, entre o efeito
com o momento condicionado pelo texto, e a recep¢do, como 0 momento
condicionado pelo destinatario, implicado pela obra, e o mundivivencial
(lebensweltlich), trazido pelo leitor de uma sociedade. Isso é necesséario a fim de
se discernir como a experiéncia se encadeia e para saber se, nisso, se produz um
momento de nova significacdo (p. 73).

Nesse caso, o foco da leitura de um poema vai ao encontro ndo apenas ao contexto
gramatical, e sim também ao que o discurso literario transmite, a informac&o contida no texto
faz uma espécie de fusdo ao relacionar-se com a bagagem de conhecimento ja inerente as
advindas de outras leituras, por esse contato ha a possibilidade de o leitor chegar a uma nobre
caracteristica do letramento, isto ¢, a “emancipacdo”.

Ao seguir essa regra de pensamento, o leitor é possibilitado a aprimorar
conhecimento e ter uma ideia maior gerando didlogo com o texto, pois sé assim o leitor é
permitido a emancipar-se, romper barreiras, as quais correspondem muitas vezes a
exigéncias por algum grupo social com alguma ideologia que proibe o leitor de se aproximar
do texto literario (Cf. TINOCO, 2010).

N&o se pode olvidar acerca do proposito do professor de Lingua Portuguesa em
cobrar o desempenho sobre o0 que o aluno veio a entender de determinado texto, pois, o papel
do professor € de um verdadeiro lider, isto €, o poema é selecionado pelo professor, o qual
deve guiar o aluno a uma leitura e interpretacao significativa, pois segundo os PCNs (2000,
p. 8), “os poemas escritos em diferentes épocas apresentam especificidades proprias.
Comparar 0s recursos expressivos intrinsecos a cada manifestacao da linguagem e as razbes
das escolhas, sempre que isso for possivel, permite aos alunos saber diferencia-los e inter-
relaciond-los”. A familiaridade com o poema tem que vir a principio com o professor, o qual
assim conseguira orientar o aluno para a melhor recepcao possivel.

Ao proceder tal perspectiva, ha a possibilidade de o leitor chegar a “emancipagdo”,
ao buscar os reais significados e expectativas que o texto sugere e assim chegar ao
discernimento das coisas. Com efeito, o leitor passa a refletir e compreender ou até mesmo

se tornar dono de argumentos abertos a outras discussées (Cf. TINOCO, 2010).
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1.3.1 Do discurso aberto ao letramento

N&o podemos passar despercebido de algo muito relevante para esta pesquisa, isto €,
o discurso aberto, pois estudar o poema e sua recepcao por parte de quem Ié no ambito do
letramento nos leva a concepcgdes acerca do discurso como informacéo, e para este propdsito,
nos cumpre debater sobre as ideias tedricas de Humberto Eco no que diz respeito ao discurso
literario como “aberto” a vdrias intepretagdes, ficamos com tais ideias.

O poema se encaixa em um universo artistico literario, por isso ndo deixa de ser uma
fonte rica de informacoes e assim ter sempre algo a mostrar ou para ser desvendado, isto é,
0 poema apresenta uma mensagem artistica, porém ambigua, essa ambiguidade é uma das
caracteristicas do discurso aberto. Para Humberto Eco: “acreditamos ter afirmado
suficientemente que a abertura, entendida como ambiguidade fundamental da mensagem
artistica, ¢ uma constante de qualquer obra em qualquer tempo” (ECO, 1991, p. 25). Dessa
forma, ndo ha excecdo de obras devido ao tempo, todas as obras tém em si um discurso
aberto.

E bom deixar claro que o discurso aberto é entendido como parte do aspecto
recepcional do texto literario, ou seja, trata-se da relacdo de obra e leitor, e a partir disso
existir uma relacdo fruitiva da obra com os receptores. Segundo Eco: “a ‘estrutura de uma
obra aberta’ ndo serd a estrutura isolada das varias obras, mas o modelo geral que descreve
nédo apenas um grupo de obras, mas um grupo de obras enquanto postas numa determinada
relagdo fruitiva com os seus receptores” (ECO, 1991, p. 29). Assim, quando ha uma boa
recepcdo por parte do leitor, ha uma relacdo fruitiva, caracterizando entdo a abertura de uma
obra de arte literéria

O discurso aberto presente em uma obra de arte possibilita a leitura de mundo, pois
h& uma atencdo ou até mesmo a interacdo reflexiva sobre tudo que esteja relacionado com o
lado social das coisas, saber que hd uma histéria, a homogeneidade das culturas, traz
informacdes acerca do mundo através da linguagem e liberdade de interpretar temas que
estdo muito ligados a questdes humanisticas. Nesse sentido, Eco ressalta que:

Ninguém duvida de que a arte seja um modo de estruturar certo material
(entendendo-se por material a propria personalidade do artista, a hist6ria, uma
linguagem uma tradicdo, um tema especifico, uma hipdtese formal, um mundo
ideoldgico): o que sempre foi dito, mas se tem sempre em posto em divida, é, ao
invés, que a arte pode dirigir seu discurso sobre o mundo e reagir a histéria da qual
nasce, interpreta-la, julga-la, fazer projetos, com ela, unicamente através desse
modo de formar; ao mesmo tempo que, somente pelo exame da obra como modo
de formar (tornado modo de ser formada, gragas ao modo como nés, interpretando-
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a, a formamos) , podemos reencontrar através de sua fisionomia especifica a
histéria da qual nasce (ECO, 1991, p. 33).

A arte oferece um universo de situagdes a serem interpretadas pelo leitor, a ponto de
oferecer varios sentidos, fortalecer a percep¢do ou mudar certos pontos de vistas sobre a vida
em sociedade, porque desvendar os mistérios de uma obra de arte, também leva o leitor a se
descobrir juntamente com a descoberta da histdéria em que se insere tal obra. Tais
fundamentos se baseiam no argumento de que a abertura de uma obra de arte € de suma
importancia para que haja a reflexdo e o despertar para um olhar uma pouco mais critico,
estimulado pela liberdade que oferece a abertura de uma obra.

O poema faz parte desse contexto, pois deixa espagos entre as palavras, faz um jogo
tipogréafico, uma composicdo que leva a diferentes pontos de vistas, ou seja, 0 poema quanto
obra aberta ndo possui um definigdo especifica, por isso esta sujeito a diversas sugestdes ao
ser lido (Cf. ECO, 1991).

O leitor precisa desfrutar dessa abertura proposta pelo poema enquanto arte, uma vez
que a abertura é similar a abertura de um debate, o nivel de leitura pode aumentar devido a
justa consciéncia do leitor que pode aprimorar um pensamento transformador. (Cf. ECO,
1991).

Em sintese: o discurso aberto faz parte da arte literaria, e tem como caracteristicas a
ambiguidade e um modo novo de ver as coisas. Ha4 uma espécie de estranhamento por parte
do leitor em relacdo a0 modo de como o texto se apresenta, desafiando o esfor¢o para
compreender o texto, pois trata-se de um processo em que o leitor faz a sua propria
interpretacdo de forma fruitiva com o texto. Nessa perspectiva, o discurso aberto possibilita
varios outros discursos, e para cada leitor se torna uma continua descoberta do mundo. O
discurso aberto estimula para a responsabilidade, as escolhas, a imaginar, a levar ao bom uso
da inteligéncia. Esse percurso leva a percepcdao dos problemas, renovar a percepcdo e
compreensdo das coisas. (Cf. ECO, 1991).

E interessante pensar no discurso aberto presente no poema gquanto obra aberta, para
que possamos estabelecer ligacdo a pratica do letramento, pois a abertura de uma obra
poética serve de principio para uma boa proposta pedagdgica.

Com essa perspectiva a se seguir, o professor de lingua portuguesa deve ser o
principal mediador de informacdes, dar espaco para o aluno argumentar e o conhecimento
passar a ser construido. Sobre isso, os PCNs recomendam que “Uma rica interagao dialogal
na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e o0s alunos, & uma excelente estratégia

de construcdo do conhecimento, pois permite a troca de informagdes, o confronto de
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opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo
envolvidos” (PCNs, 1998. p. 24).

Como se pode observar, o professor precisa de estratégias para impor aos alunos
questdes em que possam ter uma visao critica das coisas. O poema faz parte de uma cultura
artistica, e por isso deve ser visto como um recurso a ser interpretado, porque possui uma
abrangéncia textual repleta de significados.

Convém lembrar a importancia do texto, pelo avango da leitura e pela possibilidade
de ampliacdo da criticidade perante muitas situacfes a serem compreendidas, porque assim

muitas vezes desperta no aluno o que ja sabe porém nunca parou para refletir:

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que se
encontra na memoria de cada individuo, quer se trate do conhecimento tipo
declarativo (proposi¢bes dos fatos do mundo), quer dos tipos episddicos (0s
modelos cognitivos soéciocuturalmente determinados e adquiridos através da
experiéncia) (KOCH, 2000, p. 27).

O aluno sempre possui um conhecimento de mundo, e ampliar isso é fundamental
para o desempenho intelectual e critico, pois encontrar-se perante textos representados nas
poemas € estar muitas vezes frente a algo tdo préximo a sua vivéncia. O poema nesse sentido,
expressa um saber sobre a vida social, pelo seu modo de se expressar. Como fonte de um
saber sobre a vida social ou local, 0 poema diz respeito a contextos variados, isto €, a depende
do contetido temético contextualizado. E importante entender o poema em sua esséncia e
expressao cultural, porque o homem segundo Geertz (2008) apoia-se na cultura e nela ele
vive.

Compreende-se que 0 poema deve ser interpretado ndo apenas na sua representacao
gramatical, mas também nos seus mistérios ou no que deixa de mostrar ideologicamente em
suas estrofes e versos. 1sso pode ser preponderante para o processo de letramento. Ao se
concentrar nessa questdo, € interessante ressaltar a ideia de interpretacdo porque o homem
estabelece vestigios de si mesmo por meio artistico de demonstrar, levar a percepcao de
referéncia, assim fornece sinais de sua propria existéncia. Compreender esses sinais é
compreender o préprio homem e chegar a sua referéncia independentemente do contexto em
que esta inserido (Cf. RICOEUR, 1996).

A interpretacdo é um fator imprescindivel paraa compreensdo de determinados dados
significativos em textos que demonstram comunicagdo. O poema entdo composta pelo

homem poeta reflete o proprio homem quando interpretado em uma visdo de mundo e
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compreensdo de determinado contetdo tematico presente na realidade. Cabe ai lembrar o
uso da linguagem como a necessidade interativa entre os homens em sociedade.

Por essa vertente, busca-se o letramento inerente ao estudo de lingua portuguesa
numa Otica ndo limitada apenas na preocupacao de ler e escrever bem. Ora, a lingua deve ser
e transmitir conhecimento de cultura. Nao menos verdade que o aluno ao compreender um
texto impresso como 0 poema, esta também a ter um conhecimento maior de cultura, o que
varia em determinados contextos, o que, claro deve ser pensado e refletido muito além do
que se Vé nos versos poéticos.

A propdsito de ampliar essas ideias em favor do letramento, ndo se pode afastar o
vinculo existente de um outro fator crucial, estamos a falar da leitura critica. Caminha-se por
uma via em que o letramento € possibilitado por meio da leitura reflexiva e critica, para o
leitor ser formador de opinido e assim escritor reflexivo, consciente a ponto de conhecer,
interagir e a pensar em contribuir com a sociedade.

N&o ha davidas da grande importancia do sentido reflexivo, por meio disso ha a
possibilidade de atencdo a um determinado dado simbolico, para que o leitor possa conhecer
0 outro ser e assim olhar para si mesmo e € tangivel dizer que é fundamental uma consciéncia
reflexiva, procedida da compreensdo, Luzia Silva reflete bem essa questdo: “compreender o
ser € compreender essas relacdes com essas mediagOes, que sdo anteriores ao ato mesmo da
compreensdo, cuja funcédo é fazer pensar, transformar visées de mundo, ou seja, colocar em
funcionamento a consciéncia reflexiva” (SILVA, 2011, p. 22).

Nessa perspectiva, na linguagem ha mediacdo simbolica e por isso é preciso que se
pense em muito mais do limite da consciéncia reflexiva, pois 0 homem como um ser vive
em determinada cultura. Cumpre entdo olhar para essa questdo para se buscar o
conhecimento enciclopédico por meio da interpretacdo. Trata-se do individuo que interpreta
e deve estar inserido em um interdiscurso determinado, deve estar por dentro da historia,
sem liberdade para interpretar segundo suas intengdes, isto é, 0 sujeito constrdi sentido a
partir da visdo acerca do contexto em que esta inserido para manifestar-se como um ser
conhecedor de tal mundo (Cf. RODRIGUEZ, 2003).

Um outro ponto de vista nesse contexto é o de Paulo Freire (1989) quando comenta:
“a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Com efeito, € preciso ter no¢do das
situagdes envolta do homem no dia a dia, a sua realidade deve ser vista e refletida ou
percebida pela leitura de um texto, e mais uma vez chegamos a ideia da compreenséo pela

leitura critica.
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O poema possui uma materialidade escrita, um recurso para a leitura e consiste o
ganhar de conhecimentos ou de experiéncias, ainda que na sua forma textual seja diferente
em aspectos comparados a outros materiais impressos.

Eis ai mais duas das caracteristicas favoraveis a atividade de letramento, leitura a
partir do material escrito, mas no que isso implica?

Assim a leitura traz conhecimento relevante para a vida do leitor, em outras palavras,
pela leitura 0 homem conhece a si mesmo em sociedade, quando se conecta ao mundo da
escrita. Sobre essa questao, Ezequiel Theodoro da Silva comenta bem a respeito: “sem a
possibilidade de compreender o material impresso, é impossivel ao individuo entrar nos
novos horizontes da escrita” (SILVA, 2005, p. 37).

O sujeito enquanto cidad&o, precisa da leitura de forma demasiada para alcancar a
sua esséncia cultural na escrita, pois assim o0 homem atinge o contexto da escrita, e também
aprimorar as suas praticas de escritor.

E importante destacar a leitura e sua importancia para a busca de conhecimento, pois
possibilita 0 homem a ter novas descobertas, ter uma condicdo especial perante o uso dos
bens culturais escritos que sao inerentes a vivéncia: “as experiéncias conseguidas através da
leitura, além de facilitarem o posicionamento do ser do homem numa condicdo especial (0
usufruto dos bens culturais escritos por exemplo), séo, ainda as grandes fontes de energia
que impulsionam a descoberta, elaboragdo e difusdo do conhecimento” (SILVA, 2005, p.
38).

Pois bem, pela leitura 0 homem se fortalece e 0 conhecimento passa a ser realidade
constante e importante para o melhor convivio, melhor entendimento das situacfes do dia a
dia, para estar sempre alerta para o0 que o convém ou ndo, pois sem duvidas como confere
Ezequiel Theodoro da Silva (2005), ler coloca 0 homem mais ativo de forma critica e de
mais habilidade na comunicacdo humana. Nd&o trata-se da leitura em que ha apenas a

decodificagéo de signos, mas sim o ler para compreender:

O ‘compreender’ deve ser visto como uma forma de ser, emergindo através das
atitudes do leitor diante do texto, assim como através do seu contelido, ou seja 0
texto como uma percepgdo ou panorama dentro do qual os significados sdo
atribuidos. Nesse sentido ndo basta decodificar as representacfes indiciadas por
sinais e signos; o leitor (que assume o0 modo da compreensdo) porta-se diante do
texto, transformando-o e transformando-se (SILVA, 2005, p. 44).

Mais uma vez nos portamos frente ao ler para compreender, o texto a ser lido

independentemente do tipo. Nesse caso, expande uma nova viséo ao leitor, a ponto de liberar



25

novas ideias, o leitor passa a ter no¢éo do que ndo tinha, ou seja, estamos frente a uma fator
transformador, pois a leitura transforma em sociedade aquele que 1€ e compreende.

Desse modo, a leitura permite 0 homem conhecer a si proprio, a ter um maior poder
de percepcdo diante da sua realidade. A mensagem se transmite e deve ser entendida pelo
homem, dentro ou fora da mensagem enunciativa: “ler ¢ em ultima instancia, ndo s6 uma
ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo
compreende e interpreta a expressao registrada pala escrita e passa a compreender-se no
mundo” (SILVA, 2005, p. 45).

A respeito disso, a leitura leva 0 homem a buscar significados que até entdo ndo eram
despertos. O homem passa a ver de uma forma mais critica o social a ponto de conhecer o
seu dever e seu fado entre as contribuicBes que a sociedade espera.

Pensar nessas possibilidades, € pensar no ato educativo presente na escola, pois a
leitura apresenta em seu propdsito também um aspecto pedagogico. Isto é visto quando o ato
de ler atinge duas dimens@es: uma é quando o leitor aprimora conhecimento como parte de
sua vida individual; outra € o que é feito depois com o conhecimento aprimorado para uma
dimensao social, no giro das acGes. Por esse percurso, a atividade de leitura deve apresentar-
se, de modo que o leitor atue como um ser participante e pensante de uma sociedade, estar
atento a sua cultura em determinada comunidade. E a educacdo deve estar de acordo com
todas as possibilidades possiveis favoraveis ao bem social. A leitura €, assim um bem
imprescindivel a essa questdo: “a leitura surge-nos como uma dessas possibilidades, pois,
sendo um ato individual de vontade e escolha, é também uma pratica social que abre o sujeito
para uma relagdo com o mundo” (HERDEIRO, 1980, p. 35). Como se V€, por meio da leitura
0 homem é despertado para encarar o mundo e agir de forma construtiva perante a sociedade.

Entende-se a leitura nesse ambito para a préatica de letramento, o qual ndo deve ser
confundido com alfabetizacdo, embora o termo letramento seja uma novidade aos
dicionarios. Uma das questdes bastante notavel quanto a diferenca entre letramento e
alfabetizacdo esta no papel desempenhado na escola. Alfabetizacdo caracteriza-se como
possibilidade de fazer o aluno aprender a ler e a escrever, uma questdo individual de cada
um, pois, um ser alfabetizado é aquele que sabe ler.

O letramento possibilita ao aluno ndo sé o aprendizado na leitura e escrita porque na
pratica as atividades trazem consequéncias favoraveis as questfes sociais. Quanto a luz da
etimologia, o letramento surge do termo literacy: “Literacy é o estado ou condi¢do que
assume aquele que a aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a

escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas,
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quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-
la” (SOARES, 2010, p. 17).

Ora, o letramento é fundamental e o caminho para reflexdo de forma interativa com
a vivéncia social e cultural, pois a cultura € inerente ao ser humano. Considerar esses
caracteres do letramento é uma forma inovadora de pensar e repensar conceitos acerca do
modo de olhar mais para o outro como um cidaddo critico. E colocar o aluno perante o seu
proprio contexto no momento da sua leitura e sua escrita.

Dessa forma, o letramento permite entdo que o aluno leia, escreva em reflexdo com
a sua vivéncia, € vivenciar o que escreve, é caminhar junto com o aprendizado para que se
tornar um leitor e escritor reflexivo em seu contexto. Quanto aos fundamentos do letramento,

Magda Soares ressalta bem essa quest&o:

Sé recentemente esse Oposto tornou-se necessario, porque sé recentemente
passamos esta nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever,
¢ preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai o recente
surgimento do termo letramento (SOARES, 2010, p. 20).

Entdo, o letramento surge para que a realidade social seja motivo de reflexdo. Fazer
o aluno ficar de frente com as questdes sociais que vivencia, uma forma de encoraja-lo a
saber conviver de modo ético perante ao convivio em sociedade. Levar por esse lado é pensar
no ensino, uma vez que trata-se de uma pratica muito importante na escola, de modo em
geral nas aulas de lingua portuguesa, onde a leitura, interpretacdo e escrita estdo muito mais

presente no que possibilita a formacao de opinides por parte dos alunos.
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CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo faz referéncia aos procedimentos metodoldgicos utilizados na
investigacdo do objeto de estudo em que serdo tratados os pontos e orientagdes tedricas que
fundamentam a pesquisa. Para se aprofundar e obter conhecimento do tema em questéo foi
necessario a Pesquisa de Campo e de natureza Qualitativa. Quanto ao método de abordagem,
fez-se necessario o Dialético e no prosseguir das investigacbes 0 método de procedimento é
0 da Pesquisa Ac¢do. Ainda sobre os instrumentos e técnicas foi preciso a aplicacdo de
oficinas de leitura, interpretacdo e produgdo textual. Também serd discorrido sobre o
universo e os sujeitos da pesquisa.

A natureza da pesquisa é Qualitativa, pois trata-se de uma pesquisa que permite 0 uso
da descricéo, sem a necessidade do uso de nimeros, as investigacdes buscam resultados para
serem interpretados. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa “considera que ha uma relagao
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzidos em nimeros” (ASSIS, S/d,
p. 20). Portanto, ha a andlise de duas oficinas, das quais foram escolhidas quatro producdes
de poemas feitos por alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental, enquanto que as demais
producdes sdo aproximadas e se fazem presentes nos anexos. Além das produgdes de
poemas, ainda serdo analisadas quatro producdes textuais, uma vez que embora a pesquisa
seja em uma uUnica turma, houve a aplicacdo de duas oficinas de leitura, interpretacdo e
producdo textual, isto é, na segunda oficina as atividades foram de producéo textual.

As atividades fornecem os dados que ao serem interpretados, apresentam ideias que
levardo ao pesquisador a percepc¢do de como é a recep¢do do poema por parte dos alunos do
8° Ano do Ensino Fundamental de forma critica.

Quanto ao tipo de pesquisa, foi de grande interesse o0 estudo de campo, pois, para se
chegar aos objetivos, foi preciso focalizar em um grupo que no caso corresponde a uma
professora atuante na area de Lingua Portuguesa juntamente com os seus alunos, 0s quais
sdo do 8° Ano do Ensino Fundamental. A pesquisa de campo é de suma importancia, pois
permite ao pesquisador 0 maior contato com a situacao a ser estudada, e permite descri¢oes
e interpretacdes do que ocorre em meio ao grupo investigado.

Sobre o estudo de campo, Antonio Carlos Gil enfatiza bem sobre o seu fundamento:
“No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois ¢
enfatizada a importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a

situagdo de estudo” (GIL, 2002, p. 53). Dessa forma, o pesquisador usa de seu proprio trajeto
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para encarar de perto os resultados que quer alcancar. Resultados que para a pesquisa tém
cunho pedagogico.

E importante que se pense no método de abordagem, por isso langou-se méo do
método Dialético, pois, consiste na necessidade de investigar uma realidade, que por sua vez
precisa chegar a mudancas e a superar todo conhecimento rigido: “o método dialético
reconhece a dificuldade de se apreender o real em sua determinagdo objetiva, por isso a
realidade se constréi diante do pesquisador por meio das noc¢Ges de totalidade, mudanca e
contradi¢ao” (DINIS, 2008, p. 4). As contradicdes muitas vezes sao presentes, porém se um
fato é negado, € preciso que o trabalhe com um fundamento mais real.

A probleméatica de mostrar como a leitura do poema pode se tornar uma proposta para
Letramento é a maior inquietacdo da pesquisa. O poema ao ser proposto para a pratica de
letramento, precisa que se pense em uma metodologia, uma vez que ela pode ser usada como
um recurso didatico textual para leitura, interpretacédo e producédo textual.

A busca por um assunto-chave dentro do poema, com um olhar critico, o faz aprimorar
conhecimento, que por sua vez deve possibilitar o letramento. Dessa forma, 0 poema quanto
objeto didatico abre novos horizontes do conhecimento para os alunos.

O método de abordagem Dialético foi escolhido para verificar como a recepcéo do
poema pode ajudar nas praticas de leitura, escrita e interpretacdo textual no processo de
ensino de lingua portuguesa no 8° Ano do Ensino Fundamental.

Também foi necessario 0 método de procedimento da Pesquisa Ac¢do, pois, consiste
no envolvimento dos participantes do problema de forma que coopere com o objetivo da
pesquisa, entdo ¢ uma pesquisa “concebida em uma associacdo com uma acdo; oS
pesquisadores e participantes da situacdo ou problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo” (ALMEIDA, S.d., p. 2).

A pesquisa precisou estar lado a lado com uma ac¢do, a qual consiste na proposta com
poema para letramento de alunos de uma escola estadual. Os alunos foram participantes
fundamentais, assim como também a professora responsavel pela turma, a qual cedeu espago
para as oficinas. A pesquisa acdo permitiu tanto as observacdes como também as duas
oficinas de leitura, interpretacdo e producéo textual propostas pelo pesquisador, pois, assim
os alunos quanto seres que caminham por uma classe letrada, contribuiram para o
desenvolvimento da pesquisa ao interagirem com a aula e com o tema em questao.

A acéo escolhida foi com o intuito de aprimorar conhecimento do universo docente,
e possibilitar com clareza a percepcéao da leitura do poema quanto proposta para letramento,

e assim permitir ver de perto a leitura, a interpretagéo e as producdes textuais feitas pelos
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alunos. Com isso, pode-se perceber o impacto que o poema pode trazer ao processo de
letramento dos alunos, com uma fonte riquissima de novos saberes refletidos nos versos e
estrofes.

Em relacdo aos instrumentos e técnicas, é fundamental a aplicacdo de duas oficinas
pedagdgicas. Tais oficinas foram aplicadas em uma mesma turma de 8° Ano do Ensino
Fundamental, porém as atividades foram diferentes. Na primeira oficina as atividades foram
producdes poéticas e j& na segunda oficina, as atividades foram de producdo textual,
debatidas sobre os assuntos em sala.

As oficinas aplicadas seguiram uma metodologia em sala de aula. O poema utilizado
na primeira oficina foi “Rosa de Hiroshima” de Vinicius de Moraes, ¢ dele se extraiu 0
assunto chave “A guerra como um problema social”. No primeiro momento os alunos
declamaram o poema e logo em seguida leram com bastante atencdo o texto e depois do
debate com varios comentarios criticos, produziram seus proprios poemas baseados no
assunto estudado no poema de Vinicius de Moraes.

Na segunda oficina, o poema estudado foi o intitulado “Guerra” de Cecilia Meireles,
€ 0 assunto chave foi “A guerra como um problema para a humanidade atual”. Assim como
na primeira oficina, no primeiro momento os alunos declamaram o poema, fizeram a leitura,
debateram de forma critica e foram desafiados a produzirem textos voltados ao poema e
focalizados no assunto extraido do poema “Guerra”.

O palco da pesquisa corresponde a uma escola estadual do municipio de Parintins,
guanto que aos sujeitos da pesquisa foram vinte alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental,
turno matutino. Para a pesquisa, usou-se 0s assuntos mais interessantes encontrados nos
poemas como “a guerra como um problema social” expresso no poema “Rosa de Hiroshima”
e “a guerra como um problema para a humanidade atual” contido no poema “Guerra”. Trata-
se de assuntos que foram buscados para serem refletidos, provocar os alunos a terem uma
interpretacdo fruitiva com o texto, ou seja, comentar de forma critica.

A pesquisa foi feita para mostrar como 0 poema pode se tornar uma proposta para
letramento, e com isso buscar o conhecimento do poema, para entdo pensar no olhar critico
a seu respeito, até entdo perceber a recepcéao do texto literario pelos alunos.

Assim, a pesquisa fortalece a busca por ideias que inovem o processo de letramento,
por meio da leitura diferenciada do poema, fonte de conhecimento que pode fortalecer a
educacéo dos alunos. Para isso € preciso que se pense numa metodologia que os possibilitem

a se emanciparem, pelo estudo de um texto especifico e acessivel como o poema.
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CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo da pesquisa, serdo apresentados e analisados dentro do delineamento
qualitativo os resultados de uma investigacdo que aconteceu em uma escola estadual na
cidade de Parintins, em uma turma de 8° Ano do Ensino Fundamental, composta de vinte
alunos.

Busca-se mostrar como a leitura do poema pode se tornar uma proposta para
letramento de alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental. Segue-se por um caminho em que
0 aluno diante do conhecimento presente poema possa obter a criticidade, e testar as
habilidades de leitura e interpretacao.

O poema é posto no contexto da aula de lingua portuguesa como um género textual
importante, sem esquecer de seu discurso como arte literaria. Com isso, uma estratégia é
vigente para favorecer a pratica de letramento. Sem dividas, € necessario a percepc¢ao da
recepc¢do do poema pelos alunos.

Todo conhecimento é bem-vindo, por isso serdo apresentados alguns resultados a

partir de oficinas de leitura, interpretacdo e producéo textual.

3.1 POEMAS ESCOLHIDOS E UMA PROPOSTA PARA LETRAMENTO

Como se sabe, a pesquisa tem o objetivo de mostrar como a leitura do poema pode
se tornar uma proposta para letramento. Nesse percurso, foi necessario pensar em uma
metodologia a ser seguida, ou seja, pensar no passo a passo para levar novos conhecimentos
aos alunos quanto leitores-receptores.

Os poemas apresentam estruturas diferenciadas, separadas em temporalidades e em
diferentes estilos, por isso € necessario a escolha do poema a ser estudado, e para a pratica
pedagogica inerente as oficinas, foram escolhidos os poemas “Rosa de Hiroshima” de
Vinicius de Moraes e o poema “Guerra” de Cecilia Meireles.

Segue 0s poemas em questdo, e logo em seguida as consideracdes colocadas como

recurso didatico para atividade de letramento.

Tabela 01: poemas “Rosa de Hiroshima” e “Guerra”.

ROSA DE HIROSHIMA GUERRA
(Vinicius de Moraes) (Cecilia Meireles)

Pensem nas criancgas Tanto é 0 sangue
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Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh ndo se esquegam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroshima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estlpida e invalida

A rosa com cirrose

A antirrosa atbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada

que os rios desistem de seu ritmo,
e 0 oceano delira
e rejeita as espumas vermelhas.

Tanto é o0 sangue

que até a lua se levanta horrivel,

e erra nos lugares serenos,

sonambula de auréolas rubras,

com o fogo do inferno em suas madeixas.

Tanta é a morte
gue nem os rostos se conhecem, lado a lado,
e 0s pedacos de corpo estdo por ali como tabuas sem uso.

Oh, os dedos com aliancas perdidos na lama...
Os olhos que ja ndo pestanejam com a poeira...

As bocas de recados perdidos...
O coracdo dado aos vermes, dentro dos densos uniformes...

Tanta é a morte
que so as almas formariam colunas,
as almas desprendidas... — e alcancariam as estrelas.

E as maquinas de entranhas abertas,

e 0s cadaveres ainda armados,

e a terra com suas flores ardendo,

e 0s rios espavoridos como tigres, com suas maculas,
e este mar desvairado de incéndios e naufragos,

e a lua alucinada de seu testemunho,

e nés e vads, imunes,

chorando, apenas, sobre fotografias

— tudo é um natural armar e desarmar de andaimes
Entre tempos vagarosos,

Sonhando arquiteturas.

Diante dos poemas, foi preciso seguir uma linha de pensamento em relacdo as suas

funcGes para o ambito do letramento. Seguindo as orientacBGes tedricas, a proposta

considerou 0s seguintes pontos:

a) O levantamento sobre o poema, a ter todo o conhecimento necessario para ser

mediado, uma vez que 0 poema possui uma riqueza muito grande de elementos que podem

contribuir para o aprendizado.

b) Os elementos que estruturam o poema, tanto a parte textual quanto a sua intencao

discursiva, partes se bem trabalhadas podem gerar estratégias importantes para a interacao

entre aluno e texto.

c) Considerar a qualidade discursiva do poema, pois trata-se de uma fonte de

informacdo com variedade de temas.
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d) A recepcao do poema pelos alunos, para isso é de suma importancia a analise dos
poemas escolhidos para descobrir um assunto-chave em cada uma, pois s6 assim sabemos o
gue um poema tem a oferecer para ser enfatizado em sala pela leitura critica.

e) Paraa pratica, é preciso ter a iniciativa de montar uma metodologia. Por se tratar de
letramento, € fundamental pensar na leitura critica e reflexdo sobre determinado assunto-
chave presente, para encaminhar os alunos para a interpretacédo e escrita textual.

Foram esses 0s pontos considerados para a proposta pedagdgica com a leitura do
poema. Nesta pesquisa, os poemas “Rosa de Hiroshima” ¢ “Guerra” representam esse tipo
de texto. O poema ¢ percebido nas oficinas. Nas analises das oficinas perceberemos a leitura

desse género e como se sucedeu a presente proposta de letramento.

3.2 ANALISE DA PRIMEIRA OFICINA

Para andlise dos resultados obtidos na primeira oficina de leitura e interpretacdo e
producdo de poemas, foram escolhidos quatro poemas produzidos pelos alunos, para que se
tenha nocédo da recepgdo do poema pela leitura critica feita pelos alunos.

Para a primeira oficina, foi selecionado o poema “Rosa de Hiroshima” de Vinicius
de Moraes e dele foi extraido o conteudo chave: “a guerra como um problema social
historico” que influenciou decisivamente nos modos de viver entre as diferentes nagoes.

No primeiro momento, os alunos declamaram e ouviram a declamacdo do poema
pelo pesquisador para perceberem o contetido por meio da musicalidade ou poesia. Logo em
seguida, fizeram a leitura silenciosa do poema e foram desafiados a debaterem sobre o
assunto em sala, de forma critica.

No terceiro momento, apds a leitura e reflexdo, os alunos produziram seus proprios
poemas, inspirados no que foi discutido em sala entre os alunos e o pesquisador. Os textos
sdo em forma de poemas, porém de ineréncia argumentativa. O pesquisador sugeriu a
producdo de poemas baseados nas reflexdes feitas na sala de aula.

Essas reflexfes serviram de conducdo, para que os alunos ndo se perdessem nos
argumentos, ou seja, 0 pesquisador se posicionou diante dos alunos, os quais foram
desafiados a se posicionarem de forma critica diante do que foi estudado em sala.

Segue 0s textos poéticos produzidos pelos alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental
e analisados pelo pesquisador, para que a percep¢do ndo so6 do conhecimento do poema, mas
também no a&mbito da leitura critica e claro de como foi a recep¢do do poema por parte dos

alunos.
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Producéo de poema 1:
Guerra da vida

Da rosa de Hiroshima,
de muitas vidas tiradas
das familias que viveram
uma desgraca.

Das criangas que nasceram,
Mesmo sem saber

€ 0s pais sonhando

em ver os filhos crescer.

Pessoas feridas, vidas tiradas
da lembranca
de uma guerra tracada.

Lembranca da rosa de Hiroshima
Que ficou marcada.

Por todas as criangas que morreram.
Por todas as guerras que nasceram.
Peco a paz no mundo para

gue iss0 nunca mais aconteca.

Das vidas que foram tiradas,
da vida que foi perdida.

Das vidas que restaram

na guerra da vida.

(Aluno, 8° Ano, Ensino fundamental)

Producéo de poema 2:
Guerras

Guerras, guerras e guerras.
Nosso mundo é cheio delas.
Onde a guerra se apresenta,
A paz ndo se encontra.

Um mundo destruido

por uma simples bomba.
Homens desalmados

que foram assassinados.
Familias e amigos

Que foram massacrados.

Guerras vemos na TV

Guerras acontecem

pra todo mundo ver.

As guerras acabam com as vidas
mesmo sem saber.

(Aluno, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Producéo de poema 3:
Se ela voltar

Pensem no que acontecera

Se ela surgir outra vez.

O céu ela iluminara

E tudo se acabara

Como da primeira vez
Deixando desordem

Dor e sofrimento

Por onde passar

E outra vez ela chegara

A rosa de Hiroshima ira voltar
E desaparecer no ar

Levando tudo consigo

Vidas, amigos, irmdos, familia
Sonhos de pessoas inocentes
Que ndo tem nada a ver

Com o problema

Mas que pagaram pelos erros
De pessoas sem alma

Com coragéo de pedra

Num mundo de sofrimento.

(Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Producéo de poema 4:
Hoje eu choro

Hoje eu choro
Porque tenho que chorar

Hoje eu choro

Pelo nosso pais,

Que sofre com a corrupcgao,
Ou pela falta de compreenséo.

Hoje eu choro

Pelas guerras,

Por estar sofrendo

Por consequéncia delas.

Hoje eu choro

Pelas criancas refugiadas,
Por ndo terem casas

Para serem amadas

Hoje eu choro

Pelos paises,

Por néo terem mais raizes.
Por néo terem mais amor,
Por sofrerem com a dor!

E é por isso...
que eu choro.
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| (Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental) |

E notdrio que os alunos estdo diante de um assunto-chave presente no poema “Rosa
de Hiroshima”, o qual faz referéncia a realidade da guerra como um problema social, pois
0s versos e estrofes encaminham a percepc¢éo para o lado problemético da guerra. Trata-se
de uma forma de orientar e direcionar os alunos a organizarem seus argumentos, por iSso 0
posicionamento do professor perante ao contetdo € uma forma de liderar. Assim, fazer com
que os alunos reflitam e terem ideias para interpretarem e escreverem seus poemas, ou seja,
o professor abre o debate e 0s alunos continuam de forma poética diante do texto presente
no poema em questao.

Por esse angulo, o poema desperta o conhecimento enciclopédico dos alunos, pois o
assunto estudado pode ser relacionado com os contetidos de historia, por fazer referéncias
ao acontecimento das guerras no mundo. Nesse contexto, Koch (2000) ressalta que o

conhecimento enciclopédico

é aquele que se encontra na memdria de cada individuo, quer se trate do
conhecimento tipo declarativo (proposic¢6es dos fatos do mundo), quer dos tipos
episddicos (os modelos cognitivos séciocuturalmente determinados e adquiridos
através da experiéncia) (p. 27).

Dessa forma, os alunos discutem e se expressam sobre questdes abordadas no poema
e a mostram através de suas proprias producdes as suas concepcles e interpretacdes,
preenchendo também lacunas com o conhecimento ja obtido nas experiéncias vividas ou na
vida estudantil. Os poemas produzidos pelos alunos expressam preocupacgdes com o futuro
da humanidade e mostram sensibilidade em relacdo ao poema de Vinicius de Moraes, como
se vé nos versos do poema 1: “Da rosa de Hiroshima / de muitas vidas tiradas / das familias
que viveram / uma desgraca.”

O poema encaminha para um conhecimento bastante importante e discutido, isso é
visto também nos versos do aluno autor do poema 2: “Guerras, guerras ¢ guerras/ Nosso
mundo é cheio delas / Onde a guerra se apresenta, / A paz nao se encontra.”

Neste trecho, o aluno se insere em um debate revelador sobre um problema que se
apresenta no mundo todo e cita a “paz” como um bem social, pois assim se reporta sobre um
conhecimento que tem grande influéncia na sociedade atual.

N&o ha duvidas de que o poema interpretado reflete situacGes da realidade, ndo que

tal realidade tenha sido descoberta no momento que se leu e sim uma realidade que ja
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aconteceu ou reflete desde algum tempo ou até mesmo desde ha muito tempo. Esse ponto de
vista nos lembra Humberto Eco (1991) quando discorre que “se a arte reflete a realidade, ¢
fato que a reflete com muita antecipacdo. E ndo hé antecipac¢do — ou vaticinio — que ndo
contribua de algum modo a provocar o que anuncia” (p. 18)

O aluno autor do poema 3 lanca versos de preocupacgao com o futuro, pois assim nao
deixa de lembrar do homem e a maldade que uma bomba pode causar: “Pensem no que
acontecera / Se ela surgir outra vez. / O céu ela iluminara / E tudo se acabara”. N&o ha
duvidas de que o aluno ao se expressar desta forma precisou refletir sobre o que aconteceu
no mundo no periodo de guerras, e passa a imaginar como seria se de repente as guerras
viessem a ser constantes.

Fica claro na interpretacdo dos alunos que ha uma direcdo a ser seguida, tudo leva a
crer que a realidade refletida se baseia no proprio homem ou em suas atividades, inclusive
0s problemas, isto é, ha uma leitura do préprio homem ou de si mesmo, ainda que envolva
situacdes problematicas. Nesse caso, 0 resultado de uma boa leitura e interpretacéo, segundo
Eco (1991) “é uma clarificagdo acerca de uma situa¢do cultural em processo na qual se
desenham conexdes, a serem aprofundadas, entre os varios ramos do saber e as varias
atividades humanas” (p. 31).

Com efeito, podemos observar que os alunos interagem fortemente com o assunto, e
ao refletirem sobre as guerras, os alunos também discorrem sobre outros problemas sociais,
0 que € visto no discurso do aluno autor do poema 4: “Hoje eu choro / Porque tenho que
chorar / Hoje eu choro / Pelo nosso pais, / Que sofre com a corrupcéo, / Ou pela falta de
compreensdo”. Nota-se a sensibilidade do aluno com o texto, hd uma interagcdo muito forte,
a ponto de despertar a criticidade, pois o aluno cita outros problemas como a corrupgdo no
pais e também a falta de compreensédo, assim, o aluno mostra que leu, interpretou o texto e
argumenta de forma significativa através da producéo de seu texto.

Os alunos sentem-se a vontade em aprender e discutir assuntos que estdo muito perto,
0 poema traz a mensagem de ideias que muitas vezes sdo expressas nos jornais, trata-se de
uma forma de fazer com que os alunos se fortalecam sempre mais no aprendizado. O poema
possibilita o aluno a adentrar a varios outros horizontes do conhecimento.

Nessa perspectiva, os alunos ganham perfil de que assume o papel de quem
compreendeu o texto, pois ndo h& apenas a decodificacdo de signos, sobre essa ideia,
Ezequiel da Silva (2000) discorre que “Nesse sentido ndo basta decodificar as representacfes
indiciadas por sinais e signos; o leitor (que assume 0 modo da compreensao) porta-se diante

do texto, transformando-o e transformando-se” (p. 44).
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O poema estudado na oficina possui boa qualidade comunicativa, uma vez que ndo
existe atividade humana sem o uso da lingua. O poema em sua forma artistica e estrutural
caracteriza-se também por apresentar imagens ao contexto social, ndo apenas de uma
sociedade parintinense e sim universal. Portanto, as informacfes sdo sempre bem
significativas e relativas aos problemas sociais, por isso é importante o aluno se apropriar de
tal conhecimento, entender melhor as situagdes ao seu redor para ser conhecedor e atento na
sociedade.

O poema se apresenta como texto com conteudo ndo totalmente definido, mas que
reflete situacdes da realidade, assim como todo texto € ideoldgico, 0 poema mostra um
universo do ponto de vista do poeta. Entretanto, ao levar 0 poema como um recurso para
letramento para a sala de aula é preciso alguns trajetos para ndo complicar ou confundir os
alunos, isto é, estimular os alunos a argumentarem e dizerem seus pontos de vistas e
aprenderem uns com 0s outros na troca de informacdes.

O percurso pela leitura critica € muito importante para o ensino. Permite que 0s
alunos se envolvam, argumentem e melhorem de comportamento a principio na escola que
por sua vez 0S preparam para um bom comportamento em sociedade. Esse percurso é
relevante no envolvimento com o texto, isso € observado nos versos do aluno autor do poema
1: “Das criangas que nasceram, / Mesmo sem saber / e os pais sonhando /em ver os filhos
crescer. / Pessoas feridas, vidas tiradas/ da lembranga / de uma guerra tracada.”

O aluno mostra sua criticidade sobre um assunto que reflete situaces ndo agradaveis
ao seu ver, porque expressa questdes tensas que infelizmente acontece na sociedade e se
mostra atento a justica que muitas vezes depende de tantas lutas, isso é expresso também
pelo aluno autor do poema 2: “Um mundo destruido/ por uma simples bomba. / Homens
desalmados / que foram assassinados. /Familias e amigos / Que foram massacrados”.

O lado critico se apresenta sempre quando o professor possibilita aos alunos um
posicionamento, 0 poema expressa situacdes que os alunos precisam questionar, para se
inteirarem das coisas, essa questdo pode ser percebida nos versos do aluno autor do texto 4:
“Hoje eu choro / Pelas guerras, / Por estar sofrendo /Por consequéncia delas. / Hoje eu choro
/ Pelas criangas refugiadas, / Por ndo terem casas / Para serem amadas”.

Por essa vertente, o aluno mostra-se inconformado com as injusticas que acontece no
mundo, inconformismo com o sofrimento da humanidade derivado das consequéncias das
guerras como as criancas refugiadas que ndo tem muitas vezes para onde correr. E

conveniente notar que o aluno refletiu muito a ponto de mostrar um discurso solidario, pois
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assim passa a entender melhor o tempo presente, quando menciona acontecimentos que
influenciam no modo de viver das nagdes.

Nessa perspectiva, 0 poema proporciona uma leitura envolvente, faz com que o aluno
reivindique uma nova percepcao das coisas, porque o conhecimento expresso no poema
permite ideias criticas e significativas, esse interagir € bem expresso nos poemas produzidos
pelos alunos. O poema 1 reflete bem essa afirmativa: “Lembranga da rosa de Hiroshima /
Que ficou marcada. / Por todas as criangas que morreram. / Por todas as guerras que
nasceram. / Peco a paz no mundo / para que isso nunca mais aconteca. / Das vidas que foram
tiradas, / da vida que foi perdida. / Das vidas que restaram /na guerra da vida”.

Os alunos mostram-se bastante envolvidos com o texto, ha uma relagéo fruitiva com
o0 texto literdrio, uma vez que o poema de Vinicius de Moraes ndo cita as criangas ou até
mesmo a paz no mundo, porém o alunos conseguem ir muito além do que o poema mostra,
ou seja, se identificam e criam sentidos sem descontextualizar o poema estudado.

E notorio que é possivel haver a facilidade de interpretar o poema enquanto texto
importante, pois cada verso poético torna-se peca riquissima para obter conhecimento, por
se referir ndo apenas a um contexto e sim a varios contextos entendidos entdo como pontos
de vistas. Isso € provavel quando os alunos se apoderam do discurso aberto do poema para
entdo debaterem, situagOes assim s&o vistas nos versos do aluno autor do poema 2: “Guerras
vemos na TV / Guerras acontecem / pra todo mundo ver. / As guerras acabam com as vidas
/ mesmo sem saber.”

O aluno se apresenta de modo consciente de muitas situacdes sociais que dificultam
a vida em sociedade, realidades que s&o muito vistas na TV. E perceptivel a conscientizagio
de que muitas situagdes precisam melhorar no Brasil e no mundo, porque as guerras sao
consequéncias gque trazem outras consequéncias, o que € refletido no discurso do aluno autor
do poema 1: “A rosa de Hiroshima ira voltar / E desaparecer no ar / Levando tudo consigo /
Vidas, amigos, irmdos, familia / Sonhos de pessoas inocentes / Que ndo tem nada a ver com
o0 problema / Mas que pagaram pelos erros / De pessoas sem alma / Com coragéo de pedra /
Num mundo de sofrimento.”.

Podemos ressaltar que o aluno ao se tornar um leitor envolvido com o texto, ganha
status de um leitor fruidor, que se enquadra no universo dos estimulos e da compreensao,
mais uma vez, Humberto Eco (1991) nos traz ideias a respeito disso: “no ato de reagado a teia
dos estimulos e de compreensdo de suas relac6es, cada fruidor traz uma situacao existencial

concreta, uma sensibilidade particularmente condicionada” (p. 40).
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E interessante dizer que 0 poema com seus Versos e estrofes e até mesmo a sua poesia
podem estimular a consciéncia reflexiva, isto €, o aluno se ver diante da responsabilidade de
pensar em um futuro melhor e sentir-se convocado a lutar por melhoras na sociedade.

E imperativo afirmar que o estudo com o poema provoca ao aluno a construir seus
conhecimentos obtidos na convivéncia social, o aluno depara com assuntos que direta ou
indiretamente fazem parte de seu convivio, até mesmo o apelo ou sensibilidade como atitude
que clama por melhoras para a vida, como se pode ver nos versos do aluno autor do poema
4: “Hoje eu choro / Pelos paises, / Por ndo terem mais raizes. / Por ndo terem mais amor, /
Por sofrerem com a dor! / E ¢ por isso... / que eu choro.”

Os recortes mostrados até aqui mostram que 0 poema € importante para mediar
conhecimento, quando o professor busca estratégias para chamar a atencdo dos alunos,
facilitar o acesso ao assunto-chave do poema, gque se estende a ponto de chegar ao éxito do
ensino aprendizagem.

E fato dizer que nos textos mencionados os alunos se expressam em forma de poemas
sobre questdes relacionadas a guerra como um problema social, o que é uma realidade
histérica que influenciou com certeza nos modos de convivéncia das diferentes nacoes.
Diversas situacfes sao colocadas, os alunos mostram-se conscientes das situacfes sociais,
da cultura, dos problemas e solugdes inerentes ao convivio social.

Tal conhecimento deve ser apreendido pelo aluno, o qual deve exercer seus papel de
integrante de uma classe letrada. O professor por sua vez deve direcionar seus alunos a
estarem sempre atentos, rumo ao aprendizado.

Na oficina de leitura, interpretacao e producdo textual, o pesquisador discorreu sobre
questBes voltadas as guerras como consequéncia que gera outras consequéncias nao tdo boas
para a vida em sociedade. Os alunos debateram bastante em sala, a ponto de perceberem
muitos problemas sociais e discorrerem sobre as possiveis solucGes para tais problemas, o
entendimento acerca das diferencas entre as nacdes e culturas, no¢Bes que os alunos
parintinense precisam ter para serem sabedores e atentos a essas questdes para saberem lidar
com os problemas que podem surgir.

Os alunos fizeram leitura proveitosa e criam poemas significativos, assumindo papel
de escritores reflexivos, escrevem sempre com a inten¢do de contribuir com o que ja
conhecem e informam o que aprenderam apos a reflexéo feita da leitura do poema. Percebeu-
se 0 impacto que o0 poema pode trazer para o letramento. O poema € um recurso importante,
porque a professora juntamente com os seus alunos se viram diante de um texto que gerou

diversas discussoes.
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E conveniente lembrar do envolvimento dos alunos com o poema, iSso mostra que o
género textual poema ndo esta tdo longe do aluno parintinense e nem se torna tdo complexo
se a leitura por bem orientada e planejada antes. Portanto, o professor de Lingua Portuguesa
ao levar o poema para 0 ambito do letramento precisa se conscientizar que os alunos sao
sujeitos ativos no processo educacional e frutos de relacdes sociais e culturais, por isso, 0

poema se tornou se suma importancia a esta pesquisa.

3.3 ANALISE DA SEGUNDA OFICINA

Para andlise dos resultados obtidos na segunda oficina, que desta vez foi de producéo
textual, foram escolhidos quatro produgdes textuais de alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, os quais foram estimulados a lerem, interpretarem e produzirem textos de
forma critica, para percebermos a recep¢do do poema pelos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental.

Na segunda oficina, trabalhou-se o poema “Guerra” de Cecilia Meireles, o contetdo
explorado da uma sequéncia didatica em relacdo a primeira oficina, e diz respeito também
as guerras, so que desta vez as aten¢des sdo voltadas mais a contemporaneidade. No primeiro
momento os alunos ouviram declamag6es do poema e depois também puderam declamar o
mesmo poema, para compreenderem o assunto atraves da estrutura com os versos e estrofes
e pela musicalidade do poema em poesia. Em seguida foi cedido o debate sobre o assunto,
os alunos puderam dialogar uns com 0s outros na troca de informacdes de forma critica.

No terceiro momento, os alunos fizeram uma atividade de producéo textual, onde os
alunos foram permitidos a ter uma relagdo fruitiva com o poema estudado, isto &, a lancar
novos pontos de vistas a partir da leitura e reflexdo. A recepcdo, nessa expectativa caminha
para o sentido emancipatorio, isso acontece quando os alunos criam sentidos sobre o texto e
séo possibilitados a fazerem uma interacao e fazerem inferéncias no texto.

O pesquisador se posiciona diante dos alunos com 0s seus argumentos e desafia 0s
alunos a argumentarem também sobre o assunto tratado no poema de Cecilia Meireles, 0s
alunos sdo livres para argumentar para que possamos perceber o0 senso critico de cada um.

Segue os textos produzidos por quatro alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental,
para que se perceba a recep¢do do poema como estimulador da criticidade dos alunos.
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Tabela 03: producdo textual individual
Texto 1:

Muitos sangues espalhados pelo chdo, muita morte, tudo por causa de sua patria, tudo por amor a sua
nacéo.

Tanto sofrimento, pessoas chorando, casamentos destruidos, planos foram por 4gua a baixo, porque pe
que faziam parte de tantos planos se foram, é como se néo tivesse saida, é como se fosse o fim, tudo acabou.

E triste e sofrido pensar em tudo isso que aconteceu, doi na alma sentir o que essas familias sofreram,
quantas lagrimas essas pessoas perderam, o sofrimento das esposas, dos filhos, dos pais, tudo por nos.

(Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Tabela 04: producdo textual individual
Texto 2:

Quando lemos algum poema sempre imaginamos muita coisa, e nesse poema vimos que muita gente
morreu, muito sangue foi deixado por pessoas que lutaram pela sua patria, sentimos também a falta que as
pessoas que morreram deixaram para suas familias, que choram noite e dia sem se conformar com a morte de
seus ente queridos perdidos na guerra.

As vezes também esquecemos de falar a uma pessoa o quanto ela é importante para nds, se passam
tantas oportunidades e ndo sabemos aproveitar o momento dado, e é quando a pessoa morre que nds
lembramos de pedir perddo ou até mesmo de dizer que ela é importante para nds.

Todo ser humano deve agradecer por estar nesse mundo, pois muitas pessoas morrem e nédo
conseguem nem aproveitar momentos bons que séo dadas. Devemos ser pessoas melhores e também devemos
dar mais valor as coisas do mundo.

(Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Tabela 05: producdo textual individual
Texto 3:

No poema de Cecilia Meireles eu senti muita tristeza pelas pessoas que morreram, tristeza pelo que
acontece nas guerras, com as pessoas que lutam pela sua pétria, tristeza das familias, dos sonhos que foram
destruidos, um sentimento de sofrimento da familia e da natureza que sofre.

No poema eu vi muita morte de pessoas, muito sangue, destruicdo das pessoas, da natureza. O
incéndio que queima tudo, a reacdo da natureza contra tudo o que esta acontecendo, pessoas morrendo e com
elas sonhos e sonhos sendo destruidos, criangas perdendo seus pais, esposas perdendo seu marido, no poema
eu vi sonhos, familias, casamentos sendo destruidos numa guerra, eu vi um lugar horrivel que sé se vé cenas
tristes de momento de luta pela sua patria.

(Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Tabela 06: producdo textual individual
Texto 4:

No poema de Cecilia Meireles havia mortes, sangue, dor, sonhos jogados fora, corpos cheio de
sangue, tristeza, lagrimas, dor e familiares sofrendo a perda de seus parentes, o texto expressa 0 sentimento
das pessoas.

O texto é comovente para quem ler e aquela guerra foi muito grave, destruiu tudo por causa da bomba
que 0 ser humano jogou e ndo pensou no que ia acontecer com pessoas que ndo tinha nada a ver com aquilo.
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Hoje em dia as pessoas sofrem com a guerra em alguns paises, Cecilia Meireles retratou bem o que
houve naquela explosdo, onde havia marcas de sangue, os soldados, um por cima do outro.

(Aluna, 8° Ano, Ensino Fundamental)

Hé& informacBes em comuns apresentadas pelos alunos, argumentos sobre situages
refletidas no poema de Cecilia Meireles, como também de situacGes apesar de ndo estarem
estampadas no poema, se encaixam perfeitamente no contexto do poema em questéo. E facil
perceber que o poema deixa vazios e 0s alunos se apropriam disso para preencherem com
argumentos criticos. Os alunos comentam sobre o sofrimento, as mortes e muitos outros
temas ou consequéncias das guerras que acontecem, e assim os alunos adquirem
conhecimento e renovacao de percepcao.

Os alunos sdo desafiados a discutirem sobre o problema da guerra na
contemporaneidade, e o que isso mais implica na convivéncia em sociedade.

Os alunos interpretam de forma significativa 0s versos poéticos contidos no poema
de Cecilia Meireles, e nisso € notdrio 0 poema como um principio de leitura, pois trata-se de
uma leitura que enfatiza novos conhecimentos de mundo. O espago para a compreensao
depende da leitura significativa, pois o aluno ao ler o poema passa a compreender varias
situacOes que estdo perto de si.

H& comentérios sobre o sofrimento, as mortes na guerra, a separacao e perda de
pessoas devido ao proposito de lutar pela patria, os perigos e o destino daqueles que tem a
guerra muito proxima de si. O modo de como o poema ¢é interpretado depende das regras
que o texto propde ao leitor, para que ndo haja uma intepretacao incluindo situagdes que néo
tem nada a ver com poema, isto é, 0 poema encaminha o leitor para uma interpretagdo com
sentido, assim, vale lembrar o discurso de Humberto Eco (1991) quando afirma que “’a
ordem da obra de arte € a mesma de uma sociedade imperial e teocrética; as regras de leitura
sdo regras de um governo autoritario, que guiam o homem em cada um de suas atos,
prescrevendo-lhe os fins e oferecendo-lhe os meios para realiza-los” (p. 44)

Mais uma vez o conhecimento enciclopédico dos alunos € testado, pois os alunos vao
além do que o poema quer mostrar, e refletem sobre uma realidade que afeta todas as nagdes
de alguma forma.

A aluna autora do texto 1 descreve e a0 mesmo tempo se sensibiliza com o conteudo
tratado no poema, pois relata o sangue derramado pelas pessoas que morrem pela pétria,
casamentos destruidos ou a morte que chega junto com as guerras. A aluna também comenta

0 que sente e 0 que pensa. E finaliza com um argumento bem significativo, uma vez que faz
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um dialogismo entre passado e presente quando diz que “E triste e sofrido pensar em tudo
isso que aconteceu, doi na alma sentir o que essas familias sofreram, quantas lagrimas essas
pessoas perderam, o sofrimento das esposas, dos filhos, dos pais, tudo por nés”. A aluna
passa a refletir e imaginar que muitas pessoas morreram nas guerras por amor a patria e a
nacao.

A interacdo entre a aluna e 0 poema nos lembra o preenchimento de vazios no texto,
ou seja, as varias inferéncias que a aluna faz e mostra que o poema possibilita uma mudanca
de percepcdo para o aprimoramento de conhecimento na busca por significados (Cf.
TINOCO, 2010).

A aluna autora do texto 2 ndo se distancia muito destas questdes, pois ao fazer o seu
texto, também cria argumentos referentes ao poema. A criticidade se faz presente e mais
uma vez a reflexd@o foi um ponto forte para a producéo textual, ja que a aluna se apropria do
texto para fazer uma leitura de mundo e principalmente de si “Todo ser humano deve
agradecer por estar nesse mundo, pois muitas pessoas morrem e ndo conseguem nem
aproveitar momentos bons que sdo dadas. Devemos ser pessoas melhores e também devemos
dar mais valor as coisas do mundo.”

As opinides da aluna autora do texto 3 também mostra forte reflexdo e interage com
0 texto, ou melhor, dialoga com o poema descrevendo o seu sentimento, a sua imaginacgao
baseados nos problemas que perturbam o bem estar da vida em sociedade.

E interessante notar a contextualizacio que os alunos autoras dos textos fazem com
0 tempo atual, sabem que os problemas ndo ficaram no passado, eles ainda estdo presentes
de alguma forma, como a aluna autora do texto 4 conclui “Hoje em dia as pessoas sofrem
com a guerra em alguns paises, Cecilia Meireles retratou bem o que houve naquela exploséo,
onde havia marcas de sangue, o0s soldados, um por cima do outro”.

Os alunos puderam entender que é preciso ficar atentos a realidade e fazerem uma
interpretacdo hermenéutica do poema, houve novas interpretacdes, novos olhares acerca dos
problemas, o que gerou discussdes importantes a pratica do letramento. Uma relacdo fruitiva
foi feita entre 0 poema e os alunos quanto leitores receptores e claro, integrantes de uma
classe letrada. Ndo podemos nos esquecer que o letramento deve provocar o aluno a fazer
leituras que a sociedade estad sempre a cobrar, pois nessa perspectiva, Magda Soares deixa
claro que “é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai o recente
surgimento do termo letramento” (SOARES, 2010, p. 20).
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O despertar do olhar critico dos alunos no contexto do letramento s6 mostra o quanto
0 poema pode ser transformador na vida dos alunos e do pesquisador, o qual esteve diante
de uma realidade que necessita de ideias e leituras que revolucionem a forma de pensar dos
alunos parintinenses do 8° Ano do Ensino Fundamental, os quais devem agir sempre como

seres pensantes de uma sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi dito, este trabalho apresentado foi desenvolvido a partir de uma
investigacdo de cunho cientifico, com o tema “Oficinas de poemas: uma proposta para
Letramento de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental”. Ficou claro que a poema possui
um significado muito marcante na arte literaria, um género que esbanja notoriedade quanto
a sua estrutura estética e claro o seu discurso aberto.

O poema além de seu conceito e de sua funcdo poética, também apresenta uma
contextura textual, e com isso expressa muitas situacdes da vivéncia social e esta sujeito a
diversas interpretacdes, por possuir uma materialidade discursiva repleta de temas sobre até
mesmo a contemporaneidade.

O poema apresenta caracteristicas de um género discursivo, pois trata-se de um texto
que busca comunicar um saber universal, isto €, um conhecimento acerca de situacdes que
estdo presentes em diversas regides do mundo. N&o se deve olvidar o poema como parte da
Literatura. Essas questes tornam 0 poema como um texto ainda mais rico, pois expressa
muitas situagOes, e nesse contexto 0 poema se torna cada vez mais importante como uma
fonte de aprimorar conhecimento.

A metodologia usada nesta pesquisa permitiu ver de perto ndo s6 nogdes conceituais
do poema, mas a realidade da prética de letramento, o0 método dialético contribuiu para a
percepcdo de tal realidade, saber que o poema pode ser transformador na realidade do
letramento. O delineamento qualitativo permitiu ver o poema no contexto da leitura critica
como também perceber a propria recepcdo do poema e 0 impacto gque se apresentou na
pratica.

Foi visto que o poema ¢ aceito por alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental, um
ponto interessante que o poema pode oferecer é a intertextualidade com outros textos ou
meios de comunicacao de carater literario ou histérico, e assim desperta o olhar critico. Essas
questdes devem ser orientadas pelo professor, o qual deve ser conhecedor dos tipos de leitura
que pode socializar com o poema debatido em sala.

Percebeu-se que o0 poema € relevante para o exercicio da criticidade, pela variedade
de temas que representa em seus versos e estrofes. Os temas despertam o conhecimento de
mundo do aluno no que possibilita a exposi¢do de seus argumentos sobre questdes sociais,
ter uma nova opiniéo a partir da leitura critica, isto é, levar o aluno a saber discernir as coisas.

A recepgdo do poema foi percebida, uma vez que apresenta um texto de alta

qualidade poética, esté a deixar muitos vazios, trata-se de um texto aberto para interpretacdes
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e discussdes, assim os alunos produziram novos textos e significativos, isto é, criaram
sentido. Percebeu-se através da leitura dos poemas “Rosa de Hiroshima” de Vinicius de
Moraes e “Guerra” de Cecilia Meireles, que existe interacdo e didlogo com assuntos
historicos e atuais como as guerras, por exemplo, que permitem a reflexdo com a realidade,
0 que significa uma leitura como reinvindicacdo de nova percepcao e compreensao.

Os vazios deixados pelos poemas séo preenchidos a partir da leitura reflexiva, onde
os alunos fazem inferéncias e assim se identificam com o texto, dai passam a se
reconstruirem, com a apreensdo de uma nova percepc¢ao das coisas do convivio social.

Esta pesquisa percorreu desde o parametro conceitual do poema até ao letramento, o
conhecimento do poema permitiu o olhar acerca da cultura, da informac&o, da literatura, da
poesia em si, do texto, da linguagem, questdes que devem ser levadas a sério pelo professor.
A criticidade e a recepcdo do poema pelos alunos leitores refletidos nesta pesquisa, SO
mostram o quanto o poema € relevante para um novo aprendizado e aprimoramento de novos
conhecimentos, com a leitura, interpretacdo e producéo textual que refletem situagdes do
social para que o aluno aprenda e busque o caminho da emancipacao.

Enfim, o poema pode se tornar uma proposta para letramento, quando o professor faz
um levantamento tedrico do poema, respeita a sua qualidade artistica e o carater textual.
Quando sabe que h& uma diferenca grande entre os poemas que estdo divididas em estilos
diferentes de época e sem deixar de possuir um discurso que estimule a verdade e
responsabilidade de ser pensante de uma sociedade, e por isso se torna importante a escolha
de um poema e extrair um assunto-chave, o qual deve ser ministrado na pratica de
letramento, isto é, o professor deve buscar métodos que favoreca esse tipo de pratica
pedag6gica com o uso do poema. N&o se deve esquecer que o poema faz parte da cultura
universal, para tanto, ver o aluno como um sujeito pensante de uma sociedade € de suma
importancia, pois o aluno como integrante de uma classe letrada é fruto de relacGes sociais

e culturais em que esta inserido e carrega em si responsabilidades.
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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ANEXO B: ATIVIDADES DE PRODUCAO DE POEMAS
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ANEXO C: ATIVIDADES DE PRODUCAO TEXTUAL
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