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RESUMO

Este trabalho se propde analisar como a leitura influenciou na produgdo de textos de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola em Parintins. Dentro desta
pesquisa é feita a observacgéo e analise do comportamento dos alunos em sala de aula e
de suas producdes diante da aplicacéo das oficinas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a docéncia (PIBID) com o subprojeto: Oficinas de producdo textual, no
curso de Letras do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) . E uma pesquisa
de campo de natureza qualitativa, abordagem dialética e procedimento monografico.
Utilizou-se questionarios e observacdo das atividades para chegar a conclusdo da
importancia da leitura para a producdo textual. Os resultados obtidos através das
técnicas aplicadas indicam que a leitura é uma boa ferramenta de incentivo para a
escrita desses alunos. A pesquisa permitiu apresentar a relevancia do subprojeto de
oficinas de producédo textual de Letras do PIBID dentro da escola campo de pesquisa.
Os resultados alcancados sugerem a continuidade da analise dos dados, bem como

aplicacdo da pesquisa para outros cursos e outras escolas.

Palavras-chave: Leitura, producéo textual, PIBID.



ABSTRACT

This work intends to analyze how the reading influenced the growth of the texts
production of students of the 9th grade of elementary school of a school in Parintins.
Within this research is made the observation and analysis of the behavior of the students
in the classroom and of their productions before the application of the workshops of
textual production of PIBID of Letters, active in the school. It is a field research of
qualitative nature, dialectical approach and monographic procedure. Questionnaires and
observation of activities were used to arrive at the conclusion of the importance of
reading for textual production. The results obtained through the applied techniques
indicate that reading is a good incentive tool for the writing of these students. The
research allowed to present the relevance of PIBID's Letters project within the school
field of research. The results obtained suggest the continuity of data analysis as well as

the application of the research to other courses and other schools.

Key words: Reading, textual production, PIBID.
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INTRODUCAO

A educacdo é a principal ferramenta encontrada para quem almeja um futuro
promissor em diversas areas, como ter bons empregos, boa visibilidade social,
financeira e, principalmente para quem deseja ter bons conhecimentos acerca de tudo. A
leitura e a escrita, nesse caso, sdo os caminhos para uma boa educacéo, j& que é a partir
delas que o ser humano tem a oportunidade de aprimorar suas capacidades cognitivas e
utiliza-las para a construcdo de novos conhecimentos. Juntas, leitura e escrita podem
levar o0 homem a um estagio muito avancado de sabedoria, basta saber fazer o uso
correto de ambas e pér em prética, seja no ambiente escolar, familiar ou social.

Desse modo, esta pesquisa abordou de uma forma especifica como a leitura
influenciou no crescimento da producéo de textos dos alunos através do PIBID, com o
objetivo de analisar como a leitura influenciou na producédo de textual de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola de Parintins através da realizacdo de oficinas
de producdo textual do PIBID. Com o titulo, A leitura como uma ferramenta de
incentivo a producdo em sala de aula em uma escola publica de Parintins, o trabalho
foi feito a partir do projeto de oficinas de producéo textual do PIBID, e surgiu de uma
inquietacdo para analisar a influéncia que o projeto trouxe para vida escolar desses
jovens através das praticas de leitura e escrita, e assim ver quais os resultados positivos
foram encontrados durante todo o periodo de pesquisa e observacao.

Diante das muitas problematicas encontradas no meio da educacdo, uma das
principais dificuldades esta relacionada a escrita dos alunos. Entende-se que isto pode
ser melhorado, e a leitura ajuda diretamente para essa melhoria, visto que as duas juntas
sdo objetos de estudo dentro e fora da sala de aula. Portanto, buscou-se dados que
pudessem ajudar a entender quais 0s motivos que influenciam para tais dificuldades,
para a partir disso intervir e buscar a melhoria. Dentro deste trabalho expbe-se a
importancia de praticar o habito a leitura para produzir bons textos e também mostra o
qudo importante é ter projetos de incentivo a leitura e escrita dentro da escola.

O TCC esta estruturado em topicos, tendo no primeiro capitulo o referencial
tedrico, depois os procedimentos metodoldgicos e por ultimo a analise dos dados
coletados.

O primeiro capitulo vem trazer o embasamento tedrico utilizado para tratar das
questdes a serem analisadas. Primeiramente é feita uma abordagem sobre o tema da

leitura, trazendo conceitos e percepgdes acerca desse assunto que é de extrema
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importancia para a pesquisa. Ainda falando em leitura, mostram-se os tipos de leitura
apontados por Maria Helena Martins (2006). Foram abordados também quais sdo 0s
beneficios que a leitura traz ao ser humano e qual é o papel da escola, do professor e da
familia em relagéo ao incentivo a leitura para as criancas.

Outro ponto a ser abordado no referencial teérico € a intervencdo por meio de
projetos no ensino e aprendizagem da producdo de textos. Neste tdpico é falado de
como 0s projetos ocorrem, quais as suas funcdes e dentro das escolas como eles séo
trabalhados. Faz-se também uma abordagem de qual o papel do professor e do aluno
dentro de um projeto. Nesse mesmo topico fala-se do PIBID, da definicdo do que é esse
programa, quais o0s seus objetivos, a quem ele é destinado e como ele atua dentro das
escolas e da sociedade em geral. E por fim fala-se também da importancia do projeto do
PIBID para a formacdo e pratica docente dos futuros professores e da relacdo em sala de
aula entre bolsista e aluno.

O (ultimo topico do referencial tedrico é intitulado: Os géneros textuais: a
importancia da leitura e da producdo dos géneros textuais na escola. Neste topico faz-se
uma abordagem sobre a conceituacdo de género textual e suas funcionalidades. Também
fala-se das maneiras de como trabalhar os géneros na sala de aula e de como eles sédo
utilizados no PIBID.

Depois do referencial tedrico apresentam-se os procedimentos metodoldgicos
trabalhados na pesquisa, buscando sempre conceituar e mostrar como eles sdo aplicados
nas pesquisas. Tais procedimentos sdo: Natureza da pesquisa; método de procedimento;
abordagem; tipo de pesquisa; campo de pesquisa; técnicas e sujeitos.

O ultimo capitulo é a apresentacdo da andlise de dados que esta dividida em
quatro tépicos. Dentro desses topicos sdo apresentadas as etapas da pesquisa, como
foram desenvolvidas e quais 0s seus resultados.

Antes de comecar abordar os topicos, faz-se uma breve introducéo a analise de
dados. O primeiro topico deste ultimo capitulo ¢ denominado como: ‘O texto na sala de
aula’. Nesse ponto ¢ feito uma breve conceituacdo sobre texto e como ele ¢ trabalhado
em sala de aula dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, quais sdo 0s métodos e
técnicas que a professora responsavel pelas turmas utilizava em sala de aula, e também
como o subprojeto de oficinas de produgdo textual do PIBID trabalhava com os textos
em suas oficinas.

O segundo topico da andlise de dados ¢ denominado: ‘A leitura na sala de aula’.

Aqui faz-se uma contextualizagdo sobre leitura e em seguida apresenta algumas



13

perguntas colocadas nos questionarios aplicados aos alunos, e partir das tabelas com as
perguntas foram feitas as analises das respostas. Também nesse topico é enfatizado
como eram aplicadas as oficinas do subprojeto do curso de Letras para incentivar a
leitura dos alunos.

No terceiro topico chamado de: ‘Da leitura a produgdo de texto’, ¢ feita uma
introducdo e contextualizagdo do assunto, apresenta-se também alguns embasamentos
tedricos sobre o tema e fala-se de como a professora responsavel pela turma junto com
0s bolsistas do PIBID interviram na leitura e no incentivo da escrita desses alunos.
Explica-se ainda como ocorriam as atividades do projeto dentro de sala de aula, usando
imagem e producéo dos alunos para ilustrar.

Ja no quarto ultimo tépico da andlise de dados nomeado de: ‘A interferéncia do
PIBID na producdo textual dos alunos do 9° ano’, fala-se sobre como o projeto foi
recebido na escola e como foi desenvolvido. Apresenta as andlises feitas nas producdes
textuais dos alunos, e 0s questionarios por meio de tabelas. Por fim, analisa-se as
mudangas ocorridas nos processos de leitura e escrita dos alunos ao longo da aplicacéo
das oficinas do projeto de producéo textual do PIBID.

Assim, esta pesquisa abordou de uma maneira geral a importancia que a leitura
tem para uma boa escrita, explicitando aqui também a importancia de trabalhar com o
incentivo dentro e fora da escola e a contribuicdo do PIBID para os alunos da escola
campo de pesquisa. Nesse sentido, a relevancia deste trabalho esta em mostrar 0s
resultados positivos que o projeto de oficinas de producédo textual do PIBID trouxe para
os alunos e para a sociedade em geral, ja que esses resultados afetam positivamente a
vida desses alunos dentro e fora do ambiente escolar, além de aproximar universidade e

escola.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1.0 O TEXTO NA SALA DE AULA: DA LEITURA A PRODUCAO

A leitura é uma ferramenta usada pelos seres humanos para interpretar
informagdes. Vai muito além de saber decodificar os signos linguisticos, requer atencéo
e foco, pois possibilita desenvolver o raciocinio, senso critico, estimula a criatividade,
desenvolve o repertorio e o vocabulario, e acima de tudo, facilita a escrita.

De acordo com Koch (2006),
A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgéo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linglisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizag&o,

mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo (p. 11).

Neste sentido, a leitura trabalha ndo somente com a decodificacdo das palavras,
mas também interage com outros sentidos existentes, por isso é necessério buscar
conhecimentos preestabelecidos para uma melhor compreensdo do texto.

Indo ao encontro das colocagdes de Koch, Maria Helena Martins no seu livro O
que ¢é leitura faz questionamentos acerca da leitura. A autora questiona se realmente o
ato de ler esta preso somente a texto escrito, ou se outras interpretacdes e concepcdes
podem ser consideradas também como leitura (MARTINS, 2006).

Para Rangel (2009, p.18), “ler assim como escrever, entdo, sdo atos de
comunicacdo verbal, caracterizados pela relacdo cooperativa entre 0 emissor e 0
receptor, pela transmissdo de intencBes e conteldos e por apresentarem uma forma
adequada a sua funcao”. Entdo, para o leitor entender o que esta lendo ¢ preciso que
haja um conhecimento prévio do se trata o texto. E importante que o tipo de leitura que
o0 aluno tem acesso faca parte de seu cotidiano, pois isso facilitard na compreensdo da
ideia transmitida pelo emissor.

Jé& para Rossafa (2012, p.4), “a leitura esta associada ao aprendizado, por meio
dela é possivel adquirir conhecimentos. E uma forma de o individuo estar em contato
com o mundo, ter acesso a outro tipo de leitura de mundo”. Entende-se que a leitura é
usada como ferramenta de aprendizagem e que através dela é possivel abrir novos

horizontes de conhecimentos. O aluno ndo fica limitado a conhecer somente aquilo que
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Ihe € mostrado, mas tem a capacidade de poder pesquisar e descobrir por si mesmo
outras coisas, ter posicionamento e olhar diferenciado sobre tudo que o cerca.

Como dito anteriormente, a leitura ndo estd presa somente no ato de
decodificacdo de palavras, mas vai muito além disso. Ela entra na questdo de
compreensdo e percepcdo de mundo e na capacidade de entendimento a partir das
informagdes contidas no texto.

Sobre a questdo da decodificacdo, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
de lingua portuguesa tambem falam sobre esse assunto. De acordo com que se coloca
nos PCN um leitor compreender seu texto ha a necessidade de conhecimento sobre o
assunto tratado para ficar mais facil fazer esclarecimentos acerca de questdes
encontradas, ndo ficando preso somente a ideia do autor. E para colaborar com isso,
Oliveira (et al 2009, p.4), afirma que “O professor ndo deve determinar o que ler, mas
oportunizar ao aluno contato com diversidade de materiais de leitura (jornais, revistas,
livros..., respeitando-se o nivel de aprendizagem de cada um)”. O aluno tem que ter a
liberdade para escolher o texto que pretende ler, pois, ele vai escolher aquele que Ihe
chama mais atenc¢do e qual pertence a sua realidade. Dessa forma o aluno vai se sentir
mais livre e muito mais a vontade de praticar sua leitura.

Ainda de acordo com os PCN (1998), cabe a escola o papel de formacéo de
leitores, tendo em vista que é ele quem possui a responsabilidade de dar suporte para
que o aluno tenha incentivo e torne-se um leitor pleno, com todas as capacidades acima
postas. Nisso, cabe a escola a busca do desenvolvimento das competéncias leitoras em
seus usudrios através do ato de leitura.

Além da influéncia na escola, o habito da leitura tem que ser despertado
primeiramente em casa. Desde muito pequenos somos influenciados pelas acdes de
nossos pais ou de qualquer pessoa do nosso convivio. Sendo assim, se uma crianga vé
frequentemente um familiar praticando o exercicio da leitura, logo essa crianca também
ter4 vontade de ler e isso se tornara habitual.

Maria Helena Martins (2006) compreende que existem trés niveis de leitura,
que sdo: leitura sensorial, leitura emocional e leitura racional. Dente esses niveis
podemos colocar a leitura sensorial como a primeira que todo ser humano pratica, pois
esta relacionada com os cinco sentidos do corpo: visdo, audicao, olfato, paladar e tato. A
autora ainda afirma que este tipo de leitura nos acompanha desde pequenos até nossa
vida adulta. Entdo quando um bebé recém-nascido entra em contato pele a pele com sua

mde, ele ja esta praticando um tipo de leitura. Com o passar dos dias ele vai se
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acostumar e reconhecer sua mée pelo cheiro. Assim também como uma pessoa com
deficiéncia visual. Ela pode fazer a leitura de um objeto por meio do tato, ou entéo por
meio da audi¢do ao ouvir uma musica ou um barulho qualquer. Dai pode-se mencionar
também como exemplo a contacdo de histdrias para criangas e cang¢fes de ninar para 0s
bebés.
Sabino (2008), afirma que:
A familia é a primeira estrutura social em que a crianca se desenvolve. E no
seio da familia que a crianca inicia a sua socializacdo. Sdo 0s pais e 0s
familiares as primeiras pessoas que Se preocupam com a saude, a
aprendizagem dos primeiros passos, a aprendizagem das primeiras palavras, a

inculcacdo de sentido para 0s seus actos. E aos pais que compete a primeira
estratégia para despertar o0 gosto da crianca pela leitura (p.4).

Como dito anteriormente, a leitura pode e deve ser despertada desde muito cedo,
e isso cabe aos pais e familiares. A crianca que cresce em um ambiente de leitores tem
grandes chances de se tornar leitora também, podendo assim instigar suas capacidades
como: interpretacéo de textos, oralidade e produgéo de textos.

Martins afirma que a partir da leitura sensorial podemos decidir nossos gostos,
sem a interferéncia da racionalizacdo. Portanto, aquilo que agrada nosso tato, olfato,
paladar, visdo ou audicdo, é esse nosso gosto verdadeiro, sem precisar de justificativas.
Entdo é ai que passamos a nos conhecer.

Quanto a leitura emocional, Martins (2006) afirma que,

Na leitura emocional emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria
caso estivéssemos na situacdo e circunstancias experimentadas por outro, isto
¢, na pele de outra pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma

personagem de ficcdo. Caracteriza-se, pois, um processo de participacao
afetiva numa realidade alheia, fora de nés (p.51-52)

A leitura emocional envolve o leitor de uma forma que 0 mesmo nédo consegue
se esquivar da envoltura direta com ela. As criancas tém maior facilidade e
espontaneidade de se deixar levar pelos sentimentos, por isso se identificam com
personagens de historias, contos de fadas e etc. J& os adultos, geralmente, sdo mais
fechados a esse tipo de leitura e entdo tém maior dificuldade em aceitar expressar
emocao a algumas leituras.

Esse nivel de leitura trabalha com emocdes e sentimentos do ser humano,
podendo despertar raiva, tristeza, alegria, angulstia, medo, compaixdo entre outras
reacOes. Esse efeito catartico causado nos leitores faz com que eles sintam sentimentos

diversos em relacdo a personagens ficticios ou ndo de uma historia, ou uma novela por
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exemplo. Dessa forma o leitor entrega-se ao universo da leitura, podendo se fechar
nesse mundo ficticio ou até mesmo tornar isso como um meio de fugir da sua realidade,
usando a leitura como uma valvula de escape de seu mundo real, que pode ndo ser tdo
agradavel quanto o ficcional.

Por trabalhar com subjetivismo, de certa forma, a leitura emocional é vista
como inferior & leitura racional, por exemplo. J& que a leitura racional é praticada
quando o leitor j& atinge um status de leitor letrado, que é quando a pessoa nao apenas
decodifica, mas interpreta e da sentido ao que Ié. Segundo Maria Helena Martins (2006)
qguando chega-se a esse patamar é porque o individuo passou a fazer leitura racional.
Essa leitura ocorre quando o leitor deixa de fazer apenas a decodificacdo das palavras e
passa a ser um criador de conhecimentos.

Para alcancar um status de leitor que consiga interpretar e produzir sentidos ao
que 1€, é necessario, como afirma Maria Helena Martins (2006), ter treinamento.
Segundo ela, o sujeito sé consegue alcancar o alto nivel interpretativo de textos se fizer
como um atleta, constantes exercicios, para aprimorar suas capacidades. Esses
exercicios podem ser a leitura de um simples gibi a um romance consagrado, tendo em
vista que do material lido o leitor pode absorver novas palavras para o vocabulario,
novas formas de construir sentencas, dentre outras coisas.

Oliveira et al (2009, p.20,21), asseguram que, “Ler, acima de tudo, significa
refletir, pensar, comentar, estar a favor ou contra, trocar opinides, posicionar-se e,
sobretudo, é estar em contato com o texto e encontrar nele significados”. A leitura,
entdo passa a ser um instrumento para que possamos nos relacionar com a sociedade e o
mundo, de forma que nos possibilite debater e nos impor da melhor maneira, tendo em
vista que a leitura racional nos da a capacidade de pensar e refletir acerca de tudo no
mundo. Para que isso aconteca, temos que ter a pratica da mesma, e saber raciocinar,
pensar e refletir de forma coerente tudo aquilo que lemos, tornando-nos assim leitores
capacitados e habilitados a analisar qualquer assunto proposto.

O dominio das capacidades de leitura e escrita possibilita ascensdo social,
porque quem as domina tem maiores possibilidades de conseguir um bom emprego,
tendo em vista que o mercado de trabalho esta cada vez mais exigente e necessita de
pessoas qualificadas para ocuparem as vagas disponiveis.

Uma coisa que esté relacionada diretamente a leitura é a escrita porque para um
autor produzir seu texto sempre ha a necessidade de inspirar-se em outros autores e isso

se da através da leitura. Assim também acontece no contexto escolar, o aluno antes de
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comecar sua producao textual sempre busca fazer leitura de outros textos para espelhar-
se e ter uma base para a construgéo de sua producao.

A partir da producdo dos autores, os alunos podem tirar caracteristicas para
produzir o seu estilo préprio, tendo em vista que com a juncdo de diversos conceitos,
ideias e palavras utilizadas pelos escritores o individuo vai construir seu vocabulario.
De acordo com 0os PCN a producdo escrita dos alunos pode ser feita e incentivada
através de categorias didaticas. Dentre essas categorias estdo: transcricdo, reproducao,
decalque e autoria. Por meio dessas categorias € que o aluno vai poder colocar na
pratica o que foi absorvido durante a leitura dos textos.

Em sala de aula hé certa dificuldade na escrita dos alunos, pois muitos possuem
essa dificuldade em passar para o papel suas ideias pela falta da pratica de leitura no seu
dia-a-dia. Esse fato pode ou ndo ocorrer por fatores sociais, econémicos, e culturais
tendo em vista que o habito da leitura ndo € comum e ndo é incentivado na grande
maioria das familias.

Os PCN afirmam que:

Para os alunos que provém de comunidades com pouco ou nenhum acesso a
materiais de leitura, ou que oferecem poucas possibilidades de participacdo

em atos de leitura e escrita junto a adultos experientes, a escola podera ser a
Unica referéncia para a construgdo de um modelo de leitor e escritor (p.66).

Outra vez a escola e o professor se tornam as Unicas vias de acesso para esses
alunos menos favorecidos poderem estar conectados ao mundo do conhecimento e do
aprendizado, ja que suas condicBes financeiras e sociais ndo permitem que eles tenham
essa aproximacao a esse modelo de vida baseada em leituras e préaticas de producées de
textos.

Além da leitura, outro fator que colabora para uma boa producdo de texto é a
interpretacdo de textos. Através dela € possivel ter uma boa compreensdo daquilo que
estd sendo falado, e consequentemente isso refletira na escrita. A escrita tem que ser
desenvolvida e praticada com frequéncia para que ao longo do tempo o aluno va
exercitando e concertando seus erros e aprendendo com eles. Dessa forma, a pratica ira
funcionar como um exercicio.

Valmorbida (et al 2013) falam que:

Tem-se 0 entendimento de que a escrita de um texto ndo é algo simples,
especialmente nos tempos de hoje em que se predomina a tecnologia, € o
acesso as mais variadas fontes é vidvel a boa parte das pessoas. Assim,

percebe-se 0 qudo importante € ter o habito da leitura, pois quem Ié mais,
naturalmente desenvolve um vocabulario mais amplo e rebuscado (p. 219).



19

A escrita nos tempos atuais assim como a leitura, tem disputado
espagco com as novas tecnologias na vida dos jovens. Com 0 acesso a nova
era digital fica cada vez mais dificil o contato desses jovens com as praticas de
leitura escrita, fazendo assim que eles tenham bastante dificuldades na hora de
fazer tais atividades. E ai que os professores percebem a deficiéncia na
producdo escrita dos alunos, ou até mesmo em simples atividades de leituras
que sao propostas em sala de aula. Quando colocados para fazer essas
atividades, os alunos se sentem confusos e surgem muitas duvidas, tais como:
pontuacao, coeréncia e coesao, e estruturacao do texto.

Nota-se que a auséncia de habitos de leitura causa muitos problemas
para os jovens de hoje em dia e 0 que preocupa mais € que sabemos que
esses problemas ja existem ha muito tempo. E possivel ver que a grande
maioria dos adultos de hoje também sente as mesmas dificuldades para
escrever que 0s nossos jovens sentem. Eles sdo reflexos de uma sociedade
que em sua maioria ndo d4 o devido valor e investimentos para uma boa
educacdo. Ha poucos investimentos destinados a educacdo, ha poucos
projetos de incentivo de leitura e escrita nas escolas, ha pouca participacdo da
familia no incentivo a essas praticas.

E preciso que tenhamos consciéncia de que hoje os nossos estudantes
precisam de incentivos para encontrar o caminho do conhecimento. Cada um
deve fazer a sua parte. A familia por mais humilde que seja deve sempre
incentivar seus filhos a estudarem, e a escola juntamente com os professores
deve abrir oportunidades para que o aluno se sinta a vontade para praticar
essas habilidades e, principalmente, a escola tem que criar espagos proprios
para essas praticas. E interessante que essas instituicdes escolares nao
fechem as portas para projetos educacionais ofertados pelas universidades ou
até por outras instituicbes para atuarem com seus alunos. Os estudantes veem
como algo diferente e gostam de participar de coisas inovadoras, para isso 0
PIBID pode ser um estimulo para nossos jovens aderirem as praticas de leitura
e escrita nas escolas. Lembrando que a leitura anda lado a lado com a escrita

e, atras de um bom escritor sempre ha boas leituras.
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1.1 A INTERVENCAO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA PRODUCAO DE
TEXTOS POR MEIO DE PROJETOS

Para obter-se uma educacéo de qualidade € preciso que familia e escola
sempre estejam dispostas a acompanhar os alunos. A familia, como dito
anteriormente deve buscar incentivar as criangas as praticas frequentes de
leitura e escrita, independente da situacdo econdmica. Ja a escola deve abrir
portas para novas formas de ensino, como a insercao de projetos, sejam eles
produzidos pelos proprios professores do educandario ou por instituicées
governamentais ou nao.

Segundo Oliveira ( et al, 2014)

Os projetos apontam para o futuro, abre-se para o novo através de
acOes projetadas sdo constru¢gées humanas que tém como ponto de
partida intengbes de transformar uma situacdo problemética,
tornando-a desejada por meio da realizacdo de ac¢des planificadas.
Em suma, ndo podemos pensar que as ideias decorrentes de

‘projetos’ nasceram na esfera escolar. Eles estdo presentes em
diferentes momentos e esferas de atividade da vida social. (p.66)

Ao trabalhar com projetos, tem-se a perspectiva de mudanca em algo que esta
carente ou deficiente diante de um determinado grupo social. A intencdo é trabalhar
gradualmente para melhorar a realidade em questdo. Podemos nos deparar com projetos
nos mais variados lugares de uma sociedade, ao contrario da ideia de vincular projetos
somente no ambito escolar. Uma sociedade € constituida por diferentes grupos sociais e
dentro desses grupos existem diversas instituicdes e associagdes, dependendo do estilo
de vida que seguem. Por exemplo, dentro de uma grande empresa de marketing, pessoas
trabalnam com projetos com intuito de comercializar seus produtos, entdo sugerem
melhorias em determinada area a curto ou longo prazo. Outro exemplo é dentro de uma
comunidade carente onde existem ONG’s (Organiza¢cbes Ndo Governamentais) que
criam e implantam projetos para tirar criancas e adolescentes do mundo das drogas ou
para evitar que isso aconteca. Geralmente essas criancas sdo incentivadas a praticar
esportes e a desenvolver talentos artisticos, como tocar instrumentos, fazer pinturas e
esculturas, cantar, dancar, etc.

Os projetos dentro das escolas servem como uma ferramenta para corrigir e
melhorar a aprendizagem dos alunos de uma forma diferenciada, para que 0s mesmos
sejam atraidos para trabalhar em conjunto com os professores e todos os envolvidos.

Assim, esses alunos sentem-se inspirados a mudar a realidade que ndo pertence somente
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a eles e sim a todo um grupo que se dedica a melhorar a educacdo. Para os PCN's
(1998), a caracteristica principal de um projeto é que ele objetiva sempre a melhora no
ensino dos alunos, fazendo com que os mesmos trabalhem em funcdo da sua propria
educacdo e assim facam um trabalho conjunto com os professores e todos os
envolvidos; depois disso sempre ha a divulgacdo para mostrar os resultados do projeto,
seja dentro do ambiente escolar ou fora dele. Além de trabalhar com o incentivo dos
alunos para trabalhar em equipe e em prol do seu préprio bem, os projetos dentro do
ambiente escolar melhoram significativamente a postura desses alunos em sociedade,
pois 0s mesmos sdo incentivados e acabam pegando gosto em trabalhar em equipes e
assim j& estdo de alguma forma sendo preparados para se encaixar no mercado de
trabalho e a conviver melhor em sociedade.

Dentro da escola quando se trabalha com projetos é necessario que cada um
exerca seu papel para que as coisas fluam e deem certo. Todos os membros da equipe
executam suas missdes a fim do bem comum. Sampaio (2012), em sua monografia
intitulada como “A importancia de trabalhar com projetos no ensino fundamental”, fala
que o projeto parte de um planejamento e que se decide como vao ser desenvolvidos,
quais os objetivos a serem alcancados, quais recursos serdo utilizados, quem sao o0s
alvos e quem exercera cada funcdo. O professor, por exemplo, vai mediar, instruir e
auxiliar os alunos em suas tarefas, mas também € ele que vai passar seguranca e
confianca para esses alunos de que o projeto vai dar certo, ensinando-os a serem
determinados e esforcados para aprimorarem seu desenvolvimentos na escola. Os
alunos, por sua vez, terdo o papel fundamental de se dedicar a desenvolver as atividades
da melhor maneira possivel e a escola entra dando suporte para que 0 projeto seja
desenvolvido, primeiro abrindo espaco para que seja permitido essas acdes, segundo,
fornecendo espaco e material necessario para a execucdo dos projetos e por fim
incentivando e mostrando a importancia de se trabalhar com projetos na escola.

Nessa perspectiva de que a escola deve abrir espaco para as aces de projetos €
que entra a parceria entre escola e comunidade, vinculando o ambiente escolar com
outras institui¢cdes, como universidades, por exemplo. Existem projetos implantados por
Orgdos governamentais que tém parcerias com as universidades publicas e
desenvolvem-se também em escolas publicas, principalmente nos cursos de licenciatura,
como é o caso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia PIBID.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia) € uma

iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES
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que entra em parceria com as universidades em todo o pais para desenvolver projetos
que visam trabalhar com discentes dos cursos de licenciaturas. O programa visa
preparar os alunos de licenciaturas durante o periodo de estagio para o exercicio da
docéncia nas escolas publicas. Esse estagio € remunerado e intui antecipar a formacéo
de vinculos e a sala de aula, que futuramente sera o ambiente de trabalho do professor
da educacéo basica.

Além de incentivar a pratica docente nos alunos de graduagdo/futuros
professores, o PIBID vem a ser uma atividade que agrega as secretarias estaduais e
municipais com as universidades publicas. Por meio do programa, busca-se a melhoria
do ensino das escolas publicas em que o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (ldeb) encontre-se abaixo de 4,4 pontos, média nacional. Desse modo, 0
programa institucional oferece incentivo para alunos dos cursos de Letras, Matematica,
Quimica, Pedagogia, Historia, Geografia e de outras licenciaturas nos ensinos
fundamental e médio.

Como forma de incentivar e fomentar a realizagdo das atividades do PIBID na
rede publica de educacdo é ofertada uma bolsa mensal para os alunos bolsistas, para 0s
coordenadores dos projetos aplicados no programa e para os supervisores dos alunos-
bolsistas. Além disso, as préprias universidades oferecem estrutura fisica para a
aplicacdo de atividades e a CAPES fornece materiais didaticos para a realizacdo de
oficinas e aplicacdo de aulas com os alunos beneficiados das escolas publicas.

Cita-se também aqui que, o PIBID, além de atender universidades publicas,
também oferece atividades em institutos de ensino federais que oferecam cursos
regulares de graduacdo em licenciaturas. Todos 0s projetos executados no programa
atendem as exigéncias do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes) que avalia periodicamente 0s cursos de graduacdo em todo o territorio
nacional.

Além de toda a regulamentacdo existente através do Ministério da Educacdo
(MEC) e suas instituicbes subordinadas, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia atende ao que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Em seu Capitulo IV, Artigo 43 e pardgrafo VIII, a LDB afirma que o ensino
superior deve “atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacao
béasica, mediante a formac&o e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas

pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem 0s dois
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niveis escolares”. Baseado nessa perspectiva, ¢ correto afirmar que o PIBID atende ao
que exige a lei, em vista de que além de formar novos docentes, atua no
aperfeicoamento da educacdo bésica com a realizacdo de diversas atividades nas areas
do conhecimento em que o programa atende as instituicdes de ensino publicas.

Montandon (2012) fala de como o PIBID atua nas escolas buscando a
aproximagédo entre futuros professores e alunos, visando solucionar as caréncias
encontradas no ambito escolar, mas ndo esquecendo também de adquirir técnicas e
métodos de ensino através do professor supervisor, levando em consideracdo a
experiéncia em sala de aula. Montandon ainda fala que o objetivo do programa € inovar
0 ensino nas escolas publicas por meio de préticas pedagogicas que incentivem o0s
alunos a estudar e assim contribuirem para a melhoria na educagé&o.

Nos cursos de licenciatura, existe a disciplina de estagio, que segundo Scalabrin
e Molinari (2013, p.2) “[...] é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de
funcdes referentes a profissdo que sera exercida no futuro e que adiciona conhecimentos
praticos aos tedricos aprendidos nos cursos”. Entende-se entdo que o estagio serve para
desenvolver habilidades, competéncias e saberes além dos adquiridos no ambiente
académico, tanto na teoria quanto na pratica. E o professor ndo se limita a ser somente
um transmissor de conhecimento e sim um proporcionador de construcdo de
conhecimentos e que também aprende com seus alunos a medida que trocam
experiéncias. Apesar dessa experiéncia proporcionada pelo periodo do estagio, o tempo
é curto e os académicos estagiarios ndo conseguem acompanhar na integra o cotidiano
de professores, alunos e demais funcionarios das escolas.

E ai que entra o PIBID como uma maneira de aproximar os futuros educadores
da sala de aula e dos alunos, possibilitando mais tempo de pratica docente na escola.
Canan (2012, p.12) diz que “‘essa primeira experiéncia propiciada pelo PIBID mostra
aos académicos o quao complexa e desafiadora ¢ a profissio docente”. Quando o
graduando entra em contato com a sala de aula e seus alunos, é possivel saber se
realmente é aquela profissdo que deseja seguir, pois os desafios de educar sdo muitos e
requer dedicacdo e compromisso com o ensino.

Além de aproximar académicos e alunos, o PIBID proporciona a ambos buscar a
melhora no ensino e aprendizagem, através de novas técnicas que busquem incentivar
os alunos da Educacdo Basica a aprenderem cada vez mais e mais, e assim tornando o

ambiente escolar muito mais produtivo e agradavel para aqueles que o frequentam, e
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levando o futuro professor a conhecer e se adequar ao contexto do aluno, pois essa
realidade é refletida nas atitudes dos estudantes dentro da escola.
De acordo com os PCN,

A formacdo de professores se coloca, portanto, como necessaria para que a
efetiva transformacéo do ensino se realize. Isso implica revisdo e atualizacdo
dos curriculos oferecidos na formacao inicial do professor e a implementacéo
de programas de formacao continuada que cumpram nao apenas a funcéo de
suprir as deficiéncias da formaco inicial, mas que se constituam em espagos
privilegiados de investigacdo didatica, orientada para a producdo de novos
materiais, para a analise e reflexao sobre a pratica docente, para transposicao

didatica dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na educacdo
em geral. (p.67)

A pratica docente deve sempre ser aperfeicoada sempre, ndo somente para que 0
professor seja o0 sujeito que vai inovar na sua didatica e assim colaborar para um melhor
ensino, mas também para que juntos, professor e aluno sejam pesquisadores e busquem
juntos fazer com que o ensino dentro do ambiente escolar seja mais prazeroso e
proveitoso. Dai se dar a importancia do incentivo das universidades de aproximar
alunos de licenciaturas com o ambiente escolar, para vivenciar experiéncias e logo se
familiarizar com os desafios que o educador enfrenta em seu ambiente de trabalho.

O exercicio da docéncia vai muito além de apenas ir para a sala de aula, fazer
chamada e aplicar os contetdos que sdo disponibilizados no calendario letivo escolar.
Segundo Canan (2012), o professor tem que levar em consideracdo a realidade e o
contexto dos alunos, pois esses aspectos implicam nos comportamentos tidos em sala de
aula. Entdo, o educador tem que buscar ser reflexivo e enxergar além do dmbito escolar,
para melhor conduzir suas aulas e entender as atitudes de seus alunos, melhorando
assim suas técnicas e aprimorando as praticas educativas.

Conforme diz os PCN,

Em Lingua Portuguesa, levando em conta que o texto, unidade de trabalho,
coloca o aluno sempre frente a tarefas globais e complexas, para garantir a

apropriacdo efetiva dos mdltiplos aspectos envolvidos, é necessério
reintroduzi-los nas praticas de escuta, leitura e producao. (p. 66)

O professor de Lingua Portuguesa deve submeter seus alunos a exercicios que
estimulem as préaticas da leitura e escrita, pois é através dessas praticas que o aluno vai
obter mais conhecimento de mundo, abrindo sua mente para aquilo que esta
acontecendo ao seu redor, capacitando-o a produzir um texto oral ou escrito, expondo
sua propria opinido acerca daquilo que esta acontecendo. Dessa forma o professor estara

estimulando o aluno suas principais competéncias dentro da disciplina.
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Ainda falando sobre a importancia do PIBID de Lingua Portuguesa em sala de
aula, Campos fala que:
E um projeto que coloca em énfase as teorias aprendidas nas universidades
para serem postas nas praticas escolares. E importante ressaltar que essa
iniciativa contribui para elevar a qualidade da educagdo basica. Umas das
maiores contribuicBes dessas acGes se da pelo processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, uma vez que sdo feitas oficinas que
levam a uma melhor compreensédo e reflexdo dos conteldos abordados em
sala de aula. Este programa é fundamental e muito contribui para que o

ensino de lingua portuguesa possa provocar a interacdo ter o futuro professor,
o aluno e as praticas desenvolvidas no contexto escolar. (et al, 2012, p.1697)

Os bolsistas e professores em formacdo tém a oportunidade através do PIBID, de
ajudar na melhoria da Educacdo Basica no sentido de que eles tém total liberdade de
trabalhar nas principais deficiéncias encontradas nas escolas, através da aplicacdo de
oficinas. Quando se fala de professores de Lingua Portuguesa entdo, as exigéncias sao
maiores, por ser uma disciplina fundamental no processo de aprendizagem em geral, por
abarcar as competéncias de leitura, escrita e interpretacdo. Para os futuros professores
dessa matéria, ha chances de buscar avancos na educacdo desses alunos, dando-lhes
oportunidades de aprenderem através dos projetos e oficinas a desenvolverem suas

capacidades de leitura e escrita.

1.2 OS GENEROS TEXTUAIS: A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA
PRODUGCAO DOS GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA

Os géneros textuais sdo utilizados por nos seres humanos em qualquer lugar que
frequentarmos, nas ruas, em casa, em lojas, na feira e na sala de aula, principalmente
nas aulas de Lingua Portuguesa. Com os géneros podemos trabalhar leitura, escrita e
muitas outras competéncias dos alunos, seja através das aulas com explanacdo de
conteddo, ou através de praticas inovadoras de ensino, como por exemplo, por meio de
projetos implantados nas escolas. Mas afinal, o que é género textual?

Marcuschi (2002), fala que:

Usamos a expressao género textual como uma nocao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e

que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica.(p.22)

Entdo, os géneros textuais sdo toda forma de comunicagdo entre 0s seres

humanos que podem ser encontradas concretamente. Eles estdo espalhados por todos 0s
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cantos e definidos de diferentes formas e estilos, podendo ser identificados atraves dos
sentidos do corpo, como: tato, visdo e audigdo, abrindo assim, uma infinidade de
géneros. A questdo da necessidade de comunicacdo entre seres humanos e interagéo
com a sociedade fizeram com que 0s géneros textuais fossem modificando-se através da
evolucdo de cada sociedade, vindo a atender as necessidades das pessoas conforme seu
jeito de viver.

Nesse sentido, Guedes (2009) fala que além de ser vista como instrumento de
organizacdo do pensamento e de comunicacdo, a linguagem cumpre um papel
fundamental que € de promover entendimento entre as pessoas, e assim fazer com que
haja ligagdes entre locutores e interlocutores, transmitindo mensagens e conduzindo a
sociedade a melhores niveis de comunicacdo. Cada texto produzido, seja oralmente ou
escrito, se encaixa dentro de um género, e cada texto desse depende de varios fatores,
como por exemplo, de uma dada situacdo, do lugar onde o sujeito esta e para quem esse
texto vai ser destinado.

Quando se fala em ensino da lingua atraves dos géneros, Santos (et al, 2007),
fala que nds utilizamos os géneros em nossa fala ou escrita dependendo da situacédo
vivida, ou seja, a utilizacdo dos mesmos depende do contexto para ser inserido na fala
ou escrita. E quanto ao ensino da lingua através dos géneros textuais, baseia-se na
lingua como interac&o verbal e que a escrita de cada texto tem uma finalidade particular
em cada situacdo especifica. Entdo, ao escrever algo o individuo coloca suas
experiéncias de mundo ali dentro do texto, para assim fazer sentido o que escreve em
cada situacé@o e em cada contexto.

Ferreira e Dias (2005, p.326), dizem que “o género ¢ usado de acordo com as
necessidades e objetivo do autor (locutor). Esta escolha é guiada pelo conjunto de
géneros ja existentes ¢ elaborados por geragdes anteriores”. Para escrever sobre algo é
necessario que haja um conhecimento prévio do assunto. Todos nos trazemos em nossas
bagagens de mundo ideias ja existentes e colocadas por outras pessoas, € guiadas por
essas ideias, construimos outras opiniGes em cima dessa. E por isso a importancia de
boas leituras para produzir bons textos, pois quanto mais se |1&, mais se conhece e mais
se desenvolve a capacidade de escrever.

Guedes (2009) acrescenta que,

O mundo esté antes e depois do texto: ele é condicdo e finalidade do texto.
Levado pelo texto que vai escrevendo, isto é, pela tentativa de esclarecer-se

sobre o sentido das expressdes-chave — leitura critica, compreenséo critica
—, que diz serem capazes de expressar a leitura que fez do tema que trata, a



27

meméria do autor seleciona 0os momentos fundamentais de minha pratica
capazes de construir, no texto que esta sendo escrito, 0 contexto em que
tomariam sentido para seus leitores aquelas expressdes-chave. (2009, p.16-
17)

Como dito anteriormente, sempre que uma pessoa se propde a escrever um texto
a partir de um determinado tema, ela é influenciada pelas informacGes ja existentes em
sua mente e produz em cima disso um novo texto. A compreenséo e leitura de mundo
estdo relacionadas também com as leituras feitas a livros, revistas e etc. Tudo isso
colabora para uma boa escrita e para uma boa leitura também.

Nesse sentido de que a leitura é importante para a producédo de texto, Chiappini
(2004), diz que a escola tem que desburocratizar a linguagem e sair do modo tradicional
de se trabalhar a leitura e a escrita através de copias, ditados e redacGes. A autora coloca
como alternativa a verbalizacdo oral dos textos, onde o professor deixa de repetir o que
estd posto nos livros didaticos, para junto com o aluno executar a capacidade critica
através da producdo de textos que ndo se limitam a meras copias.

Indo ao encontro de Chiappini sobre burocratizagdo do ensino, Geraldi (2004),
tece comentarios sobre o processo de ensino na concepcao tradicional onde ele aponta
uma alternativa e usa a sala de aula como um espaco de interacdo verbal. Como
concepgdo tradicional de ensino, Geraldi (2004, p.20) conceitua como aquela que “...]
centra-se na transmissdo de conhecimentos. Isso supde uma fonte que sabe, o lugar
ocupado exclusivamente pelo professor, e um receptaculo deste saber, lugar ocupado
exclusivamente pelo aluno”. Essa concepgao tradicional de ensino consiste em colocar o
professor como o detentor de toda a sabedoria e 0 aluno apenas como aquele que tem
que aprender aquilo que o professor vai passar. Esse pensamento antigo e ultrapassado
ja foi deixado para tras por muitos professores e escolas, pois hoje em dia busca-se
melhor aproveitamento das aulas e nisso inclui a troca de sabedoria entre alunos e
professores. A aprendizagem depende do envolvimento de ambas as partes, por isso
professores e alunos tornam-se pesquisadores e seres pensantes, com a capacidade
critica e reflexiva numa troca de conhecimentos.

Remetendo-se a ideia de que o texto é constituido através de conhecimentos e
experiéncias vividas pelo aluno, Geraldi (2004) concebe o texto como instrumento de
dialogo e sistematizacdo de ideias de uma pessoa que explicita seus conhecimentos e
vivéncias de forma espontanea. Dessa forma, a sala de aula torna-se lugar de circulacéo
e troca de conhecimentos, fortalecendo a autonomia do aluno em relagdo a pesquisas e

buscas de novas informagdes.
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Nas escolas é importante que haja o interesse de promover incentivos aos alunos
a préticas de leituras e posteriormente de escrita, € 0s géneros textuais estdo ai para
auxiliar nesse trabalho. Como afirmam Santos (et al, 2007, p.23), “a aprendizagem da
escrita ndo é algo que se dad de modo espontaneo, mas se constroi através de uma
intervencdo didatica sistematica e plancjada”. Os professores devem, portanto, buscar
mecanismos para despertar o interesse de seus alunos pela escrita. E esse processo deve
acontecer desde as séries iniciais, com leituras de livros infantis, pois quando chegarem
la na frente, ja tem o desejo despertado pela leitura e isso facilitard no processo de
escrita.

Quando se trabalha com criancgas e jovens é um desafio ainda maior estimular a
habitos de leitura e escrita, porque em meio a tantas tecnologias, redes sociais e jogos,
fica dificil disputar a atencdo deles. Uma alternativa boa para isso é usar dessas
tecnologias para utiliza-las como ferramentas de incentivo a leitura. Os PCN’s dizem
que a escola é um espaco de multiplicidade de pensamentos, em que esse aspecto deve
ser respeitado e trabalhado. E mais, quem tem o papel fundamental de mediar e
estabelecer acbes para que os alunos aprendam as diversidades de textos é o professor,
fazendo assim que os seus alunos sejam capazes de escrever textos diversos e a partir
disso compartilhar com seus colegas as suas experiéncias.

A importancia de se trabalhar os géneros textuais em sala de aula se d&
exatamente a partir da necessidade de comunicacdo e 0s géneros estdo totalmente
atrelados a isso. O PIBID de Letras dentro das escolas faz com que os jovens tenham
mais acesso a essas informacdes, através das oficinas aplicadas em sala de aula pelos
académicos bolsistas, acompanhados e orientados por um professor de Lingua
Portuguesa, responsavel pelas turmas.

As oficinas aplicadas ao longo da semana buscam se basear pelo plano de
contetido estabelecido pela escola ou pelo professor, e a partir disso comecam a planejar
as atividades a serem desenvolvidas. Com tudo planejado, as oficinas sdo passadas aos
alunos através de técnicas diversificadas para melhor aproveitamento. Instrumentos
como computadores, celulares com acesso a internet, caixas de textos, caixas de sons e
projetores de midia sdo utilizados para chamar atengdo dos estudantes. Com esse
material todo é possivel trabalhar toda a diversidade de géneros com os alunos.

Para Santos (et al, 2007, p.41), [...] o trabalho com textos e a exploracdo da
constituicdo dos géneros sdo parceiras inseparaveis para a realizacdo de um trabalho de

qualidade [...]. Dentro do contexto escolar deve-se explorar a composi¢do dos géneros
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textuais na producédo do texto, como por exemplo, utilizar o cinema, o teatro, a musica,
e outros géneros pra constituir um texto. A partir da utilizacdo desses diversos géneros
em sala de aula é possivel que os alunos compreendam melhor nocao da diversidade de

textos que podem produzir e assim fica mais facil a criacdo de novos deles.

CAPITULO II: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo trabalho de pesquisa surge a partir de uma problematica. A partir entdo da
identificacdo do problema inicia-se o processo de pesquisa, no qual o pesquisador tera
como obrigacdo escolher métodos cientificos para embasar e direcionar todo o
andamento de seu trabalho.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.14), “a metodologia ¢ a aplicagdo de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para constru¢do do conhecimento,
com o propoésito de comprovar sua validade nos diversos ambitos da sociedade”. Para
gue uma pesquisa se concretize é necessario utilizar procedimentos e técnicas que
auxiliam e norteiam o pesquisador a buscar respostas e evidenciar seus resultados
obtidos ao longo de seu trajeto.

Sobre método cientifico, Gil (2008, p.08) afirma que, “pode-se definir método
como caminho para se chegar a um determinado fim. E método cientifico como o
conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento”. O método cientifico torna-se, instrumento para alcangar e descobrir 0
que precisa em suas pesquisas, pois somente através de métodos se é possivel chegar a
um resultado, a uma conclus&o.

Assim a natureza da pesquisa deste trabalho € a qualitativa, pois considerando o
que Gerhardt e Silveira (2009) apontam, esse tipo ndo se preocupa com ndmeros, mas
com a compreensdo de determinada situacdo. Por ser um tipo de pesquisa que néo
envolve dados concretos, 0 método qualitativo € muito utilizado pelas disciplinas que
abrangem as ciéncias sociais e humanas. Entdo foi utilizada a natureza qualitativa neste
trabalho por se tratar de uma pesquisa que objetivou analisar como a leitura influenciou
no crescimento da producdo de textos dos sujeitos da pesquisa, levando em
consideracdo os fatores que implicavam diretamente na producao escrita desses alunos,

considerando as praticas ativas ou ndo de leitura.
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Analisar como a leitura influenciou na producéo de textual de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental em uma escola de Parintins através da realizacdo de oficinas de
producdo textual do PIBID

Para Gil (2002)

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos de nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma seqiiéncia de atividades, que envolve a

reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretagdo e a
redacéo do relatorio (p.133)

A anélise qualitativa leva em consideragdo fatores importantes para pode chegar
a um resultado. Esse resultado é atingido quando se analisa uma sequéncia de atividades
que avaliam o desenvolvimento e o progresso das producdes textuais dos alunos. A
partir das atividades feitas com esses alunos foi possivel coletar dados que
possibilitaram a analise na escrita deles, considerando os varios fatores que implicam
em suas atividades de leitura e escrita, tanto no ambiente escolar, quanto no ambiente
familiar.

Depois da natureza, outro ponto importante para a pesquisa ser realizada é o
método de procedimento. Segundo Lakatos (2003, p.105), “por sua vez, os métodos de
procedimento seriam etapas mais concretas da investigagdo, com finalidade mais restrita
em termos de explica¢do geral dos fendmenos e menos abstrata”. Entdo o procedimento
vem de forma menos complexa explicitar e concretizar a investigacdo feita, trazendo
assim, resultados explicitos e concretos acerca da pesquisa realizada.

A abordagem feita neste trabalho é a dialética. Segundo Prodanov e Freitas
(2013, p.34), esse método é “empregado em pesquisa qualitativa, & um método de
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, pois considera que os fatos ndo podem
ser relevados fora de um contexto social, politico, econdmico, etc.”. Para chegar a um
resultado final de uma pesquisa de natureza qualitativa como esta, € necessario
considerar varios fatores para entender o porqué do resultado. Levando em consideracdo
gue o método dialético acredita que na natureza tudo se relaciona. Nesta pesquisa
procurou-se entender quais os fatores tanto econémicos quanto sociais que implicaram
diretamente na producéo escrita dos sujeitos da pesquisa, ja que é preciso estudar todos
esses aspectos, pois 0 mundo esti sempre em constante mudanca.

O procedimento adotado é o monogréafico. Segundo afirma Gil (2008, p.36), o

método monografico “parte do principio de que o estudo de um caso em profundidade
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pode ser considerado representativo de muitos outros ou mesmo de todos 0s casos
semelhantes. Esses casos podem ser individuos, institui¢bes, grupos, comunidades,
etc.”. Com o procedimento monografico foi possivel pesquisar sobre um tema
especifico que abordou questbes que podem representar casos semelhantes a esse sobre
0S sujeitos da pesquisa.

Prodanov e Freitas (2013, p.170) em seu livro vém falar que, “o estudo
monografico é resultante de investigacao cientifica que se caracteriza pela abordagem
de um tema unico, especifico, com a finalidade de apresentar uma contribuicédo
importante, original e pessoal a ciéncia”. Entdo cabe ao estudo monografico contribuir
de forma positiva para a comunidade escolar, académica ou social a partir de sua
pesquisa e dos resultados nela obtidos, colaborando e possibilitando outras pessoas de
terem acesso a essa pesquisa.

Quanto ao tipo de pesquisa, esta analise insere-se no tipo pesquisa de campo.
Conforme Saraiva (2007), neste tipo “[...] o objeto/fonte é abordado em seu meio
proprio. A coleta de dados é feita nas condicOes naturais em que os fendmenos ocorrem,
sendo assim diretamente sem intervengdes € manuseio por parte do pesquisador” (p.
121). Seguindo o que diz o autor esta pesquisa foi desenvolvida huma escola, a partir da
observacdo e coleta de dados nas salas de aula onde o projeto de producéo textual
PIBID é realizado, sem nenhuma intervencdo para a modificagdo dos resultados ou do
ambiente onde a coleta sera feita.

Colaborando com o que diz Saraiva, Lakatos (2003) fala que a pesquisa de
campo, consiste na observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se
presume relevantes, para analisa-los. A pesquisa de campo objetiva-se, portanto, na
investigacdo a partir da observacdo do ambiente em que estd o problema da pesquisa,
analisando assim, sem interferéncia do pesquisador os resultados obtidos na
investigacao.

O campo de pesquisa foi uma escola publica de ensino fundamental da cidade de
Parintins. O trabalho foi desenvolvido dentro de sala de aula, ao longo da realizagéo de
atividades do projeto de producédo textual do PIBID de Lingua Portuguesa durante o
periodo de quatro meses, com intuito de descobrir se as oficinas de producéo textual do
PIBID contribuiram de forma positiva para a escrita desses alunos e quais outros fatores

influenciaram de forma positiva ou negativa nessas produgdes dos estudantes.
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Em relacdo as técnicas o presente projeto foi executado com questionarios
respondidos pelos alunos, observacdo do desenvolvimento das atividades do projeto de
producdo textual do PIBID e os textos produzidos pelos alunos. Através dos resultados
obtidos durante as oficinas de producdo textual, e dos questionarios foi possivel
perceber quais fatores influenciaram ou deixaram de influenciar na préatica da escrita dos
alunos.

Finalizando, os sujeitos desta pesquisa foram 105 alunos de trés turmas do
ensino fundamental de uma escola pablica de Parintins, professor de Lingua Portuguesa
e bolsistas do PIBID.
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CAPITULO Ill: APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O objetivo deste capitulo € expor a analise feita sobre a influéncia da leitura no
crescimento da producao textual de alunos do 9° ano através da realizacdo de oficinas de
producdo textual do PIBID. A pesquisa teve como tema A leitura como uma ferramenta
de incentivo a producdo textual em sala de aula em uma escola publica de Parintins.

A andlise foi feita a partir de observacdo em sala de aula, questionario
direcionado aos alunos e aplicacdo de oficinas de producdo textual. A inquietacdo para a
realizacdo desta pesquisa deu-se ao longo da atuacdo durante trés anos no subprojeto de
oficinas de producéo textual do PIBID em algumas escolas da cidade. E valido ressaltar
que se acompanhou as turmas que foram sujeitos de estudo desde o comeco desse ano
letivo, facilitando a observacéo e analise dos dados.

Este estudo como apontado acima foi feito com base na observacdo das
atividades desenvolvidas pelo projeto, com énfase na producgéo textual em trés turmas
de 9° ano em uma escola da rede publica de ensino que atende uma demanda de alunos
do Ensino Fundamental I, Ensino Médio e EJA. A escola por ser localizada em um
bairro periférico recebe alunos também advindos de areas da periferia.

Para embasar a analise da pesquisa foram utilizados tedricos que abordam temas
como: leitura, escrita, projetos e sobre educacdo em geral. A base da pesquisa esta

pautada na LDB e nos PCN’s, que asseguram os direitos dos alunos a educagao.

3.0 O TEXTO NA SALA DE AULA

O texto pode ser encontrado em todo lugar, onde quer que estejamos la sempre
haverd um. Pode ser distribuido em diversas formas, tamanhos e com sentidos
diferentes, pois ha uma infinidade destes. O ambiente escolar é o lugar onde o texto é
mais explorado, é dentro da sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa
que o aluno entende como os textos séo constituidos, como sdo divididos e como podem
ser utilizados corretamente no dia a dia.

Geraldi (2004) diz que
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o texto (oral ou escrito) é precisamente o lugar das correla¢fes: construido
materialmente com palavras (que portam significados), organiza estas
palavras em unidades maiores para construir informagdes cujo sentido/
orientacdo somente é compreensivel na unidade global do texto. Este, por seu
turno, dialoga com outros textos sem 0s quais ndo existiria. Este continuum
de textos que se relacionam entre si, pelos mesmos temas de que tratam,
pelos diferentes pontos de vista que os orientam, pela sua coexisténcia numa
mesma sociedade, constitui nossa heranga cultural. (p.22)

O autor vem fazendo uma trajetéria de como o texto € constituido, desde o
comeco até onde ele instrumento de interacdo. Esse € o sentido basico, usado para
transmitir ideias e provocar a comunicacdo entre os seres. Isso € possivel porque a
lingua é usada para passar o contetdo do texto. N&o s a lingua como também a escrita
e outras formas. Ainda nesse sentido, Schmidt (apud KOCH, 2007), diz que o texto é:

Qualquer expressdo de um conjunto linguistico numa atividade de
comunicagdo — no ambito de um jogo de atuacdo comunicativa —

tematicamente orientado e preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel, ou seja, realizando um potencial ilocucionario reconhecivel

(p.22).

Em ambos os pensamentos o texto é visto no papel de fazer interacdo verbal.
Nesse sentido, o texto constitui-se em todas as manifestacdes comunicacionais, sejam
elas escritas, faladas ou visualmente, como em uma pintura que o artista expressa seu
sentimento, em uma placa de transito que traz sempre uma mensagem, ou em uma logo
de uma marca de roupas que traz um sentido implicito. Assim, dependendo de quem
esta lendo o texto e de quem escreveu, 0s sentidos sempre serdo diferentes.

Ainda sobre o texto é importante destacar como ele é trabalhado em sala no
decorrer das aulas de Lingua Portuguesa. Durante o periodo de acompanhamento e
observacao das exposi¢cGes ministradas pela professora responsavel pelas turmas de 9°
ano, percebeu-se que ela trabalha os textos nos seus diferentes géneros, sempre tentando
inovar na forma de apresentacdo. Para isso, utiliza-se nas aulas o préprio livro didatico,
textos retirados da internet e explanados através do retroprojetor, leitura em resumo de
obras literarias e rodas de leituras, sempre seguidas de socializacdo em sala com os
demais alunos.

Além das atividades propostas pelo professor, € aberto o espaco para académicos
vindo das universidades poderem participar diretamente do contexto da sala de aula.
Isso € possivel através da parceria entre escolas e universidades com a realizacdo de
projetos que visam a melhoria da educacdo e ao mesmo tempo aproxima o aluno da

graduacéo da realidade escolar. Um exemplo disso € o Programa Institucional de Bolsas
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de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que € ofertado para universidades e instituicdes
federais e estaduais que tém os cursos de licenciatura, visando uma aproximagao entre
futuros professores e alunos, inserindo-0s no ambito escolar para terem acesso a
informacdes relevantes sobre a profissdo docente.

Na escola onde esta pesquisa foi feita, o PIBID atende os cursos de Lingua
Portuguesa e Matematica, onde os professores titulares supervisionam os bolsistas
vindos da Universidade Estadual. A tarefa dos bolsistas é acompanhar o professor em
sala de aula, auxiliando no desenvolvimento das atividades e aplicando oficinas para
desenvolver as habilidades dos estudantes, procurando sempre novos métodos para
despertar o interesse nas agoes.

Os graduandos de Lingua Portuguesa que atuam  no referente recinto escolar,
tém como subprojeto “Oficina de produgdo textual” que como o proprio nome ja diz
tem o intuito de desenvolver a escrita dos alunos. Os bolsistas tem direito a trés dias na
semana para desenvolver o projeto, sendo que um é dedicado para o planejamento das
atividades e os outros dois dias séo para a aplicacdo das oficinas.

Para planejar as atividades do projeto de producdo textual € seguido o plano
pedagdgico da escola, que inclui os géneros textuais. Dentro do que esta estabelecido no
plano, contempla-se os textos a serem trabalhados em sala de aula: conto, cronica,
poesia, textos dissertativos, etc. Seguindo esse plano pedagdgico é solicitado que a cada
bimestre o professor utilize filmes em suas aulas e partir disso os pibidianos solicitam
aos alunos que desenvolvam varios tipos de textos, como por exemplo, resumos,
resenhas e recontos, dando-lhes liberdade para realizar de forma criativa suas
producdes.

Os diversos tipos de texto sdo trabalhados sempre de maneira diferente, pois 0s
alunos gostam de inovacdo na hora da apresentacdo de novos assuntos. O primeiro dia
da oficina do PIBID é para explanacao de conteido e exposi¢do de modelos para que 0s
alunos possam se basear na hora de produzir, geralmente as atividades séo aplicadas nas
turmas quando tem dois tempos seguidos de aula. No segundo dia é feito uma breve
recapitulacdo do assunto e em seguida solicitada a producéo textual. E exigido que os
alunos produzam dentro de sala de aula, para que possam contar com a ajuda dos
bolsistas e assim possam tirar qualquer davida que tiverem.

Os PCN’s asseguram que

No trabalho com os conteldos previstos nas diferentes préaticas, a escola
deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
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desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s); destinatario(s) e
seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da
producéo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para
a producédo do texto, operando sobre as dimensfes pragmatica, semantica e
gramatical. (p.49)

Além de formar alunos capazes de ler e escrever, a escola tem também o dever
de habilitar esses mesmos alunos a serem pensantes, criticos e reflexivos para o
convivio em sociedade. Muito além de saber ler textos e escrever o proprio nome, 0s
alunos devem saber que a linguagem serve como uma ferramenta para socializar ideias
e pensamentos diversos, dependendo de cada situacdo. E dentro da sala de aula que o
professor busca aprimorar essas competéncias dos alunos, mostrando-lhes os variados
géneros textuais, sua importancia, e quando devem ser usados e como ser usado,
lembrando que para cada tipo de receptor da mensagem ha uma maneira diferente de se
expressar e escrever.

Os géneros textuais mais trabalhados em sala sdo: contos, cronicas, noticias,
fabulas, pecas teatrais e géneros da tipologia dissertativa, como artigos de opinido.
Apesar de serem alunos do Ensino Fundamental, ha uma necessidade de apresentar a
eles 0s géneros dissertativos, pois sdo 0s mais cobrados no Ensino Médio, por conta das
provas externas e exames avaliativos, como ENEM, SIS e outros.

Sempre 0s textos que mais chamam a atencdo dos alunos sdo os da tipologia
narrativa, seja escrita ou filmica. Quando passado algum filme aos estudantes tem-se o
cuidado para ver o contetdo, o publico e quais as mensagens podem ser retidas da
narrativa. Quando se trata de literatura, ao término da exibicdo da obra faz-se uma
socializacdo de ideias entre professor e aluno para compreender do que a obra trata e
quais as tematicas que podem ser retirados dali. A partir disso os educandos produzem
seus textos.

Uma estratégia utilizada pela professora e bolsistas € trabalhar com os temas
universais, como violéncia, amor, familia, etc, para construir com os alunos textos
argumentativos, expondo suas ideias acerca dos assuntos propostos. Para isso é usado
um esquema para a producdo textual, que passa por algumas etapas, mas facilita a
escrita. Consiste em primeiramente estabelecer o tema central; em seguida fazer a
delimitacdo desse tema, trazendo mais proximo possivel da realidade para melhor
desenvolvimento; depois da delimitacdo é hora de estabelecer o objetivo para o texto;

depois desse esqueleto montado é hora de partir para a introducéo, desenvolvimento e



37

conclusdo, sempre seguindo 0 objetivo estabelecido anteriormente e atentando para a
coesdo e coeréncia textual.

Outra estratégia importante usada em sala para trabalhar o texto € mostrando o
qudo diversos eles sdo. Atravées do auxilio de livros, computadores e celulares séo feitas
as leituras e circulagfo entre eles. E importante ressaltar o uso das TIC’s (Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo) dentro do ambiente escolar, pois aproxima o professor

do mundo digital do aluno e ainda estimula o envolvimento dos mesmos nas aulas.

3.1 ALEITURA NA SALA DE AULA

A leitura sempre esteve e ainda hoje esta muito ligada ao ato da escrita, pois €
através dela que se baseiam 0s novos textos a serem escritos, tanto da leitura de livros e
outros suportes, como da leitura de mundo. Além do mais, a pratica e o exercicio do ato
de ler trabalham os beneficios em muitos aspectos do ser humano.

Como aponta Rojo (2009)

Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da

situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em algumas
teorias de leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas) (p.75).

Sdo vérios os beneficios que a leitura traz ao ser humano. Um dos mais
importantes esta ligado a questao na influéncia na escrita. Ao escrever sempre um texto,
0 escritor sempre é baseado em leituras ja feitas, sejam elas leituras de livros impressos
ou a leitura de mundo, que pode ser feita através da escuta de uma noticia no radio, de
uma placa de outdoor na rua ou mesmo do simples fato de presenciar um acontecimento
na rua ou em casa. Todas essas coisas possibilitam ao ser humano refletir e tirar
conclusdo a partir dos fatos presenciados. Sempre quando produz um texto, o autor
busca informacdes na sua mente para construir suas ideias, por isso a importancia de
conhecer e dominar o assunto a ser desenvolvido.

Dentro da pesquisa desenvolvida na escola com os alunos do 9° ano, buscou-se
perceber como a leitura é presente na vida desses estudantes, seja na escola ou dentro do
ambiente familiar. Para coletar esses dados foi aplicado um questionario para as trés
turmas, com intuito de conhecer a realidade de leitura e escrita dos alunos. Vale

ressaltar que as respostas dos alunos foram transcritas tal qual como eles escreveram.
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Ao todo foram coletados 75 questionarios das turmas, sendo que foram escolhidos

aleatoriamente apenas 20 desses como amostra.

Tabela 1. Vocé tem habito de ler e escrever fora do ambiente escolar?

Alternativas Respostas/Alunos
SIM 18
NAO 02

Fonte: Campos, Sicst 2017 (Pesquisa de Campo)

Apesar dos dados acima apresentarem que a grande parte tem o habito de ler
fora da escola, ha uma contradicdo com o que foi observado durante o inicio do ano
letivo. No desenvolvimento das primeiras atividades do PIBID foi perceptivel a grande
dificuldade dos alunos para ler textos simples e essa dificuldade ndo se delimitou a
decodificacdo das palavras, mas também foi acentuado na propria interpretacdo. Outra
problemética encontrada foi na produgdo de textos, pois o0s alunos apresentavam
bastante dificuldades para organizar as ideias, na ortografia das palavras e no
vocabulario empobrecido. Tudo isso tem relacdo com a auséncia do costume da leitura,
pois como ja foi dito anteriormente, a leitura constante melhora todas essas habilidades
dos alunos.

Um fator que pode ser determinante para o desinteresse na leitura é questao
econémica do proprio aluno. Afirma-se isso com base no publico que a escola atende,
pois é composto de estudantes oriundos de bairros periféricos da cidade. Esses bairros
sdo formados através de ocupaces de terras, que geralmente sdo habitados por familias
carentes, em situacdo de extrema pobreza. Essa realidade afeta diretamente o
comportamento dessas criancas em sala de aula, pois na maioria das vezes a Unica
oportunidade de ter contato com o mundo da leitura é através da escola. Isso torna-se
entdo uma questéo cultural, pois o costume de ler pode ser repassado de pais para filhos,
mas também a auséncia desse costume afeta a vida dos alunos de maneira negativa.

Com base nessas informacdes, outra pergunta colocada no questionario foi para
saber se esses estudantes sdo incentivados a ler e escrever em casa, pelos seus pais ou

responsaveis.

Tabela 2. Seus pais ou responsaveis Ihe incentivam a ler ou escrever em casa?

Alternativas Respostas/Alunos
SIM 17
NAO 01

Fonte: Campos, Sicst 2017 (Pesquisa de Campo)
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Baseada nas informacGes repassadas pelos alunos no questionario, conclui-se
gque mais uma vez as respostas sdo contraditorias, pois como observado no inicio das
atividades do programa, o ato de ler era restrito ao ambiente escolar. Durante esse
periodo de atividade do PIBID pode ser notado que os pais desses alunos nao
procuraram a escola e os professores para saber sobre o desempenho de seus filhos em
sala de aula. A presenca dos pais s6 era marcada quando solicitados pela direcdo da
escola, ou em reunido bimestrais, sendo que nas reunides eram poucos 0S pais ou
responsaveis que marcavam presenca.

Um detalhe curioso encontrado nos questionarios e que nao foi incluido na

tabela acima, é que dois alunos justificaram sobre a pergunta feita.

Tabela 3. Seus pais ou responsaveis Ihe incentivam a ler ou escrever em casa?

Aluno Resposta
A Quase sempre
B N&o muito, mas eu fago por conta prépria.

Fonte: Campos, Sicsu, 2017 (Pesquisa de Campo)

Na resposta do aluno A é possivel perceber que ha uma resposta positiva, pois 0s
pais 0 incentivam vez ou outra. Isso é bom, pois, pouco a pouco pode despertar o
interesse constante nesse aluno, e assim com algum tempo ele ir4 praticar a leitura sem
ninguém pedir e sim por vontade propria.

Ja a resposta do aluno B apresenta um ponto positivo e outro nem tanto. O
negativo é que este € mais um aluno que ndo recebe incentivo dos pais em casa. 1sso €
preocupante porque a familia deveria ser a primeira instituicdo a incentivar os filhos a
essas praticas e ndo so incentivar, mas também mostrar exemplos, pois o0s beneficios da
leitura sdo bons para todos que a praticam. Existem pais que acreditam que a escola é a
Unica responsavel pela educacdo das criancas e se abstraem dessas responsabilidades.
Mas o lado positivo dessa resposta desse aluno é que ele reconhece a importancia de tal
ato e melhor ainda, é a necessidade de ler com autonomia e buscar novos
conhecimentos.

Oliveira, afirma que:

E possivel assegurar que a leitura - como as demais aprendizagens -
€ um processo de construcao pessoal a partir dos conhecimentos e
das experiéncias de cada aluno, reforcado pelas oportunidades que

Ihe s&@o oferecidas, como por exemplo, a criacdo de um espago
dentro da sala de aula que oportunize condigcbes de acesso aos
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diferentes portadores de textos, possibilitando uma maior interacédo
entre 0 aluno e os textos, atividades com leituras orais silenciosas,
representacdes, trocas de idéias entre grupos de alunos, etc. (et al,
2009, p.10)

Sabe-se que a leitura traz muitos beneficios para todos que a praticam,
e 0 ambiente escolar as vezes se torna o Unico lugar que pode proporcionar
ISSO para criangas e jovens que ndo tem oportunidade de ler em casa e em
outros ambientes. O ser humano necessita comunicar-se para conviver melhor
em sociedade e a leitura tem um papel fundamental nisso. Quando uma
pessoa |é com frequéncia, ela pode aumentar sua capacidade critica e
reflexiva, claro que depende também do tipo de leitura praticada. Porém, cada
tipo de texto tem uma funcdo. Ha textos para entreter, para se informar, para
viajar a outros lugares, e para ajudar a entender certas coisas. Mas todos
esses de alguma maneira transmitem um novo conhecimento, uma nova ideia,
um novo olhar para 0 mundo e para as pessoas. Tudo isso que a leitura &
capaz de fazer, influencia na convivéncia dos seres humanos e nos ensina a
aprender mais de ndés mesmos e do lugar onde habitamos, nos ajuda a
conhecer o outro e, a entender que nao somos totalmente iguais, e que para
conviver melhor devemos respeitar o espaco e a opinido alheia.

Uma observacéo importante feita durante a pesquisa nas trés turmas de
9° ano é que tanto os alunos adeptos da leitura quanto os que ndo eram,
gostavam de ouvir quando a professora fazia leitura com eles. Era perceptivel
gue eles gostavam porque todos ficavam quietos e atentos na professora, e
qguando ela fazia a interagcdo sobre o assunto das obras boa parte dos alunos
queria participar, falar do que se tratava a obra, falar suas opinides a respeito
das probleméaticas encontrada na histéria e socializar com todos o0s colegas.
Percebendo todo esse interesse por parte dos alunos, a professora de lingua
portuguesa adotou essa pratica de socializacdo de leitura conjunta em sala de
aula sempre que podia, e os alunos ficavam contentes e animados.

Nas oficinas do PIBID também eram feitas essas atividades de
compartilhamento de leitura entre os bolsistas e alunos. Durante as atividades
do projeto, eram usados recursos como O retroprojetor, por exemplo, para
passar 0s mais diversos tipos de texto, dessa forma os todos os alunos podiam
acompanhar as leituras. Outro recurso usado nas oficinas era a caixa de texto,

gue circulava entre os alunos com os mais variados tipos de texto, desde o



41

email, poemas, artigos, receitas e muitos outros. Apds um tempo de leitura,
alguns alunos se disponibilizavam para socializar e dizer quais 0s géneros

tinham lido, quais suas caracteristicas, estrutura e de que assuntos tratavam.

Figura 1. Oficina ""Viagem literaria'. Fonte: Sicsu, 2017.

E valido ressaltar que educadora buscava inovar sempre com seus
alunos e adotava técnicas em suas aulas que fugiam a tradicionais de somente
usar o livro didatico e copiar no quadro. Sempre que possivel, reordenava as
carteiras na sala de aula para o formato de semicirculos para a exposicédo de
roda de leitura. O interesse dos alunos aumentava ainda mais diante disso,
pois era novidade para eles e os jovens gostam de novidades. Dessa forma, a
professora ganhava a confianca dos alunos, mas sem deixar de cumprir seu
papel principal, que era garantir ensino de qualidade a todos. Lembrando que
todas essas atividades tanto da docente quanto dos bolsistas do PIBID eram
pautadas pelo plano pedagogico da escola, seguindo os contetdos previstos
para todo o ano letivo.

Durante todo esse periodo de observacdo nas atividades do PIBID foi
possivel perceber que o interesse dos alunos aumentou nas aulas de lingua
portuguesa. Constata-se isso a partir do maior envolvimento deles nas
atividades das oficinas e até mesmo quando passado novos contetdos. Um
dos pontos que mostram 0 maior interesse dos alunos é a proximidade com o0s
professores bolsistas, pois eles se sentiam a vontade com esses professores e

isso facilitava a interacdo em sala de aula.

3.2 DA LEITURA A PRODUCAO DE TEXTO
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Trabalhar o texto atualmente € um desafio no ensino basico, tendo em vista que
0 habito de ler e escrever ndo faz parte do cotidiano do aluno. Assim cabe ao professor
superar essa e outras barreiras para motivar seus alunos a produzirem. Um dos aspectos
que contribuem para esse problema esta no facil acesso que esses jovens tém ao mundo
virtual, que envolve as redes sociais e 0s jogos, que de alguma maneira influencia
negativamente no aprendizado dos mesmos.

E um fato que hoje vivemos na era digital e os jovens sdo os mais envolvidos
nisso. Ha aspectos muito bons nisso, mas ha também as ressalvas sobre esse ponto.
Durante as observacoes feitas desde o comec¢o desta pesquisa, percebeu-se 0 quanto a
linguagem da internet est4 presente na fala e também na escrita dos alunos. Esse ponto
interfere e faz com que esses estudantes ndo saibam separar as linguagens usadas para
conversas informais e a linguagem utilizada em sala de aula, com professores e
principalmente na producdo de textos dissertativos, por exemplo.

Os PCN dizem que o professor antes de passar uma atividade para seus alunos,
deve primeiramente conhecer o contexto em que esse aluno esté inserido e quais sdo
seus graus de dificuldades relacionadas a leitura e escrita, para a partir disso produzir e
aplicar atividades com base nessas informacdes, assim comecando com atividades de
graus menos complexos e de acordo com os avancos ir trabalhando graus cada vez mais
dificeis. E importante o professor e a escola saberem quais as dificuldades dos alunos na
aprendizagem porque na maioria das vezes as questdes econdmicas, sociais e culturais
implicam nesse processo de ensino, e a familia é a base desses alunos. O primeiro
incentivo deve partir dos pais em casa, para que quando o aluno chegar a sala de aula
néo tenha tantas dificuldades, ou pelo menos, se tiver dificuldades que busque melhorar
juntamente com seus professores.

Dentro da escola onde se realizou esta pesquisa, desenvolver a pratica da escrita
foi um grande desafio no comeco do ano letivo, sendo que grande parte dos alunos
sentia uma dificuldade enorme para escrever. As dificuldades eram tanto para passar as
ideias para o papel, como para estruturar um texto com coesdo e coeréncia, fora também
a dificuldade na ortografia das palavras que muitas vezes era a mesma usada na internet,
cheia de girias e abreviagdes.

Percebendo todos esses problemas, a professora juntamente com os bolsistas do
projeto de producéo textual, utilizaram a leitura como uma ferramenta para chegar até a
escrita desses alunos, levando em consideracdo o que ja foi dito anteriormente de que a

leitura esta totalmente ligada ao ato de escrever.
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Sobre a escrita, Guedes fala que:

Escrever €, em primeiro lugar, atividade necessaria que precisa ser encarada
por qualquer pessoa como uma atividade Util para botar a cabega no lugar,
para organizar as dificuldades de entendimento tanto das questdes mais gerais
e complexas relativas ao mistério da existéncia quanto de qualquer questao
suficientemente complexa para merecer uma atencdo mais minuciosa do que
uma conversa de bar pode obter. (2009, p.81)

O autor explicita a importancia de escrever, que assim como o ato da leitura,
trabalha nas dificuldades encontradas em varios contextos. Quando se fala em colocar a
cabeca no lugar, remete a questdes como de se situar no meio em que esta, que as acoes
interferem em nossos pensamentos e ideias, e ao passar isso para o papel ajuda na
melhor compreensdo para o outro. Mais uma vez a questdo da interacdo entre os seres
esta ligada, pois assim como na leitura, a escrita também é um meio de comunicacao, 0s
géneros textuais estdo ai para provar isso.

A escrita é algo que quanto mais se pratica, mais se aprende e se aperfeicoa. O
ato de ler estd atrelado a isso por melhorar varias habilidades do ser humano. A
principal esta relacionada ao vocabulario, pois se ha leituras constantes, a pessoa
enriquece mais e mais seu vocabulario, oportunizando uma melhor escrita e também
uma melhor oralidade. Outro ponto importante também é o mundo de conhecimento que
a leitura proporciona porque para se escrever sobre determinado tema € imprescindivel
gue se tenha conhecimento sobre ele.

Baseado nisso, as atividades do PIBID na escola em questdo, focaram em
incentivar os alunos a terem o habito da leitura e posteriormente da escrita, para que 0s
mesmos pudessem reverter suas dificuldades e melhorar cada vez mais essas
habilidades, preparando-os assim para comunicar-se melhor e exercerem seus papeis na

sociedade.

Figura 2. Oficina de leitura. Fonte: Sicsu, 2017.
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Uma das atividades realizadas através do projeto era provocar nesses alunos, a
curiosidade na leitura para que depois eles entendessem a importancia dela nas suas
producdes textuais. Sempre que apresentado um novo género textual, era mostrado
varios exemplos, colocado passo a passo a estrutura, quais as caracteristicas que
marcavam o tipo do texto e a partir do entendimento disso tudo eram feitas as oficinas
de producéo textual.

Um dos pontos mais importantes adotado pela professora responsavel das turmas
e dos académicos bolsistas era a contextualizagdo dos textos com o universo do aluno.
Sempre em sala de aula, buscava-se situar os alunos com as leituras feitas e sala, usando
exemplos que fazem parte do contexto. Como nossa regido é muito rica culturalmente
usava-se isso para exemplificar muitas coisas. As lendas amazoénicas apresentadas pelos
bumbés na arena do bumbddromo sempre eram citadas nas aulas, e isso captava a
atencdo dos estudantes, ja que todos sdo conhecedores da maioria das lendas e mitos da
regido.

Com toda essa contextualizacdo foi muito mais facil trabalhar a questdo da
participacdo dos alunos nas aulas. Foram passadas atividades de producédo e criacdo de
historias a partir do contexto da regido. O resultado foi bastante positivo, pois os alunos
se sentiram mais a vontade para escrever sobre o que muitas vezes seus pais e avos lhe
contaram desde pequenos e que pode ser incrementado cada vez mais com outros

detalhes.

Abaixo podemos ver um exemplo de producdo de uma lenda.

Certa vez, em uma determinada comunidade chamada Brasilia, um pescador cujos seu nome era
Erasmo. Ele gostava muito de pescar e toda semana ele vendia peixe na cidade. Até que certo dia ele foi
pescar em um lago onde muitos pescadores diziam que havia uma enorme cobra grande. Mas Erasmo néo
acreditava que naquele local habitava a fera, ele ainda zuava dos seus amigos “vocés sdo muito medrosos,
ndo existe cobra grande nenhuma”, e 14 se foi Erasmo pescar.

Chegando 14, no determinado local, ele comegou por suas redes, apds terminar de colocar as suas
redes, remou em direcdo a uma arvore onde estava sombra, vendo que a pescaria estava tranquila,
resolveu dormi um pouco, quando do nada sentiu sua canoa balancar, pensando que fosse peixe grande
ele olhou em voltar de sua canoa, ndo viu nada e entdo lembrou do comentario dos seus amigos. Entdo
Erasmo comegou a ficar com medo, pegou seu remo e remou e remou em dire¢do a beira do rio quando
do nada a cobra bote na canoa de Erasmo e entdo ela virou naquele intante ele tentou nadar, mas nédo
adiantou porque a cobra o pegou e se enrolou no corpo de Erasmo e comecou a o sufoca. Erasmo gritava
por socorro mais ninguém o ouvia entéo, a cobra o engoliu.

Fonte: Campos, Sicst, 2017 (Pesquisa de Campo)

Deixar o aluno confortavel com o tema a ser escrito ajuda muito na realizacéo

das atividades. Dentre os géneros mais trabalhados em sala de aula estavam os as
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tipologia dissertativa, e apesar de ainda estarem no Ensino Fundamental, a professora de
Lingua Portuguesa viu a necessidade deles de aprenderem como construir um tipo de
texto tdo fundamental nos dias atuais. Sempre que solicitados para produzir um texto
dissertativo os educandos tinham a liberdade de poder escolher o tema a ser redigido e
fazer também sua delimitacéo de acordo com o grau de conhecimento desse tema.

Sempre auxiliados pela professora e pelos bolsistas do PIBID, os alunos
produziam seus textos dentro de sala, e uma forma encontrada para ensinar melhor foi
trabalhar parte por parte do texto dissertativo; primeiramente escolhendo os temas,
depois fazendo a delimitacdo desses temas, a partir disso estabelecendo o objetivo do
texto. Depois disso partia-se para a introducdo, ai era feita a corre¢do, devolvido para
eles, e seguia para a producdo de desenvolvimento que era corrigido, e por Gltimo a
conclusdo que passava pelo mesmo processo. Ao final, os alunos juntavam as partes e
montavam suas dissertacoes.

Esse processo de producéo de texto foi feito desde o comecgo do ano, quando as
primeiras oficinas foram para ver como era a realidade da escrita desses alunos. A partir
das dificuldades encontradas, como dificuldade de usar os sinais de pontuacdo, 0 uso
frequente de linguagem informal e abreviacdes, buscaram-se meios de sanar esses
problemas, por meio de muitas leituras e muitas praticas de producdo de textos. Ao
longo do ano as atividades do programa foram ganhando a confianga dos alunos, que
cada vez mais se entusiasmavam a participar e aprimorar suas habilidades de leitura e

escrita e facilitou também a relacdo entre alunos e professores.

3.3 A INTERFERENCIA DO PIBID NA PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS
DO 9° ANO

O projeto de oficinas de producdo textual do PIBID supervisionado pela
professora responsavel por trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental na escola onde
esta pesquisa foi realizada, desde inicio foi muito bem recebido pela direcdo e corpo
docente da instituicdo. Alem de ofertar o projeto para a disciplina de Lingua Portuguesa,
o PIBID também atende a disciplina de Matematica na escola, no turno matutino.

Os alunos também receberam bem os bolsistas logo de inicio e ao longo do ano
construiram uma boa relacdo em sala de aula, zelando pelo respeito e pela boa
convivéncia. Como um dos maiores desafios do programa € sanar as dificuldades das

escolas publicas de ensino, o PIBID de Lingua Portuguesa comegou primeiramente a
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entender quais as maiores dificuldades daqueles alunos, para assim intervir e buscar a
melhoria nessas areas.

A importancia do projeto se da tanto pelas necessidades dos alunos como
também pela aproximacao feita entre futuros professores, alunos e ambiente escolar.
Dentro dos cursos de licenciaturas hd o periodo de Estadgio Supervisionado que
apresenta o discente ao seu futuro e possivel ambiente de trabalho, porém, o periodo do
estagio é curto e muitas vezes nao é possivel acompanhar bem o trabalho do docente.

No questionario aplicado aos alunos para saber a opinido deles a respeito do
projeto na escola e sua importancia, muitas respostas surpreenderam positivamente ao

saber quais suas concepcdes acerca do projeto.

Tabela 4. Antes do desenvolvimento na escola, vocé sabia o que era o PIBID?

Alternativas Respostas/Alunos
SIM 09
NAO 11

Fonte: Campos, Sicsu, 2017 (Pesquisa de Campo)

Nas respostas dos alunos sobre o conhecimento do projeto foi perceptivel que
parte dos que responderam que conheciam, foram em outras escolas, ou seja, para
muitos alunos essa era a primeira vez do projeto dentro dessa instituicdo de ensino em
que foi feito a pesquisa. Observou-se que ao entrarem em contato com os bolsistas do
projeto, os alunos gostaram da ideia de ter mais de um professor em sala para ajudar
aulas e ao longo do ano letivo a aproximacdo entre bolsistas e alunos foi grande, ao
ponto dos alunos se sentirem seguros quanto ao trabalho desses universitarios na escola.

H& ainda a necessidade de implantacdo de mais projetos dentro dos espacos
escolares, pois esses projetos contribuem muito na vida desses alunos. Além de
abranger as disciplinas estudadas em sala de aula, 0s projetos envolvem também
questdes de saude, esporte e convivio social.

Outra pergunta feita através do questionario foi para saber qual a opinido dos
alunos em relagdo entre escola e universidade. Entre as 20, foram escolhidas

aleatoriamente apenas 3 para ilustrar a tabela.

Tabela 5. Opinido dos alunos sobre parceria entre universidade e escola.

Alunos Vocé acha importante esse trabalho em
conjunto entre universidade e escola? Por
qué?

A Sim. Porque oque eles sabem eles
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compartilham com no6s e oque nds
sabemos compartilhamos com eles.

B Sim, pois os pibidianos da universidade
trazem coisas novas para nos alunos.
C Sim, porque com esse projeto na escola 0s

alunos aprende mais.
Fonte: Campos, Sicst, 2017 (Pesquisa de Campo)

De acordo com a tabela acima, observa-se que todos os trés alunos acreditam
que é importante a interacdo entre universidade e escola. Sendo que as respostas trazem
0s aspectos positivos que eles consideram acerca dessa parceria. E interessante observar
na resposta do aluno A que ressalta a importancia da troca de conhecimentos entre
professores e alunos, o que remete a ideia de que o professor ndo é o detentor de todo o
conhecimento, mas que ambas as partes tem muito a ensinar um ao outro.

Também foi colocada no questiondrio uma pergunta que pretende saber dos
alunos qual a importancia do projeto na disciplina de Lingua Portuguesa para eles.
Tendo em vista que o intuito do projeto é ajuda-los a melhorar a leitura e a escrita,
despertando neles a vontade de praticar tais habilidades.

Tabela 6. Entendimento dos alunos acerca da importancia do projeto nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Alunos Vocé acha que o projeto do PIBID de
Lingua Portuguesa é importante? Por qué?

A Sim, pois assim eles aprendem a lidar com
os alunos

B Sim, porqué nos ajudou a ver o0 mundo da
leitura e da escrita.

C Sim. Porque nos ajudamos eles com o

projeto e recebemos ajuda deles em troca,
tendo um desempenho melhor.
Fonte: Campos, Sicst, 2017 (Pesquisa de Campo)

Mais uma vez é perceptivel que os alunos acreditam que o projeto é importante
ndo so para eles, mas também para os professores em formacao. Na resposta do aluno B
observa-se que a importancia do projeto para ele se da pelo incentivo a leitura e escrita.
Ambas as respostas sdo avaliadas positivamente a respeito do projeto para com 0s
alunos.

Uma das questdes que mais interessa nessa pesquisa é saber se houve beneficios
para os alunos. E se houve, quais foram? Questiona-se isso, pois 0 projeto trabalha para

que haja contribuicGes para os alunos, para os professores e para a sociedade em geral.
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Tabela 7. Opinido dos alunos sobre os beneficios do projeto.

Alunos Em sua opinido, quais os beneficios que
0 projeto do PIBID trouxe para vocé?

A Me incentivou a ler mais e escrever. E
sempre me ajuda em sala de aula.

B Novos conhecimentos, me ajudou nas

minhas dificuldades de leitura,
interpretacéo, e escrita.

C a desenvolver minha leitura e melhora
minha escrita.

Fonte: Sicst, Campos, 2017 (Pesquisa de campo)

Diante das respostas desses alunos percebe-se que o0 projeto gerou bons
resultados ao longo de seu desenvolvimento. Com isso 0 objetivo estabelecido que é
ajudar os alunos a desenvolverem suas capacidades de leitura e escrita foi alcancado.
Agora outro ponto a ser analisado é quais as mudancas positivas foram detectadas na
escrita desses estudantes. Para isso, fez-se uma analise comparativa com 0s textos
desses alunos para ver quais 0s erros eles apresentavam na escrita no comecgo do ano e
se esses erros foram corrigidos, ou amenizados.

Tomando como referéncia para essa analise, citamos um dos textos produzido
por um aluno denominado ficticiamente como Jodozinho. A atividade consistia em fazer

um resumo dos capitulos recontados na obra “Sapato de salto” de Lygia Bojunga. A

transcricdo foi feita exatamente como o aluno escreveu, sem interferéncias.

Na obra “sapato de salto” conhecemos a Sabrina, ela que foi trabalhar na casa de seu Gongalves
como baba. O nome da esposa de seu Gongalves era Matilde. Sabrina foi cuidar dos dois filhos do casal,
S0 que com o passar do tempo seu Gongalves comegou a sentir desejos por Sabrina e ele comecou a
oferecer presentes para a menina. Entéo ele passou a frequentar o quarto de Sabrina, ela que apenas tinha
11 anos de idade. So que eles pensavam que dona Matilde ndo sabia, so que uma noite Sabrina viu um
vurto passar na porta do quarto.

Um dia a campainha tocou e Sabrina foi atender, uma mulher com o cabelo farto um brin¢éo na
orelha, com uma blusa decotada um cinto na altura da cintura de saia e um sapato de salto, ela tinha a
cintura bem definida. Ela era a tia Inés e dizia ser tia de Sabrina. Mas eu ndo tenho familia disse Sabrina,
vocé tem sim respondeu tia Inés, tem eu e sua avo Gracinha, eu estou aqui para levar vocé.

Dona Matilde perguntou — vocé quer ir? E Sabrina respondeu- sim. Entdo vai arrumar suas trouxas e va
embora. Eu ndo vou demorar disse Sabrina, pois eu ndo tenho muita coisa.

Na saida ela foi abragar dona Matilde e dona Matilde deu um tapa na cara da menina e disse —
para VOCé nunca esquecer que eu sei.

Fonte: Campos, Sicsu, 2017 (Pesquisa de Campo)

Foi perceptivel que no texto do aluno existiam alguns problemas, como a falta
de pontuagéo, a repeticdo de algumas palavras que deixaram o texto um pouco confuso
e a falta de acentuacdo de algumas palavras. Outra coisa que também é possivel

perceber ¢ a falta da sintese no texto. O género solicitado foi um resumo, entéo o aluno
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ao escrever foi muito detalhista. Isso mostra a falta de conhecimento das caracteristicas
do texto solicitado.

As mesmas dificuldades apresentadas pelo aluno acima citado, os demais
estudantes apresentavam também em seus textos. Os erros mais cometidos eram
ortograficos, pois a maioria sempre que podia utilizava linguagem que usa para se
comunicar na internet.

Durante as oficinas de producdo textual eram sempre enfatizadas as principais
caracteristicas dos tipos de texto, para facilitar aos alunos o reconhecimento quando
fossem apresentados a eles e também se falava bastante do uso das girias na lingua
falada e escrita. Um assunto também trabalhado com os alunos foi sobre variagdo
linguistica, e de como devemos respeitar o jeito do outro de falar. Reforcou-se atengéo
na ortografia das palavras quando exigidos para redigir um texto e também evitar usar
girias e linguagem coloquial em geral.

As seguir serd apresentado o texto de outro aluno que serd denominado
ficticiamente como Mariazinha. Foi solicitado um texto dissertativo com o0 tema

“Preconceito racial” que foi tirado a partir da obra “Romeu e Julieta” de Ruth Rocha.

O bullying no Brasil

No Brasil o preconceito com as pessoas ndo tem limites, o Brasil sempre estd no topo do indice de
Preconceito contra as pessoas, cada ano que passa esse humero sempre aumenta. Muitas pessoas acham
que podem ser melhores que outras, mas acabam ndo percebendo que isso pode causar uma enorme
confusdo, ou uma grande rivalidade, essas pessoas tem que entender que, mesmo que elas de ragas
diferentes, o preto, branco, negro, eles também tem as mesmas capacidades de fazer todas as mesmas
coisas, e fazer também as mesmas brincadeiras. Na maioria das vezes o bullying sempre comec¢a na
escola, na rua, ou até mesmo em casa, uma das formas de acabar com isso e comunicando as autoridades
e comegando de vocé.

Fonte: Campos, Sicst, 2017 (Pesquisa de Campo)

Nota-se no texto acima que ainda ha certos desvios cometidos pelos alunos no
comeco do ano, porém em menor quantidade. Mas é possivel perceber que ao escrever
um texto dissertativo ele seguiu as caracteristicas exigidas, como delimitacdo do tema e
adequacgdo para um assunto que dominasse, organizacdo das ideias, e uma possivel
solucdo para o problema de que estava falando. Outro ponto positivo notado no texto é
qguanto a ortografia das palavras. O estudante se preocupou em escrever as palavras
corretamente e ndo fez uso de girias.

Durante todo o tempo de pesquisa com essas turmas foi possivel ver o avango

pouco a pouco dos alunos relacionado a escrita e também a leitura. Sabe-se o quéo
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dificil € mudar uma realidade como essa de uma hora pra outra, porém, com muito
esforco e dedicacgdo pode ser mudado aos poucos.

O objetivo deste projeto que foi analisado nesta pesquisa foi alcancado por
apresentar a esses estudantes maneiras de como eles mesmos podem ser construtores do
préprio conhecimento através da forca de vontade de aprender sempre mais, e que a
leitura e a escrita estdo ali exatamente para isso, para torna-los seres humanos capazes
de se comunicar, expor suas ideias e pensamentos, seja através da fala ou da escrita, mas
que sejam capazes de ocupar seu devido lugar na sociedade, conhecendo seus direitos e
deveres.

O papel do professor supervisor foi de extrema importancia para esta pesquisa,
pois foi a partir da observacdo de suas aulas que foi possivel analisar o comportamento
dos alunos em sala de aula e também. O bolsista, por sua vez, além de colaborar com as
oficinas e intervencbes em sala de aula, teve sua importancia ao pesquisar e dar
notoriedade ao projeto atuante na escola. Por fim, os alunos foram as pegas principais
para essa pesquisa, através de seus comportamentos dentro da escola e de suas
producdes foi possivel analisar as colaboracdes do projeto de incentivo a leitura para

eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

As escolas publicas de nosso pais hoje em dia tém mais oportunidades de
receber projetos que contribuem para a formacdo dos alunos. Dentre esses projetos, 0
PIBID que e fomentado e desenvolvido pela CAPES entra em parceria com as
instituicdes de ensino superior com o objetivo de sanar as problematicas encontradas no
ensino basico e também contribui para a formacéo do futuro professor.

Diante disso, & possivel reverter alguns ndmeros negativos em relacdo a
educacao no pais. O projeto de oficinas de producdo textual do PIBID atua em vérias
escolas de Parintins, com o intuito maior de incentivar os alunos dessas escolas a terem
o0 hébito frequente de producéo textual. Para que isso acontece, os bolsistas enfatizam a
importancia da leitura no processo de criacdo de textos. A partir disso, buscou-se saber
se esse projeto tem eficacia dentro das escolas.

O desenvolvimento do presente trabalho possibilitou uma analise de como a
leitura contribuiu para melhorar escrita dos alunos do 9° ano de uma escola da rede
publica de Parintins através do projeto de oficinas de producdo textual do PIBID. Além
disso, também permitiu uma pesquisa de campo para coletar dados que pudessem
sustentar a investigacao e chegar as conclusoes.

Durante o processo de pesquisa, utilizaram-se varios métodos para chegar até a
resposta da inquietacdo do trabalho. O primeiro método foi o da observacdo do
cotidiano dos alunos dentro da sala de aula e de forma geral dentro da escola. Outro
método foi a coleta de material produzido pelos alunos durante as aplicacdes das
oficinas de producdo de texto. Também fez-se o0 uso de questionario para ter uma base
de questdes que vao além do d&mbito escolar, como na familia e em sociedade.

Ao fazer a pesquisa de campo dentro da escola, tendo como sujeitos da pesquisa
alunos de 9° ano, verificou-se que as dificuldades tanto na leitura quanto na escrita deles
partia da falta de pratica de tais acGes. A partir das observacdes dentro da sala de aula e
de todo o cotidiano dos alunos na escola, constatou-se que pouco havia participacdo dos

pais na vida escolar dos estudantes e também pouco incentivo de leitura e escrita em
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casa. Outro fator também percebido através da observacgéo foi que na escola em questédo
ndo havia outros projetos de incentivo a leitura, além do PIBID.

Averiguou-se também que os alunos gostavam sempre quando eram
apresentados os assuntos de forma dinamica, e demostrando através de suas acOes e
muitas vezes até de seus relatos em sala de aula. Percebendo isso, a professora da turma
juntamente com os bolsistas do projeto adotou a prética de dinamizar as aulas para
passar conteldo para os estudantes, assim a atencdo era prendida e o rendimento
aumentou significativamente.

Uma questdo bastante interessante encontrada nesta pesquisa € que no comeco
do ano letivo os alunos de alguma forma sentiam-se acanhados para produzir textos, e
fazer leituras na frente dos colegas e dos professores. Eles sabiam de suas dificuldades e
tinham medo de errar diante dos seus companheiros de aula e passar vergonha.
Percebendo isso, através das atividades do projeto, a professora e os bolsistas
trabalharam para melhorar essa questdo. O incentivo para ler e escrever dentro e fora da
sala era constante, até que pouco a pouco os alunos foram se soltando e interagindo
mais nas aulas. N&o foi unanime a mudanca, sendo que trabalhamos com seres humanos
e que cada um em particular tem suas preferéncias, e isso € respeitado.

Em sintese, a partir das informacgdes coletadas, conclui-se que a o incentivo da
leitura para a préatica de producdo de textos através do programa do PIBID contribuiu de
forma positiva em varios aspectos, ndo s6 na escrita, como também na interpretacdo de
textos dos alunos. Porém, destaca-se aqui a auséncia ainda de projetos nas escolas, ndo
sO de incentivo a leitura e escrita como também em outras areas do conhecimento. Esses
projetos se fazem necessario nas escolas para que os alunos vejam a educagdo com um
olhar mais dindmico e espontaneo, ndo somente ligados ao ensino tradicional na sala de

aula.
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