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RESUMO

No ambito escolar ainda que seja em uma escala pequena ja pode-se obter possibilidades de acrescentar
no ensino e especial no ensino de geografia possiveis atividades e desenvolver junto delas um
aprendizado significativo. Tem-se como ponto de partida para esse trabalho e como objetivo geral,
identificar em que medida a danca, enquanto atividade ludica pode contribuir com o ensino de geografia,
viabilizando uma aprendizagem significativa aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e ao mesmo
tempo, direcionaram-se para compreender o que os tedricos definem por aprendizagem significativa afim
de verificar se a danga como atividade ludica pode contribuir com o ensino de geografia. Acredita-se que
essa proposta possibilitara a enumeracdo de possiveis assuntos da proposta curricular do ensino
fundamental que podem ser trabalhados, tendo a danga como instrumento de fixagdo desse tema.
Norteados por essas necessidades o trabalho teve como base a pesquisa qualitativa, embasado em uma
visdo dialética. Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Gentil Belém. A metodologia priorizou o desenvolvimento de uma aula expositiva dialogada, e
como atividade de fixacdo o desenvolvimento e utilizagdo de uma atividade ludica priorizando a danga
como elemento principal. Mediante essa prética, abre-se a possibilidade de instigar a motivagdo dos
estudantes para a construgdo da aprendizagem significativa. Os resultados permitiram constatar que, a
danca como atividade de fixacdo pode ser inserida na comunidade escolar e que ela é um elemento que
liga 0 ensino de geografia com uma maneira gostosa de fixar o que foi proposto, dando um significado a
cada um dos estudantes, acarretando dessa forma um aprendizado significativo.
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INTRODUCAO

No ambito da educacdo escolar, o ensino de qualidade para todos é uma
necessidade e um desafio essencial. Nesse contexto torna-se importante que se pense no
ato de ensinar e aprender nas suas diversas formas, atraindo assim o aluno ao interesse
de compreender e entender 0s contetddos que esta sendo abordado em sala de aula.

A educacdo de qualidade é aquela mediante a qual a escola promove para todos
os dominios dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas indispensaveis ao entendimento de necessidades individuais e sociais como
também culturais dos alunos, bem como a introducdo no mundo.

Nesse sentido é de grande relevancia que se trabalhe com os alunos, desde o

ensino infantil, diferentes atividades, praticas, intelectuais e artistica onde se iniciam a
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formacéo de ideias, sentimentos, habitos morais e tracos de personalidade que até pouco
tempo atras julgdvamos impossivel.

Dai a utilizagdo da danga como atividade de fixagcdo para a contribuicdo no
ensino de geografia, com isso pode se dar um significado desse desenvolvimento para a
educacdo, tornando-se uma aprendizagem significativa para os estudantes uma vez que
possibilite a realizacGes de atividades prazerosas as criangas.

Entende-se por aprendizagem significativa partindo dos pensamentos de David
Asubel apud Moreira (2001), diz que os conhecimentos prévios torna-se fator principal
para compreensao de um novo conhecimento dando um significado ao individuo. No
entanto, a danca é um étimo recurso para desenvolver uma linguagem diferente da fala e
da escrita, aumentar a sociabilidade do grupo e quebrar a timidez, fatores que muitas
vezes interferem na aprendizagem dos estudantes. O aporte tedrico que dara
embasamento a essa pesquisa conta com os estudos de autores como: MOREIRA
(2001), PONTUSCHKA (2009), CAVALCANTI (2012), MARQUES (2001),
BARRETO (2004), FERREIRA (2009).

A precedéncia é levar a crianca a ter consciéncia corporal e entender como o
corpo dela se relaciona com o espacgo e ao mesmo tempo dando significado na atividade
em que a mesma esta desenvolvendo. Nesse sentido, esse trabalho procura identificar
em que medida a danca contribui para o ensino de geografia viabilizando uma
aprendizagem significativa aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental na escola
estadual Gentil Belém.

Os pressupostos metodoldgicos seguiram 0s caminhos de uma pesquisa
qualitativa, com o ponto de vista dialético, sendo necessaria uma atividade de
intervencdo junto aos estudantes do 6° ano para que posteriormente tenha a
possibilidade de aplicar um questionario que comprove a eficacia da danca como
atividade de fixacdo favoravel a aprendizagem no ensino de geografia. Portanto, o
ensinar e o aprender ndo estdo dissociados trilham juntos, e as formas como o educador
passara 0s conhecimentos necessarios a esse aluno torna-se muito particular. E que a
educacao esta de portas abertas as diversas maneiras de atividades sendo elas Iudicas ou

nédo, para ensinar bem como aprender no contexto escolar.

2 ENSINO DE GEOGRAFIA EM FOCO
A Geografia € uma ciéncia muito importante, pois permite ao homem a

compreensdo do espago em que vive assim como as relages que cada ser humano tece



durante sua vida. A Ciéncia Geogréafica, no contexto escolar, objetiva trabalhar com os
educandos a leitura do mundo, privilegiando a interface sociedade-natureza, uma vez
que 0 espaco consistiu-se em um produto histérico, fruto das inimeras transformacdes
sofridas ao longo dos anos. (DAMBROS, 2011).

Por conta disso o0 ato de ensinar geografia vem proporcionar situacdes de
aprendizagem que valorizem as referéncias dos alunos quanto ao espacgo vivido e
percebido por eles, assim emergem das suas experiéncias e textualizagGes cotidianas. A
geografia escolar deve lidar com representacdes da vida dos alunos, sendo necessario
sobrepor o conhecimento do cotidiano aos contetidos escolares. De acordo com, BOGO
(2010, s-p).

A utilizagdo dos conceitos cotidianos e das primeiras impressdes que 0s
alunos possuem do espaco geogréfico no qual vivem e percorrem todos 0s
dias permite no trabalho escolar que exista 0 embate com a sistematizagédo
que o professor faz em sala de aula. 1sso é necessario para que haja em um
primeiro momento o confronto dos conhecimentos cotidianos do aluno com
os cientificos desenvolvidos em sala de aula.

Pois é possivel afirmar que o ensino de geografia tem como um grande desafio
apresentar propostas pedagdgicas que possam auxiliar os professores a organizar
atividade de ensino mais envolventes, visando a aprendizagem significativa.

No ensino ndo & formula para se ensinar, o professor esta livre para formular

diversas maneira para poder chegar a seu objetivo final, o aprender. Como reforca

OE\E a0 I A ()M Ensino é um processo de conhecimento do aluno mediado

pelo professor, no qual estdo envolvidos, de forma interdependente, os objetivos, 0s

contetidos, os métodos e as condicBes e formas de organizagdo

Vale ressaltar que é nesse processo que o individuo organiza as informacoes

obtidas ao longo de sua vida escolar, construindo seres capazes de se posicionar no
mundo. Castrogiovanni (2000, p.12) afirma que “o ensino de geografia deve preocupa-
se com 0 espaco nas suas multidimensdes. O espaco é tudo e todos”.

Assim torna-se importante a necessidade de uma educacdo voltada para a
cidadania, considerando, os valores e os padrfes culturais da vida e de aprendizagem
dos grupos sociais.

Vale ressaltar que o espago escolar, assim como pode ser um instrumento de
reproducdo ela também pode ser um espaco libertador, em que o estudante pode

expandir e aprimorar 0s conhecimentos abordados, construindo pensamentos criticos,



“[...] a escola ndo é apenas uma instituicdo indispensavel para a reproducdo do sistema.
Ela é também um instrumento de libertacdo. Ela contribui — em maior ou menor escala,
dependendo de suas especificidades [...]”, (VESENTINI, 2003, p. 16), dando
possibilidades ao Estudante em construcdo de um posicionamento frente a sociedade.

O Ensino de geografia vem se estabelecendo ao século XXI como fator
fundamental para o estudante perceber que a Geografia oportuniza no dia a dia as
transformacg6es do mundo onde esté inserido, e que de maneira alguma podera isolar-se
dessa realidade em que faz parte, pois 0 homem vive o0 ensino de geografia hoje ja
superou varias barreiras, € que historicamente carregava a ideia de ser uma disciplina
decorativa e monotona, que o importante era somente a matemética e a lingua
portuguesa, ndo que essas disciplinas ndo sejam de total importancia, que fazer célculos
e escrever/ler ndo teria significado sem antes mesmo de ter uma leitura do mundo em
sua volta, compreender o espago onde Vvive, e existem trocas de relagdes. “O ensino ¢é
fundamental para o capitalismo moderno, mas, contraditoriamente, ele também é uma
grande agente de mudancgas socias e uma conquista democratica”. (VESENTINI, 2003,
p. 17).

Pretende-se também ressaltar que a pessoa do professor esta sendo observado
pelo aluno a todo o estante, onde testam as habilidades do mesmo, o estudante ao ir ao
encontro da escola, pretende buscar o novo algo que chame sua atencdo, dai torna-se
fundamental que o professor se lance em busca de novas ideias, que nao tenha medo de

comunicar-se com 0s demais colegas das demais disciplinas, testar sua capacidade de

aprender para ensinar, atribuindo ao seu curriculum novas linguagem com relagdo aos

recursos didaticos, contribuindo para o ensino de geografia. “TASHIeERE I RelS i [Ey)
recursos didaticos que necessitam ser utilizados no mundo atual, seja na instituicao

escolar, seja em outros caminhos ou lugares, por que, por meio delas os horizontes do

conhecimento se abrem para jovens, professores” GHOININUN{® o] @ NI0[0e)}

Oportunizando-os & uma reflexo do assunto em questao.

3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA RELACIONADO COM O ENSINO DE
GEOGRAFIA.

ST SRS [ WA prendizagem significativa distinguir-se pela interacdo

cognitiva entre que individuo ao absorver informacdes e que, essas novas informagoes

N TSIV, (MOREIRA, 2001, p. 17). Aprendizagem



significativa € um processo pelo qual uma nova informagdo se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.

Sabemos que o conhecimento prévio é, particular de cada individuo, tornando
uma variavel que mais influéncia na aprendizagem. No entanto pode-se dizer que,
qualquer ser pensante extrai pra si o que lhe interessa que posteriormente contribuira em
suas relacGes em sociedade. Prova disso o professor, o estudante, o individuo em suas
diversas atividades profissionalizante ou ndo, s6 vai ao encontro de informagbes com

algum interesse de apreender e compreender se estiver dando significado para si proprio

JEXIVAER\Y (o] IR eAV O[O M [ ... | quando o individuo decide de forma ativa, por meio

de uma ampliacdo e aprofundamento da consciéncia, por sua prépria elaboracdo e

compreenséo. E a consciéncia que atribui significados aos objetos e situacoes

O ensino de geografia trata-se a aprendizagem significativa de suma
importancia para o desenvolvimento cognitivo do estudante. Tendo em vista que a
funcdo do professor de geografia é despertar no aluno o interesse de compreender o
espaco onde vive, e essa compreensdo so serd possivel se tiver um significado para cada
um deles. Dai é imprescindivel a disposicdo de aprender por parte do aluno, ao contrario
se 0 aluno somente memoriza 0s contetdos arbitraria, entdo € denominada uma
aprendizagem mecanizada. Ausubel define aprendizagem mecénica (rote learning)
como sendo aprendizagem de novas informagdes com pouca ou nenhuma interacdo com
conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. (MOREIRA, 2006, p. 18).

Em outras palavras a aprendizagem mecanica € um novo conhecimento ou
informacdo absorvida sem importancia nao se relaciona para o estudante com algo ja
sabido por eles e que, portanto € armazenada arbitrariamente.

Na aprendizagem significativa, o estudante ndo é um receptor passivo. De
forma alguma. Ele faz uso dos significados ja existente em si, de maneira substantiva e
ndo eventual, para poder apreender os significados dos conteiidos abordados em sala de
aula, como também fora de sala de aula. “A atividade humana é produtora, por meio
dela o homem transforma a natureza e a constitui em objeto de conhecimento (producéo
cultural) e, ao mesmo tempo, transforma a si mesmo em sujeito de conhecimento”.
(CAVALCANTI, p. 189).

Partindo desse pressuposto, sua estrutura cognitiva vem progressivamente
diferenciando e ao mesmo tempo, esta fazendo a reconciliagdo integradora de modo a
identificar semelhancas e diferencas e reorganizar seu conhecimento. Quer dizer, o

aluno/aluna tem a capacidade de construir seu conhecimento, produzir seu



conhecimento. Como coloca Ausubel, se queremos promover a aprendizagem
significativa € preciso indagar o conhecimento prévio e ensinar de acordo.

Sabe-se que aprendizagem significativa € progressiva, ou seja, 0s significados
vao sendo apreendidos e incorporados progressivamente e nessa acdo a linguagem e a

interacdo pessoal sdo muito importantes. De acordo com Moreira (2006, p. 29).

[...] o principio diferenciacdo progressiva deve ser levado em conta ao se
programar o contedo, quer dizer, as ideias mais gerais e mais inclusivas da
disciplina devem ser apresentadas no inicio para, somente entdo, serem
progressivamente diferenciadas, em termos de detalhe e especificidade.

O desengavetamentos das disciplinas, o entendimento entre a sociedade
escolar, é o ponto de partida, pois os professores comungardo juntos em uma educacgédo
promissora ressalta Castrogiovananni (2000, P. 7) “[...] proporcionar situacdes de
aprendizagem que valorizem as referencias dos alunos quanto espago vivido”. Dessa
forma, o ensino assim como a aprendizagem seja trabalhado com responsabilidades e de
forma comprometedora para com os alunos/as, onde os mesmo refletiram na sociedade
ndo escolar, alcancando o objetivo de professor educador, que é formar bons cidadaos e
gque 0S mesmo carregaram consigo ndo somente conhecimentos escolares. Mais que ao
longo de sua vida atribui conhecimentos com significados e outros quase sem

significado.

4 LUDICIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O ludico vem ser toda e qualquer atividade em que venha dar ao individuo
(aluno) um prazer, uma diversdo, uma satisfagcdo assim como um sentido ao desenvolvé-
la, e que essas atividades desperte um interesse individualmente, e que pode ser
desenvolvida conjuntamente. O interessante do ladico € que ndo tem fronteiras, esta
inserido no meio social, seja ele 0 meio social familiar, 0 comunitario, o escolar, e em
todos esses espacos convivemos com situacdes ludicas e aprendemos ainda que de
forma despercebida a uma nova leitura do mundo em que vivemos. Podem-se destacar
como atividades lddicas: historias, jogos, artes, fantoches, dramatizacdo, musicas,

dangas e outras. Como coloca Santos, (1997, p. 125).

Consideramos necessario resgatar o brincar como elemento essencial para o
desenvolvimento integral da crianga em sua criatividade, em sua

aprendizagem, em sua socializacdo, enfim em todos os ambientes e
circunstancias de sua vida: no lar, na vizinhanga, na escola e na comunidade.




Ensinar e aprender com a ludicidade é um desafio para qualquer professor,
principalmente na escola, pois requer tempo desse modo torna-se dificultoso ou ate
mesmo desafiador desenvolvimento de certas atividades ludicas, como afirma
Gongcalves (2006, p. 191) “na educacdo, essa busca ndo pode ser aleatoria. Para ser
significativa, exige que se instrumentalize com as teorias”. O lddico ao longo da
trajetoria escolar vai se perdendo, o que é uma falha dos educadores, pois nas series
posteriores 0s jovens encarram para si como algo competitivo e que 0S mesmo se
empenhem absolutamente desejando ser o melhor, claro que ao termino da atividade
desenvolvida o professor retoma e mostra que a ideia principal da atividade ludica ndo é
competitividade e sim a compreensdo do conteudo proposto.

O professor ao optar por uma atividade lidica como a danca, torna-se suas
aulas prazerosas e alegres, dando prazer e satisfacdo tanto para ele que é a ponte de
construcdo do conteldo de geografia quanto para o estudante, o receptor e/ou

transmissor de uma aprendizagem.

4.1 Danca como Atividades fixacdo no Ensino de Geografia

A danca se estabelece no vivenciar, criar, expressar, brincar com o proprio
corpo; é deixar-se levar pela descoberta de inimaginaveis movimentos, é descobrir que
seu corpo tem possibilidades de transmitir informacdes do seu dia adia e até mesmo do
outro. Concordo com Barreto (2004, p. 122) quando diz que: “A danga amplia seus
espacos de apresentagdo, e os palcos italianos tradicionais sdo substituidos pelos espacos
alternativos: ruas, pragas, terminais de 6nibus e metr6... Enfim, a experiéncia estética e o
cotidiano mistura-se”.

Tendo em vista que a danca percorre em nosso cotidiano porque nao mencionar
0 ato de dancar na escola, que de certa forma ja ocorre, onde h4& uma gama de
informacdes a ser atribuidas nos nossos estudantes que fazem parte desse espaco. “[...]
tampouco de estipular os espacos e tempos em que ela pode ou deve ser ensinada,
vislumbro apenas 0 momento em que a danca simplesmente se mostrara no ambito
educacional, como o fendmeno expressivo e belo, construido na experiéncia humana.
(BARRETO, 2004, p. 126). Contudo o ato de dancar na escola levara os alunos/as a
conhecer suas potencialidades usando seu corpo. Concordo com Barreto (2004, p. 127)
quando coloca que “a danca ¢ uma forma de conhecer que envolve o ser em toda sua

amplitude, sensibilidade e racionalidade.” Dessa forma o professor de geografia vem



superando barreiras no que se diz respeito ao ensino, pois a ideal ideia de um
professor/educador de geografia, ndo estd estreitamente ligado aos assuntos que a
geografia trata e sim, construir cidaddos com a capacidade de saber interpretar a leitura
do mundo onde vive, de perceber o que esta acontecendo em sua volta, construir um
individuo ativo e ndo passivo perante um mundo social em que ele se relaciona.

O educador deve atentar-se é qual o conteldo que se encaixa para uma
aprendizagem significativa tendo como atividade a danca. Ferreira (2005, p.28) foi feliz

quando fala que:

[...] os conteldos de aprendizagem serdo aqueles que possibilitarem: o
desenvolvimento motor, afetivo, de relacdo interpessoal e intrapessoal e a
insercdo social; também deve-se lembrar do curriculo ou contetdo oculto que
sdo aquelas aprendizagens que nunca aparecem de forma explicita nos planos
de ensino.
O Professor ao desenvolver juntamente com aluno/aluna uma atividade
abordando temas de do ensino de geografia, primeiro tem que torna-lo significativo para
si, s6 assim a atividade tera um bom desenvolvimento e/ou chegard ao objetivo que é

alcancar a aprendizagem.

4.2. Ambito escolar - dando possibilidades ao ensino de geografia

A escola como espago formal educativo vem renovando diversas formas de
chamar a atencdo do aluno/aluna, para que possa por meio da educagdo alcancar a
finalidade de construir e formar cidadaos que possam fazer a diferenca no mundo atual.

A escola Estadual Gentil Belém (figura 1) ndo é diferente, possibilita aos
professores educadores essa autonomia de elaborar e desenvolver atividade para o
ensino/aprendizagem, nas diversas disciplinas da grade escolar contanto que a mesma
esteja relacionada com o ato educativo. Dai o interesse em desenvolver atividades
educativas no ensino de geografia que possam atrair o interesse dos educandos e ao
mesmo tempo dinamizar as aulas através da danca com a finalidade de fixacdo do

contelido abordado.
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Foto: Escola Estadual Gentil Belém
Fonte:http://gentilbelem.blogspot.com.br/

A Escola Estadual “Gentil Belém”, inaugurada em 15.10.1985 na gestdo do
entdo prefeito Glaucio Bentes Gongalves, iniciou suas atividades em 19.02.1986, sob a
gestdo da Professora Dilma de Souza Régo, cujo cargo ocupou até junho de 2013.

Inicialmente oferecia atendimento de 1% a 62 série do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino, vespertino. Em 1987 foi oferecida a 72 série e no ano seguinte a 82
série, completando o ensino regular. Em 1989 iniciou-se o turno noturno, chegando a
atender mais de mil alunos nos trés turnos.

Devido ao alto indice de evasao escolar, em 2006 encerrou-se 0 turno noturno,
voltando a atender somente no periodo diurno a partir de 2007.

Atualmente, a escola atende 385 alunos, de 3° ano do ciclo a 9° ano do ensino
fundamental, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Conta comum quadro atual
de 24 professores e 11 servidores administrativos.

Nosso lema ¢ “EDUCACAO COM AMOR”. Nossa Visdo é “ser uma Escola
reconhecida pela qualidade do ensino que ministra, pela responsabilidade e criatividade
de sua equipe, oferecendo oportunidades iguais a todos”.

A gestdo atual esta ocupado pela professora Maria do Carmo da Silva Farias,
que com seu profissionalismo e dinamismo vem dando sequéncia a brilhante jornada

educativa desta gentil escola.

5 ANALISE INTERPRETATIVA Sobre A DANCA COMO ATIVIDADE DE
FIXAQAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A pesquisa cujo objetivo central foi identificar se a danca possui potencial
didatico como atividade de fixacdo no ensino de geografia, desenvolvida na Escola
Estadual Gentil Belém com os estudantes do 6° ano, foi direcionada pelos meandros de

uma pesquisa qualitativa permitindo entender em um campo complexo, processos do
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ato de ensinar e aprender de forma dindmica que ocorre através de experiéncias vividas
em conjunto. Afirma Figueiredo (2008, p. 96) “a pesquisa qualitativa [...] esta
direcionada investigacdo dos significados das relagdes humanas, em que suas agdes séo
influenciadas pelas emocbes e/ou sentimentos aflorados diante das situacfes

vivenciadas do dia a dia”. A abordagem dialética, seguindo os parametros de analise de

el Ch M@l EEDN] “Os principios basicos dessa concepgdo sdo a historicidade como
condigdo para a compreensdo do conhecimento e a realidade como processo historico

constituindo, a cada momento, por multiplas determinaces, fruto das forcas

contraditdrias existentes no interior de si proprio

Quanto a técnica de pesquisa fundamentou-se em Fonseca, (2008) que defende,
0 método sdo técnicas suficientemente gerais para se tornarem procedimentos comuns a
uma area das ciéncias ou a todas as ciéncias, ainda nos pensamentos do autor dispGem
de dois tipos de procedimentos: documentacdo indireta e documentacdo direta, este
trabalho se apoia na documentacdo direta, que destaca a observacao direta intensiva que
aborda nas técnicas de observacao propriamente dita e nas entrevistas.

A pesquisa teve como sujeitos 25 (vinte e cinco) estudantes e 2 (dois)
professores, que juntos contribuiram para o desenvolvimento do trabalho tendo a Danca
como principal atividade ludica de fixacdo a deriva continental do ensino de geografia.

A fim de verificar se a danca como atividade ludica pode contribuir com o
ensino de geografia, enquanto atividade de fixacdo pode contribuir com o ensino de
geografia. E a0 mesmo tempo enumerar possiveis assuntos da proposta curricular das
series do ensino fundamental que podem ser trabalhados, tendo a danga como

instrumento de fixagcdo desse tema, perguntou-se aos professores e alunos:

5.1 Professores/educadores em acdo fazem a diferenca

O Professor educador € aquele que incansavelmente esta em busca de novas
informagdes, novos conhecimentos, aquele que esta aberto para atribuir no seu perfil
profissional sugestdes inovadoras, que de posse delas possam utiliza-las para o ensino

de geografia como afirma, Pantuschka (2011, p. 102).
Um bom professor de geografia ndo devera se ocupar em passar a “Geografia
Tradicional”. Devera demonstrar que a constru¢dao do espaco humano ¢ uma
atitude (acdo) que pode ser praticada por qualquer um. Deverd também
mostrar ao aluno a sua situagdo na sociedade e porqué dela. Enfim devera

muito mais atingir o aluno a pensar do que reproduzir o que é visto.
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Na sala onde foi desenvolvido o trabalho continham 2 (dois) professores: X e
Y, a professora X tem a formagdo em Licenciatura plena em Pedagogia, seu tempo de
atuacdo profissional é de 13 (treze) anos, a educacdo inclusiva faz-se necessario uma
vez que ndo existe escola especializada para atender esse publico escolar, sendo assim
criancas com diferencas, fisico-motor, visual, auditiva, ........ , onde rege na LDB a Lei
9.394/96 “A inclusdo da educagdo como direito fundamental de todo cidadao contribui
para sinalizar na perspectiva da constru¢do de uma escola de padréo basico, vazada em
um modelo organizacional de objetivos convergentes, logo estruturado a luz de marcos
normativos comuns”, a partir disso ¢ imprescindivel a presenca da professora X em
sala de aula para acompanhar um aluno C. A. J. M. (autista) e sua maior atencéo
desenvolve com ele. Ao saber desse caso, confesso que fiquei preocupada, pois me
perguntava: como esse aluno juntamente com a professora X vao encarrar a atividade e
gue maneira eu enguanto professora em construcdo iria resolver. Mas durante o
processo da atividade pude perceber suas habilidades e a potencialidades que a danga
tem ao atribuir na educacédo. A professora X acompanhou inteiramente o aluno durante a
atividade e teceu seu comentario com relacdo a danca inserida no espaco formal da
educacdo dizendo: “A danca é uma forma de expressao corporal no que o individuo
internaliza conhecimentos, seja formal ou informal, no momento de cada tempo da
musica, se mostrou a formacao dos continentes estudados na sala de aula, ficou melhor

)

o conteudo abordado”. Essa troca entre professores faz-se necessario, pois somente
assim constroi-se educadores preparados para lhe dar com seres complexos, que
compdem a sala de aula.

Ao desenvolver a atividade relacionado com a disciplina de geografia deu
possibilidade de ampliar atividade com a danca direcionadas aos outros campo das
ciéncias, a professora X participou diretamente das etapas por onde percorreu a
atividade com a danga, onde afirmou que “com uma dindmica diferente o educando
demostra interesse”, e ainda “a partir da expressdo corporal, o aluno observou que a
geografia ndo aprende so através de livros ou mapas, mais a partir da musica, jogos ou
expressdo corporal , musical ...” e essa € a real intencdo dessa atividade, fixar de forma
prazerosa e divertida a formacdo dos continentes desde a pangeia aos continentes atuais.

Contudo dentre os contetdos de geografia os indicados como possibilidade de

se trabalhar com a danga na visdo da professora X foram “movimentos de rotagao,

translacéo, formagdes de relevo como: montanha, planicie, planaltos”. Acredito que ao
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desenvolver a atividade com a danca abriu leques de possiveis assuntos que possam ser
trabalhados para se ensinar geografia.

O professor Y atua ha 28 (vinte e oito) anos, tendo a formagdo em Licenciatura
plena em geografia, e especializacdo em Ed. Ambiental, procurou entender de que
maneira iriamos desenvolver a atividade com a danca e como iriamos ligar danca e
conteldo para fixar o que estava sendo estudado junto aos alunos. Sua participacdo foi
indiretamente, ao longo do processo somente observou atenciosamente os alunos
praticando o ato de dancar de forma significativa, tornando-o espectador. E afirma:
“através dos movimentos corporais entendeu-se 0 processo de separacdo dos
continentes até formacdo atual, pois a danga chamou atencdo e fez com que
conhecessem o dinamismo do Planeta Terra através dos movimentos que ela executa”
(Depoimento do professor Y).

E o interessante de todo esse processo foi possivel visualizar, que o0s
professores X e Y, deram outro, olhar para a danca, nesse momento construimos juntos
um novo conhecimentos tendo em vista que j& tinhamos conhecimentos prévios
formulados sobre o ato de dancar, que bem ressalta o professor Y, “atividade como a
musica, danca, teatro, arte entre outros contribui para melhor entendimento do
conteddo” dentre eles ainda nas palavras do professor Y o0s ‘“relevo, bacias
hidrogrdficas, vegeta¢do e outros”. Que trabalhados requer maior concentracao,
desenvoltura corporal, sociabilidade, superacdo da timidez, apresentando uma

linguagem diferente e prazerosa para o professor e para o aluno.

5.2 Descontraindo o ensino de geografia, a atividade de danga com alunos.

Em sala de aula ao depara-se com a presenca de uma professora desconhecida
por eles, foi notorio o olhar de curiosidade e uma inquietacdo dos estudantes, frente
aquela situacdo. Ao abordar o contetido “a deriva continental”, com uma aula expositiva
articulando o assunto com os conhecimentos j& adquiridos por eles, foi possivel
trabalhar o processo por onde percorreu a formacéo dos continentes atual do ensino de
geografia.

O contetdo “a deriva continental” foi trabalhado a partir da teoria do cientista
alemdo Alfred Wegener, defende que ha milhGes de anos existia somente um
continentes, uma sO terra chamada “Pangea”, que ao longo dos séculos esse unico
continente teria se rompido lentamente dividindo-se em dois continentes ao norte

localizava-se a “Laurasia, ao sul localizava-se “Godwana”, posteriormente esses dois
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continentes subdividiu-se em seis dando portando origem aos continentes atuais,
América, Asia, Africa, Antartida, Europa e Oceania.

A teoria teve consisténcia a partir das observagdes do litoral brasileiro com o
litoral africano que se encaixariam em algum tempo. Ainda para apoiar a teoria, fosseis
de igual espécie foram encontrados em diferentes continentes.

Ainda em sala de aula ao fazer perguntas com relacdo ao assunto, néo vi
seguranga nas respostas ou simplesmente ndo responderam, configurando um
desinteresse pelo que estava sendo estudado. Para reverter essa situacao e despertar nos
estudantes uma motivacdo, colocamos em préatica o tinhamos planejado. A atividade
com a danga foi proporcionada aos alunos e em seguida levados para a quadra da escola
para vivenciar a experiéncia através do ato de dancar. (Figura 2) Nosso propdsito nao
pretendia ver a danca esta direcionada somente para recreacao ou simplesmente dancar
por dancar, mas sim para uma expressdo criativa dando significado a esse ato; nesse
caso a finalidade da danca foi de fixacdo do contetdo abordado em sala de aula, como
ressalta Marques (2012, p. 6) “A danca, enquanto arte, tem o potencial de trabalhar a
capacidade de criacdo, imaginacdo, sensacdo e percepcado, integrando o conhecimento
corporal ao intelectual”. Dessa forma o dia da atividade desenvolvida com os
estudantes, foi um ponto a mais para a sua constru¢do como individuo que pensa, que

senti e que age.

Foto 2: Momento de socializagdo com alunos.

Em seguida foram distribuidos aos grupos, a responsabilidade de representar 0s
continentes, identificando-os com fitas de TNT com cores diferenciadas. Antes de
comecar a atividade teve um breve alongamento para poder dar inicio ao ato de dancar.

Dividiu-se a atividade em trés momentos: o primeiro foi a unido de todos os
estudantes, (figura 3) para a formacdo da pangéa; pondo em pratica seus sentimentos,

sociabilizando uns com os outros deixando de lado, divergéncias, os estudantes com
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suas diversas culturas, classes e ragas trabalhando em conjunto com um Unico objetivo

ao se movimentar ritmicamente, mostra a primeiro estagio da teoria de Alfred Wegener.

Figufa 3: Interacdo em conjunto para a formagdo da pangea

A representacao da pangeia oportunizou os alunos & um entrosamento tornando
divertido, a atividade relacionando a deriva continental como deixo principal para
percep¢do do contetdo. Como confirma Marques (2001, p.76) “focalizando mais de
perto as aulas de danca criativa, [...] os alunos tém a oportunidade de experimentar,
explorar, expandir, representar e colocar seu eu no processo de figuracdo de gestos e
movimentos.” Tal qual cada aluno/aluna adquire pra si através da danca algo que pra
elas tem significado, contribuindo assim para uma compreensdo de tematicas que giram
entorno de nos.

O segundo momento da danca os estudantes dividiram-se em dois grupos
(Figura 4) representando da laurasia e gondwana, o interessante desse momento foram a
observacao das criangas no ensaio, que muito bem colocaram “nao importa a quantidade
de alunos para colocar no grupo da laurasia ou na godwana e sim saber que a terra

dividiu-se primeiro em dos blocos dando origem aos continentes.
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; o

'#igura 4: Atividade desenvolvida para a formacéo da Laurasia e gondwana.

Dessa forma pude perceber ao desenrolar daquele processo com a danga que os
estudantes estavam compreendendo o principal objetivo da atividade, fixar o contetdo
aprendido ou ndo em sala e ensinando e reforcado com a danca. “Assim, a educagdo
através da danca estaria assumindo outro sentido no mundo de hoje: ndo mais centrada
no aluno e em suas experiéncias pessoais de emogao e expressao, [...] mas centrada na
sociedade e nas relagdes que podem se estabelecer entre ela, o aluno e a danca.”
(MARQUES, 2001, p.76).

E por terceiro e ultimo momento, os alunos ainda dancando foram para as
posicdes dos continentes atuais deixando claro que a atividade com a danga fizesse com
que eles expressa-se seus sentimentos e suas personalidades, exemplos: sensibilidade,
timidez, peraltice, alegria/posicionamento, desenvoltura corporal, humildade, euforia e
sociabilidade. Dando possibilidade ao professor de conhecer seus alunos e detectar
problemas na aprendizagem. A danca envolve o individuo ocasionando uma viagem no
tempo e no espaco absorvendo e oferecendo informagdes ou conhecimentos capazes de

esquecermos dos problemas em que cada ser humano enfrenta no seu dia a dia.
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Figura 5: Formacdo da atual dos continentes
Fonte: Elizabeth Pinheiro — nov./2014

Para tanto foi relevante oportunizar aos estudantes, o experimentar, 0
vivenciar, o praticar, a atividade com uma nova linguagem, ainda que seja para aprender
geografia, lingua portuguesa, historia etc. Vale ressaltar que a real intencdo da danca
ndo era e ndo é formar dancarinos profissionais, e sim mostrar que a danga nos dar
possibilidades de transmitir uma paisagem para quem esta assistindo de informac6es do
meio que vivemos desde o local ao global. Barreto (2004, p.82) “[...] danga na escola,
bem como a formacdo das pessoas, além das experiéncias da beleza, da criagdo e da
construgdo de “realidades” que transcendem ao cotidiano, contribuindo para a formacéo
de individuos mais sensiveis, criativos e transformadores” E dar um significado a danca.

A Danga inserida na escola deixa de ser vista como ao mecéanico citagéo, e
passa a contribuir para a compreensdo dos conteudos trabalhados como relata o
estudante R.C. de S. “porque fomos além de copiar e dangamos para que o0 assunto dos
continentes entrasse como outra forma de aprender”. Observou-se que atividade com a
danca com a ideia de aproximar o conteldo de geografia teve um resultado positivo
acarretando aprendizagem, o que deu significancia para essa pesquisa.

No dia a dia do ser humano a danca esta presente, e de certa forma
preocupante, pois 0s ritmos atuais sdo interpretados de formas, agressivas e vulgares,
muitas vezes denegrindo a imagem das mulheres, contrapondo esse pensamento é que
apresentamos a ideia de inserir a danca na escola dando uma oportunidade a essa nova
geragdo em construcdo de conhecimentos de ter “a danca” sendo praticada de forma
divertida e significativa, representando por meio da danca os contetidos escolares ainda
que seja utilizando diversos ritmos. Assim ao trabalhar um conteldo usando a danca
como um elemento favoravel a construcdo dos conhecimentos dos alunos, estes possam
fixar e guardar consigo aquele momento, relacionando-o com o contetdo apreendido.
Essa comprovacdo estd expressa na fala do estudante E.V.S. quando discorre seu
entendimento sobre a deriva continental: “sim a danca fez eu aprendi que era uma terra
so mais depois ela ser dividiu em outras.” (SiC).

Dentre a viabilidade de se trabalhar com a danga estes revelam que possibilita
0 entrosamento social, quanto o meio natural aproximando professor/estudante e
estudante/estudante a estreitar relagdes no processo educativo. Desse modo fica bem
mais agradavel dando ao professor a aptiddo de perceber se a atividade desenvolvida

com a dangca teve significado a seus alunos. O aluno E.V.S expressa esse ponto de vista
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na seguinte frase: “sim é importante saber porque eu posso falar para oS outros da
deriva continental” ou a aluna R.M fala “Porque conseguimos entender mas como os
Continentes se formaram”. Analisando os depoimentos pode-se constatar que houve
significado o ato de dancar, como também houve aprendizado. A danca trouxe para 0s
alunos conhecimentos relacionados com o ensino de geografia, quebrando o paradigma
do ensino tradicional que para Barreto é (2004, p.91) “a concepgdo tradicional de
educacdo, caracterizada pela transmissdo de contetdos ao aluno passivo, ser substituida
por proposta escola novistas, centradas no aluno ativo durante o processo educacional”.
ou ate mesmo de ser considerada pelos alunos do ensino Fundamental e Médio uma
disciplina chata e ndo ddo importancia a essa ciéncia.

Ao perguntar ao aluno E.V.S. se a danca estava relacionada com o assunto de
geografia a resposta foi imediata e espontanea. “Sim porque demostrou as derivas
continental para mim foi bacana estudar com elas”. Sua resposta mostra que a danca
pode ser trabalhada nos diversos campos das ciéncias, e que ainda que ja estejam no
ambito escolar sdo utilizados pelos alunos e professores somente em datas
comemorativas como: festas juninas ou agostinas aniversario da escola etc. colocando a
danca como atracdo principal, ainda nas paisagens culturais, porém de forma mecénica

como descreve 0s PCNs (1997) sobre a dan¢a nos curriculos escolares.

No entanto, embora a danga esteja comumente presente na escola, em
situacOes variadas, a abordagem da mesma como um contetido ainda é timida
em nosso pais, embora, nos ultimos anos, tenhamos acumulado discussdes

em torno do tema danca e educagao.

Aderir a danca como um transmissor de conhecimento e/ou de diversos
conteddos nessas ocasides festival, torna-se uma atividade de fixacdo pra quem danca e
pra quem assiste a apresentacdo com a danca. De acordo com Brasil apud Barreto
(2004, p.102).

“[...] A danca é uma forma de integracdo e expresséo tanto individualmente
quanto coletivamente, em que o aluno exercita a atencdo, a percep¢éo, a
colaboracéo e a sociabilidade. A danca é também uma fonte de comunicacéo
e de criacdo informada nas culturas. Como atividade ludica, a danca permite
a experimentagcdo e a criacdo, no exercicio da espontaneidade. Contribui
também para o desenvolvimento da crianga no que se refere a consciéncia e a
construcdo de sua imagem corporal, aspectos que sdo fundamentais para seu
crescimento individual e sua consciéncia social.”
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Partindo desses pressupostos, a danca tem a possibilidade de ser uma
ferramenta de fixagdo de contetdos nos diversos campos das ciéncias contribuindo para
a aprendizagem. No ensino de geografia ndo é diferente fica subtendido quando o
estudante R. C. de S., propfe outros conteddos da disciplina de geografia para ser
trabalhados com a danca. “Os sistemas de Rota¢do e translagdo, a cultura dos diversos
lugares do planeta, as estacfes do ano as dire¢des, as camadas da Terra e 0 habitat
das pessoas e animais”. A danca desenvolvida com os alunos deu-se possibilidade de
refletir assuntos que possam ser trabalhado com ela. Barreto (2004, p. 86) afirma que
“dangar ¢ essencial a formagdo humana e seu ensino na escola tem potencial de
contribuir para a construcdo de um processo educacional mais harmonioso e
equilibrado”.

Toda essa analise so6 foi possivel a partir dos pressupostos da aprendizagem
significativa, onde coloca que nenhum endividou pode ser comparado como um papel
em branco, mas que esse mesmo individuo é carrega consigo conhecimentos e que nele
estdo imbricados sua cultura, e que a partir dos conhecimentos j& existente, possam

construir desconstruindo o que ja estava construido, atribuindo novas conhecimentos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo a danga como atividade ludica para compreender de forma significativa
os diversos contextos relacionado ao ensino de geografia, fiquei muito satisfeita com o
resultado da pesquisa, pois, foi possivel constatar que a danca tem o potencial e
contribui para a educacéo.

Utilizar uma atividade com a danca é trabalhoso, mas a0 mesmo tempo
recompensador, aonde o professor educador vai a busca do novo, das diversas formas
para se ensinar/educar seus alunos, tendo em vista que seus objetivos podem atingir nao
somente no hoje mais também no amanhg, e saber que aquele aluno contribui de forma
positiva perante a sociedade, visto que a funcdo do professor/educador € tornar seus
estudantes cidaddos de bem.

Tendo em vista que a pesquisa requer tempo e dedicacdo, foram encontrados
dificuldade com relacdo ao tempo, uma vez que o professor de geografia ministra as
aulas nos dias de quarta/sexta-feira e nas sextas-feiras por mais que lecionava em dois
tempos, ficamos prejudicados pelos feriados, pleito eleitoral e reunido pedagogica
impossibilitando um entrosamento entre a professora em formagdo e os alunos

selecionados pra desenvolver o trabalho. Outro fator que ndo posso deixar de mencionar
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foi a preocupacdo o um aluno (autista), (que fique evidente que seu problema nédo era
fisico-motor), sentir a necessidade de conhecer mais a fundo suas dificuldades e de
como me comportar diante a ele, uma vez que a danca desperta euforia e agitacdo do ser
atuante. Foi possivel contornar de modo que ao mesmo tempo em que se trabalhava
com os alunos minha atencao nédo saia daquele aluno, deixando-me mais a vontade, pois
sabia que tinha como apoio a professora que o acompanha.

O ambito escolar como palco para as inumeras relagdes € um lugar que assume
um papel importante para o aluno/aluna, pois € ali que 0 mesmo vai buscar organizar as
informacdes imprescindiveis para sua construcao.

O objetivo desse trabalho acentuou-se em propor, utilizando a danga como
atividade de fixacdo uma aproximagdo dos alunos com o0 ensino de geografia
despertando neles o interesse e o reconhecimento da importancia dessa ciéncia, que
ainda é vista como ndo tao importante para 0 homem.

Acredito que a danca é uma sugestao ao ensino de geografia, que atraves dela é
possivel atrair os alunos desenvolvendo habilidades de forma divertida e prazerosa;
ajudando na construcdo do conhecimento e dos conceitos geograficos.

Confio que objetivo foi alcancado. Fico feliz contribuindo com o ensino de
geografia ao desenvolver a atividade tendo a danca como elemento pivo, e que essa
pesquisa possa ser vista e analisada com outro olhar, um olhar educativo e sirva como
pratica pedagogica em nossa sala de aula.

O trabalho para mim foi muito significativo, pois algum tempo ja pensava na
possibilidade de voltar a danca para a educacdo, vencendo 0s preconceitos impostos
pelo ensino tradicional e a0 mesmo tempo ultrapassar os muros das escolas, trazendo
novas metodologias para contribuir com o ensino de geografia, realidade ainda dificil de
conquistar.

Portanto, essa pesquisa sO veio reafirmar que o Professor educador é aquele
que tem um compromisso consigo, com seus alunos e com a educagdo. Tende ser o
autor, o ator e o artista na vida de seus alunos sabendo Ihe dar com as diferencias
existente em sala de aula, desenvolvendo uma aprendizagem com significado para seus

alunos, construindo e preparando seres capazes de se posicionar no meio em que vive.
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