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Resumo:

Este trabalho propfe a investigacdo da contribuicdo de estratégias didaticas para a aprendizagem
significativa de conceitos de Boténica. Para tanto realizou-se uma oficina pedagogica com producédo
de desenhos, aula de campo para coleta de material boténico, produgéo de exsicatas e producdo de
texto. Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da “Escola Municipal
Charles Garcia” na cidade de Parintins. As atividades despertaram o interesse dos alunos pelo estudo
da morfologia das flores. Os textos mostraram que os alunos aprenderam significativamente o
contetdo ensinado. Desse modo, as estratégias aplicadas na oficina foram relevantes para a
aprendizagem dos alunos.

Palavras-Chave: Estratégias Didaticas. Oficina pedagdgica. Aprendizagem Significativa. Morfologia
das Flores.

Introducéo

O ensino de boténica, quando desenvolvido por meio de atividades que utilizem
instrumentos e saberes cotidianos, possibilita uma aprendizagem mais eficaz, pois o contato
do aluno com objeto de estudo de sua realidade o envolve muito mais que em aulas
convencionais em que, geralmente, a énfase € o contetdo abordado teoricamente.

Em relacdo ao ensino de Boténica, Isaias (2003) descreve que o importante é
transformar o dia a dia da sala de aula em um espaco prazeroso de descoberta e ir mais além,
levar a sala de aula para o espaco aberto e interagir com o objeto de estudo. Para o estudo das
plantas temos a nossa disposicdo inUmeros ambientes naturais que podem servir como
laboratdrios vivos para a aprendizagem desses seres vivos. No local, os alunos podem
interagir com o0s vegetais por meio do sentido do tato.

Por acreditar que o ensino de Botanica pode ser motivador e prazeroso, e promover a
aprendizagem significativa € que nesta pesquisa propomos o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que permitissem o contato direto dos alunos com os vegetais. Nesse sentido, a

metodologia da pesquisa baseou-se em questionarios para identificar conhecimentos prévios
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dos alunos; aulas praticas com plantas; aula de campo no entorno da escola e criagdo de
materiais didaticos pelos alunos para melhor compreenséo do conteido abordado.

O presente trabalho teve como objetivo investigar a contribuicdo de estratégias
didaticas para a aprendizagem significativa de conceitos em Botanica. Além disso, identificar
apercepcdo dos alunos sobre o ensino de Ciéncias Naturais e promover estratégias didaticas
que promovem a aprendizagem significativa da morfologia das flores.

Revisdo Bibliogréafica
2.1 Aprendizagem Significativa

A teoria da aprendizagem de Ausubel propBe que os conhecimentos prévios dos
alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais utilizando, como
meio, mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir outros conhecimentos,
caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz (PELIZZARI, 2002).

Desta maneira nota-se que para o aluno tenha uma aprendizagem significativa, ele
deve relacionar o conhecimento novo que ele esta adquirindo com o que ele ja sabe, ou seja,
seus conhecimentos prévios. Porém, para que o aluno tenha essa aprendizagem ele precisa
estar disposto a aprender e principalmente ter interesse. A outra maneira de aprender também
é em relacdo ao material a ser aplicado. Segundo (AUSEBEL, 1968) esse material deve ser
um potencialmente significativo para o aprendiz, de modo que possa se relacionar de forma
substantiva e ndo arbitraria, a ideias correspondentemente relevantes que se situem dentro do
dominio da capacidade humana de aprender.

Segundo a teoria de Ausubel (apud Moreira, 2010, p. 18), o importante é relacionar as
novas informagdes adquiridas no ambiente escolar com conceitos relevantes pre-existentes na
estrutura cognitiva do individuo, os quais o autor denomina de ‘“subsungores”. Esse
relacionamento resulta em uma interacdo entre tais informacoes e as informagdes contidas na
estrutura cognitiva do sujeito de maneira ndo arbitraria e n&o literal, possibilitando, ao longo
do processo pedagdgico, a construcdo do conhecimento de forma significativa para a vida do
estudante. Um subsungor é um conceito ou uma ideia ja existente na estrutura cognitiva,
capaz de servir de “ancoradouro” a uma nova informagdo, adquirindo significado para o
estudante (MOREIRA & OSTERMANN, 1999).

Porém, existem situacdes em que os alunos ndo possuem conhecimentos relacionados
a novos conceitos, nesse caso, podem-se introduzir novos conceitos através de aprendizagem
mecanica. Ausubel recomenda, nesses casos utilizar organizadores prévios como estratégia

para ensino aprendizagem.



De modo geral organizadores prévios vem ser materiais apresentados antes do proprio
material a ser aprendido. Segundo Ausubel, a principal funcdo do organizador prévio é a de
servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, afim de que o material
possa ser aprendido de forma significativa. Ou seja, 0s organizadores prévios sdo Uteis para
facilitar a aprendizagem na medida em que funcionam como “pontes cognitivas”.

A aprendizagem significativa se da por meio do que entende serem 0s sete passos da (re)

construcdo do conhecimento. Segundo SANTOS (2007, p.2) os sete passos sao:

1. O sentir — toda aprendizagem parte de um significado contextual e
emocional. 2. O perceber — apds contextualizar o educando precisa ser levado
a perceber caracteristicas especificas do que estd sendo estudado. 3. O
compreender — é quando se da a construcdo do conceito, 0 que garante a
possibilidade de utilizagdo do conhecimento em diversos conceitos. 4. O
definir — significa esclarecer um conceito. O aluno deve definir com suas
palavras, de forma que o conceito lhe seja claro. 5 — O argumentar — apds
definir, o aluno precisa relacionar logicamente varios conceitos e isso ocorre
através do texto falado, escrito, verbal e ndo verbal. 6. O discutir — nesse
passo, o0 aluno deve formular uma cadeia de raciocinio através da
argumentacdo. 7. O transformar — o sétimo e ultimo passo da (re) construgao
do conhecimento é a transformagcdo. O fim dltimo da aprendizagem
significativa € a intervencdo da realidade. Sem esse propdsito, qualquer
aprendizagem é inécua.

Assim sendo, a aprendizagem s0 serd significativa se vencer todos esses passos, intervendo de
forma ativa na realidade do sujeito.

Portanto, para que ocorra realmente a aprendizagem significativa, ndo basta que o
novo material seja ndo arbitrario e substancialmente relacionavel a correspondentes idéias
relevantes, no sentido abstrato do termo (a idéias pertinentes que alguns seres humanos
poderiam aprender em circunstancias apropriadas). E necessario também que tal contetdo
ideativo esteja disponivel na estrutura cognitiva daquele aprendiz particular.(AUSUBEL,
1968, apud MONACO, 2002).

2.2 ENSINO DE BOTANICA

Os estudos em botéanica vém se desenvolvendo ao longo dos anos, e como as ciéncias
se tornaram diversificadas e especializadas, hoje o estudo de botanica tem um importante
papel, apresentando diversas subdivisdes que vdo desde a fisiologia vegetal, referente ao
estudo de como as plantas funcionam; morfologia, que estuda as formas das plantas;

anatomia, que estuda a estrutura interna; classificacdo das plantas, taxonomia ou sistematica;



a genética que estuda a hereditariedade e variabilidade; ecologia, que estuda a relacdo entre
organismo e seu ambiente (RAVEN, 2001).

Nesta perspectiva o autor buscar trazer de forma geral o conceito em boténica, para
que os alunos possam ter uma visdo geral sobre este ensino.

A aprendizagem em boténica precisar ir além dos livros didaticos ou fontes virtuais, 0s
professores devem utilizar mais aulas praticas em laboratério e especialmente aula de campo,
para que o homem tenha a relacdo com a natureza. Outros fatores que também podem
contribuir para o ensino de Botanica é discutir sobre temas da atualidade, como seminarios de
assunto que completam os conteudos curriculares, logo, isso vem contribuir para 0 aumento

do interesse e do aprendizado.

[...] através da dimensdo historica, podemos entender o presente e modificar
as aspiracOes futuras, de modo a esclarecer as razGes do caminho adotado,
por exemplo, pelos taxonomistas-professores das Universidades brasileiras,
formadores de professores de Ciéncias e de Biologia e s6cios da Sociedade
Brasileira de Botanica, onde publicam suas preocupacdes relativas ao ensino
(GUILLICH 2007, p.42).

Desta forma autores como Lima et al. (1999) e Smith (1975) enfatizam a importancia
de atividades praticas para o desenvolvimento de conceito cientificos, pelo fato destas
atividade transformarem o processo de aprendizagem dindmico e mais interessante,
principalmente quando associadas ao cotidiano dos alunos.

Na escola, geralmente o aluno de Ciéncias tem apenas contato com aulas tedricas,
muitas vezes, ndo sendo possivel relacionar com o cotidiano do aluno. Logo o aluno terd um
aprendizado restrito as possiveis relacbes com sua vivencia pessoal, podendo néo

compreender o ensino de Botanica.

2.3 ESPACOS NAO FORMAIS

O ensino de ciéncias atualmente pode se realizar em diferentes contextos
educacionais. Para esse contexto podemos entdo chamar de educagdo em espagos ndo formais.
Dentre estes contextos, trataremos do ensino de ciéncia em espagos ndo-formais ou ambientes
extra-escolares, inseridos na educagdo formal ou educacdo escolarizada, na concepcdo de
Fernandez (2006).

Nesse sentido podemos supor que 0s espagos ndo formais séo todos aqueles situados

fora do ambiente escolar, como, praca, avenida, centro de pesquisa, reservas naturais, centro



de ciéncias, entre outros ambientes urbanos, sendo estes chamados de espagos ndo formais
institucionalizados segundo (JACOBUCCI, 2008).

A respeito do aspecto cognitivo, ressaltamos que a praticas desenvolvidas fora da
sala de aula devem estar de acordo com o0s objetivos curriculares, facilitando assim a
percepcdo de um sentido maior ao que € estudado pelos alunos. Sobre esse assunto, Lowman
(2004) considera que:

As tarefas de observacdo e as experiéncias praticas podem enriquecer a
interacdo dos estudantes com o conteido do curso regular e ajuda-los a ver a
relevancia do curso para as questBes da vida real e das experiéncias
humanas. Mas se os estudantes forem encorajados a tentar uma integracéo
intelectual de suas experiéncias de fora da classe com o contetdo do curso,
tais tarefas também podem ajuda-los a analisar, sintetizar e a avaliar os
conceitos aos quais foram apresentados. [...] As atividades de observacao e
de experiéncia pratica terdo mais valor educacional se forem planejadas para
serem integradas com o0s objetivos globais do curso e ativamente
relacionadas ao que esta ocorrendo em classe. [...] Quando estas atividades
representam apenas uma pequena parte de um curso, elas podem, como
temperos na comida, enriquecer grandemente o todo, se forem perfeitamente
combinados” (p. 233-234).

A aula em espacos ndo formais tem a intengédo de fazer com que o aluno tenha uma
interacdo com o espaco fora de sala com 0 meio, ou seja, dentro de sala, como sugere Feltran
& Feltran Filho (2007), que propGem uma énfase na atividade do aluno como propiciadora de
desenvolvimento corresponde a visdo interacionista entre individuo e meio, na construcdo de
conhecimento.

Neste contexto, do espaco ndo formal percebemos que atividades em espacos ndo formais
ainda esta em construcdo, logo, ndo tem uma identidade pronta. As aulas em ambientes fora da sala de
aula sdo bem interessantes, pois permite a constru¢cdo de novos conhecimentos além de ter uma
aprendizagem significativa relevante. Neste ambiente ndo formais possibilita o aluno a
contextualizagdo, e associacdo de conceitos ja aprendidos com informacgdes novas do ambiente. Esse
processo de associagdo de informagdes novas com outras ja incorporadas, de forma interrelacionada,

denomina-se aprendizagem significativa conforme (MOREIRA; MASINI; 2011).

3. METODODOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi qualitativa, utilizaram-se como pressuposto teorico-metodologico o
estudo etnografico escolar. A pesquisa qualitativa focaliza-se na interpretacdo do objeto de
estudo, ndo valorizando a quantificagéo, apresentando flexibilidade na conducéo do processo,
enfatizando a subjetividade ao invés da objetividade (MARCONI; LAKATQS, 2004).



A metodologia utilizada no ambiente de estudo, ou seja, a sala de aula do 7° ano da
escola Charles Garcia desenvolvida no més de novembro de 2016 foi uma pesquisa de
observacdo para o inicio da investigacdo sobre os conhecimentos dos alunos relativos a
morfologia das flores, seguida da aplicacdo de um questionario com 06 perguntas descritivas.

Apos a aplicagdo do questionario obteve-se a coleta de dados sobre quais informagdes
os alunos tinham a respeito da morfologia das flores que se encontram no espago nao formal
pesquisado. Como procedimento final realizou-se a oficina pedagdgica organizada em cinco

momentos.

01 Momento: Desenho da Diversidade Floristica
Os alunos individualmente produziram desenhos na folha do papel A4 das flores que
mais gostavam ou lembravam. O objetivo foi Identificar os estere6tipos dos alunos sobre as

flores. Em seguida explicou-se sobre a diversidade da morfologia das flores.

02 Momento: Passeio no entorno da escola e coleta de material botanico

Os alunos fizeram um passeio pelo entorno da escola observando a diversidade das
flores existentes no ambiente. Coletaram amostras férteis do material botanico em seguida,
expuseram o material coletado ao sol para que houvesse o processo de desidratagdo para entdo
haver a confeccdo das exsicatas.

03 Momento: Classificacdo da Morfologia das Flores

Os alunos fizeram a classificagdo das flores de acordo com sua morfologia.
Disponibilizou-se o livro didatico (Para viver junto: Ciéncias da natureza, 7° ano: anos finais:
ensino Fundamental/ Jodo Batista Aguilar) para facilitar o desenvolvimento da atividade.
04 Momento: Producéo de Material didatico

Os alunos produziram as exsicatas a partir do material coletado e desidratado.

05 Momento: Producéo do texto



Ap0s o processo de coleta e confecgdo das exsicatas 0s alunos produziram um texto
sobre a morfologia das flores. O texto visava avaliar a aprendizagem significativa dos alunos

sobre a morfologia das flores.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise do questionario a alunos do Ensino Fundamental

Os alunos pesquisados tém idade entre 12 a 14 anos. Portanto, estdo na faixa etéria

para este nivel de ensino (Figura 1).

Faixa Etaria dos Alunos

Figura 1: Faixa Etaria dos Alunos do 7° ano
Fonte: questionarios a alunos, 2016.

Nesta sala de aula estudam mais pessoas do género feminino (73%) em relacdo ao género
masculino (27%).

GENERO SEXUAL

Figura 2: Género Sexual dos alunos do 7° ano
Fonte: Questionarios a alunos, 2016.



Quando questionados sobre gostar de ciéncias naturais, obtivemos que a maioria dos
alunos disse que gosta (91%). Figura 3.

Figura 3: Vocé gosta de Ciéncias Naturais?
Fonte: questionarios a alunos, 2016.

A aluna A3 justifica sua resposta falando que “ciéncia é muito legal e eu aprendo
muito com a professora”. 150 deixa claro a influencia que o docente tem sobre a disciplina.
Pode-se pensar que o professor como fonte de estimulo dos alunos, e seu desafio seria o de
criar acBes concretas que incentivem os alunos a se buscar e a realizar (OLIVEIRA, 2005). O
aluno A5 disse que “Sim ”. Porque a gente acaba conhecendo tanta coisa tanta coisa nova, e
acabamos nos aperfeicoando, cada vez aprendendo muito mais, ja o A6 diz que “é
interessante aprender sobre a vida dos seres vivos”. Nesse sentido pode-se perceber que o0
ensino de ciéncia esta sendo bem aceito pelos alunos.

Dos alunos questionados sobre o gostar de ciéncias 9% disseram que NAO. A aluna
A4 justifica dizendo que néo gosta “Porque so fala sobre as pessoas e bichos e eu ndo gosto
disso”. Neste caso percebe-se que o aluno se sente desestimulado quanto ao ensino de
ciéncias. Segundo Zenti (2000), os especialistas no assunto afirmam que professores devem
mostrar aos seus alunos que estudar é divertido.

Que assunto estudado sobre os vegetais chamou sua atengdo durante a vida escolar?
Os alunos Al, A2, A7, A8, A9, Al0, disseram que sdo os vegetais que Ihes chamam atencéo e
0 aluno A6 diz que sdo 0s seres Vivos.

Na questdo que investiga se tiveram aula fora do ambiente de sala . A maioria afirmou

que néo.



Figura 4: Vocé teve aula de ciéncias fora da sala de aula?
Fonte: questionarios dos alunos

Foram 67% dos alunos que disseram que ndo tiveram aula fora da sala de aula, todos
justificaram que nao tiveram oportunidade. Segundo as orienta¢6es Curriculares para o ensino
(2006) recomendam o desenvolvimento de aulas praticas fora do espacgo escolar, apontando 0s
estudos do meio como atividade motivadora para os alunos, ja que deslocam o ambiente de
aprendizagem para fora de sala de aula (BRASIL, 2006). E 33% disseram que sim, esses
alunos afirmaram ter tido aula fora de sala em outra escola. A aluna A5, diz que, “Na escola,
eu aprendi sobre as plantas, ou seja, reino vegetal, muitas dessas plantas sdo venenosa,
outras sdo boas para remédio”. A aluna A6 diz “Aprendi, na minha escola que eu estudava
no interior, aprendi o que estudo no momento”’.

E neste contexto que percebemos que a aprendizagem do aluno se torna mais eficaz e
passam a ter melhor assimilacdo. Esta assimilacdo pode ser maior ou menor de acordo com 0s

métodos aplicados. Para Rangel (2005):

E importante que o ensino-aprendizagem (sejam quais forem seus métodos e
técnicas) inicie pelo conhecimento que seja mais proximo possivel da vida
do aluno, partindo de fatos imediatos para 0s mais remotos, do concreto para
0 abstrato, do conhecido para o desconhecido (p.29).

Perguntamos se estudar ciéncias em espagos diferentes da sala de aula é melhor, pior ou ndo

faz diferenca. As respostas foram:
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Figura 5: Para vocé, estudar ciéncia em espacos diferentes da sala de aula é?
Fonte: questionéarios a alunos, 2016.

Os alunos séo categoricos em falar que é melhor com 67%. A3 diz “Na sala ndo tem
planta para aprender, ja fora terdo, mas contato com a realidade”. Outros como A9 “acha
que é melhor porque ¢ aula diferente”, e A10 fala que “estudar em ar livre é muito bom”. OS
alunos acham melhor devido ser uma estratégia diferente do que eles estdo acostumado a ter

em sala de aula, proporcionando novos conhecimentos. Assim Souza (2005, p. 122) diz que:

(...) a oportunidade de estar em um ambiente planejado e cuidado para elas,
pensando de forma humanizadora, buscando ser um espaco de promocéo da
vida, do crescimento, do desenvolvimento e da aprendizagem, sem perder de
vista que isso terd também consequéncias positivas para todos os demais
atores envolvidos nesse processo de promocao/construcdo da qualidade, no
ambito da instituicdo educativa e das familias dessas criangas.

Outro 33% disseram ndo ter diferenca. Nesse caso 0 aluno tem que querer aprender.
Nesse caso surge umas das condi¢bes da aprendizagem significativa: disposicdo para
aprender. Segundo Masini e Moreira (2008, apud ARAUJO, 2014) “A aprendizagem so sera
significativa se estiverem satisfeitas determinadas condicdes e se o0 aprendiz quiser aprender
significativamente”.

Na questdo 06 quando perguntados que técnicas de ensino vocé gostaria que fossem
usadas nas aulas de ciéncias as respostas foram organizadas nas seguintes categorias: mais

contetido sobre ciéncias; aulas de campo e atividades experimentais (Figura 6).
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Figura 6: Técnicas de ensino que os alunos gostariam que fossem usadas nas aulas de ciéncias.
Fonte: questionarios dos alunos

A justificativa do aluno A5 é “que a professora passe mais conteuidos e explicasse
melhor sobre os conteudos que ela passa”. Percebe-se aqui que o educador realiza aula
monotona e ndo oferece motivagdo para os alunos. Sobre isso Lima (2000, p.41) menciona

que:

[...] a falta de uma boa administracdo do tempo, planejamentos deficientes,
sobrecarga de trabalho, a falta de envolvimento com alunos, entre outras
varidveis a que estdo sujeitos, conduzem a apresentacdo de resposta de
manutencdo da situacdo atual, a falta de iniciativa, de interesse pela mudanga
e ndo engajamento efetivo em qualquer inovagéo.

Esta é uma realidade vivenciada pelos professores na educacdo nos dias atuais, eles
ndo se sentem desmotivados devido as condicGes de trabalho que muita vezes nao é favoravel.
Outro aluno diz que gostaria de “conhecer seres vivos, fora da escola”. Para De

Marcos, a aula de campo é um recurso didatico interessante onde ele diz que:

[...] o momento em que podemos visualizar tudo o que foi discutido em sala
de aula, em que a teoria se torna realidade, se “materializa” diante dos olhos
estarrecidos dos estudantes, dai a importancia de planeja-lo o maximo
possivel, de modo a que ele ndo se transforme numa “excursdo recreativa”
sobre o territério, e possa ser um momento a mais NO Processo
ensino/aprendizagem/producdo do conhecimento (DE MARCOS, 2006, p.
106).

Também Urquiza e Asari (2007, p. 285) corroboram a ideia de que o trabalho de
campo apresenta-se como uma estratégia “[...] que esclarece de forma significativa os

fundamentos tedricos aplicados dentro da sala de aula, além de transcender os objetivos

almejados pelo professor”.



4.2 Oficina Pedagdgica

Na oficina os alunos trabalharam individualmente e em grupos. Eles puderam pensar
e discutir sobre a diversidade vegetal e falar sobre seus conceitos e conhecimentos adquiridos
em sala de aula. Cada aluno teve a oportunidade de expor seu conhecimento através de
desenhos, confeccdo de exsicatas e produgOes textuais. Com a realizacdo da oficina
pedagogica, pdde-se constatar 0 aumento gradativo na receptividade as atividades realizadas,
principalmente no momento em que os alunos conseguiram visualizar a relacdo entre o
conteudo trabalhado e o seu cotidiano, conforme Paviani e Fontana (2009). Neste sentido
pude perceber que os alunos tiveram maior interagdo com os colegas e o quanto ficaram
satisfeito em ter uma aula em espago ndo formal. Foi perceptivel a atencdo e participacdo
deles nas atividades.

O tema desenvolvido na oficina foi: Morfologia das flores. Durante as atividades
puderam, ainda, conhecer sobre as plantas, suas adaptacdes sua importancia para a natureza e
como parte do meio em que vivem.

Desta forma comecamos a aplicacdo da oficina, pedindo que eles construissem um

desenho sobre flores.

Figura 7: Alunos participando da oficina, trabalhando o tema Morfologia das Flores.
Fonte: Jesus,2016

Estes sdo alguns desenhos sobre morfologia das flores elaborados pelos alunos antes
da aula entorno da escola, nota-se neste que hd um predominio de representacGes
estereotipadas, ou seja, baseado em modelos compactados e repetidos, a partir de uma matriz.
Percebe-se nestes desenhos tracos fortes de contornos definidos (caracteristicas das
representacdes estereotipadas). Estes desenhos séo bastante semelhante a dos livros didaticos.
(SILVA; CAVASSAN, p.33-36, 2006).



Figura 8: Desenhos produzidos pelos alunos antes do passeio para coleta de flores
Fonte: Jesus,2016

Observa-se que estes desenhos sdo produtos do tipo de conhecimento que eles
possuem sobre flores. Para os alunos flor é algo muito colorido e com formas diferentes. Essa
metodologia serviu para conhecer que tipo de conhecimento eles tinham sobre as flores.

No segundo e terceiro momento os alunos sairam para coletar as exsicatas em grupo.
Ao decorrer do percurso eles iam identificando algumas estruturas das flores. Esta
metodologia foi desenvolvida para que eles proprios construissem seu album referente a

morfologia das flores.

Figura 9: Coleta do Material Botanico e prensa das flores no entorno da Escola.
Fonte: Jesus, 2016

A partir da coleta das flores os alunos puderam realizar a identificacdo das estruturas
reprodutivas das flores coletadas. Esta € uma pratica em que o aluno pode desenvolver suas
habilidades de conhecimento que ja possuem. Esta foi uma nova experiéncia para a maioria,



pois, eles nunca haviam tido uma aula pratica fora da sala de aula. No ensino de ciéncias, a
experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que
permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigacdo (SILVA,
2008). Durante esse passeio 0s alunos se mostraram bastante entusiasmados.

No quarto momento depois que o material foi desidratado através da exposicéao solar,

eles finalmente construiram o album de flores.

Figura 10: Colecdo de Flores produzido pelos alunos a partir do material desidratado.
Fonte: Jesus, 2016.

Este foi o resultado da oficina da morfologia das flores, a construcdo do album feito
pelos alunos (Figura 10). A produgdo desse album foi importante para a aprendizagem
significativa da diversidade morfoldgica das flores, bem como todas as estratégias da oficina.

Logo apds, os alunos foram convidados a produzir textos, descrevendo suas
experiéncias durante o percurso das atividades.

Os textos foram produzidos na sala de aula ap6s o passeio no entorno da escola. O
intuito foi conhecer suas impress@es iniciais e finais da oficina bem como as caracteristicas
que mais lhe chamaram a atencéo sobre a morfologia das flores.



Figura 11: Producéo de texto.
Fonte: Jesus, 2016

Os textos foram analisados de forma discursiva e corroboram com a ideia da
aprendizagem significativa e a aula em espagos ndo formais. Os textos foram analisados de
acordo com a analise textual discursivos.

Analisando os textos produzidos pelos alunos (Anexo 1ll) observa-se que estes
obtiveram uma aprendizagem significativa sobre a morfologia das flores com a realiza¢éo da
aula fora da sala de aula conforme relata a aluna “A professora me ensinou muita coisa sobre as
flores, sobre como fazer uma coisa que ndo sabia, que ainda n&o tinha visto de perto. Ela me ensinou
que eu queria aprender (A1) ”. Segundo Krasilchik (1996) a aprendizagem dos conteldos exige
atividades praticas que permitam aos alunos vivenciar os contetdos tedricos previamente
trabalhados de forma contextualizada.

Os alunos A2 e A6 relatam em seus textos que aprenderam sobre a morfologia das plantas.
“Nos estdvamos fazendo um passeio, conhecendo sobre a morfologia das plantas a natureza, muitas
pessoas nao preservam o meio ambiente eu vi lixos jogados na rua e animais estdo morrendo ja nao
estdo mais aguentando. Foi um dia muito especial pra mim (A2) ”.
Percebe-se, ainda, em seus relatos que esse momento também despertou neles a sensibilizacéo
em relacdo ao meio ambiente. “aprendemos coisas novas, coisas diferente, perto da igreja Santa
Rita vimos uma coruja morta A6).

Nesse caso 0s alunos perceberam que as plantas, bem como o0s animais estdo expostos
a modificacdo por fatores ambientais e a falta de preservacdo do meio ambiente. Pestana e
Souza (2008) falam que esta é uma estratégia inicial para despertar o interesse dos alunos pela

botéanica e fazer com que eles enxerguem a importancia da planta.



Os textos mostram que os alunos se sentiram motivados para a aprendizagem sobre
botanica e que gostaram da aula de campo bem como o conhecimento da diversidade
floristica que Ihe chamaram a atengdo conforme a fala do aluno “O passeio foi bom, coletamos
flores bonitas, uma diferente da outra, ainda ndo tinhamos feito esse passeio diferente, gostamos
muito, ndo vamos esquecer (A7).”

Nesse sentido o ensino da diversidade pode se tornar agradavel desde que 0s
professores motive os alunos (MINHOTO, 2003), ja que o conhecimento cientifico €
trabalhado tardiamente na vida escolar do aluno, o que faz com que o professor tenha que
organizar o conhecimento a ser trabalhado de forma a despertar o interesse do aluno ( B1ZZO,
2000) e, neste contexto, a aula pratica € um fator que pode colaborar muito, pois é uma
maneira de experimentar o interesse do aluno e a sua aceitacdo em relacdo aos conteudos (
SANTOS, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho foi importante para a investigacdo da contribuicdo da
oficina pedagdgica para a aprendizagem significativa de conceitos de Boténica.

Por meio das estratégias de ensino os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental que
ainda ndo tinham realizado uma aula de campo em espaco nao formal tiveram o contato direto
com os vegetais que foram o objeto de estudo. O entorno da escola serviu como laboratério
vivo possibilitando uma aprendizagem significativa e cognitiva sobre a diversidade vegetal
dando-se énfase a morfologia das flores.

A oficina pedagogica em todas as suas etapas foi motivadora para o estudo da
morfologia das flores. Isso ficou evidenciado nas falas dos alunos, como declara A5: Eu achei
que o passeio foi legal rodeamos a escola, colhemos flores, brincamos, nos divertimos,
fizemos muitas coisas legais vimos muitos tipos de flores diferentes, eu achei importante esse
passeio e eu aprendi muita coisa nesse passeio. O aluno demonstrou envolvimento com o
estudo que ocorreu de forma divertida e diferente das aulas que estdo acostumados em sala de
aula. O contato com a diversidade de flores agugou a investigacao e a curiosidade dos alunos.

Portanto, € interesse que enquanto educadores repensemos nosso fazer pedagdgico e
0s métodos de ensino da disciplina de Ciéncias Naturais para que possamos contribuir para a

formagéo de nossos cidadaos.
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ANEXO |- FORMULARIO DE ENTREVISTA A ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
FORMULARIO DE ENTREVISTA A ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
1. IDENTIFICACAO DO ALUNO
Nome:
Idade: Série: Sexo:
Endereco:
Escola:
Tempo que estuda nessa escola:
2. VOCE GOSTA DE CIENCIAS NATURAIS?
( )SIM ( )NAO
Justifique?

3. QUE ASSUNTO(S) ESTUDADO SOBRE OS VEGETAIS, DURANTE SUA VIDA
ESCOLAR, CHAMOU-LHE MAIS ATENCAO? COMENTE.

4. VOCE TEVE AULA SOBRE OS VEGETAIS FORA DA SALA DE AULA?
( )SIM ( )NAO
SE SIM, ONDE E O QUE APRENDEU?

5. PARA VOCE,ESTUDAR CIENCIAS EM ESPACOS DIFERENTES DA SALA DE
AULA E? N
( ) MELHOR ( ) PIOR ( ) NAO FAZ DIFERENCA. JUSTIFIQUE.

6. QUE TECNICAS DE ENSINO VOCE GOSTARIA QUE FOSSEM USADAS NAS
AULAS DE CIENCIAS? Justifique.




ANEXO I1- UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

PERGUNTAS PARA DIRECIONAR A PRODUCAO DO TEXTO APOS A
ATIVIDADE DE CAMPO

Nome:
Turma:

Participou da atividade de campo? ( ) sim ( ) ndo
1. Comente suas impressdes iniciais da &rea de estudo e suas impressdes depois da aula.
2. Fale das caracteristicas que mais lhe chamaram a atencéo nessa aula.

3. No6s fizemos um estudo de campo para aprender sobre Morfologia das flores. Escreva se
vocé aprendeu algo mais.

ANEXO 111 TEXTO PRODUZIDO PELOS ALUNOS.

Aluno Texto Categoria

Al, A3, | ... A professora me ensinou muita coisa sobre as | Aprendizagem sobre
flores, sobre como fazer uma coisa que ndo sabia,
gue ainda ndo tinha visto de perto. Ela me ensinou
gue eu queria aprender (Al).

... Eu achei muito legal, que a gente se divertimos, um
passeio juntos também, aprendemos sobre as plantas,
as flores foi um trabalho muito legal que foi todos
juntos, um aprendizado mais legal e feliz. (A3)

Morfologia das flores

A2, A6 | .. NOs estdvamos fazendo um passeio, conhecendo | Morfologia das Plantas e
sobre a morfologia das plantas a natureza, muitas | Sensibilidade para questdes
pessoas ndo preservam o meio ambiente eu vi lixos | ambientais.

jogados na rua e animais estdo morrendo ja nao
estdo mais aguentando. Foi um dia muito especial
pra mim (A2).

...aprendemos coisas novas, coisas diferente, perto da
igreja santa Rita vimos uma coruja morta.

A4 ... Foi bem divertido... Deveria ter mais desses | Motivacio para a
passeios, as plantas que recolhemos estdo guardadas
para que elas sequem e virem uma linda exposi¢éo
(A4).

aprendizagem

A7, A5 | ... O passeio foi bom, coletamos flores bonitas, uma | Aula de campo/Passeio
diferente da outra, ainda ndo tinhamos feito esse
passeio diferente, gostamos muito, ndo vamos
esquecer (A7). Diversidade floristica
... Eu achei que o passeio foi legal rodeamos a escola
colhemos flores brincamos, noés divertimos fizemos
muitas coisas legais vém muitos tipos de flores
diferentes, eu achei importante esse passeio e eu




aprendi muita coisa nesse passeio...(A5)

Tabela 01: Textos por categorias




