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Eixo Tematico — Democracia e Ensino de Filosofia

“Na minha geracao de brasileiros do Nordeste, quando se falava em matematica, nos
estdvamos falando algo sobre deuses” (FREIRE; D’AMBROSIO; MENDONGCA, 1997).

RESUMO

O texto inaugura reflexdes de um projeto de pesquisa, objetivando analisar o impacto da formagao
académica na vida profissional dos alunos egressos das Licenciaturas em Pedagogia, Matematica e
Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica de Manaus. A etapa inicial da pesquisa trata dos
eixos de formacéo de cada curso. O artigo pretende pontuar aspectos do trabalho docente na disciplina
Historia da Matematica, concebendo a formagdo docente como construcdo epistémica ancorada no
ensino, na pesquisa e na extensdo. Dai elegermos a Histéria da Matematica como um dos eixos da
acdo-reflexdo-acdo do conhecimento matematico. A pesquisa bibliogréafica, documental e a coleta de
dados empiricos subsidiara a investigacdo, visando contribuir para as discussdes do perfil profissional,
as perspectivas dos académicos e as demandas do mundo do trabalho. Tem-se como um dos resultados
propostos a elaboracdo de um relatério consubstanciado, evidenciando parametros qualitativos que
contribuam para a avaliagdo e reformulagdo dos cursos em tela.
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INTRODUCAO

A atividade docente no que concerne ao ensino da Matematica tem negado ao aluno a
possibilidade de acesso a varios caminhos de construcdo do conhecimento, a experimentar
infinitas maneiras de ver o mundo pelas lentes da criatividade, criticidade e reflexao,
compreendendo o todo e as partes na dindmica engrenagem historica, politica e sociocultural
da qual a escola faz parte.

A postura docente a que nos referimos, evidencia nosso distanciamento cada vez mais
intenso do fazer pedagogico inquiridor, desafiador e mediador do conhecimento, capaz de
suscitar (ou ressuscitar) no aluno a “curiosidade epistemologica” ensinada por Freire (1999) e
Piaget (1987). Decorrem desse afastamento praticas escolares de reproducdo do saber
disciplinar, esquizofrénico, reducionista e descontextualizado, as quais vivenciamos na escola
e na universidade durante nossa formagédo académica.

Pretendemos aqui dar continuidade a uma discussdo construida na disciplina Historia
da Matematica no curso de Licenciatura em Matematica, pelo Sistema Presencial Mediado,

em uma universidade pablica de Manaus. Trata-se de uma proposta de rompimento com as



certezas enciclopédicas, partindo-se da compreensdo da Matematica como uma criagdo
humana e cultural contraria a todo tipo de formalismo e cientificismo cristalizador da
capacidade real do aluno. Buscou-se articular os saberes docentes ao conhecimento técnico-
cientifico de trés professores com formacéo nas areas de Matematica, Fisica e Pedagogia.

O presente artigo apresenta nossas consideracfes teorico-praticas sobre a experiéncia
no interior do Curso, subsidiando o projeto de pesquisa intitulado “Pesquisa de Egressos nas
Licenciaturas: indicadores para uma avaliacdo da interface Universidade — mundo do trabalho
— Universidade”. Tal projeto objetiva analisar o impacto da formacdo académica na vida
profissional dos egressos das Licenciaturas em Pedagogia, Matemaética e Ciéncias Bioldgicas
de uma universidade publica de Manaus, mais precisamente, 0s concluintes de 2011 a 2014.

A etapa inicial da pesquisa prevé a analise dos eixos de formacdo de cada curso. Dessa
maneira e, partindo da concepcao de que a formacdo docente € um processo de construcao
epistémica ancorada no ensino, na pesquisa e nas atividades de extensdo, elegemos a Histdria
da Matematica como um dos eixos balizadores do exercicio da acgdo-reflexdo-agdo na
producdo do conhecimento matematico.

No ambito da interface Historia, Filosofia e Matematica, autores como Bicudo (1999;
2003; 2010), Cotrim (1987), Freire (1999), D"Ambrosio (1990; 1992; 1997; 2000; 2002;
2012), Luckesi (2011) e Miorim (1998; 2001; 2004) respaldam teoricamente o estudo.

O texto esta organizado em trés partes: na primeira, apresentamos os Procedimentos
Metodoldgicos que planejamos para o projeto de pesquisa. Na segunda parte, denominada
Resultados e/ou Discussdo, evidenciamos o resultado parcial da pesquisa bibliogréafica e
documental empreendida até o momento, bem como as inferéncias dos docentes quanto ao
desenvolvimento da disciplina Historia da Matematica e sua contribuicdo para a formacao
docente. E por ultimo, as Consideracdes Finais abarcam a validade das reflexdes construidas
mediante o suporte tedrico de autores de renome nacional e internacional, como também

destacam a contribuig@o desse estudo para nossa formacdo académica e profissional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os resultados parciais apresentados neste artigo resultam de um todo articulado que
caracteriza o desenvolvimento do estudo investigativo, privilegiando-se duas etapas: na
primeira, um estudo bibliogréafico e documental quanto aos eixos de formag&o de cada curso

pesquisado. Na segunda etapa — ainda em planejamento - pretende-se desenvolver a pesquisa
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empirica junto aos egressos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas, buscando desvelar o impacto da formagdo académica na profissionalizacao.

Ao nos considerarmos como pesquisadores e sujeitos da pesquisa juntamente com 0s
egressos, defendemos que a reflexdo docente e a pesquisa da propria pratica, enquanto
procedimento investigativo com agdes auto perscrutadoras sao de extrema importancia para se
conseguir, a partir de conhecimentos docente e discentes, a construcdo, junto com tais

estudantes, de ligacdes entre a formacéo e a pratica profissional.

RESULTADOS E/OU DISCUSSAO

A reflexdo preliminar que imprimimos na tentativa de discutir a interface (ou néo)
entre Filosofia, Historia e Matematica no contexto da formacdo docente, parte da indagacéo
“ha Filosofia na Matematica ou Matematica na Filosofia?”. Nessa direcdo, assumimos que a
pratica educativa deve ser vista como qualquer outra pratica humana, que, entretanto, ndo
pode ser banalizada. Por isso, Saviani (1990, p.8) afirma que “[...] a pratica pedagdgica ¢é
sempre tributaria de determinada teoria que, por sua vez pressupde determinada concepcdo

filosofica ainda que em grande parte dos casos essa relagdo nao esteja explicitada”.

Para justificar a proposta metodologica desenvolvida na disciplina Histéria da
Matematica, recorremos a, pelo menos, dois objetivos especificos tracados pelo Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica. Quais sejam, “desenvolver a arte de
investigar em Matematica para construir e manejar o conhecimento com autonomia,
contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades matematicas, bem como utiliza-los
em outras areas do conhecimento e em aplicacBes variadas; desenvolver a compreensao
quanto aos aspectos historicos e socioldgicos ligados a evolugdo da Matematica” (UEA, 2010,
p. 56).

Por que recorrer a Histéria para ensinar Matematica?

As especificidades que caracterizam o conhecimento matematico formal tém
carregado consigo as determinacdes que, na pratica, afastam o ensino de Matematica da
realidade sociohistorica a partir da qual e pela qual o saber matematico se constitui. Na savana
em que se converteu a sala de aula, esse raciocinio tem produzido pelo menos duas

consequéncias imediatas.
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A primeira consequéncia induz a uma préatica de ensino marcada pelo privilégio a
dimensdo formal da Matematica. A segunda leva a compreensdo de que, como conhecimento
especifico demais, a Unica Matematica a ser ensinada € aquela representada pela forma
ocidentalizada que se universalizou como ciéncia. Ambas as situacGes convergem para um
ponto no qual a Matemaética é simplesmente desconstruida como atividade humana e cultural,
para ser apresentada como ciéncia dos eleitos. A observacdo de Paulo Freire, numa entrevista
de 1997, é atual, pois ele destaca “na minha geracdo de brasileiros do Nordeste, quando se
falava em matematica, nés estdvamos falando algo sobre deuses” (FREIRE, D’AMBROSIO,
MENDONCA, 1997).

Com foco nos objetivos da Licenciatura em Matematica na qual trabalhamos — cujo
cerne ¢é formar professores capazes de orientar-se, pela pesquisa, na dificil realidade do ensino
no Amazonas —, seria pertinente refletir sobre a importancia da disciplina Histéria da
Matematica no processo de construcdo de profissionais de tipo novo. Por que recorrer a
Historia para ensinar Matematica? Sem a pretensdo de esgotar o tema, pensemos algumas
possiveis respostas a esta indagacéo, referenciando-nos em dois €ixos.

1. O primeiro eixo pode ser apresentado a partir das diretrizes contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que sugerem mudancas quanto a forma de abordar os
contetdos de Matemaética em sala de aula. Encontra-se nos Parametros a indicacdo de que se
utilize a Historia da Matemética como recurso pedagogico, a fim de que se permita “[...]
revelar a Matematica como uma criacdo humana, ao mostrar necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, ao estabelecer comparacGes entre 0s
conceitos e 0s processos matematicos do passado e do presente [...]”, (BRASIL, 1997, p. 45).

Do texto, depreende-se um poderoso argumento em favor da utilizacdo da Histéria no
ensino da Matematica. A forca desse argumento reside principalmente na possibilidade de que
se recorra a Historia para proporcionar momentos de distanciamento em relacdo a formalidade

e ao rigor que caracterizam o conhecimento matematico.

A concluséo é priorizar um ensino sobre matemética sobre o ensino de matematica.
Ensinar sobre Matematica focaliza processo e criatividade, isto é, o fazer, o que
inclui histéria e filosofia. O ensino de Matematica focaliza produto, isto ¢, contetdos
terminados e congelados, orientados para memoriza¢do de técnicas, férmulas e
resultados. O grande desafio da Educacdo Matemética € harmonizar conceitos, isto
€, 0s processos, e contetidos, isto &, os produtos, inegavelmente necessarios para
uma atuagao plena na sociedade (D"’AMBROSIO, 2012, p. 173)
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O segundo eixo de discussdo quanto & importancia da abordagem histérica nas aulas
de Matematica pode ser revelado pela forma como a Histdria é vista no processo de
aprendizagem. Espera-se que o professor seja capaz de trabalhar com a Historia na qualidade
de instrumento de compreensao, significacdo e resolucdo de problemas, possibilitando que se
promova a busca de elementos esclarecedores das teorias e dos conceitos matematicos. O
contexto historico bem explorado pelo professor permite ao aluno realizar inteligéncia sobre
as explicacbes matematicas cujo reconhecimento se baseia na decorréncia logica de
proposicdes previamente aceitas. Resultando em processos de ensino e aprendizagem
carregados de sentido e significados socioculturais, proprios de uma escola que pretende
consolidar sua fungdo social. Nesse caminho, compreendemos quais caracteristicas permeiam

esse ambiente escolar:

As préticas escolares enquanto praticas sociais se caracterizam por ser: 1. conscientemente
orientadas por certas finalidades; 2. espaco-temporalmente configuradas; 3. realizadas sobre
o mundo natural e/ou cultural por comunidades de prética cujos membros
estabelecem entre si relagdes interpessoais institucionalizadas; 4. produtoras de
conhecimentos, saberes, acdes, tecnologias, discursos, artefatos, obras de arte, etc.
ou, em uma palavra, produtoras de cultura, isto é, de um conjunto de formas
simbdlicas (MIGUEL; MIORIM, 2004, p. 165).

Pensada dessa maneira, a pratica docente tem grandes possibilidades de sobreviver aos
desafios postos a cada dia desse novo cendrio de ensino no século XXI.

Ha Filosofia na Matematica ou h4 Matematica na Filosofia?

A essa altura, ja nos encontramos varias vezes, no interior dessa Licenciatura, com
estudiosos que destacam o papel significativo que a Histéria e a Filosofia exercem nos
processos cognitivos, uma vez que contribuem para o desenvolvimento do raciocinio a partir
da resolucdo de problemas e da préatica investigativa.

N&o é dificil entender que, ao se utilizar de problemas histérico-filoséficos para
desenvolver conteddos matematicos, o professor propicia aos alunos momentos de reflexao e
de analise acerca dos pensamentos utilizados pelos estudiosos em dado periodo historico,
assim como reforca o elemento motivador que surge na agdo cognitiva da busca de solucéo do
problema eventualmente proposto. E importante deixar claro que a mera reproducao historica
de fatos encadeados ndo opera milagres em sala de aula, assim como o problema historico em

si ndo gera automaticamente a motivagao.
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E necessario que o aluno seja enlacado pelo desafio contido no problema histérico e
queira resolvé-lo, utilizando-se das determinaces de sua propria experiéncia. O professor
pode, por exemplo, levar o aluno a pensar sobre as leis matematicas a partir de certas
propriedades que, a despeito de terem sido arduamente desenvolvidas no passado, sdo hoje

empregadas com facilidade.

Do passado recorremos a tudo que nos é accessivel: codigos; escritos, académicos
ou ndo, inclusive ficcionais, fosseis, ruinas e monumentos, artefatos, decoracdes e
dangas, mitos e narrativas orais, e vestigios em geral, recorrendo a hermenéutica e a
semiodtica, inevitavelmente dando espaco a imaginacdo e a fantasia;No presente
agimos, pois vida é acdo, procurando entender as necessidades (sobrevivéncia) e as
vontades (transcendéncia) dos agentes e os conflitos entre os agentes; com vistas no
futuro buscamos os meios para satisfazer interesses e vontades, realizar desejos,
ideais e utopias (D"’AMBROSIO, 2012, 161).

Para ilustrar, tomemos como ponto de partida um episddio ocorrido no curso da
disciplina Fisica I. Por ocasido da avaliacdo do periodo, alguns professores assistentes
relataram certo estranhamento por parte de alunos quanto a abordagem filosofica que
permeou as aulas daquela disciplina. Frequentemente, eram apresentadas correlagdes entre 0s
avancgos da Matematica e da Fisica e as formas de ver o mundo e o préprio homem.

Intrigados, alguns alunos perguntavam se as aulas eram de Fisica ou de Filosofia,
como forma de manifestar resisténcia a tal abordagem ou, talvez, por considera-la perda de
tempo. Reflexo de anos de formacdo sob a l6gica da compartimentacdo de conteudos no
interior de disciplinas que ndo se comunicam, essa postura revela, entre outras coisas, a
enorme dificuldade de encontrar pontos comuns entre campos de conhecimento como os da
Matematica, da Fisica e da Filosofia, aparentemente separados por abismos de contetidos e de
objetos.

A histdria do mundo e do pensamento ocidentais foi comandada por um paradigma
de disjuncdo, de separacdo. Separou-se 0 espirito da matéria, a filosofia da ciéncia;
separou-se 0 conhecimento particular que vem da literatura e da musica, do
conhecimento que vem da pesquisa cientifica. Separaram-se as disciplinas, as

ciéncias, as técnicas. Separou-se 0 sujeito do conhecimento do objeto do
conhecimento (MORIN, 2002, p.17).

Agora raciocinemos: se ha dificuldades em correlacionar os contetdos da Fisica, uma
ciéncia natural, com a Filosofia, 0 que se pode esperar quando buscarmos as correlagdes entre
a Matematica, uma ciéncia formal, e a Filosofia? Acaso havera um abismo de contetdos entre

esses dominios do saber? Ndo ha nada comum entre Matematica e Filosofia?
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Da Filosofia a Matemética e de volta a Filosofia: breve passeio por um caminho
pavimentado pela Histéria

A Histéria oferece um caminho pavimentado, embora contraditério e complexo, pelo
qual € possivel desvendar os mecanismos de articulacdo entre esses campos do conhecimento,
aparentemente tdo dispares entre si, servindo de fio condutor para que se desvelem os
caminhos da edificacdo do conhecimento humano. No a&mbito da disciplina Historia da
Matematica, a Historia buscou cumprir o papel de nos conduzir & compreensao dos processos
de construgcdo da Matematica como ciéncia formal, a partir da arvore-mée do conhecimento, a
Filosofia.

Se trilharmos o caminho dado pela Histéria, descobriremos que, no comego, tudo era
saber; depois virou Filosofia. Pitdgoras, por entender que sabedoria era termo s aplicavel a
Divindade, propds uma denominacdo mais modesta — filésofo (philos amigo ou amante;
sophia sabedoria ou conhecimento) — para definir os que se dedicavam ao estudo
desinteressado da natureza.

Mais tarde, Aristételes chamou Filosofia a ciéncia em geral, a arvore mais frondosa,
de cujas raizes, pouco a pouco, foram nascendo arvores menores, as ciéncias particulares, que
hoje desafiam os investigadores na interpretacdo dos fatos. Um pouco mais adiante, o
caminho historico nos conduzird a uma constatacdo: nenhuma ciéncia particular desenvolveu-
se tanto como a Matematica, afastando-se rapidamente da arvore-mae.

A Matematica ganhou notavel autonomia com a Geometria de Euclides e as
contribuicdes de Pitagoras, Arquimedes, Eratostenes, Aristarco, entre outros. Logo veriamos
desenvolver-se a Aritmética e a Algebra dos chineses e dos arabes. Al-Khowarizmi tornou-se
palavra vernacula. No seu livro mais importante, Al-jabr w’al-mugabalah, (A arte de reunir
desconhecidos para igualar uma quantidade conhecida), escrito no século 1X, além de ter
forjado uma palavra que hoje nos soa familiar — Algebra —, lanca as ideias basicas sobre
raizes, quadrados e numeros. Alguns passos adiante, estaremos na Europa, onde veremos a
semente arabe germinar: Pascal e Descartes mostram que ndo h& abismo entre Filosofia e
Matematica.

Em seguida, Newton nos apresenta o infinitamente pequeno, langando as bases para o
Calculo Diferencial e Integral. Na fogueira das vaidades que ardeu no século XVII, Leibniz

digladiava-se com Newton disputando a paternidade do Calculo. Assim é que alcangamos um
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ponto do caminho histérico em que a Matematica, com as luzes de sua autonomia, comeca a
deparar com as geometrias ndo euclideanas de Gauss, Riemann e Lobatchevski, 0s numeros
transfinitos de Cantor, os paradoxos dos logicistas, a axiomatizacdo dos formalistas, a
“intuicdo pura” dos intuicionistas ¢ muito mais. A essa altura, a Matematica ja se afastara
sobremaneira da Filosofia, criando entre esses dois campos um abismo aparente.

Mediante o referido cenario, surge necessidade de evitar que tal fosso se estabelecesse
convertendo-se em separacdo. Ao aceitarmos a evidente conclusdo de que um matematico
pode descobrir e provar novas verdades matematicas sem ser capaz de dizer quais sdo as
caracteristicas proprias de uma prova ou verdade matemaética, pressente-se a necessidade de
algo que examine a prdpria Matematica e esteja, porém, além dela.

O exame da Matematica é feito pela Filosofia da Matematica, uma espécie de
fiscalizacdo do gigantesco arranha-céu em que se transformou a Matematica, investigando as
suas fundacGes a fim de evitar que a edificacdo seja abalada por paradoxos ou por expressoes
contraditorias. Matematica e Filosofia reencontram-se num abraco quase reconciliador.

Como a Filosofia da Matematica realiza o papel de examinar a Matematica? Ninguém
discorda do fato de que enumerar todas as dificuldades que surgem com o uso das operacées
basicas da Matematica representa tarefa longa e exaustiva. A Filosofia da Matematica, sem
recorrer a extensas abstracdes, leva-nos a compreensdo de questdes como: a definicdo de
namero, a necessidade da Matematica para descrever a natureza, a forma de existéncia das
entidades matematicas (e se elas de fato existem), a certeza da verdade de uma proposicédo
matematica, dentre outras.

Os gregos antigos empregaram muito esforco pensando sobre tais questdes. As
consideragdes que mais influenciaram o pensamento posterior sobre a natureza das entidades
matematicas foram, provavelmente, as de Platdo e de Aristoteles. O primeiro propds que 0s
objetos da Matematica, assim como as formas ou as ideias, deveriam possuir uma existéncia
puramente abstrata e ndo material. O segundo refutou esse ponto de vista nos livros M e N da
Metafisica, alegando que, por exemplo, o quadrado geométrico & um aspecto significativo de
uma mesa quadrada, mas o quadrado geométrico s6 pode ser compreendido ao deixarmos de
lado aspectos irrelevantes como a medida do lado de tal quadrado, ou de que material é feita a

mesa.
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Durante séculos, a Filosofia da Matematica permaneceu uma disciplina latente, néo
sendo reconhecida como uma area especifica de especulacdo filoséfica. Ao longo desse
periodo, também nao era possivel distinguir claramente escolas divergentes de pensamento
acerca da natureza da Matematica. Porem, com o crescente discernimento de que a
Matemaética (em particular a Andlise) ndo atingia o nivel de certeza e de rigor que sempre lhe
fora atribuido, com o advento do Calculo de Predicados e da computacdo digital e com a
conclusdo de que toda a Matematica pode ser codificada em teorias formais, o vendaval que
soprou no inicio do século XX afetou profundamente a maneira de como a vemos. Visdes
acerca da resolucdo dos novos problemas propostos fizeram proliferarem diversas escolas de
pensamento, dentre as quais as conhecidas por Formalismo, Logicismo e Intuicionismo. Um
desses novos problemas é o da determinacdo das fundagdes da Matematica, ou seja, descobrir
de que parte ou area da Matematica as outras podem ser derivadas. Especialistas afirmam que
atualmente vivemos a plena "idade de ouro" da Matemética. Nos Ultimos cinquenta anos
criaram-se mais disciplinas — novas matematicas — do que a soma de tudo o que se havia
criado nos séculos anteriores.

No Brasil, as pesquisas na area da Educacdo Matematica e Filosofia da Educacéo
Matematica apresentam significativas contribuicdes, destacando-se os trabalhos de Ubiratan
D”Ambrdsio e Maria Aparecida Bicudo.

A partir da década de 1970 ganham impulso as pesquisas sobre as raizes socioculturais
do conhecimento matematico, recorrendo a investigacdo holistica da geracdo (cognicao),
organizacdo intelectual (epistemologia) e social (histéria) e difusdo (educacdo) do
conhecimento matematico, com especial atencdo a culturas consideradas marginais e uma
grande preocupacdo com a dimensdo politica. A Filosofia da Educacdo Matematica é bem
mais recente, e foi apenas na década de 1980 que ela comegou a se constituir como campo

autdbnomo de investigacdo. Segundo Bicudo (1999, p. 22):

O primeiro trabalho com o titulo Filosofia da Educa¢do Matematica foi a tese de
doutorado de Eric Blaire, defendida no Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres, em dezembro de 1981. Mas tem sido, sobretudo, gracas aos trabalhos que
vém sendo desenvolvidos por Paul Ernest, professor da Faculdade de Educa¢do da
Universidade de Exeter, no Reino Unido, que esse campo mantém-se atualmente em
franco desenvolvimento. De fato, Ernest é o editor da revista internacional eletronica
denominada Philosophy of Mathematics Education Journal que, desde 1990, vem
publicando e divulgando estudos e investigacGes nesse terreno.
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Ainda em referéncia a Filosofia da Educacdo Matematica, a autora destaca que:

A tarefa da Filosofia da Educacdo Matematica é manter vivo 0 movimento de
acao/reflexdo/acdo nas atividades realizadas em Educacdo Matematica, sejam essas
as atividades de pesquisa, de ensino e de aprendizagem que ocorrem no ambito
escolar, sejam aquelas que ocorrem no mundo-vida, cotidianamente, ou mesmo as
concernentes as politicas publicas da Educacédo, além de outras atividades aqui nao
mencionadas, mas que cabem ou se referem ao que chamamos de Educacédo
Matematica. (BICUDO, 2010, p. 23)

Compreendemos esse movimento reflexivo como essencial ndo somente ao trabalho
docente na area da Matematica, mas como caracteristica ontologica do “que-fazer-

pedagdgico” defendido por Freire (1999).

Um encontro de matematicas no tempo e no espaco: a Etnomatematica

A Etnomatematica € um campo de pesquisa recente. Reunindo conhecimentos da
Antropologia, da Linguistica e da Sociologia, procura decodificar a matematica existente na
pratica cotidiana dos diferentes grupos sociais. O conceito de Etnomatematica é formulado
pela primeira vez pelo matematico brasileiro Ubiratan D'Ambrosio, professor da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Pressupbe que a matematica € um conhecimento
universal, construido pela humanidade em seus embates com o meio ambiente natural e
social.

No trabalho A Matematica nos Descobrimentos — apresentado no 8.° EBEM'-,
D’ Ambrosio oferece um notavel exemplo de como se pode utilizar a Historia em sala de aula,
no sentido de aliar os aspectos histéricos as atividades de ensino para criar um ambiente
favoravel a compreensdo dos conteldos matematicos. Interessando-se pelo periodo das
grandes navegacdes, 0 autor reputa os estudos desenvolvidos em Portugal, nos séculos XV e
XVI, como a génese de um movimento em direcdo aos mares que culminaria com a
globalizagdo do planeta.

O que podemos saber hoje dessas culturas vem de estudos da etnomatematica de
culturas sobreviventes. Obviamente, as pesquisas nos mostram a cultura atual, resultado de
uma dinamica cultural que praticamente eliminou o conhecimento tradicional, sobretudo no
que se refere a matematica. Resta-nos o desejo, a esperanca e o interesse de suscitar em sala
de aula investimentos individuais ou coletivos que caminhem em dire¢do a perspectiva do

ensino da Matemética pautado na pesquisa, na desconstrucdo do conhecimento e formulacéo
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de métodos de ensino que considerem a indissociabilidade entre Histdria, Filosofia e
Matematica. Permitindo-se avanc¢os mais ousados no que se refere ao ensino da Matematica a
partir da cultura regional e dos conhecimentos tradicionais da Amazonia, articulados ao que

universalmente tem sido construido e nos apresentado em termos de educacgéo formal.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o objetivo deste trabalho foi apresentar consideracGes tedrico-
préticas a partir de uma atividade docente com alunos da Licenciatura em Matemaética, por
meio da disciplina Histéria da Matematica. Ressaltamos a contribuicdo dos autores para o
alcance do objetivo, bem como a colaboracdo dos alunos e professores assistentes do Curso,
imprescindiveis nesse exercicio de reflexao e pesquisa.

Os momentos vivenciados entre as quatro paredes de uma sala de aula sdo Unicos. O
conhecimento prévio, em que pese a sua importancia, ndo é suficiente, por si so, para a
resolucdo satisfatoria dos novos problemas com que os atuais docentes se deparam (e com que
os futuros docentes deparar-se-d0) a todo instante. Tal € o principio que justifica, assim
entendemos, a adoc¢do de uma postura constantemente reflexiva e perscrutadora quando do ato
pedagogico. Registramos nossos esforcos efetivos no sentido de se tentar, cada vez mais,
tornar indistintas as fronteiras que separam os campos de investigacdo da Historia, Filosofia e
Matematica escolar. E por que ndo dizer de todos os campos do conhecimento por onde
caminharmos?

Por fim, ratificamos nossa concep¢do de formagdo como a orquestracdo de um
processo de competéncias, como um constante desafio que testa limites, questionando as
bases de seguranca de um conhecimento cumulativo, fazendo perceber seus contornos,
instigando a vontade de supera-los. A experiéncia pessoal é parte de uma memdria libertadora
que se incorpora a um processo histérico mais amplo: a construcdo do conhecimento dentro e

fora da universidade.
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