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RESUMO

A educacgédo do campo é resisténcia contra a educacéo rural desenvolvida
pelo sistema educacional imposto. Neste contexto, encontramos muitas escolas
gue sao apenas rurais, situadas na Zona Rural, porém o sistema de ensino &
igual ao ensino na Zona Urbana. Com isso, é necessario pesquisar sobre a
realidade da escola do campo e a compreensdo da pratica docente que foi
abordada de forma especifica na Comunidade do Lago do Lim&o, em uma escola
do Municipio de Iranduba — AM. O objetivo geral foi compreender como 0s
professores percebem o ensino de Geografia na Educacdo no Campo. Neste
sentido, para a realizacdo do estudo de abordagem qualitativa foi feita uma
pesquisa bibliografica e documental, além de aplicacdo de uma entrevista para
compreender a atividade docente da professora de Geografia da Educacao
Bésica em uma Escola Ribeirinha. Considera-se que a partir da realidade do
campo, a geografia pode desenvolver no povo campesino a capacidade de
interpretar criticamente a realidade e transforma-la, pois, é importante
estabelecer uma relacéo entre a Geografia e a Educacdo do Campo. Por isso é
determinante que a licenciatura em geografia incentive a realizacédo de estudos,
que adotando esse referencial tedrico, contribuam para uma efetiva

universalizacdo do acesso a educagcao dos camponeses.

Palavras chaves: Ensino de Geografia. Vivéncia. Especificidade. Camponeses.

Educacao do Campo.



ABSTRACT

Education of the Countryside is resistance against the education in rural
developed by the imposed educational system. In this context, many schools are
only rural, they are located in the Rural Zone of the cities, but the education
system is the same as in the Urban Zone. Therefore, research into the reality of
Countryside schools and understanding the teaching practices, specifically in the
Lago do Lim&o community, in a school in the municipality of Iranduba — AM. The
main goal is to understand how teachers perceive the teaching of Geography in
Education of the Countryside. In this sense, to carry out the qualitative study,
bibliographical and documentary research was carries out, as well as an interview
to understand the teaching activity of the Basic Education Geography teacher in
a riverside school. Considering that, based on reality, Geography can develop in
peasants the ability to critically interpret and transform reality, it is important to
stablishing a relation between the Geography and the Education of the
Countryside. Therefore, it is crucial that the geography teacher training
encourages studies that, adopting this theoretical framework, contribute to the

effective universalization of access to education for peasants.

Keywords: Geography Teaching. Experience. Specificity. Peasants. Education
of the Countryside.



“Se néao fizéssemos tudo o que néao
deviamos fazer, nao fariamos
praticamente nada.”

J.R.R. Tolkien
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1. INTRODUCAO

A Educacao do Campo surge a partir da realidade da educacéo brasileira,
especificamente a situacéo educacional do trabalhador e trabalhadora do campo
e suas organizacdes, nas quais buscam por melhorias na politica de educacéao
e quaisquer interesses sociais das comunidades camponesas. A semente do
processo de criagdo da Educacdo do campo “sdo os movimentos sociais
camponeses em estado de luta, com destaque aos movimentos sociais de luta
pela reforma agraria e particularmente ao MST” (Caldart, 2009, p.40). A partir
disso, é preciso refletir a especificidade, considerando a realidade dos povos e
a participacdo dos sujeitos do campo para construcdo de politicas publicas e a
efetiva universalizacdo do acesso a educacao.

As pesquisas sobre essa tematica mostram que a educacdo do campo
ainda estd passando por um processo de construcdo com a participacdo dos
sujeitos que habitam no meio rural, tendo em vista que apesar das propostas,
nunca houve politica publica especifica para atender o desenvolvimento do
territério camponés como parte do campo brasileiro (Camacho, 2008). Isso
implica no enfraquecimento das tradigdes, tratando “0 campo apenas como
espaco de producao e 0os camponeses como sujeitos desta producao, base que
estd fundamentada nos ideais do capitalismo que, por sua vez, negligencia o
desenvolvimento humano” (Costa e Cabral, 2016).

Em relacdo a realidade escolar compreende-se que politicas publicas
voltadas aos povos campesinos ainda precisam de uma atengcdo maior. Diante
do exposto, € notério que essa problematica influencia negativamente a cultura
dos povos que vivem nas comunidades, prejudicando o desenvolvimento da
dimenséo cultural e humana da educacdo, bem como sua constru¢cdo como
sujeito. Com isso, Berger (2011) afirma que as iniciativas e as acdes dos
responsaveis pela formulagdo das politicas educacionais no Brasil sempre
priorizaram a escola localizada nas areas urbanas em detrimento das situadas
no meio rural. Assim, pode-se afirmar que no campo existem caréncias a serem
investigadas e debatidas a fim de cessar essa invisibilidade social que é
resultante da sociedade capitalista que utiliza a educacgao voltada para o meio
urbano como uma maneira de intensificar a produtividade econémica do campo

acarretando a crise.



No contexto do papel da educacdo do campo e do ensino de Geografia é
retratado que: o primeiro requer a valorizagédo do trabalhador rural, oferecendo
mais oportunidades e qualidade de vida da camponesa e do camponés; o
segundo busca despertar a afirmacéo da identidade do sujeito do campo, desse
modo contribuindo para conhecer o lugar e 0 mundo que vive.

Contudo, pouca atencéo tem sido dada para o desenvolvimento do ensino
de Geografia em escolas do campo e também para as politicas educacionais no
Amazonas. O que observamos sdo interesses voltados para a metropole,
portanto, analisar o cenario escolar da camponesa e do camponés é a chave de
significativos avangos para uma troca de denominac¢ao de Educagéo Rural para
Educacao do Campo.

Entender sobre o0 ensino de geografia nas escolas do campo € importante
para estabelecer uma relacédo existencial com os alunos. As especificidades do
campo como sendo a expressao de um povo que constréi e reconstréi seu
espaco geografico € um importante comeco para o0 ensino de Geografia
colaborar, de forma critica, dentro do novo projeto de educacdo do campo,
contemplando as reais necessidades dos camponeses em movimento.

Deste modo, questiona-se principalmente a préatica docente e social
efetiva da educacdo do campo, ou seja, que escola o municipio oferece as
criancas que tém suas vidas distanciadas dos moldes urbanos? Como o
professor lida com as experiéncias de sua docéncia?

A partir dessa problematica apresentada, este estudo teve como objetivo
geral compreender como a professora percebe o ensino de Geografia na
Educacdo no Campo. Os objetivos especificos foram: Identificar qual a
concepcdao de educacdo do campo a professora possui; analisar se 0 ensino da
Geografia influéncia na educacdo do campo; apontar como a geografia pode
contribuir para a efetivacdo de uma Educacéo do Campo.

Para responder a esse objetivo, foi realizada pesquisa bibliografica e
documental, baseada principalmente nos seguintes autores: Arroyo; Caldart e
Molina (2004), Fernandes (2008), Martins (2011) e Copatti e Callai (2018). Foi
realizado também entrevista com a professora que atua em uma escola
ribeirinha no municipio de Iranduba — AM, possibilitando compreensédo da
atividade docente da professora de Geografia da Educagédo Basica em uma

Escolas Ribeirinha do municipio de Iranduba-AM.



2. METODOLOGIA

O método de pesquisa consiste no Critico-Dialético que de acordo com
Sposito (2000) permite ao pesquisador, através da observacdo empirica dos
fendbmenos, considerar os movimentos e as transformagdes na paisagem e na
estrutura social e analisa-las de forma critica e indutiva. Assim, observada a
relacdo entre o ser humano e o meio ambiente e as dinamicas resultantes, torna-
se evidente os elementos de transformacao socioespacial a partir desta relacéo
dialética, mas ao mesmo tempo, complementar. Essa corrente de pensamento
desvenda as contradicdes apresentadas pelo real, expressas no conflito de
interpretacdes e interesses, para entao propor formas de superacado, no sentido
de transformar essa realidade resgatando sua dimensao histérica.

As etapas da pesquisa séo descritas a seguir:

Etapa 1 - Levantamento Bibliografico e Documental baseado,
principalmente, nos seguintes autores: Arroyo; Caldart e Molina (2004),
Fernandes (2008), Martins (2011) e Copatti e Callai (2018). O intuito desse
levantamento foi construir uma linha do tempo acerca da Educacdo do Campo e
da importancia da Geografia para a efetivacdo da Educagdo do Campo na escola
rural.

Etapa 2- Preparacdo do roteiro de entrevista para ser aplicado com a
professora de Geografia para verificar se 0 ensino da Geografia influencia na
educacdo do campo. As perguntas realizadas nesse momento foram:

1. O que vocé compreende por Geografia?

2. O que vocé entende por Educacédo do Campo?

3. Trabalhar na area rural foi uma opcéo planejada por vocé desde o inicio
ou foi a Unica oportunidade de trabalho que apareceu?

4. Ha diferencas no ensino desenvolvido na escola do campo em que atua
para o ensino que desenvolveria em uma escola de um centro urbano?

5. Como as experiéncias dos alunos e o lugar de vivéncia deles sao
abordados nas aulas de Geografia?

A escolha da entrevista ocorre em funcdo de melhorar a qualidade do
trabalho, através de dados obtidos que ndo seriam possiveis somente através
da pesquisa bibliografica. Na sequéncia a aplicacdo foi por meio da plataforma

Google Meet junto a profissional da area de educacao e, que exerce sua funcao



na escola. A preferéncia por essa forma de aplicar as perguntas sucedeu pelas
diversas vantagens, entre elas a praticidade e a agilidade, na modalidade a
distancia a conversa é feita remotamente, mas a dindmica € a mesma da
conversa presencial.

Etapa 3 — Consistiu na entrevista com uma professora que atua em uma
escola ribeirinha no municipio de Iranduba — AM. A professora é formada em
Geografia pela Universidade do Estado do Amazonas — UEA em 2023, ministra
aulas para a Educacdo Infantii e auxilia a professora de Geografia do
Fundamental 2 de 6° ao 9° ano, porém em estado probatério. A docente atua na
area de educacao ha 7 anos, também possui formacao em Pedagogia pela Nilton
Lins (2017), e é especialista em Docéncia para Educacdo Profissional e
Tecnologica pelo IFES (2021).

A escola em que a professora atua esta localizada na Vila do Lago do
Limé&o (Distrito), Comunidade de S&o José, no Municipio de Iranduba, Km 30 da
Estrada Manoel Urbano, Ramal de 05 km na dire¢&o da zona sul. E uma unidade
de Ensino mantida pela Prefeitura Municipal de Iranduba. A Escola atende
alunos da localidade e ainda das comunidades circunvizinhas, oferecendo os
Ensinos nas Modalidades de Maternal Il e 1ll, Educacéo Infantil 1° e 2° Periodos,
Ensino Fundamental | (1° ao 5° Ano), Ensino Fundamental Il (6° ao 9° Ano), EJA
- Educacao de Jovens e Adultos (1° e 2° Segmento)

A entrevista, registrada em &udio e posteriormente transcrita, foi
fundamentada em um roteiro semiestruturado previamente elaborado,
constituido por perguntas que foram abordadas como resultado desse trabalho.
Alguns trechos dessa entrevista foram utilizados como fontes de informacfes em
varios momentos. A professora sujeito da pesquisa € citada neste estudo com a
sigla (P) mantendo o anonimato da entrevistada. Tais informagdes s&o, inclusive,
importantes para a composicao das condi¢cfes de producéo da discusséo sobre
a Educacdo do Campo. Assim, conhecemos a escola pelas experiéncias e
discursos da realidade enfrentada pela professora entrevistada.

Etapa 4 — Apontar como a geografia através das suas categorias basicas
pode contribuir para a efetivacdo de uma educacao do campo e ndo apenas rural
(figural).



ETAPA1

Levantamento Bibliografico e
Documental:

(Caldart, 2004; 2007);
(Fernandes, 2005; 2008;
2013); (Molina, 2008);
(Canario, 2008); (Arroyo,
2007); (Martins, 2012); (Vieros
e Medeiros, 2018)

Figura 1 - Procedimentos metodol6gicos

ETAPA 2

Preparacgdo do roteiro de
entrevista para ser aplicado
com a professora de
Geografia.

1. O que vocé compreende por Geografia?
2. O que vocé entende por Educacdo do
Campo? 3. Trabalhar na area rural foi uma
opcéo planejada por vocé desde o inicio ou
foi a Gnica oportunidade de trabalho que
apareceu? 4. Ha diferencas no ensino
desenvolvido na escola do campo em que
atua para o ensino que desenvolveria em
uma escola de um centro urbano? 5. Gomo
as experiéncias dos alunos e o lugar de
vivéncia deles sdo abordados nas aulas de
Geografia?

ETAPA3

Entrevista com a
professora que atua
em uma escola
ribeirinha no municipio
de Iranduba - AM

Fonte: Elaborada pela autora, 2024

Apontar como a
geografia através das
suas categorias
basicas pode contribuir
para a efetivagdo de
uma educacao do
campo e ndo apenas
rural.



3. EDUCAGAO DO CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Existiram dois acontecimentos importantes no contexto de luta por
identidade social dos povos campesino diante da perspectiva educacional.

O primeiro coincide com a promulgacéo da LDB 9.394/96 e o Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras do Campo (ENERA) ocorrido em 1997
(Figura 2). No 1° ENERA fez-se a distingdo da proposi¢cao da Educagao “no” e
“‘do” Campo. “No, o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do, o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde seu lugar e com a sua
participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(Caldart, 2002, p. 26).

Figura 2 - | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria — | ENERA, realizado em Brasilia, em 1997

Fonte: Vieros e Medeiros, 2018

Com esses primeiros passos houve abertura para pensar sobre o
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA) (figura 3) no
ano seguinte (1998):



Figura 3 - 12 Conferéncia Nacional de Educac&o do Campo realizadas
em Luziania — Goias, em 1998.
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Fonte: Centro Sérgio Buarque de Holanda, 2021

Também nesse mesmo ano surgiu a Coordenac¢éo Geral de Educacéo do
Campo, cujo teve resultados significativos na consolidacdo da luta e acesso dos
camponeses a educacao.

O segundo momento implicou na Educagcdo do Campo sendo
estabelecida a partir do Parecer CNE/CEB n° 36/2001 (Brasil, 2013) e da
Resolucado n°® 1/2002 do CNE/CEB (Brasil, 2013), as quais instituem as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, segundo 0s
termos legais atende problematicas da sociedade, oferecendo subsidios para o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que contemplem todos os povos do
campo e suas peculiaridades, além de seguir a logica do artigo 28 da LDB, que

propde medidas de adequacao da escola a vida do campo.

A educacdo do campo, tratada como educacao rural na legislacédo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em
Si 0S espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producao das condi¢Bes da existéncia social e com as
realizacbes da sociedade humana. (CNE/CEB n° 36/2001 (Brasil,
2013).
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Na Resolucéo é proposto que o poder publico tem o dever de atender os
povos do campo em virtude da universalizacdo da Educagdo Basica e da
Educacéao Profissional com qualidade social. Para Nascimento e Teixeira (2021):

Além de estabelecer a definicdo da identidade da escola do campo, a
resolucdo também reconhece a importancia de toda a producédo
humana elaborada, ao longo da histéria, pelos sujeitos que residem e
habitam um determinado espaco geografico brasileiro denominado
campo, predispondo a insercéo do povo camponés em ambitos sociais,
politicos e econdmicos de forma legitima e em condigGes igualitarias,
porém, sem desconsiderar-se suas singularidades. (Nascimento e
Teixeira, 2021, p.5)

A Educacdo do Campo passa entdo a ser de importancia no cenario
legislativo, uma conquista que parte da unido das organizagdes de trabalhadores
e trabalhadoras do campo. Essas contribuicées foram grandes passos de uma
longa jornada de desafios para construcdo de uma efetiva educacdo de
equidade. Podemos perceber essas dificuldades a serem enfrentadas quando
nao encontramos no campo atualmente a execugcdo dessas propostas e a
explicacdo disso pode se reduzir ao favorecimento da area urbana em relacdo a
area rural.

Caldart (2004) traca uma linha histérica tedrica do processo de
consolidagéo da Educacao do Campo, abordando as lutas e resisténcia do MST
por politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para seus
sujeitos, apontando que apesar de conquistas legais ha outras problematicas a
serem superadas. A autora pontua a necessidade de construir o paradigma
(contra hegemonico) da Educacédo do Campo, na qual abrange orientacdes de
cunho teodrico, chamando a atencdo para alguns elementos que considera
fundamentais na construcdo de um projeto politico e pedagdgico da Educacao
do Campo. Desse modo, vai dizer que a identidade dessa educacao precisa ser
construida a partir de seus sujeitos e peculiaridades.

Através desse pensamento que muitos caminhos foram abertos para
discussédo teorica da educacdo do campo, e iSSO € necessario para a
concretizacdo do direito universal da cidadania, pois assim implica ha educacao
do campo néo apenas como a dignidade dos povos, mas também como pratica
social.

Na analise sobre o territério da Educacédo do Campo, Fernandes e Molina

(2008) apresentam uma reflexdo que enriquece a compreensdo do campo e



como ocorre o desenvolvimento capitalista que influencia nas problematicas
existentes, e os diferentes paradigmas de desenvolvimento em confronto neste
territorio.

Para os autores supracitados ao analisar a educacdo do campo e a
construcdo de seu paradigma € necessario abordar a discussdo entre dois
vieses que influenciam nas distor¢Ges da realidade do campo no Brasil, assim
como a realidade que € sonegada compreendida a partir de uma visao rural
capitalista. Dito isso, temos a Questdo Agraria (PQA) e o Capitalismo Agrario
(PCA): a (PQA) consiste nos problemas encontrados no campo brasileiro que
sao provenientes do processo de acumulagéo capitalista e pelo desenvolvimento
do agronegdcio, como resultado disso, surgem os conflitos, concentracdo de
terras, e lutas por melhores condi¢des de vida das pessoas que vivem no campo;
o (PCA) dispbe duas situacdes em que a classe camponesa, bem como os
sujeitos camponeses e camponesas sao submetidos. Levando isso em
consideracdo, o campesinato sofreria através de uma sujeicdo, e a sua
destruicdo a partir do momento que a relacdo com o sistema politico econémico
hegemonico se estabelecesse. Portanto, de acordo com Fernandes (2013) o
camponés e a camponesa sdo destruidos pelo sistema, se tornando
assalariados, ou procuram sobreviver nesse sistema renunciando a condi¢éo
camponesa, produzindo de acordo com as demandas do capital.

O paradigma da questao agraria sobretudo a problematica que incide na
educacdo do campo diz respeito aos problemas que séo encontrados no campo
do Brasil causados pelo longo periodo de acumulacdo capitalista e pela
disseminacdao produtivista, ou seja, a educacdo dos povos que vivem no campo
estd incluida no descaso resultante do sistema em que estamos inseridos. O
capitalismo que ocasiona a desigualdade através de um conjunto de fatores
politicos e econdbmicos também evidencia a sujeicdo da educacdo ao
desenvolvimento econdmico, dessa maneira a educacado € moldada de forma
funcional para o sistema capitalista.

Para Fernandes (2013) a questdo agraria € um problema produzido pelo
capitalismo, mas nao s isso, 0 autor ainda acrescenta que € um problema dos
sistemas que o precederam por subalternizaram e provocaram a destruicdo do
campesinato.

Fernandes (2008) afirma que:



A questédo agréria esta presente no nosso cotidiano ha séculos. Pode-
se querer ndo vé-la, encobrindo deliberadamente parte da realidade,
mas ela se descortina dia-a-dia. Pode-se afirmar que é uma coisa do
passado, mas é do presente, esta ali, aqui e naquilo, em todo o lugar,
acdo e objeto. Em cada estado brasileiro a questdo agraria se
manifesta, principalmente, nas ocupacfes e nos acampamentos, nas
estradas e nas pragas. Igualmente esta presente nos latifindios, no
agronegdcio e nas “commodities”; nas teses, livros e relatérios. No dia-
a-dia é exposta nas manchetes dos jornais e de todas as midias que
explicitam a sua conflitualidade. Por sua complexidade, alguns
pesquisadores e outros envolvidos com este problema desistem de
tentar compreendé-la. Abandonam esse desafio, pois se investe tanto
em busca de uma solucdo que nunca se realiza. A questdo agraria
derrota os politicos com prometem resolvé-la, vence os religiosos que
creem no seu fim, atropela indiferente os cientistas que tentam afirmar
sua inexisténcia (Fernandes, 2008, p. 4).

E diante de dificuldades existentes na realidade de uma sociedade que
surgem as inquietacdes, os desejos de mudanca, 0s movimentos sociais. Tal
como, Marx e Engels (1848) introduziram as transformacfes sociais no
Manifesto Comunista: "A histéria de todas as sociedades que existiram até
nossos dias tem sido a histéria das lutas de classes”. No entanto, essas a¢des
sociais coletivas s6 ocorrem de fato quando os sujeitos passam a enxergar de
forma critica as condi¢cBes que os seres humanos se relacionam para produzir
sua existéncia, como classes exploradoras e exploradas (Borges e Junior, 2013).

Porisso, é importante reforcar que a tomada de consciéncia é o interruptor
para clarear a existéncia de um povo, dessa maneira, tornando possivel sentir-
se pertencente ao processo histoérico, tendo pessoas interessadas na busca de
sua afirmagao.

Na questdo do capitalismo agrario alguns estudiosos dizem que “E
inevitavel a tendéncia ao desaparecimento do campesinato, a Unica
possibilidade de sobrevivéncia ao camponés consiste na transformacéo dele em
agricultor familiar, inserindo-o plenamente no mercado, racionalizando ao
maximo a sua produgao” (Felicio, 2006).

Nesta visdo do paradigma implica que o camponés sO continuara
existindo se tiver um rendimento ao mercado, ou seja, transformando-se em um
agricultor familiar. Essa tentativa de sobrevivéncia do campesinato nao é
lucrativa, pois o pequeno produtor enfrenta inimeras dificuldades desde o cultivo
até a comercializagédo, desse modo racionalizando ao maximo sua producao.

Segundo Castro (1969) a formacgao da demanda e o prosseguimento da

industrializacdo na agricultura estdo intimamente ligados ao mercado néo



agricola, que determina o ritmo de crescimento. Ele sugere a existéncia de dois
modelos possiveis nesse contexto. No caso o modelo do qual a expansédo da
demanda é liderada por pequenos proprietarios favorecidos por politicas de
reforma agraria, a demanda que vem de pequenos proprietarios seria por
produtos “tradicionais”, alimentos e vestuario, e sé depois de alguma melhoria
nas condi¢cdes de vida poderiam comprar bens de consumo industriais simples
(no exemplo do autor, radios de pilha e maquinas de costura). Por exemplo
Castro (1969):

A transformacdo da agricultura no sentido da consolidacdo e
tecnificacdo das grandes propriedades concentraria mais recursos em
maos de individuos que, ja tendo cobertas suas primeiras
necessidades, aplicariam grande porcdo da renda adicional em
manufaturas “de qualidade” - “produtos de vanguarda”, novos estilos
para velhos artigos, etc. (Castro, A. B., 1969, p. 130).

Dito isso podemos analisar o sujeito do campo, pois seus territorios
passam a ser considerados como espagos a serem explorados pelo
capital/agronegdcio.

Rodrigues (2020) analisa os diferentes tipos de territorios, o autor destaca
o territdrio como um espaco espacialmente recortado, abrangendo multiplas
escalas. Este ambiente & caracterizado por uma teia de ac¢bes de poder,
manifestando-se em diversas formas e tipos. O territorio € percebido como um
agregado de elementos culturais, identidade, religido, economia e disputas,
enfatizando a sua natureza multifacetada e a interconexdo de diferentes
dimensdes na organiza¢ao do espaco.

‘Ha a coisificagdo do territorio dos sujeitos do campo, onde o homem
moderno - que preza o progresso econdmico — tem o poder e o direito de explorar
esse territorio” (Silva; Torres; e Lemos, 2012).

Para o camponés é um territério de vida, de producéo de subjetividade,
de sentidos, ancestralidade e cultura, assim, ja para a ordem da colonialidade &
um espaco a ser explorado e seus habitantes silenciados (povos quilombolas,
indigenas, camponeses).

‘A Educagdo como politica publica ndo faz parte dos interesses do
agronegocio porque esta dimensao territorial ndo esta contemplada em seu

modelo de desenvolvimento” (Fernandes, 2006, p. 3)



E a partir da critica dessa totalidade de problemas existentes no campo
brasileiro que a critica da realidade educacional das familias trabalhadoras do
campo emerge.

Segundo Caldart (2009):

O esforgo feito no momento de constituicdo da Educagédo do Campo, e
gue se estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacéo da
realidade educacional especifica das areas de Reforma Agraria,
protagonizadas naquele periodo especialmente pelo MST, para lutas
mais amplas pela educacao do conjunto dos trabalhadores do campo.
Para isso, era preciso articular experiéncias histéricas de luta e
resisténcia, como as das escolas familia agricola, do Movimento de
Educacao de Base (MEB), das organizacdes indigenas e quilombolas,
do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), de organizacdes
sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se
a compreensédo de que a questdo da educacdo ndo se resolve por si
mesma e nem apenas no ambito local: ndo € por acaso que sdo 0s
mesmos trabalhadores que estdo lutando por terra, trabalho e territ6rio
0S que organizam esta luta por educacdo. Também n&o € por acaso
gue se entra no debate sobre politica publica (Caldart, 2009, p.261).

7z

A educacdo do Campo € uma politica educacional especifica para o
desenvolvimento do territério camponés como parte do campo brasileiro. Este
territdrio € um campo especifico e diversos que possui singularidade na sua
organizacao por meio do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos falando de um
campo genérico, mas sim de um Campo como territério camponés. Dai a énfase
na contradicdo do Campo (Fernandes, 2005).

O tratamento Publico da Educacdo do Campo é abordado por Arroyo
(2004) no qual expde que os movimentos sociais e as lutas por educacao de
qualidade contribuem com a rigueza coletiva na busca por justica social e
politicas publicas, que se contrap8e a uma educacéo rural.

As zonas rurais enfrentam probleméaticas em diversos aspectos, a falta de
politicas publicas afeta negativamente a vida dos sujeitos que moram nessas
areas. H4 um conjunto de fatores que inibe o acesso a condicdes de qualidade
no campo.

Segundo Canario (2008):

O isolamento das zonas rurais, as perdas demograficas, a auséncia de
perspectivas de emprego, o encerramento de servigos publicos sédo
fatores que estdo estreitamente associados a processos de perda da
identidade, de descrenca, fatalismo e baixa autoestima coletiva. Ndo
constitui, por isso, tarefa facil a inversdo da tendéncia de colapso que
afeta as zonas rurais. Essa inversao supde a identificacdo de recursos



enddgenos, susceptiveis de serem otimizados pela iniciativa e
participacdo dos atores locais (Canario, 2008, p. 37).

E possivel compreender que a consequéncia desses descasos contribui
com a perda de identidade e no sofrimento que atinge as pessoas. O baixo nivel
de escolaridade e a auséncia de politicas publicas especificas para atender as
necessidades basicas dos povos sdo pontos que precisam de amparo do estado
para uma mudanca dessa realidade. Ademais, temos a questdo desses
problemas no que abrange a escola do campo.

Para Canéario (2008):

A problematica da escola em meio rural tem sido objeto de uma
abordagem duplamente reducionista que consiste, por um lado, em
acentuar o seu caracter interno ao sistema escolar e omitindo-se a sua
dimenséo social mais global. Por outro lado, a sua leitura privilegia a
dimensdo meramente técnica da questdo, reduzindo-a a um problema
de maior ou menor racionalidade da rede escolar, encarada numa
perspectiva de “eficacia”, de “qualidade” e de racionalizagéo de custos.
A discusséo desta maneira de ver remete-nos para um debate muito
mais amplo que se relaciona com o tipo de diagnostico que fazemos
das dificuldades e ambiguidades que atravessa hoje a instituicdo
escolar. Trata-se de uma crise de “eficacia” ou de uma crise de
“sentido”? Por outras palavras, trata-se de uma questdo de meios ou
de uma questéo de fins (Canario, 2008, p. 37).

A concepcao de educacdo do campo que serd utilizada é a de uma
construcdo coletiva, que surge com o0 questionamento das praticas
desenvolvidas nas escolas localizadas no campo do Amazonense, e € ampliada
para o ambito das politicas, em especial as lutas pelo acesso a educacao basica,
contra o fechamento de escolas, pela formacao dos professores e infraestrutura
adequada nas escolas (Souza, 2012).

A Educacao do Campo sempre foi adiada no Brasil e nunca houve uma
efetiva universalizacdo do direito & educacéo, de tal modo que ainda €é preciso
pressionar por politicas e acbes do Estado nessa direcdo, no entanto,
percebemos que 0s movimentos sociais sempre enfrentaram os desafios que a

sociedade impde para esses povos.

3.1. Educacao do Campo da Educacao Rural

Durante o processo de construgdo de politicas publicas voltadas para as

populacdes do campo, houve mudancas importantes em alguns termos tedricos.



No primeiro momento ainda utilizavam a denominacao Educacéo Rural, somente
apos muita discussao passaram a inserir o termo Educacgéo do Campo. Dito isso,
€ importante diferenciar estes dois conceitos. Tal como apontam Locks, Graupe
e Pereira (2015):

O conceito de Educacédo do Campo se contrapfe a Educacao Rural,
ao modelo de desenvolvimento calcado no agronegdcio, ao modo de
conceber antagonicamente a relagcdo campo-cidade; em suma, se
contrap8e ao projeto hegemdnico do modo de producao capitalista da
existéncia. Seus principios pedagogicos séo claros. Veem em defesa
de uma educacdo como um direito universal, acompanhada de um
corolario de exigéncias éticas, politicas e pedagdgicas (Locks, Graupe
e Pereira, 2015, p. 144)

A educacédo rural € apenas uma extensao do urbano, e ndo ha uma
preocupacao com as especificidades dos povos do campo.

Essa € a concepcdao colonial que o urbano tem sobre o espaco rural, e
iISSO consequentemente ocasiona a inferiorizacdo cultural, social,
epistemoldgica, racial/étnica e econbmica dos sujeitos que vivem no campo.
Essa inferiorizacdo acaba espelhando em uma dura realidade enfrentada por
pessoas que querem uma educacdo de qualidade nas comunidades. Como
resultado disso, muitos sdo obrigados a sair de suas casas em busca de um
futuro melhor nos grandes centros urbanos, mas acabam se tornando proletarios
ao se depararem com a realidade que as cidades oferecem. No caso dos jovens
gue decidem continuar no campo, enfrentam o descaso de uma sociedade
situada na periferia do capitalismo e a margem do latifandio escravista.

No Brasil, com o desenvolvimento urbano através das questdes politicas
e econdmicas, o camponés € excluido e visto como um ator inferior, nao
essencial.

A Educacdo no Campo tende a formar padrées no campo igualmente as
pessoas que vivem na cidade, excluindo sua cultura e valores da comunidade
de pertencimento. Este conceito também é exposto por Arroyo (2007), que traz
0 processo da idealizagcdo do espaco urbano como civilizagdo e a escola rural
como extensao da cidade.

A Educacao do Campo segundo Caldart (2007) busca uma adaptacéo
adequada da sua cultura local que podem ser evidenciados na realidade dos
sujeitos, contribuindo com a suas técnicas e desenvolvendo a valorizacéo da sua

identidade e cultura local, coisa que na escola urbana esta voltada para essa



realidade, por isso os conteudos estdo descontextualizados da vida dos alunos
campesinos.

Dito isso, precisamos pensar em uma Educacéo do Campo da Educacéo
Rural, tendo em vista que muitas escolas no meio rural no Amazonas ainda
possuem o modelo de educacédo influenciada pelo eurocentrismo, portanto €
necessarias politicas publicas que coloquem em pratica o conceito de Educacao
do Campo escolhido nesta pesquisa, no qual se constroi dentro e fora dos
espacos escolares, questionando a légica educacional tradicional, os direitos
sociais, a cultura do fazer politica educacional e como é colocado por Arroyo
(2012, p. 233) “historico padrao segregador de conhecimentos”.

Com o processo de democratizagdo brasileira e do Estado, os
movimentos sociais do campo, a participacao de algumas universidades publicas
e entidades de amplitude nacional, construiram o Movimento Nacional da
Educacdo do Campo que conquista a politica publica denominada de Educacao
do Campo, contrapondo-se a educacdo rural desenvolvida pelo sistema
educacional oficial (Correia, 2021). Essa oposi¢ao pode ser visualizada através
dos principios da educacédo do campo do MST.

Os principios da educacdo do campo sdo baseados nas propostas
descritas pelas obras de Paulo Freire, eles sdo fundamentados em uma
concepcdao de educacéao voltada para a transformacao social, para o trabalho e
a cooperacao, para as diversas dimensdes humanas e para o mundo, aberta ao
novo, e como processo permanente de construcdo humana (Vieros e Medeiros,

2018, p. 55). Os mesmos autores pontuam que:

Dentro desta proposta a pratica educativa deve seguir os seguintes
principios: ter o trabalho e a organizagdo coletiva como valores
fundamentais; integrar a escola na organizagdo do assentamento;
propiciar a formacéo integral e sadia da personalidade da crianca e
valorizar a pratica da democracia como parte essencial do processo
educativo. Nesse contexto, o professor deve ser sujeito integrado na
organizacdo e interesses do assentamento, a escola e a educacgéo
devem construir um projeto alternativo de vida social, com uma
metodologia baseada na concepc¢do dialética do conhecimento,
produzir coletivamente a base de conhecimentos cientificos minimos,
necessarios para o avango da producdo e da organizacdo nos
assentamentos, além de ampliar e fortalecer a relagdo entre escola e
assentamento e entre escola e MST. Também sao definidos como
objetivos para a escola: ensinar fazendo, isto &, pela prética; construir
0 novo; preparar igualmente para o trabalho manual e intelectual,
ensinar a realidade local e geral; gestar sujeitos da histéria; preocupar-
se com a pessoa integral (Vieros e Medeiros, 2018, p. 55).



E com esses mecanismos que devemos trabalhar para transformacées
de modo praxis nas escolas rurais. Desse modo, trocando os termos de
Educacao Rural por Educacdo do Campo ndo apenas teoricamente, mas em um
processo coletivo de forma digna, de acordo com a realidade dos camponeses.

O Ensino de Geografia esta intimamente ligado com esses principios da
Educacdo do Campo, dito isso faz-se necessario uma andlise sobre a
importancia de um ensino que liberte o sujeito do campo das amarras de uma
educacao rural, alids, o docente precisa estar alinhado com o0s movimentos
sociais para lutar as mesmas lutas da classe camponesa.

Conforme Copatti e Callai (2018) o ensino da Geografia em escola do

campo proporciona muitos pontos positivos:

No ensino da Geografia em escola do campo pode-se proporcionar
diferentes possibilidades para que os estudantes permitam-se olhar o
espaco em que vivem por meio de distintas dimensdes. O estudo em
diferentes escalas de andlise permite avancar nessa proposta. E
necessario também que os estudantes do campo reflitam sobre o seu
espaco na sociedade, sobre como compreendem sua atuacao, sua
visibilidade, os espacos que podem ser conquistados por meio de
diferentes contribuicbes. Tais debates tendem a cooperar para que
desenvolvam sua autonomia na producdo do conhecimento, nos
debates sobre as escolhas, os desafios, avancos e dificuldades
presentes na vida no campo, além de tratar de aspectos sobre sua
insercdo social. Portanto é preciso pesquisas aprofundadas para se
obter solugBes proprias, em todos os aspectos, de forma que o objeto
de estudo da geografia, que é o espaco, possa ser ainda mais
descoberto e conhecido pelo estudante e pela sociedade (Copatti e
Callai, 2018, p. 243).

A Geografia deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de
competéncias especificas que permitam perceber e lidar com os fenbmenos
naturais e antropoldgicos, presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na
compreensao do passado, a partir de principios, Pensamento Geografico, e
Teorias e Métodos. Com isso, a Geografia é essencial para uma efetiva

Educacao do Campo.

3.2. Educacédo do Campo no Amazonas

Atualmente, a pratica efetiva da educacdo do campo no Amazonas ainda
esta em um processo de solidificacdo. Observa-se que as politicas publicas

ainda séo incipientes para o enfrentamento dos reais problemas que afetam as



populacdes que vivem e trabalham no espaco rural e, consequentemente, das
escolas que funcionam nesse cenario. Mas ha planejamentos para que nos
proximos anos isso seja efetivado de maneira mais consolidada.

O ensino encontrado nas areas rurais enfrenta desafios significativos,
como o fechamento de escolas, a falta de acesso e infraestrutura precaria. Essas
guestdes demandam atencgao para garantir uma educacao de qualidade nessas
regioes.

Em relacdo a esses desafios, temos a questao do transporte, a estrutura
escolar que muitas vezes € inapropriada para um ambiente de aprendizagem, a
falta de professores ou quando tem estdo em péssimas condi¢des de trabalho.

E preciso uma preocupacio para superar esses desafios. Iniciativas que
busquem melhorar o acesso, investir em infraestrutura e valorizar o trabalho
docente podem contribuir para proporcionar uma educacdo mais equitativa nas
areas rurais.

A educacdo ainda possui presenca do poder socioeconémico
eurocéntrico, a persisténcia do padrdo de poder moderno/colonial. Assim,
Martins (2012) afirma que € possivel reparar a colonialidade a partir da
percepcao da natureza como recursos a serem comercializados, negando as
relacdes que povos quilombolas, indigenas e camponeses possuem com a
natureza. Alguns estudos afirmam que no contexto rural, essa colonialidade
atinge os sujeitos, transformando seus territérios em espagos a serem
explorados pelo capital, especialmente pelo agronegdcio. Isso resulta na
coisificacéo do territério dos sujeitos do campo, onde 0 homem moderno assume
o poder e o direito de explorar essas areas em nome do progresso econémico.

As relacfes de colonialidade exercem uma forte influéncia nos povos do
campo, resultando em décadas em que esses grupos nao foram considerados
como sujeitos passiveis de acesso a educacdo escolar. Quando finalmente
foram considerados, os aspectos da colonialidade continuaram a permear a
forma como a educacao escolar foi oferecida a eles. Essa reflexdo destaca a
persisténcia de dindmicas coloniais no sistema educacional, afetando a inclusédo
e a abordagem educacional para os povos do campo.

A contextualizagdo do ensino nas areas rurais, levando em conta os
saberes locais e a cultura, alinhada a curriculos especializados e apoio a

formacdo docente continuada, reflete uma abordagem alinhada as diretrizes



nacionais, buscando uma educacao que nao exclua e seja de acordo com as
realidades especificas dessas comunidades.

Existem diferentes espacos onde a educacdo é desenvolvida -
rodoviarias, ribeirinhas, indigenas, quilombolas, agricultura familiar,
assentamentos da Reforma Agraria. A Amazbnia contempla uma enorme
diversidade rural, constituida ao longo de séculos através da historicidade
sociocultural dos povos que habitam que, no entanto, é negada, bem como
afirma Cristo (2007):

A heterogeneidade humana da Amazbnia é uma de suas
caracteristicas marcantes, pois a mesma € constituida por pessoas
gue vivem no espacgo urbano e rural - quilombolas, povos indigenas,
pescadores, coletores, camponeses, ribeirinhos, povos das florestas,
trabalhadores sem terras, assentados, pequenos agricultores, colonos,
imigrantes, entre outros. Abriga diferentes povos, que apesar dos
conflitos, constitui um espaco de encontro entre diversas culturas, que
formam e enriquecem a cultura amazénica, que ao mesmo tempo é
plural e singular (Cristo, 2007, p. 38)

Ao analisar que ainda é vaga a preocupacdo com uma educacao
especifica para esses povos estamos contribuindo para a negacéao da identidade
cultural desses povos. Vamos abordar alguns conceitos do espaco escolar que
foi escolhido para compreender esta pesquisa a seguir:

3.2.1 Educacéao Escolar Ribeirinha:
Na Amazénia, o0s rios séo 0s principais meios de acesso as comunidades

e a maneira mais comum de deslocamento entre as cidades da regidao. A
economia e o abastecimento dependem diretamente dos barcos e motores que
navegam pelos rios a fim de transportar os produtos industrializados, os
passageiros e a producao agricola dessas comunidades (Lima; Machado e Silva,
2022)

No Estado do Amazonas esse meio de transporte ganha maior énfase,
em virtude de as cidades serem localizadas nas margens dos rios e terem
dificuldade de acesso por via terrestre. Apenas algumas cidades desfrutam
desse meio de acesso (Lima; Machado e Silva, 2022)

O ribeirinho, cujo é habitante de zona rural possui suas caracteristicas,

como afirma Vasconcelos (2017):



Ribeirinhos sdo pessoas que vivem as margens dos rios, furos e
igarapés, sao proeiros e pescadores, que apesar da invisibilidade que
Ihes foi imposta, sdo possuidores de um saber amazdnico passado de
geracdo em geracdo, aprendido em suas subidas e descidas pelos
rios. S&o sujeitos que construiram suas histérias na relacéo direta com
a agua e com a floresta, seja da varzea ou da terra firme. A agua
fornece a alimentagdo, o peixe, e a floresta oferece os recursos
extrativistas, tanto para a alimentacdo quanto para a vida econémica
(Vasconcelos, 2017, p. 35).

O docente da escola ribeirinha precisa partir do ponto da realidade do
aluno, sem descartar os saberes que os moradores das comunidades ja
possuem. Segundo Santiago (2017) o (a) profissional ao mesmo tempo em que
ensina, também aprende com os estudantes. Aprende também os habitos, os
costumes da localidade, os meios de producéo para a sobrevivéncia, a cultura e
as formas de linguagem que compbdem os saberes da comunidade local
(Santiago et al. 2017)

Segundo o autor o desafio de promover politicas publicas de educacgéo
especifica para a comunidade ribeirinha, de acordo com a necessidades de cada
regido, aderindo o bem-estar, a preservacdo dos saberes locais, 0
desenvolvimento local continuo, e acima de tudo a preservacdo dos costumes,
€ encaixar politicas que abrange todas essas demandas e a realidade local
(Santiago et al. 2017)

Com isso, podemos compreender como utilizar as peculiaridades dessas
populacdes para construir uma escola voltada para essas circunstancias sem
esquecer do protagonismo destes sujeitos na formulacdo dessas politicas

publicas.

3.3. Didaticas voltadas a formacédo plena do educando da Educac¢éo do
Campo

O Ensino de Geografia nas escolas tem o papel de desenvolver no
aluno um olhar pesquisador, reflexivo e transforma-lo mais critico do mundo.
Segundo Straforini (2004):

O papel da Educacao e, dentro dessa, o do ensino de Geografia é
trazer a tona as condicBes necessarias para a evidenciacdo das
contradicBes da sociedade a partir do espaco, para que no seu
entendimento e esclarecimento possa surgir um inconformismo com o
presente e, a partir dai outra possibilidade para a condicao da
existéncia humana (Straforini, 2004, p.56).



Para este autor supracitado, essa disciplina possibilita trazer para a sala
de aula a vivencia do nosso cotidiano, contudo na atualidade muitas vezes
ocorre um movimento contrario na pratica do ensino/aprendizado. Dito isso, €
preciso ter uma preocupacao para que o problema afirmado néo se torne algo
presente nos ambientes escolares em todos os contextos e realidades da
educacéo, pois temos diversas Amazonias no cenario amazonico.

A Geografia escolar, enquanto componente curricular tem o papel de
compreender 0 meio do espaco através do aprendizado de diferentes
sociedades em distintas regides do mundo, além de criar a ideia de identidade,
explicando as relagbes que existem entre o ser humano, e 0 meio em que se
vive.

A BNCC implica no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, conforme o nivel de ensino, para obter a compreensdo do
pensamento reflexivo, que consiste na aprovacao do aluno, no que diz respeito
aresolucao de problemas e torne um cidadao, critico-transformador. O raciocinio
geografico é apresentado na Base Nacional Comum Curricular, com a ideia de
conhecimento geografico e pensamento espacial, para entender a localizacdo e
a distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico- naturais e as acoes
antropicas. No entanto, ministrar aula na educacédo do campo requer muito mais
que isso, ndo devemos achar que ter dominio de uma normativa vai ser suficiente
para mediar uma aprendizagem significativa na realidade escolar do aluno
ribeirinho, quilombola, indigena, entre outros pertencentes aos povos do campo.

Por isso é necessario que haja um envolvimento maior da docéncia e da
parte governamental nos diferentes espacos onde a educacdo do campo é
desenvolvida, inclusive existe necessidade de uma formacgdo continuada
especifica para o docente do campo, isto é, para que ndo ocorra a falta de
oportunidades para as diferentes realidades da populagdes que vivem no campo,
desse modo, esses agentes precisam aderir a responsabilidade que lhe é dada,
na qual deve ser uma eficiente educacéao critica através do espaco, de acordo

com a vivéncia das comunidades.



No livro Pedagogia do oprimido Freire (1968) aborda a consciéncia critica
colocando em pauta o “medo da liberdade” e desmistificando a entropia ao se
tornar um sujeito mais critico.

N&o basta apenas praticar a docéncia, € preciso compreender a noc¢ao de
social, inserir 0 sujeito do campo como participante para definir as relacdes dos
elementos que o formam, a fim de que ndo sejam apenas reprodutores de
praticas pensadas por outros, que os tornam dependentes de um saber
mecanizado imposto pelo capital. Essas consequéncias impdem situacdes nas
quais o aluno é automatizado a problemas que o colocam de fora do processo
de ensino-aprendizagem. Sabemos que inovar na forma que o conteudo é
construido pode trazer um resultado positivo dentro da sala de aula, mas € muito
importante que além do papel de ensinar, também possua um olhar mais
aprimorado, ou seja, superar o que ja esta definido pelo estado, como uma
pratica social mais ampla. Com isso podemos entender que a realidade da
educacdo do campo como é de fato, consiste em problemas acumulados ao
longo do tempo e de toda subordinacdo das populacdes pelo capitalismo.

No mesmo sentido Rausch e Jurgen (2013) destacam que durante o
processo do desenvolvimento a docéncia ha diversos problemas a serem
enfrentados, principalmente se tratando do contexto escolar, j4 que, a falta de
acompanhamento da préatica pedagodgica resulta em dificuldades no que diz
respeito a realidade da experiéncia escolar. Ambrosetti et al. (2013) explica que
a investigacdo da prética € importante para entender a abrangéncia, bem como,
as possiveis transformacdes das experiéncias de formacéo da graduacao.

O saber do professor ndo esta somente no conteddo a ser ministrado, e
sim na forma como ele ird ministrar. Por este motivo, a didatica é essencial no
ramo educacional, através dela o discente sabera como utilizar as informacdes,
ird refletir e desenvolver suas habilidades e opinides. Essa didatica que
o professor devera desenvolver em sala de aula, € um fragmento da
psicopedagogia, desde sua formacdo, o professor desenvolve pesquisas e
reflexdes em volta da forma que ele ira transmitir a ciéncia em que foi formado.

Sobre isso, a LDB mostra a importancia do profissional docente, quando
define que:

Paragrafo unico. A formacado dos profissionais da educac¢ao, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem



como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo
bésica, terd como fundamentos:

| — a presenca de soélida formacéao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho;

I — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades.

Apesar disso, o que observamos em muitos cursos de graduagado é uma
formacdo incompleta, pois ndo sao capacitados a atender as diferentes
realidades da educacdo no Amazonas.

Para Silva e Cabo (2014) “a crianga no ensino sistematizado necessita
entender e compreender em que espaco ela esta, e o que é de que forma ir4
aprender nesse espaco”. Partindo desse principio € dever do docente explicar,
didaticamente, informac6es do ambiente geografico na educacao infantil. Em
virtude do que foi dito anteriormente, esse processo de transmitir conhecimento
geografico requer habilidade, um amplo conhecimento da area, e entendimento
social, pois cabe aos licenciados a formacao de um individuo critico, onde possa
desenvolver um bom senso de cidadania e no¢des espaciais.

A dimenséo da didatica é intimamente ligada a disciplina lecionada, para
se obter um bom desenvolvimento dos planejamentos em sala de aula. Sabemos
gue ao mesmo tempo que o professor ensina ele também aprende (re)constroi
saberes, no ato de ensinar esta inserido nas variaveis ideias sobre a formacao
docente. A relagdo que o professor (a) possui com o0 aluno é uma interacao
reciproca. Segundo Locks, Graupe e Pereira (2015):

(0] material didatico-pedagdgico contempla contetidos
descontextualizados e inadequados as peculiaridades locais, as
vivéncias e necessidades dos usuarios da escola; pode ser
considerado o maior desafio a elaboracdo e vivéncia de um Projeto
Politico Pedagdgico, um Curriculo e um calendério escolar capaz de,
ao mesmo tempo, dar conta de oferecer o conhecimento (Locks,
Graupe e Pereira, 2015, p. 151)

O professor e a professora no decorrer da sua formacéao inicial passam
por algumas etapas fundamentais para obter a possibilidade de criar
metodologias para planejar e desenvolver praticas pedagodgicas, mas esse
existem muitos desafios na elaboracéo de materiais e conteudo que atendam as

especificidades na pratica.



Portanto, “o conhecimento escolar ndo pode se dar por conteudos
isolados, amorfos ou pela sua transmissdo pura, mas por referéncias
problematizadas do trabalho, da vida e do mundo. Isso exige da escola a plena
clareza dos objetivos que pretende atingir no processo formativo que
desenvolve” (Vieros e Medeiros, 2018, p. 152)

As aulas de sentar em uma carteira e apenas ouvir conceitos e definicdes
nao estimula em nada a mente do jovem aluno e nem liberta o sujeito. Ha uma
demanda de aulas mais interativas, projetos e planos ativos que encorajam o
discente que ja possui uma bagagem empirica a continuar sua jornada fazendo
com que a evasao escolar nao se torne uma saida.

De acordo com Paiva; et al, (2017) existem diferentes modelos e
estratégias para o funcionamento das metodologias ativas, criando meios para
0 processo de ensino-aprendizagem, com varios beneficios e desafios, nos
distintos niveis educacionais. Soares e Mafra (2020), relatam a importancia dos
jogos no ensino e como € correto dizer o que o ludico € uma
ferramenta pedagdgica capaz de dar suporte aos docentes, com o0 objetivo de
facilitar o processo de aprendizagem de forma bem divertida e que chame
atencao do aluno, para fomentar as experiéncias e o desenvolvimento nas areas
cognitiva, fisica, social, psicomotora e afetiva.

Com isso é notorio que o planejamento € importante para colocar em
pratica os métodos de ensino, além de ajudar na organizacdo, orientacao,
objetivos e no desenvolvimento de conteddo. Contudo para ter um bom
desempenho em sala de aula € necessario o entendimento do contexto
sociocultural e aspectos sociais em que o aluno esté inserido além de ter nocao
dos saberes empiricos do aluno sobre determinado assunto, e dessa maneira
planejar a aula analogamente de acordo com os principios da educacdo do

campo, linguagem e vida desses estudantes.



4. A EDUCAGCAO DO CAMPO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
BASICA RIBEIRINHA DO MUNICIPIO DE IRANDUBA-AM

4.1. A concepcéao de educacado do campo pela professora

Inicialmente a professora (P) foi perguntada sobre o que compreende por
Geografia, a resposta foi a seguinte: “..A geografia eu creio que € trazer para o
ser humano a forma critica de um determinado assunto...”,

Podemos perceber que a ideia do que vem a ser Geografia para a
entrevistada esta de acordo com o objetivo do ensino da geografia que é
proposto “desenvolver o raciocinio critico, para que os alunos tenham a
possibilidade de perceber, de forma coerente e real o0 mundo a sua volta”
(Porfirio, Santos e Leite, 2014), isso faz muita diferenca na construcdo de uma
aprendizagem significativa, apesar de que muitos professores ainda consideram
a disciplina mecanizada, na qual acaba sendo transmitida de maneira superficial,
isso consequentemente influencia na apatia, desinteresse e desvalorizacao do
esforco em aprender. Segundo Porfirio, Santos e Leite (2014, p.4) “A Geografia
vem sendo, na maioria das vezes, transmitida aos alunos de uma forma em que
nao se discute os problemas sociais e a politica em sala de aula”. Por isso, torna-
se imprescindivel que os professores de geografia abordem a disciplina de forma
mais critica.

O desinteresse dos estudantes é um fator negativo para o processo de
ensino e aprendizagem Segundo Kaercher (2002) os alunos ndo possuem mais
paciéncia para ouvir os professores. E sugere que € preciso renovar e ir mais
além, como, romper com a visdo centralizada e mondétona da geografia como a
ciéncia descritiva, sem permitir que o aluno perceba qual a importancia do
espaco na constituicdo de sua individualidade e vivéncia. Isso é reafirmado pela

professora entrevistada quando afirma:

“..80 que os professores ficam mendigando com que eles queiram
fazer o curso técnico no IFAM, eles ndo querem fazer, ele eles falam
que “ é muito estudo™ tem que estudar demais™ se dedicar demais”
entdo eu vejo que existe uma recusa. Tanto € que quando comeca as
inscricBes do processo seletivo do IFAM os professores fazem busca
dos alunos que estéo finalizando o nono ano para quem quer fazer a
inscrigdo. Ndo é agucado o interesse pelo ensino médio, ensino técnico
nos alunos, principalmente pelos professores, e os alunos acabam nao
guerendo. Os professores do ifam precisam ir a campo, de escola em
escola verificar quais alunos querem fazer a inscricdo. Os alunos o
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Lago do Lim&o exclusivamente, ndo sei dizer dos outros, Serra baixa,
ndo sei da sede do Iranduba, mas do lago do liméo estradas e ramais
que fica no km 30, eles ndo querem participar, eles falam que: “ nao
quero participar do ifam, do processo seletivo do ifam porque la € muito
conteudo, a gente vai ter que estudar bastante se dedicar bastante’,
existe alguns alunos que ja sabem que nédo podem reprovar e por isso
ndo fazem nada. E ai eu sinto assim que falta curiosidade que falta
interesse do aluno, dos pais que é bem complicada essa relacdo
familia-escola, e também da parte dos professores que ndo buscam
sua formacdo continuada e acabam sé reproduzindo esse
ensinamento tradicional. ”

Esse interesse para ser construido requer varios fatores citados e que
estdo ausentes no contexto da vida dos alunos na escola estudada, com isso 0
profissional da educacdo deve ser o primeiro a dar esse passo, 0 mesmo
engquanto académico construir em mente que o pensar geografico é utilizar a
leitura de mundo, para que em sala com seu aluno possa usufruir um leque de
exemplos, e o motive.

Com isso, Kaecher (2003, p. 156) aponta a importancia da Geografia
critica para compreender “os conhecimentos do cotidiano e aliando-o a reflexao
acerca do espago’.

Em relacdo a concepcgéo sobre o que € Educacdo do Campo a (P) disse

que:

“E muito diferente, eu vim para Capital com 13 anos, como eu te falei
estudei esse tempo todinho na educacédo do campo, e ai eu voltei
depois de formada em 2023 para educacédo do campo e eu percebi que
existe esse déficit de profissionais qualificados, ou seja, o meu
interesse em voltar para sala de aula no campo é justamente porque |4
antigamente eu via que existia esse “atraso”, vou dizer a palavra
atraso, e eu acabei me sentindo muito prejudicada, tive que correr atras
através da minha curiosidade...”

Nota-se na fala dela que ndo explica o que é de fato a educacao do
campo, mas descreve o0s problemas que foram enfrentados por ela enquanto
estudante, e que apesar de atualmente ter passado 13 anos desde a sua vinda
para Manaus em busca de oportunidades, ao voltar para sala de aula como
docente ainda encontrou as mesmas dificuldades. Entende-se melhor que o
campo sofre com a falta de politicas publicas eficientes quando a professora diz
que foi através da sua curiosidade que conseguiu prosseguir com 0s estudos,
pois se sentia prejudicada com o “atraso”. Ao analisar a maneira como fez seu

relato, compreende-se que para ela toda escola no meio rural se desenvolve da



educacdo do campo, no entanto, coerentemente com o0s estudos teoricos
constata-se, que estar na zona rural ndo torna a escola, uma escola do/no
campo.

A descricdo da professora demonstra que ela acredita que se faz
necessario propiciar o mesmo tipo de educacdo e as mesmas condi¢cdes para
efetiva-la que aquela desenvolvida na area urbana. Tanto que a professora
descreve a educacdo vivenciada por ela enquanto aluna era atrasada e a
percebida hoje, enquanto professora continua atrasada (figura 4).

Figura 4 — Esquema da percepcao da educacéo pela professora.

Educacao Educacao
vivenciada por percebida hoje,
ela enquanto enquanto
aluna era professora
atrasada continua
atrasada

N\

Fonte: Elaborada pela autora, 2024

O parametro para definir o atraso é o quanto essa educacao desenvolvida
no campo esta distante daquela desenvolvida na cidade. Mas, a professora nao
cita em nenhum momento a necessidade de uma educacdo que atenda a
especificidade da escola do campo

Nesse contexto, Arroyo (2007, p. 159) aborda a educacédo pensada no
paradigma urbano. O autor enfatiza que “o campo € visto como uma extenséo,
como um quintal da cidade”. Por isso ainda se considera o termo de Escola Rural
e ndo Escola do Campo se tratando da escola analisada.

Os mesmos profissionais do urbano atendem o campo, sem uma
capacitacao adequada, com servigos precarios, como na “escolinha pobre, com

recursos pobres; profissionais urbanos levando seus servicos ao campo,



sobretudo nos anos iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem
permanéncia e residéncia junto aos povos do campo” (Arroyo, 2007, p.159).

A preocupacéo do Estado com os docentes e estudantes ainda néo busca
atender as expectativas dos povos do campo e superar a cultura hegemaonica,
tendo em vista que a ideia é ter 0 mesmo nivel de educacéo ofertada na zona
urbana.

Na segunda pergunta a (P) afirmou que:

“...hoje me deparo com profissionais é...que precisam dar
continuidade aos estudos, ou seja, sdo profissionais de 58 anos, 60
anos, sao profissionais que eram da secretaria e por uma grande
necessidade de ter um professor de geografia acabaram saindo da
secretaria, fizeram um curso online de Geografia e hoje estdo atuando,
entdo é um pouco complicado chegar na sala de aula juntamente com
esses professores, com esses profissionais. Quando eu cheguei na
instituicdo a BNCC também chegou para eles, agora em 2023 para
2024, agora que esta sendo implementado os planejamentos conforme
a bncc, entdo pra eles ainda é muito dificil né, para outros professores
meus colegas de trabalho saber o que € uma habilidade, saber o que
€ um planejamento com objetivos, com aguela metodologia detalhada,
entendeu? ...”

Desse modo, muitos estdo apenas por obrigacdo, pela falta de
profissionais formados na éarea, ou seja, a escola do campo funciona como
deposito de alunos e até mesmo de docentes que ndo buscam por
aperfeicoamento na area.

De acordo com relatos da professora participante da pesquisa, ha escola
Municipal Maria Auxiliadora Mesquita Simas analisada até o ano de 2022 néo
utilizavam planos de aulas de acordo com a BNCC, e isso é preocupante, pois a
aula precisa seguir as normativas, e a Base Nacional Comum Curricular para
direcionar e construir uma aula especifica que atenda os estudantes.

A pratica pedagoégica do professor do campo necessita ir além de aulas
cheia de contetdos que séo transmitidos tradicionalmente. Desta forma, torna-
se fundamental discutir processos e meios para melhorar a organizacao escolar
e metodologias apropriadas a educacao do campo.

Ao abordar sobre o planejamento o professor tem como funcéo prever e
revisar o processo de ensino, além de compreender trés fatores de
planejamento: o plano da escola, o plano de ensino e o plano de aulas. A
importancia de planejar o trabalho docente € sem ddvida um processo de
organizacao que requer fungdes, como: uma maior facilidade na preparagao das

aulas, objetivos, contetudos e métodos, além de coeréncia no trabalho e outros



que de fato implicam no melhor direcionamento em sala de aula. A escola tem
como objetivo principal ajudar o discente a desenvolver suas habilidades
cognitivas. Sobre a préatica docente do campo (Alencar, 2013):

A pratica dos profissionais da educacdo deve manter o didlogo de
“diversos e diferentes saberes que constituem a educacéo formal, ndo formal e
a informal, de forma a estabelecer a criticidade, a criatividade e a dialogicidade
na constituicdo da participacdo dos professores do campo como sujeitos e co
autores das praticas pedagdgicas” (Alencar, 2013 p.2019).

A auséncia da vivéncia dos alunos nas salas de aula € prejudicial para a
construcdo de ferramentas didatico-pedagbgicas a serem executadas nos
espacos educativos, nas escolas do campo. E entdo vantajoso planejar aulas de
acordo com as especificidades sociais, culturais, geograficas dos estudantes-
camponeses.

Faz—se indubitavel a vinculacdo dos conhecimentos tradicionais, das
vivéncias dos sujeitos e o contexto local no processo de ensino e aprendizagem.
Essa vinculacdo também € descrita em orientagdes legais, como a LDB e
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo (Basto,
2022).

Para entender a importancia, fungdes, tipos, e o papel do planejamento
cotidiano de trabalho do professor do campo € importante destacar que a escola
tem a funcdo de transmitir as novas geracfes o conhecimento historicamente
acumulado, no entanto, o espagco escolar brasileiro evidencia muitas
contradi¢des e conflitos.

Na sociedade capitalista, ligada a urbanizacdo e a industrializacéo, cada
vez mais 0 homem precisa passar pela escola para receber as marcas da
escolarizacdo que influenciam a vivéncia na cidade, para nela trabalhar,
locomover-se, comprar etc. Assim, 0 modo de producdo capitalista legitima a
exploracdo do trabalho e € na escola que os individualismos podem ser
instruidos e disciplinados para uma vida produtiva e ordeira. Como somos
constituidos social, histérica e culturalmente, tendemos a reproduzir estas
relacdes (Mészaros, 2008, p. 27).

Para néo reproduzir essa cultura hegemonica é necessario se desvincular
do que é imposto para o profissional do campo, e isso ocorre por meio da
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formacao continuada, na qual muitas vezes € mascarada com formacgdes



generalizadas na Secretaria de Educacédo do Municipio. Sobre a tradicdo de

politicas e normas generalistas Arroyo (2007) diz que:

“Nosso pensamento e nossa pratica supdéem que as politicas devam
ser universalistas ou generalistas, validas para todos, sem distin¢ao.
Nossa tradicdo inspira-se em uma visdo generalista de direitos, de
cidadania, de educacgdo, de igualdade que ignora diferencas de
territério (campo, por exemplo), etnia, raca, género, classe. Ao longo
de nossa historia, essa foi a suposta inspiragdo das LDBs da
Educacdo, do arcabougo normativo dos diversos conselhos, dos
formuladores e implementadores de politicas de gestéo, curriculo,
formacao, do livro e material didaticos, da organizacdo dos tempos
escolares e da configuracao do sistema escolar” (Arroyo, 2077, p. 160).

De acordo com a pesquisa, na escola em que ela atua ndo existem
encontros semanais ou mensais dos professores para discutirem sobre a
educacdo do campo e o contexto escolar.

Copatti e Callai (2018) afirmam que mesmo tendo materiais disponiveis,
a qualidade do ensino perpassa pelas condicbes de trabalho do professor e do
desenvolvimento de diferentes conhecimentos desse profissional, para estar
preparado tanto para escolher o melhor material para auxiliar no ensino de
Geografia quanto para saber o que ensinar de Geografia na escola do campo.

No entanto, na escola estudada nem os materiais sdo disponibilizados no
inicio do ano letivo, pois ha relatos que os livros didaticos chegam na metade do
ano e isso influencia negativamente o trabalho do professor, sem contar claro as
péssimas condic¢des de trabalho que a professora enfrenta.

Enfim, a percepcdo da docente é de um ensino desatualizado e com
péssima qualidade na escola rural. A professora compreende que ha um déficit
de recursos, de um ensino mais critico e de formagé&o continuada.

De acordo com o expressado, no que concerne a Educacédo do Campo, a
professora considera a escola rural por estar em uma area rural, como sendo
uma escola do campo, na qual devera colocar em pratica seus saberes da

docéncia com algumas adaptacgoes.

4.2. O ensino da Geografia influéncia na educacao do campo

Observa-se que em relacdo as propostas de formacgéo continuada, existe
uma dificuldade de definicdo de pressupostos que contenham a amplitude e a

coeréncia necessarias para enfrentar a complexa politica de formacédo dos



profissionais de ensino e, de modo geral, no ambito das Secretarias Municipais
de Educacéo.

De acordo com a (P) os docentes “acabam s6 reproduzindo esse
ensinamento tradicional” que vai contra os principios da educa¢édo do campo, 0
ensino de geografia no ensino fundamental é transmitido sem vinculos culturais
com o campo, a professora entrevistada nao reside junto aos moradores do Lago
do Limé&o, os educadores nao integram a escola na organizacdo da comunidade,
como foi colocado na resposta da segunda pergunta “é bem complicada essa
relacdo familia-escola” , a producado coletiva na constru¢cdo da Educacao é
importante para fortalecer a relacédo entre escola e familia, por fim, ndo valorizam
a pratica da democracia como parte essencial do processo educativo, apesar da
teoria do Projeto Politico Pedagdgico contemplar tudo isso.

Algumas colocacdes da professora estdo de acordo com os fundamentos
da educacéo do campo, como a questao da vivéncia do aluno na abordagem

dos contelidos na sala de aula:

“Eu acredito que é... usar a vivencia do aluno por que segundo as
normativas da BNCC, LDB, RCA, segundo todas essas normativas
eles pedem que seja feito um levantamento da realidade do aluno né
primeiramente e através da realidade do aluno levando em
consideracgéo a cultura, levando em consideracgéo a situagdo social de
cada crianga, o socioecondmico de cada crianca, levando em
consideracgdo toda essa realidade, fazendo um mapeamento de toda
essa realidade ai sim desenvolver o projeto politico pedagdgico,
trabalhando projeto que pode desenvolver a capacidade do aluno la na
localidade dele. Entdo se eu desenvolver um projeto voltado para
alunos da capital, eu vou levar em consideracao a realidade deles aqui
da capital, o que existe perto da escola deles, se existe o igarapé do
passarinho, considerando a realidade, e ndo é diferente la no lago do
lim&o, tem que levar a realidade deles, tem aluno que nunca veio aqui
em Manaus, que o sonho deles é passar na Ponte. ”

A professora de Geografia cursou pedagogia e depois licenciatura em
geografia, isso provavelmente foi um fator que contribuiu para conhecer
metodologias de uma abordagem a partir da vivéncia na sala de aula. Podemos
notar que no momento da busca por mais conhecimentos o olhar critico toma o
protagonismo, a professora e o professor conduzem uma mudanca no seu
ambiente de trabalho. Por mais que pareca nadar contra a correnteza, o docente

pode impactar jovens com uma aprendizagem significativa.



E importante afirmar que para essa mudanca ser de um impacto maior é
necessaria uma acdo coletiva de todos os sujeitos preocupados com a
construcdo de uma educacao voltada para o campo, e também a contribuicao
do estado, no entanto ndo conseguimos observar isso na nossa realidade.

A formacado docente deve ser variada de habilidades e saberes, pois séo
necessarios para a pratica pedagogica, e dessa forma suprir a lacuna na
educacao do campo. Nessa condi¢do € muito importante que o profissional tenha
um pleno conhecimento da sua profissdo, além de obter uma amplitude de
saberes, nos quais podem ajudar nas demais tarefas resultantes da educacéao,
ou seja a experiéncia do educador nao € algo especifico, e sim um conjunto de
fatores.

Portanto, a Geografia desencadeia o estudo do lugar onde o aluno vive,
ou seja, influencia na “construcao de valores de identidade e pertencimento, por
parte dos estudantes com esse lugar. Fazendo um contraponto com a légica do
capitalismo globalizado que tende a homogeneizar todos os lugares,
transformando-os em espacos de producédo/reproducdo do capital monopolista
mundializado” (Camacho, 2011, p. 29).

Dito isso, compreende-se que a Geografia possui influéncia significativa
na Educacdo do Campo, pois através da mediacdo desta ciéncia e da
capacitacao profissional a professora sabe que precisa relacionar a realidade
socioespacial do aluno.

Identifica-se que a professora trabalha a Geografia na sala de aula com
algumas adequactes a realidade do aluno quando relata que “conforme os
ensinamentos das minhas professoras de didatica da UEA, todos esses
ensinamentos como mapa mental, mapa conceitual, lapbook, todas essas
estratégias, esses recursos, eu utilizo trazendo a vivéncia dele” a docente utiliza
ferramentas didatico-pedagogicas, nas quais sao importantes para a formacéo
de uma professora do campo. Logo, é imprescindivel que ndo sejam somente 0s
conhecimentos disciplinares que o professor do campo precisa ter, porque
também necessita dos saberes da experiéncia, os pedagogicos, os didatico-

curriculares, o critico-contextual o especifico (Arroyo, 2007).



4.3. A geografia pode contribuir para a efetivacdo de uma educacao do
campo

Em contraposicao a ideia de homogeneidade, a Amazdénia esta construida
em contextos socioculturais variados, vivenciados pelo povo amazonico diversas
Amazdbnias: “Amazbnia dos trabalhadores rurais, Amazbdnia quilombola,
Amazobnia indigena, Amazoénia ribeirinha, Amazoénia dos garimpos, Amazonia
das comunidades extrativistas e coletoras, Amazo6nia dos atingidos por
barragens, Amazobnia dos agricultores rurais, dentre outros espacos que
constituem esta regido” (Cristo, 2007).

Com isso, € importante pensar na Educacdo do Campo a partir de uma
Geografia Amazbnica, na qual possibilita o sujeito analisar criticamente o
ambiente em que vive através da realidade que o condiciona, isto é, com as
especificidades dos camponeses.

E importante salientar que, a extenséo da escola urbana para o campo
nao significa uma educacédo de equidade para os povos do campo. Portanto, a
Geografia tem o papel de transmitir conteddos que Ihe compete, bem como, fazer
a politizacdo para a formacao da consciéncia critica, contribuindo para pressdes
populares, que ao amadurecer 0s movimentos sociais impactam diretamente na
escola. Dito isso, é necessario abordar de que modo pode-se tornar esta reflexao
executavel.

O Ensino da Geografia € transmitido através do espaco vivido, seu
territério, este que por muitas vezes sao tomados e silenciados, em decorréncia
disso que a politizacdo surge, por esse motivo, € papel do docente da disciplina
despertar no aluno a criticidade e a observacdo dessas mudancas que
acontecem no meio rural, fazendo com que se tenha a percepcao do que o rodeia
tal qual como ela é de fato.

Os principios sdo fundamentados em uma concep¢do de educacgdo
voltada para a transformacé&o social, para o trabalho e a cooperagao, para as

diversas dimensfes humanas e socialistas. Para Caldart (2005):

Trata-se de pensar a educacao (politica e pedagogicamente) desde os
interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social;
ou trata-se de pensar a educacao (que é um processo universal) desde
uma particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se
movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia



em um dado tempo histérico. A educacdo assume sua particularidade,
gue é o vinculo com 0s sujeitos sociais concretos, e com um recorte
especifico de classes, mas sem deixar de considerar a dimensao da
universalidade: [...] a Educacao do Campo faz o didlogo com a teoria
pedagégica desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educacao do conjunto da populacao trabalhadora
do campo e, mais amplamente, com a formac&o humana. E, sobretudo,
trata de construir uma educacgéo do povo do campo e ndo apenas com
ele nem muito menos para ele Caldart (2005, p.18).

A geografia deve mediar os estudantes a construirem uma relacdo
comunidade-escola e escola- comunidade através do dialogo da realidade dos
trabalhadores camponeses com a teoria pedagogica.

Para relacionar os principios da proposta pedagdgica da Educacdo do
Campo com a Geografia, deve-se observar como estao apontados no caderno
de subsidios com os Referenciais para uma Politica Nacional de Educacédo do
Campo lancado pelo MEC (2004, p. 37-40):

1) O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora
de sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana

1)) O Principio Pedagodgico da valorizag&@o dos diferentes saberes
no processo educativo

1)} O Principio Pedagoégico dos espacos e tempos de formagao
dos sujeitos da aprendizagem

V) O Principio Pedagoégico do lugar da escola vinculado a
realidade dos sujeitos

V) O Principio Pedagégico da educagdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel

VI) O Principio Pedagdégico da autonomia e colaboracdo entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

Os principios citados acima € um guia para que o sistema educacional
desenvolva e reconstrua levando em consideracdo as especificidades e os
direitos do povo campesino “os curriculos nas escolas do campo que “sao a terra,
0 meio ambiente e sua relacdo com 0s cosmos, a democracia, a resisténcia e a
renovacao das lutas e dos espacos fisicos, como as questdes sociais, politicas,
culturais, econdmicas, cientificas e tecnologicas” (MEC, 2004, p.38).

Por essa razéo, requer a capacidade de reinventar a transformacao social.
Neste contexto, a geografia tem o papel de mediar o desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes, com a finalidade de cessar com o
distanciamento da emancipacdo que vem sendo ainda mais intensificado pela

falta de esperanca dos trabalhadores camponeses, que sofrem com a realidade



causada pela auséncia de politicas publicas. Com isso € preciso ter em mente a
importancia das praticas sociais e do levantamento da geografia critica na classe
do campesinato.

Como disciplina escolar, a geografia contribui na formacdo de sujeitos
reflexivos diante de sua realidade e do mundo em que vivemos, sendo capazes
de atuar em sua comunidade de forma emancipatoria, quebrando paradigmas
ideologicos da classe dominante, como se posiciona 0 movimento por uma
educacao do campo, além disso, contribui para a constru¢do de um pensamento
sustentavel considerando o cenario do espaco rural, tal qual a biodiversidade
(Gomes, 2022, p. 82). Diante do exposto, a utilizacdo de Aprendizagem Pela
Pesquisa € um recurso que pode trazer mudancas significativas se for conexo
com os saberes da experiéncia, os principios da educac¢do do campo, e o
conhecimento critico-contextual ou especifico.

Devemos analisar que a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
possibilita o desenvolvimento de habilidades, como, resolucéo de problemas,
efetividade, além de melhorar a comunicacdo interpessoal dos docentes e
discentes. Trazendo a ABP para a area de ensino da geografia na educacéo, é
importante afirmar o quanto faz-se necessario, ja que o uso de praticas
metodoldgicas capazes de instigar o aluno a querer ter mais sede do que
acontece a sua volta contribui para o conhecimento do mesmo e de um todo.

A aprendizagem por projetos favorece a relacdo dos diversos contetdos
facilitando aos alunos a construgcdo de seus conhecimentos com a integracéo
dos diferentes saberes disciplinares, numa filosofia interdisciplinar, procurando-
se buscar uma aprendizagem significativa. Ou seja, tomar como ponto de partida
0 que os estudantes ja sabem para a construcdo/ampliacdo do conhecimento e
torna-los conscientes de seu processo de aprendizagem, no sentido de aprender
a aprender, desenvolvendo as suas capacidades de escolha, deciséo,
planejamento, assumir responsabilidades e de serem agentes de suas
aprendizagens (Masson, 2012).

O raciocinio geografico é uma forma de praticar o pensamento espacial,
no qual se aplica determinados principios com intuito de conhecer e entender
aspectos essenciais da realidade, como a localizacéo e a distribuicdo dos fatos
e fendmenos na superficie terrestre. Abrange o discernimento do que é a analise

espacial como um recurso de pesquisa fundamental para o entendimento do que



€ a realidade social. A primordial ideia de algo € o fato inicial para que o discente
se interesse pelo que é apresentado, isso € fundamental para que o aluno
compreenda a geografia como um todo. Nao tornar apenas um modelo para
fazer compreender o que sdo 0s ensinamentos geograficos. Desmistificar que o
ensino da geografia € apenas algo decorativo € 0 primeiro passo para que 0
conhecimento geografico tenha seu devido valor.

Quando é feita uma analise reflexiva de certo conhecimento da realidade
do aluno, ai da-se inicio da construcédo desses conceitos, o ensino de Geografia
na escola do campo precisa instigar o aluno frente ao que néo o foi transmitido
e essa informacéo pode ser organizada de tal modo que ao se deparar com a
sua vivéncia, o aluno saiba como fazer a construcdo desses conceitos
geograficos, agregando ao que ja foi previamente informado.

A Geografia, na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
trata-se de construir uma visao da disciplina que esteja voltada para a formagéo
de um cidad&o critico, participante e, com instrumentos para compreensao e
intervencao da realidade que vivemos. Além disso, auxilia no desenvolvimento
das capacidades do aluno de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas do lugar e suas peculiaridades. Nesse sentido,
esse documento implica primeiramente nas orientacdes da Geografia como
disciplina e suas contribui¢cdes para a formacédo do cidaddo, em seguida temos
orientacdes para o trabalho com a area, bem como a organizac¢édo do trabalho
escolar do ponto de vista metodoldgico e didatico.

A Geografia deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de
competéncias especificas que permitam perceber e lidar com os fenémenos
naturais e antropoldgicos, presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na
compreensao do passado, a partir de principios, Pensamento Geogréfico, e
Teorias e Métodos.

As diretrizes buscaram avancar na interacdo maior entre a escola e a
realidade vivida pelas popula¢des campesinas (Copatti e Callai, 2018).

Isso implica, também, na introducdo a linguagem propria da Geografia,
que faz uso de conceitos e terminologia bem definidos, além de suas formas de
expressdo, que envolvem, muitas vezes, mapas, desenhos artisticos, técnicos,
fotografias, maquetes. No mesmo momento que a geografia deve ser

compreendida como um processo que ocorreu ao longo do tempo-espaco,



utilizando de contribui¢des culturais, econbémicas e sociais, que vem resultando
no desenvolvimento de diferentes tecnologias e, por sua vez, por elas
impulsionadas.

No entanto, as competéncias para lidar com o mundo geografico precisam
ser trabalhadas em conjunto com outras disciplinas, dito isso, a
interdisciplinaridade, como categoria de acao, utiliza o aprofundamento das
metaforas que envolvem o educador interdisciplinar, bem como, se abre ao
saber, ao fazer e ao ser numa circularidade crescente, em espiral, num
conhecimento que se amplia durante o processo de desenvolvimento (Oliveira
et al, 2007).

Um novo professor que, com o olhar interdisciplinar, desenvolve novos
saberes por meio de um grande amadurecimento intelectual e pratico,
gue com sabedoria é capaz de intervir sem destruir o construido,
favorecendo uma educacdo mais proxima da realidade social. A
interdisciplinaridade, como categoria de acéo, utiliza o aprofundamento
das metéaforas que envolvem o educador interdisciplinar, bem como, se
abre ao saber, ao fazer e ao ser numa circularidade crescente, em
espiral, num conhecimento que se amplia durante o processo de
desenvolvimento (Yared, 2009, p. 71).

Esse método € um caminho a ser percorrido pelos gedgrafos e por todas
as areas abrangentes no curriculo escolar, que buscam uma qualificagdo no
processo de ensino e aprendizagem.

Para a realizacdo de uma aula de Geografia Libaneo (2011) propds
passos que certamente s&o requisitos para o melhor desenvolvimento do
intelecto do aluno. Segundo o educador, o bom professor é aquele que consegue
organizar os seus conteudos levando em conta as caracteristicas do aluno.
Tendo em vista, as caracteristicas sociais, individuais e culturais que eles trazem
para sala de aula. Primeiramente o dominio do conteldo, de maneira que seja
coincidente com a realidade do aluno, assim como de que forma os alunos
aprendem de acordo com os conteldos, além de compreender os problemas dos

alunos.

Os diferentes modos de se fazer a educacéo constituem elementos de
formacdo humana que tendem a contribuir para que os sujeitos
preparem-se para a vivéncia em grupo, para agir e interagir
socialmente, para realizar diferentes atividades, entre outros fatores.
Nesse sentido, compreende-se a importancia da educacéo, tanto
formal quanto informal, para a formacdo que vai além do
desenvolvimento de capacidades e habilidades individuais; ou seja,
construindo, gradativamente, 0os meios para que O Sujeito, em



aprendizagem permanente, desenvolva diferentes potencialidades
(Copatti e Callai, 2018, p. 224).

A partir disso é possivel analisar pontos importantes que o educador
necessita ter para aplicar de forma positiva os conhecimentos em sala. O plano
de ensino é formado por oito componentes, justificativa das disciplinas;
delimitacdo dos conteudos; os objetivos gerais; os objetivos especificos;
desenvolvimento metodoldgico; Conteudos; Tempo provavel; Desenvolvimento
metodoldgico. Tecnicamente € a visdo geral da disciplina que vai ser abordada
em sala de aula. O plano de aula ja € o detalhamento do plano de ensino, ou
seja, cada aula é necessaria para obter uma boa qualidade de ensino. O critério
desta preparacéo requer releitura do plano de ensino: os objetivos gerais, a
continuidade dos conteldos, objetivos especificos, desenvolver a metodologia
por assunto, além de que é preciso avaliar a propria aula. Tudo isso através da
realidade que o estudante esta inserido, por exemplo, em uma escola ribeirinha
devem ser abordados aspectos que as pessoas conhecem pelo senso comum,
e a partir disso construir um embasamento cientifico.

Em relacdo aos conteudos sala de aula pode ocorrer a compreensao, ou
nao, do assunto proposto, e a aplicagcdo ou ndo. Toda metodologia precisa de
uma finalidade, planejamento, e sistematizacdo em qualquer execu¢ao de novos
modelos (Camargo e Daros, 2018).

Ha muitas possibilidades de abordar a geografia no contexto formal e
informal no ensino/aprendizagem da educac¢do do campo, o olhar geografico
intimamente ligado a realidade que os povos do campo estéo inseridos é o ponto
de partida para mudanca dentro e fora da sala de aula. Os sujeitos do campo
possuem muitos conhecimentos empiricos e isso é uma bagagem para a
construcdo do conhecimento.

A professora e o professor de Geografia podem atuar na efetiva educacgéo
do campo politizando o contetddo ao transmiti-lo. Como forma de demonstrar

observe as imagens a seguir (figura 5; 6 e 7):



Figura 5 - Apresentacgéo “O ribeirinho e seu territorio tradicional” da
Regularizacao fundiaria em terras da Uniao

56 que o dinheiro que ele traz de volta pra familia é sempre menos do que seria a metade
da renda. Diz que tem despesas de transporte e que o preco é sempre menor do que foi
| realmente negociado. No final, a familia fica mesmo é com uma terca parte do que produziu.

Isso acontecia também |4 no Solimées, na comunidade onde nasci. Além de
entregar toda a producao, o suposto proprietario ainda tinha uma cantina, !:Ez
onde a gente era obrigado a comprar todo o tipo de mantimento pra casa, a
um preco absurdo. Tudo que a gente comprava era anotado num caderno e os
di sempre endivid: com ele.

Fonte: Brasilia, 2016
Conforme o dialogo (figura 5) existe a construcdo de uma informacéo
partindo da realidade da comunidade, € entédo a partir disso que o docente pode
inserir a criticidade e os principios da educacdo do campo, pois este deve ser o
desejo dos estudantes, e a familia luta por isso. E importante conhecer a
comunidade, o modo de vida, os aspectos socioculturais.

Figura 6 - Apresentacao “O ribeirinho e seu territdrio tradicional” da
Regularizacao fundiaria em terras da Uniédo

s -‘ A gente vive do rio, é a nossa casa, é nossa estrada. O rio é o nosso sustento, dele tiramos o peixe, o camarao
3 que comemos. Até a plantacao da gente o rio rega quando enche!

Além do rio, tem a floresta! La tem frutas, como o acai e o cupuacu para a nossa alimentagao, e tiramos o miriti, o
anaja, o jupati, que usamos para fazer as coisas pra casa e pro trabalho.

A gente cresceu na beira do rio. Desde menino, a gente nadava, brincava, banhava no rio. E pelo rio que a gente
visita um parente, encontra os amigos, vai no mercado, na igreja, no festejo. O rio faz parte do nosso dia a dia.
E por isso que somos todos ribeirinhos.

s - iy, - - — - (2
E Um desses direitos é o rééonhecimento do territério que vocés ocupam tradicionalmente, /
seja para moradia, trabalho, extrativismo;pesca, agricultura e manifestacoes culturais;.. -

religiosas ou de lazer. «uuy



Fonte: Brasilia, 2016.

De acordo com as falas dos trabalhadores do campo (figura 5) sobre
problemas que sdo enfrentados auxiliam na compreensdo do que esta
condicionado pelo sistema econdmico, e trazendo essa perspectiva para 0S
estudantes-camponeses € possivel despertar a expectativa de mudanca dessas
probleméticas. Nesse contexto, a geografia enquanto ciéncia, e em sua analise
da territorializagdo produzida por nossa sociedade capitalista, cabe um papel
singular no auxilio para a transformacéo social, ou seja, instrumentalizar os
alunos para que possam pensar criticamente a realidade possibilitando um
processo de mudanca social (Callai 2001, apud Camacho, 2011). A geografia
por meio dos principios da educagdo do campo sao instrumentos para a classe
dominada contra a cultura-hegemonica.

A geografia precisa ser capaz de mostrar a esséncia dos fatos e que ajude
na “mudanca social por meio da conscientizagdo dos sujeitos-estudantes a
respeito das contradicbes do capitalismo e de sua natureza classista e
exploradora” (Camacho, 2011, p.31).

Figura 7 - Apresentagao “O ribeirinho e seu territorio tradicional” da
Regularizacao fundiaria em terras da Uniédo

nos veremos muitas vezes até concluirmos o processo de
larizacao fundiéria. Agora tenh voltar pra cidade.

E———

Fonte: Brasilia, 2016.



Abordar contetdos propostos no ensino de geografia e exercer o papel
politico de forma coletiva esta intimamente relacionado com a realidade territorial
camponesa. Por isso a vivéncia dos sujeitos-estudantes deve ser prioridade a
ser investigada em sala de aula, pois € com a reflexdo e a acdo que ocorrem

mudancas significativas no contexto educacional e social do campo (figura 6).



5. CONSIDERACOES FINAIS

Na escola analisada o ensino ndao condiz com os principios pedagogicos
da Educacao do Campo, e também n&o possui a definicdo dos principios de uma
escola do campo, diante dessa situagéo, € notério a importancia do ensino de
Geografia qualificado no desenvolvimento dos estudantes como atuantes nos
movimentos sociais de suas comunidades. E preciso refletir sobre as
possibilidades de mediar os alunos na constru¢cado do conhecimento geogréafico,
de acordo com o cotidiano deles. Portanto, quando os docentes conseguem
relacionar teoria e a pratica da realidade dos estudantes a aprendizagem é mais
significativa.

Este estudo pode ter um desdobramento maior se futuros trabalhos
buscarem investigar a realidade, indo a campo e ouvindo relatos dos
trabalhadores e trabalhadoras da comunidade para entender como a falta de
uma educacao de qualidade afeta diretamente a vida deles.

Assim, também sdo necessarias mais discussdes sobre a importancia de
a Universidade do Estado do Amazonas inserir um Programa de formacao
continuada de professores em educacdo do campo, pois o Estado tem a
responsabilidade de universalizar a educacdo das popula¢gdes. Dito isso,
também temos nosso papel enquanto educadores, sabemos que é um grande
desafio, mas é na escola-comunidade que podemos mudar a denominacao de

Educacao Rural para Educacdo do Campo.
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