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EPIGRAFE

Os que se encantam com a pratica sem a ciéncia sao
como 0s timoneiros que entram no navio sem timao nem
bussola, nuncatendo certeza do seu destino”. (Leonardo
da Vinci).



RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido no Curso de Ciéncias Bioldgicas ofertado no Centro de Estudos
Superiores de Parintins — CESP, vinculado a Universidade do Estado Amazonas — UEA.
Apresenta uma Sequéncia Didatica comoestratégia metodoldgica para sustentar e fortalecer a
pratica de professores que ensinam Biologia no Ensino Médio em escolas publicas do estado
do Amazonas. Pretende-se propor uma Sequéncia Didatica-SD para o ensino de vegetais
PANC-Plantas Alimenticias ndo Convencionais e fortalecer as Unidades Curriculares de
Aprofundamento que compde os Portfélios das Trilhas deAprofundamento da SEDUC/AM. A
Sequéncia Didatica foi elaborada a partir das orienta¢des da Proposta Curricular e Pedagégica
da SEDUC/AM e outros documentoslegais (BNCC) que sustentam a educacao basica no estado
do Amazonas. A UCACNTO003 propde estudo e contextualizacdo de alguns conceitos como:
biodiversidade, agroecologia, PANC e alimentagdo tradicional (culinéria), hortalicas PANC,
beneficios econdmicos, sociais e nutricionais das PANC. Além desses conceitos outros
contelidos disciplinares poderédo ser selecionados para dialogar com a tematica principal do
estudo. Para melhor compreensao da estratégia metodoldgica, evidenciamos as UCAs que
sustentam a Trilha de Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza esuas Tecnologias
(CNT) “Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia”. Apresentamos algumas sugestdes de
como construir uma Sequéncia Didéatica e a proposta de uma SD em cinco etapas como produto
educacional, seguido de instrumentos que apoiardo a sua utilizagdo. Espera-se que esta
proposta possa estimular a realizagdo de praticas docentes inovadoras e que contribuam com
a aprendizagem dos estudantes da educac¢éo basica, especificamenteo no ensino de Biologia.

Palavras-chave: PANC; Sequéncia Didatica (SD); Estratégia Metodoldgica.



ABSTRACT

This work was developed within the Biology course offered at the Center for Higher Studies of Parintins
— CESP, affiliated with the University of the State of Amazonas — UEA. It presents a Didactic Sequence
as a methodological strategy to support and strengthen the practice of teachers who teach Biology in
High Schools in public schools in the state of Amazonas. The aim is to propose a Didactic Sequence
(DS) for teaching unconventional food plants (PANC) and to reinforce the Curricular Deepening Units
that compose the Portfolios of the Deepening Trails of SEDUC/AM. The Didactic Sequence was
elaborated based on the guidelines of the Curricular and Pedagogical Proposal of SEDUC/AM and other
legal documents (BNCC) that support basic education in the state of Amazonas. The UCACNTO003
proposes the study and contextualization of some concepts such as biodiversity, agroecology, PANC,
traditional food (culinary), PANC vegetables, and the economic, social, and nutritional benefits of PANC.
In addition to these concepts, other disciplinary contents may be selected to dialogue with the main
theme of the study. For a better understanding of the methodological strategy, we highlight the UCAs
that support the Deepening Trail of the area of Natural Sciences and its Technologies (CNT)
"Environment, Sustainability, and Bioeconomy". We present some suggestions on how to build a
Didactic Sequence and propose a DS in five stages as an educational product, followed by instruments
that will support its use. It is hoped that this proposal may stimulate the implementation of innovative
teaching practices that contribute to the learning of students in basic education, specifically in the
teaching of Biology.

Keywords: PANC; Didactic Sequence (DS); Methodological Strategy.
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INTRODUCAO

A proposta do Novo Ensino Médio, amparada pela Lei 13.415 instituida em
2017, estabelece um curriculo mais flexivel e que atenda aos interesses dos alunos
da educacao basica. Em vista disso, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017) com o intuito de corroborar a importancia desse pressuposto,
estabeleceu as competéncias gerais que se constituem viés de articulacdo, ampliacédo
de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, capazes de fortalecer a
formacao basica e cidada a partir da construcao de atitudes e valores.

Para sustentar a tematica deste estudo, elegemos a competéncia especifica 3
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias — CNT, evidenciada na BNCC.
Esta competéncia, visa analisar situacdes-problema, avaliar e aplicar resultados
relacionados com o conhecimento cientifico e tecnologico e suas implicagbes na
sociedade contemporanea. Prevé a utilizacdo de procedimentos e linguagens proprias
da area Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; propde solu¢cdes para demandas
locais, regionais e globais; possibilita a contextualizacdo de resultados e a divulgacao
de novas descobertas por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDIC). A referida competéncia, encontra amparo na

competéncia geral 7! deste documento.

A nova Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (Amazonas, 2021),
elaborada pela Secretaria de Estado de Educacgéo e Desporto — SEDUC do estado do
Amazonas, se constitui um dos elementos obrigatérios para a implementacdo da
Reforma do Novo Ensino Médio e se apresenta como estratégia de fortalecimento dos

curriculos das instituicdes que tratam da formacéao béasica.

A forma como a Proposta Curricular e Pedagogica foi estruturada, possibilita
desenvolver projetos inovadores, auxilia na pratica docente e na elaboracdo de
metodologias e materiais didaticos. Além disso, auxilia na compreenséo dos desafios
encontrados no espago escolar pois, ndo é possivel pensar em mudancas qualitativas
no processo de ensino-aprendizagem e organizacdo pedagogica, sem envolver os

sujeitos que compdem a escola.

1 Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decises comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.



11

Outra particularidade dessa Proposta é o alinhamento da Formacao Geral
Basica com as Unidades Curriculares de Aprofundamento (UCA), vinculadas ao
Portfélio das Trilhas de Aprofundamento das diferentes areas de conhecimento. Para
a érea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias a SEDUC-AM (Amazonas, 2021),
propbe a Trilha: Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia para ser

contextualizada nas diferentes UCA, como descrito abaixo:

UCACNTO0O01: Fauna Amazodnica: Conhecer para Preservar;
UCACNTO002: Meio Ambiente e Saude em Foco: Acédo e Interacao;
UCACNTO003: PANC na Escola e na Comunidade;

UCACNTO0O04: Energia Renovavel: Acdo e Aplicacdo na Amazonia;
UCACNTOO05: Microbiologia: o mundo invisivel da Natureza.

Com base nessa orientacdo pedagdgica, elegemos a UCACNTO003 que trata
dos vegetais “PANC na Escola e na Comunidade”. Essa tematica possibilitara a
contextualizacdo de conteudos disciplinares vinculados ao ensino de Biologia,
relacionando-os com os conhecimentos prévios dos alunos. Este grupo de vegetais
raramente é explorado nos livros didaticos e no espaco escolar, o que justifica a
construcdo de uma Sequéncia Didatica — SD para orientar os professores do Ensino

Médio e posteriormente, testa-la como proposta didatico-metodoldgica.

Esta finalidade é corroborada pela BNCC (Brasil, 2017) que recomenda a
selecdo e aplicacdo de metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, que permitam a contextualizacdo de conteddos complementares,
vinculados ao cotidiano dos alunos. Partindo desse pressuposto, elegemos as PANC
como proposta didatico-metodologica para ser testada no ensino de Biologia,
contextualizada nas Unidades Curriculares de Aprofundamento (UCA), no 2° ano do

Ensino Médio através de uma Sequéncia Didatica.
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2. OBJETIVOS

2.1Geral

Apresentar uma Sequéncia Didatica-SD como estratégia metodologica para o
estudo das PANC (Plantas Alimenticias ndo Convencionais) e fortalecer as Unidades
Curriculares de Aprofundamento que compde os Portfélios das Trilhas de
Aprofundamento da SEDUC/AM.

2.2 Especificos

e Analisar as Unidades Curriculares de Aprofundamento que compde 0s
Portfélios das Trilhas de Aprofundamento da SEDUC/AM para escolha do tema
da Sequéncia Didética-SD.

e Eleger os conteudos curriculares que serdo contemplados na Sequéncia
Didética a partir do tema “PANC na escola e na comunidade”.

e Popor uma Sequéncia Didatica (SD) com base nos Portfélios das Trilhas de
Aprofundamento da SEDUC/AM.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este estudo foi fundamentado nos pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017); que propdem alteracdes no curriculo do Ensino
Médio; destaca a importancia de “descontextualizar” as finalidades desse nivel de
ensino, estabelecidas no Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, LDB
9394/96. Outros documentos foram utilizados para embasar o estudo sobre as PANC
como: a Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (Amazonas, 2021) do
estado do Amazonas, o Portfélio das Trilhas de Aprofundamento — Unidades
Curriculares de Aprofundamento — UCA (Amazonas, 2023) e outras literaturas que
discorrem sobre a biodiversidade, o consumo e a relacdo das PANC com a
conservacao e a sustentabilidade ambiental (Kinupp e Lorenzi, 2014; Machado e
Kinupp, 2020; Madeira, Kinupp e Coradin, 2022).

A nova estrutura curricular do Ensino Médio adota a flexibilidade comoprincipio
de organizacdo dos conteudos disciplinares; permite a construcdo de propostas
pedagogicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes; estimula o fortalecimento, o exerciciodo

protagonismo juvenil e o desenvolvimento de seus projetos de vida.

Sabemos que os resultados exitosos das escolas ndo dependem apenas do
esforco da gestao, professores e estudantes, mas também, da forma como a Proposta
Curricular da escola esta organizada. Os professores com base nesse documento,
tém oportunidade de desenvolver acbes didaticas, pedagdgicas e culturais que
promovam um ensino contextualizado e significativo para o estudante. De acordo com
a BNCC (Brasil, 2017), € necessario contextualizar os conteddos curriculares;
identificar estratégias para apresentar, representar, exemplificar,conectar e tornar

significativo esses saberes.

As unidades curriculares evidenciadas no Portfélio das Trilhas (Amazonas,
2023), proporcionam também o aprofundamento e a aplicagéo de diferentes conceitos
cientificos; viabilizam o desenvolvimento de estudos ligados a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; possibilitam o estudo de outras tematicas (PANC);
estimulam a busca por metodologias adequadas (Sequéncia Didatica) para
contextualizar temas e conceitos relacionados com diferentes areas de

conhecimentos.
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3.1PANC: biodiversidade, consumo, conservacao e sustentabilidade ambiental

Diferentes tipos de literaturas vém demonstrando que no mundo existem
aproximadamente 390 mil espécies de vegetais e dentre elas, mil espécies ja foram
utilizadas como alimento. Atualmente, trezentas sdo cultivadas e aproveitadas na
alimentagao, na medicina tradicional, na construgé&o civil e outros usos (Tuler, Peixoto
e Silva, 2019).

A biodiversidade brasileira de acordo com botanicos, pesquisadores e outros
estudiosos € composta por aproximadamente 46.600 espécies vegetais (Flora do
Brasil, 2020). Essas espécies foram catalogadas de forma sistematica, ao longo do
século XX, com o objetivo de ampliar e atualizar a Flora Brasiliensis. Na década de
1970, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico — CNP(q criou
o Programa Floracom o objetivo de realizar um levantamento da flora e dos tipos de
vegetacao do Brasil. A partir dos anos 1980 e com o envolvimento da Sociedade
Botanica do Brasil forampublicados os primeiros volumes de floras estaduais como
por exemplo, a Flora dos estados de Goias e Tocantins, Flora Fanerogamica do

estado de S&o Paulo e Flora do Distrito Federal (Flora do Brasil, 2020).

A Regido Amazobnica € o berco de uma rica biodiversidade alimenticia ainda
muito pouco estudada em ambitos bioldgicos, nutricionais ou socioculturais. As
comunidades tradicionais desta regido conhecem e manejam historicamente a
floresta, preservando habitos culturais e contribuindo para sua conservacédo (Machado
e Kinupp, 2020). De acordo com estes autores, 220 espécies de plantas ja foram
identificadas e variadas formas de consumo ja foram socializadas através de estudos
académicos, cursos e oficinas realizadas com o intuito de demonstrar o potencial
relevante das plantas alimenticias, nativas da Amazonia. Dentre os grupos dos
vegetais, estdo as plantas invasoras, conhecidas também com ervas daninhas, pragas
ou mato. Algumas dessas espécies sdo chamadas de Plantas Alimenticias Néao

Convencionais — PANC.

De acordo com Sartori et al. (2020), as PANC séo caracterizadas por espécies
comestiveis nativas, exéticas ou naturalizadas, espontaneas ou subespontaneas. As
subespontaneas sdo consideradas infestantes ou daninhas e, muitas vezes, sao
descartadas. Certas espécies se desenvolvem espontaneamente em diferentes

ambientes e climas (capoeiras, brejo etc.). As hortalicas PANC segundo dados da
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EMBRAPA nao apresentam cadeia produtiva estruturada. E seu cultivo nas regides
brasileiras séo realizados por agricultores familiares, cujo conhecimento sobre o seu
manejo é passado de geracdo a geracao. Muitos plantios estdo estabelecidos em
pequenos quintais para o consumo da prépria familia, sem nenhum apelo comercial
(Embrapa, 2021).

Segundo Durigon, Madeira e Kinupp (2023), certos tipos de PANC, apresentam
valor nutricional relevantes e em algumas comunidades tradicionais, sdoaproveitadas
como alimentos. Essa particularidade tem permitido debates e discussbes sobre a
inclusdo desses vegetais na alimentacdo humana e sobretudo, estimular a producao
de uma cultura sustentavel.

Os estudos desenvolvidos por Kinupp e Lorenzi (2014); Madeira, Kinupp e
Coradin (2022); Seifert Jr. e Durigon (2021) que tratam da promocdo da
sociobiodiversidade alimenticia no Brasil, se configuram estratégias de divulgacdo de
conhecimentos que envolvem as PANC e suas utlidades. Através dessas
experiéncias, é possivel perceber as contribuicdes para a insercdo desses vegetais
no cotidiano alimentar, por meio de transformacdes locais nas relagdes de producéo
consumo e comercializacéo de alimentos.

De acordo com Wagner e Mikesell (2014), o cultivo desses vegetais, tem se
configurado um problema desafiador, dai a necessidade de buscar novos caminhos
para seu aproveitamento. O movimento Slow Food 2 tem contribuido com a
implantacdo de préticas sustentaveis que incluem as plantas PANC na alimentacéo.
O movimento Slow Food segundo Gentile (2008), surgiu em 1989, na ltalia, e hoje é
uma associacdo internacional presente em 150 paises que desenvolvem projetos
voltados para a protecdo e promocdo de alimentos tradicionais e ingredientes
primarios de qualidade, conservagdo de métodos de cultivo e processamento
ecologicamente corretos. As a¢gfes desse movimento incluem também a defesa da
biodiversidade, a tutela das comunidades de agricultores familiares e produtores
locais que defendem os saberes herdados de geragcbes passadas e que exprimem
valores identitarios e culturais.

Na perspectiva de Kinupp e Lorenzi (2014) é preciso criar possibilidades de

divulgacdo e informacdes sobre as PANC para que essas espécies com o tempo,

2 Movimento que articula simultaneamente, debates sobre sustentabilidade e meio ambiente,
assimcomo, prop8e o desenvolvimento de projetos que estimulam uma alimentagcéo saudavel.
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saiam da “ndo convencionalidade”, e passem a ser conhecidas e comercializadas de
forma mais acessivel, tanto em restaurantes e mercados, como em feiras locais,
respeitando a regionalidade e sazonalidade destas plantas. Na perspectiva de Tuler,
Peixoto e Silva (2019), as PANC sédo consumidas principalmente em refogadas, in
natura, em forma de saladas, como temperos, sucos, torrada e moida, empanadas e

na preparac¢ao de molhos, conservas e doces.

Segundo a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa, 2015), as
PANC podem ser encontradas facilmente, mas pouco se conhece sobre sua fungéo
alimentar. Muitas sdo consideradas “matos”, plantas indesejadas que nascem
ocasionalmente nos quintais ou lavouras. Atualmente este tipo de vegetal compde
pratos tipicos da culinaria regional, inclusive sendo bastante valorizadas nas cozinhas
de alta gastronomia. Ultimamente se observa um esforco grande de bidlogos e
pesquisadores botanicos para identificar as PANC presentes em diferentes regides

para posteriormente, fomentar as cozinhas tradicionais brasileiras.

De acordo com Kinupp e Barros (2007), o consumo das PANC se comparadoa
grande diversidade de plantas comestiveis, estd bem aquém das reaispossibilidades.
Dados levantados por pesquisadores que tratam dessa tematicademonstram que 90%
da nossa alimentacdo estd associada ao consumo de apenas 20 espécies de
vegetais. O baixo consumo de vegetais PANC pode estar associado a substituicao de
plantas nativas, por vegetais exoticos ou vegetais que ndo pertenceaquele local e/ou
regido. Segundo esses autores, muitas pessoas desconhecem o consumo de PANC
por isso, ndo sabem se aquele alimento ou aquela parte do alimento é comestivel.
Outro fato esta relacionado ao preconceito de acreditar que determinadas plantas sédo
“‘mato” ou “comida de bicho”. Com base nesse fragmento podemos refletir sobre a
responsabilidade ambiental e sobre os valores dos vegetaisPANC que podem ser
resgatados através do desenvolvimento de praticas sustentaveis.

O acesso a um alimento saudavel e com boa qualidade é um direito universal
dos povos, e deve se sobrepor a qualquer fator econémico, politico ou cultural
gue impeca sua efetivacdo. Desenvolver acdes que associem biodiversidade
e soberania alimentar sdo grandes desafios na area da seguranga alimentar
e nutricional no pais. A relevancia destas a¢fes esti no reconhecimento e na
disseminacdo de espécies negligenciadas, com amplo potencial nutricional e
bioativo. E preciso estimular principalmente criancas e jovens (estudantes)

no tema “comida de verdade”, em contraste com o0 crescimento do
consumo de produtos ultraprocessados (Sartori, 2020, p.13).
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No Brasil, por exemplo, ja foram desenvolvidos estudos que estimulam a
realizacdo de acfes que envolvem o plantio, cultivo e consumo de PANC sempre com
olhar voltado para a preservagédo do ambiente e construgdo de um modo de vida mais
sustentavel. De acordo com Simonetti, Simonetti e Farifia (2021), é importante
estimular mercados alternativos que possibilite a construcdo de um sistema
agroalimentar sustentavel a partir de politicas publicas como o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar — PNAE que podera olhar como possibilidades o uso de Plantas
Alimenticias Nao Convencionais — PANC na alimentacdo escolar como forma de

mercado sustentavel.

As hortas comunitarias, horta de quintal, herbarios PANC, etc., sdo exemplos
de acdes que podem contribuir com a conservagao da biodiversidade e ao mesmo
tempo, fomentar 0 manejo, promover a recuperacdo de areas degradadas e matas

ciliares e aplicar tecnologias que possibilitem a integracdo da agricultura e ecologia.

Foi com essa perspectiva que o Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraua localizado na regido do Médio Solimdes, estado do Amazonas, instituiu a
partir de 2004, grupos de pesquisas com diferentes linhas das quais esta incluida a
linha “ecologia florestal” que tem como objetivo reunir pesquisadores, estudantes e
pessoal de apoio técnico, a adotar estratégias que congregam aspectos ecoldgicos
da floresta, que envolvem politicas publicas de conservacdo e uso sustentavel da
biodiversidade Amazénica. Dentre as ac¢des do Instituto estd a elaboracdo e
publicacdes de cartilhas com temas sobre protecao e conservacédo do meio ambiente,
educacdo ambiental contextualizada a partir da construcdo e cultivo de viveiros
(Instituto Mamiraua, 2023).

Essas informagdes corroboram a possibilidade de incluir as PANC no cotidiano
das pessoas contribuindo com a saude e o bem-estar. Isso justifica a necessidade de
abordar essa tematica em sala de aula pois, 0s estudantes precisam conhecer as
PANC e reconhecé-las como fonte alternativa de renda, alimentacéo e fortalecimento

de praticas culturais regionais.

3.2 A SD como estratégia metodoldgica para abordar as PANC no Ensino

deBiologia

As PANC podem ser contextualizadas nas escolas em diferentes componentes
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curriculares e na academia nos cursos de licenciatura que tratam especificamente da
formacao de professores. De acordo com Soares (2020) a escolae a academia se
apresentam como espacos de discussdes e de troca de saberes, queauxiliam na
formacao de cidadaos. Isso respalda a sua abordagem e contextualizagdo nesses
espacos formativos a partir da estratégia didatica e metodolégica denominadade
“Sequéncia Didatica — SD”.

As SD sao estratégias vinculadas as metodologias ativas que estimulam o
professora romper com praticas tradicionais (memoriza¢éo de conteldo, listas infinitas
de exercicios, copias de assuntos reproduzidos nos livros didaticos etc.). E preciso
gue este profissional busque novas alternativas didaticas para mediar o conhecimento,
istoé, é preciso e necessario procurar caminhos que possibilitem a contextualizacéo

dosconteldos curriculares.

A Proposta Curricular do novo Ensino Médio por exemplo, propbe que a
formacao do estudante seja ampliada por meio de itinerarios que mantém contetdo
das disciplinas propedéuticas e a aplicacdo destes mesmos conteudos em trilhas de
atividades n&o propedéuticas. E nesse sentido que a SEDUC-AM propde aos
professores trabalhar temas como: fauna Amazénica; meio ambiente e saude; PANC
na escola e na comunidade; energia renovavel; microbiologia e outras tematicas,
vinculadas a um eixo norteador ou uma trilha. A Proposta Curricular e Pedagdgica da
SEDUC-AM, propde que esses temas sejam trabalhados e contextualizadas na trilha
“Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia” e nas Unidades Curriculares de

Aprofundamento no 2° ano do Ensino Médio.

Este tipo de proposta nos ajuda a refletir sobre o que se ensina e como se
ensina. E preciso pensar que o processo de ensino-aprendizagem deve ir além da
simples memorizacdo e nesse momento as metodologias ativas? tomam uma
importancia essencial na formacao e na préatica do professor. De acordo com Castellar

(2016) ha necessidade de sugerir aos professores instrumentos que colaborem com

2 As metodologias ativas priorizam os estudantes como centro do processo de ensino-aprendizagem,
com experiéncias, valores e opinibes valorizadas para a construgcdo coletiva do conhecimento. Nas
metodologias ativas, o professor atua como facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Suas
funcbes sé@o as de provocar, construir, compreender e refletir, junto com o aluno, para orientar,
direcionar e transformar a sua realidade. O aluno, em contrapartida, é o centro do processo, deve ter
uma postura ativa, trabalhar com a autoaprendizagem, curiosidade, pesquisa e tomada de decisbes
bem como gozar de autonomia e reflexao para que desenvolva uma atitude critica e construtiva que o
prepare a pratica profissional.
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a pratica didatica, que lhes possibilitem analisar, no contexto das metodologias ativas,
a organizacdo e o significado do uso da sequéncia didatica no processo de

aprendizagem.

E importante ressaltar que o termo “Sequéncia Didatica - SD” foi introduzida nos
espacos formais de aprendizagem a partir do ano 2000, associandoconhecimentos de
epistemologia e pedagogia, com o intuito de sanar as dificuldades do ensino-
aprendizagem. Trata-se de uma metodologia elaborada, orientada e previamente
planejada, permitindo a selecdo de conteldos e tematicas que serdo abordadas
durante as aulas. Essa metodologia, possibilita também a construcdo de recursos
didaticos e de avaliacbes continuas. As atividades propostas devem ser integradas
aos conteudos curriculares de forma a possibilitar, o desenvolvimento de habilidades
e a construgdo de novos conhecimentos (Santos e Cavalcanti, 2022). Segundo
Giordan (2014, p. 48), as sequéncias didaticas,

[...] sdo instrumentos desencadeadores das acfes e operagBes da prética
docente em sala de aula. Em consequéncia, a estrutura e o planejamento da
SD elaborada pelo professor determinaréo a forma e os meios pelos quais 0s
estudantes vao interagir com os elementos da cultura e, consequentemente,
guais serdo os processos de apropriacdo dos conhecimentos. [...] o foco de
atencao do professor ao elaborar a SD precisaestar no processo e ndo apenas
no produto da aprendizagem.

Este fragmento é corroborado por Demétrio, Ribeiro e Placido (2022) que com
base em Vygotsky (2007), corroboram que a SD é um recurso metodoldgico que pode
ser utilizado pelos professores para auxilia-los no planejamento, na conducdo e
avaliacdo das aulas. Segundo esses autores, a SD foi uma experiéncia metodolégica
que estabeleceu a aprendizagem e o0 seu desenvolvimento a uma mediagéo

pedagogica em uma perspectiva sociointeracionista.

Esses apontamentos confirmam que a SD além de se configurar como um
importante recurso metodologico, se apresenta também como elemento de reflexao
da pratica docente. A partir do desenvolvimento das atividades vinculadas a SD, o
professor tem a oportunidade de observar e refletir sobre o seu fazer pedagdgico, de
selecionar os conteudos disciplinares que sao pertinentes e que podem ser
aprofundados em sala de aula, em dialogo com situa¢gdes de seu cotidiano. Como
afirma Schon (2000, p. 31),
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[...] é possivel através da observagdo e da reflexdo sobre nossas agoes,
fazermos uma descri¢cdo do saber tacito que esta implicito nelas. Nossas
descri¢des serédo de diferentes tipos, dependendo de nossos propositos e das
linguagens disponiveis para essas descricbes. Podemos fazer referéncia,
por exemplo, as sequéncias de operacgdes e procedimentos queexecutamos;
aos indicios que observamos e as regras que seguimos; ou osvalores, as
estratégias e aos pressupostos que formam nossas "teorias daacao".

O termo reflexdo na concepcao de Ferreira (2000) significa uma acao que
favorece a retomada do que foi, esta e/ou sera praticado. Proporciona a retrospectiva
de uma atividade realizada em momentos que privilegia a formulagdo de novos
conceitos, ideias e olhares. Visa corrigir o que for necessario, reforcar as acées que

deram certo e as que devem ser repetidas.

A Sequéncia Didatica, de acordo com Costa e Goncalves (2020), se apresenta
como um conjunto de atividades planejadas, que favorecem a reorganizacdo do
conteudodisciplinar a ser ensinado. Viabiliza a promocao de situacées que admitam a
participacdo dos estudantes no desenvolvimento das atividades construidas e
pensadas pelo professor. No ensino superior, a SD se apresenta como elemento
articulador das teorias e praticas de ensino; estimula a participacdo do académico nas
atividades propostas, visando o desenvolvimento do espirito investigativo, reflexivo,
analitico e critico. Partindo dessa perspectiva, podemos considerar a SD como uma

metodologia sélida e significativa no processo de formacédo dos individuos.

A aprendizagem é muito mais significativa & medida que o novo contetdo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um estudante e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao
contrario, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporagdo e atribuigdo de significado, e 0o novo conteddo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associagfes
arbitréarias na estrutura cognitiva (Pelizzari et al.,2002, p.38).

No ensino de biologia as SD segundo Franco (2018), tém sido cada vez mais
reconhecidas pelos profissionais da educacdo como sendo importantes recursos de
ensinar e aprender, uma vez que ela tende a apresentar aspectos relevantes para o
desenvolvimento intelectual do estudante como a vivéncia de experiéncias, o
despertar de potenciais e habilidades e a autonomia. Outro beneficio importante
advindo das SD, de acordo com Mota (2017), é a possibilidade de aprofundamento

nos conteudos estudados tanto por parte do estudante como ensinado pelo proprio
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professor. Além disso, o professor também tem a possibilidade de exercitar suas
habilidades pedagdgicas, dispor de tempo para pesquisar, criar e planejar uma

atividade de ensino diferenciada e eficiente.

Outro ponto que precisa ser considerado € a maneira de como os contetdos
sao abordados nas SD. Verificar se os temas escolhidos para fundamentar as SD tém
relevancia para a vida do estudante ou atende apenas as necessidades do projeto
didatico do professor. E preciso que este tipo de metodologia ultrapasse as fronteiras
disciplinares, que garanta a transversalidade, que prepare o professor da educacao

basica para que possa exercer uma pratica docente diferenciada e significativa.

A SD desenvolvida por Santos (2022) por exemplo, se configura uma
estratégia adequada para introduzir o estudo sobre botanica a partir do tema “Plantas
Alimenticias ndo Convencionais (PANC) da Amazodnia paraense. Na perspectiva de
Santos (2022) a SD oportuniza atividades progressivas e organizadas em etapas que
sao contextualizadas e significativas, promovendo a efetivacdo dos conhecimentos e
tornando o processo de ensino mais eficiente. Outra experiéncia significativa foi
desenvolvida por Reis, Claret e Monteiro (2021) que utilizou como estratégia
metodoldgica a SD para destacar o ensino sobre a diversidade vegetal, alimentar e
cultural a partir das PANC.

Os exemplos demonstrados anteriormente mostram que a SD na perspectiva
de Castellar (2016), pode se constituir ponto de partida para mediar os contetdos
disciplinares desde que, os objetivos estejam bem definidos e os problemas
vinculados aos temas, estimulem os estudantes a trazerem seus conhecimentos
prévios e, ao mesmo tempo, os facam perceber a necessidade de se apropriarem de
novos saberes. Esse fragmento justifica a nossa opc¢éo pela SD para, a partir do tema
PANC os professores possam contextualizar certos conteudos de biologia a
estudantes do 2° ano do Ensino Médio em uma escola publica no municipio de
Parintins-AM.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 Procedimentos técnicos de coleta de dados

Este estudo se ampara nos principios da abordagem qualitativa, que segundo
Gerhardt e Silveira (2009), ndo se preocupa com resultados numéricos, mas considera
0 processo (caminho), aprofunda e compreende o objeto estudado. Neste tipo de
abordagem, o conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. Segundo Minayo
(2014), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser

quantificados ou reduzidos a operacionalizacéo de variaveis numericas.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacdo, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem
gualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Gnico de
pesquisa para todas as ciéncias, jA que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressup8e uma metodologia prépria (Gerard e Silveira,
2009, p.33).

Para corroborar os objetivos tracados para este estudo, elegemos a pesquisa
descritiva que na perspectiva de Trivifios (2008) visa descrever criteriosamente 0s
fatos e fendmenos de determinada realidade, de forma a obter informacdes a respeito
daquilo que ja se definiu como problema e/ou objeto a ser investigado. Para Gil (2022)

este tipo de pesquisa assume em geral a forma de levantamento.

Os aspectos teodricos da abordagem qualitativa fomentaram a selecdo das
técnicas de investigacdo e coleta de dados; nortearam a construcdo da Sequéncia
Didatica — SD; orientaram o planejamento das aulas e das praticas pedagdgicas;
valorizaram o sujeito da aprendizagem e seu conhecimento prévio. Além disso,
estimularam a constru¢cao de novos saberes a partir da realidade do sujeito (Pessoa,
Sousa e Machado, 2017).

Esses elementos foram fundamentais para dar significadoa esta abordagem,
assim como, permitiu o estudo dos métodos e a construcao da SD,que como estratégia
metodoldgica, apresenta multiplas possibilidades de fortalecimento da pratica docente
e do processo ensino-aprendizagem. Para sustentaro referencial tedérico, optamos

pela pesquisa bibliografica, que através de artigos publicados em sites, revistas
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cientificas, periddicos; livros e outras literaturas, possibilitou estruturar o procedimento

metodoldgico.

Na parte introdutdria do trabalho, apresentamos as contribuicbes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017); da Proposta Curricular e
Pedagdgica do Ensino Médio (Amazonas, 2021) do Estado do Amazonas; do Portfolio
das Trilhas de Aprofundamento das Unidades Curriculares — UCA (Amazonas, 2023)

que irdo direcionar a construcédo da Sequéncia Didatica — SD.

Evidenciamos também os estudos desenvolvidos por Madeira, Kinupp e
Coradin (2022); Seifert Jr. e Durigon (2021); Tuler, Peixoto e Silva (2019); Flora do
Brasil (2020); Machado e Kinupp (2020); Sartori et al. (2020); Kinupp e Lorenzi (2014),
Wagner e Mikesell (2014) e outros pesquisadores. As consideracfes desses autores
permitiram a construcdo do referencial tedrico deste estudo e irdo sustentar a
abordagem dos conteudos disciplinares e diferentes contextos formais de
aprendizagem (escola/academia), tomando como objeto de contextualizacdo os
vegetais PANC. Além disso, o professor de biologia tera a oportunidade de fortalecer
discussbes e reflexdes sobre a importancia da conservacdo da biodiversidade
amazobnica de maneira sustentavel. Consideramos também os resultados das
pesquisas realizadas pela Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria —- EMBRAPA

(2021), que destacam o cultivo, a producédo e outros aspectos dos vegetais PANC.

A pesquisa descritiva sustentou a opcéo pela tematica “PANC na Escola e na
Comunidade” contemplada na Sequéncia Didéatica. Na perspectiva de Vergara (2000)
este tipo de pesquisa, expBe as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno, neste estudo, os vegetais PANC, elementos de investigacdo. Outra
caracteristica importante deste tipo de pesquisa € a possibilidade de efetivar
correlacdes entre variaveis e definir a natureza do estudo. "Nao tém o compromisso
de explicar os fenbmenos que descreve, embora sirva de base para tal explicacao”
(Vergara, 2000, p.47).

4.2Procedimentos de elaboragdo da Sequéncia Didética

Para estruturacdo da Sequencia Diadatica, algumas etapas de estudo
foram necessérias, para que a proposta permita ao docente a organizacdo das
atividades de ensino e procedimentos acessiveis a sua execucdo. Viecheneski e
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Carletto (2016), consideram que uma SD é grande aliada do docente, pois proporciona
uma diversidade de recursos, tornando as aulas mais dinamicas e participativas.
A linha tedrica que norteou a elaboracdo de sequéncias didaticas, esta

descrita na Figura 1.

Figura 1: Etapas de elaboragdo da Sequencia Didatica

_______________ i ETAPAS DEELABORAGAO DA |

i L SEQUENCIADIDATICA j

| gmmmmmmmmmmsssssssssssssssssssses . 1 ~

:_}r 1. Andlise e estudo das Unidades i_____Jlr 2. DefiniciodalUCA e :r_1
| Curriculares de Aprofundamento, ! | identificacio dos vegetais PANC I

4. Elaboragdo da Sequéncia 3. Selecio dos conteddos

Didatica Didatica curriculares

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

1. A primeira estapa foi realizado o estudo da organizacédo dos Portifélios das
Trilhas de Aprofundamento da SEDUC/AM, sua estruturacdo e Composi¢ao;

2. A partir das anélises e estabelecimento de criterios, a UCA (UCACNTO003 -
PANC na Escola e na Comunidade) foi definda, segundo a sua viabilidades
e tematica de interesse;

3. De acordo com o Plano de Ensino apresentado no Portifolio, o conteudo
programaticos foi selecionado, priorizando aspectos da realidade local,

4. A sequencia foi elabora, considerendo o nimero de aula neessarios, a nivel

de ensino e atividades apropiadas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos estudos desenvolvidos por Maroquio, Paiva e Fonseca (2015),
corroboramos a importancia de considerar e valorizar a Sequéncia Didatica — SD como
um recurso didatico importante que podera auxiliar a pratica pedagogica do professor
de biologia e outras areas de conhecimento. A Sequéncia didatica na perspectiva de
Zabala (2014) é um conjunto de atividades ordenadas e estruturadas para a realizacéo
de certas atividades de ensino, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelo
professor como pelos estudantes.

Durante o estudo do material disponibilizado ao professor de biologia da rede
publica de ensino do estado do Amazonas, percebemos que os temas das UCAs —
Unidades Curriculares de Aprofundamento de maneira geral, possibilitam trazer para
o contexto dos espacos formais de aprendizagens os conhecimentos prévios dos
estudantes e a partir deles iniciar um processo dialdgico entre o que se ensina nesses
espacos com o0s conhecimentos vivenciados pelos estudantes em seus reais
contextos.

Na éarea das Ciéncias Naturais, sdo varios os estudos que ressaltam a
importancia de se considerar os conhecimentos prévios dos estudantes. Eles trazem
de suas realidades sociais, diferentes tipos de saberes que muitas vezes séao
silenciados e/ou negados nos espacos formais de aprendizagem, na escola e na
academia. De acordo com Pivatto (2014) e Moran (2013), os conhecimentos prévios
dos aprendizes possibilitam a aquisi¢do de novas ideias que podem ser utilizadas pelo
professor como estratégia de contextualizacdo de situacdes que podem servir de
pontos de ancoragem e descobertas de novos conhecimentos.

Partindo dessa perspectiva, apresentamos nesse estudo a Sequéncia Didatica-
SD como uma proposta de recurso pedagoégico para auxiliar o professor nasaulas de
biologia. A SD se apresenta em diferentes contextos de aprendizagem comoum
instrumento didatico-pedagdgico que facilita o desenvolvimento de atividades
extraclasses pois, a acao e a participacdo do estudante no processo de aprendizagem
€ mais significativa.

Ressaltamos que esta estratégia didatica possibilita ao professor de biologia
olhar com outras lentes para a organizacdo curricular; para os conteudos que sao
ensinados nas aulas e para as tematicas identificadas em outras UCAs. Um fato

observado no material didatico dos professores de biologia, disponibilizado pela
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SEDUC/AM, é a relevancia dos temas que compdem o Portfélio das Trilhas de

Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quadro 01).

Quadro 01: Unidades Curriculares de Aprofundamento (UCA’s) da trilha o “Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia”

UCACNT 001 | Fauna Amazénica: Conhecer para Preservar.

UCACNTO002 | Meio Ambiente e Saude em Foco: Agdo e Interagéo.

UCACNTO03 PANC na Escola & na Comunidade.

UCACNTO04 Energia Renovavel: A¢do e Aplicag&o na Amazonia.
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UCACNTOO05 Microbiologia: o mundo invisivel da Natureza.
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Fonte: AMAZONAS, (2023)

Essas tematicas possibilitam ao professor de biologia e aos estudantes
investigar, mapear e selecionar elementos da fauna e flora amaz6nica assim como,
contribuem para aprofundamento de questbes que envolvem o0s impactos

socioambientais e as potencialidades regionais.

A partir da reforma do Novo Ensino Médio, as escolas tiveram que se adequare
considerar as orientagdes dos documentos oficiais que sustentam o ensino em todasas
regibes do Brasil. No estado do Amazonas, a Secretaria de Estado e Desporto —
SEDUC, desde 2021 iniciou-se o processo de reformulacdo do ensino e das atividades
pedagogicas em todas as escolas publicas, tomando por base a nova Proposta
Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (Amazonas, 2021). Assim como,

disponibilizou outros materiais de apoio pedagdgico.

A Proposta Curricular e Pedagogica da SEDUC/AM foi elaborada tomando por
base os principios da LDB 9394/96 (Brasil, 2018), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacéo Basica (Brasil, 2013), na BNCC (Brasil, 2017) e outros

documentos legais.

A SEDUC/AM, por exemplo, disponibilizou as escolas publicas outros materiais
de apoio para a realizacdo de praticas docentes inovadoras como por exemplo,
o Portfélio das Trilhas de Aprofundamentos: Unidade Curricular deAprofundamento

destinadas as diferentes areas de conhecimento (Quadro 02).
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Quadro 02: Quadro demonstrativo de organizagdo do Portfélio das Trilhas de Aprofundamento da
Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto — SEDUC, do Estado do Amazonas.

Area: LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
Trilha: Linguas, Culturas Amazonicas e Multiletramentos

Unidade | Cédigo da UCA Tema da UCA
UCALGGO001 Culturas Amazobnicas
UCALGGO002 Amazone-se nos movimentos da cultura
01 UCALGGO003 juvenilSe liga: Movimentando para nao
UCALGGO004 escangalhar “Start! Inglés para games”
UCALGGO005 UCALGGO005: Click no cotidiano

Area: MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Trilha: Raciocinio Légico Matematico

Unidade | Cdodigo da UCA | Tema da UCA
UCAMATO001 Historia da Matematica
UCAMATO002 Estudo da Teoria dos Conjuntos
02 UCAMATO003 Aprendendo Andlise Combinatéria
UCAMATO004 Estudo das Fungoes
UCAMATO05 Modelagem Matematica

Area: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Trilha: Os mundos do trabalho no contexto amazonida

Unidade | Cédigo da UCA Tema da UCA

UCACHSAO001 Historia do movimento operario brasileiro e amazénico
UCACHSAO002 Relacdes de trabalho e sociedade: uma andlise
socioldgica
03 UCACHSAO003 Filosofia, ética e mundo do trabalho

UCACHSA004 Transformacéo digital e industria 4.0 no Amazonas
UCACHSAO005 A mulher e o mundo do trabalho: uma andalise
séciohistdrica

Area; CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Trilha: Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia

Unidade | Codigo da UCA | Tema da UCA
UCACNTO001 Fauna Amazonica: Conhecer para Preservar
UCACNTO002 Meio Ambiente e Saude em Foco: Acao e Interacédo
04 UCACNTO003 PANC na Escola e na Comunidade
UCACNTO004 Energia Renovavel: Agao e Aplicagdo na Amazdnia
UCACNTO005 Microbiologia: o0 mundo invisivel da Natureza

Fonte: Adaptado de Amazonas, 2023.

Além dessas UCAs, a SEDUC/AM disponibilizou como proposta
interdisciplinar as Unidades Curriculares de Aprofundamento Integradas (Quadro 03).
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Quadro 03: Quadro demonstrativo das UCAs integradas - Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto — SEDUC, do Estado do Amazonas.

UCAS INTEGRADAS -1

Trilha: Lideranca e Cidadania

Unidade | Cdédigo da UCA Tema da UCA

05 UCAINTO001 A vida em sociedade: convivéncia democratica e justica
social

UCAINTO002 Cidadania lobal

UCAINTO003 Cidadania regional

UCAINTO004 Eu e os outros

UCAINTO005 Sonhando o Brasil: um projeto original de
desenvolvimento

UCAS INTEGRADAS - 2

Trilha: (Re)conhecendo as particularidades amazénicas

Unidade | Cédigo da UCA Tema da UCA
05 UCAINTO006 Praticas de linguagens para se (re)conhecer e agir

comoparte da terra

UCAINTO0O07 Biodiversidade amazdénica e seus efeitos no
clima

UCAINTO008 Matematica, Mudancas Climaticas e a
Amazobnia

UCAINTO009 O clima na Amazbénia: Conexdo entre o conhecimento
popular e a divulgacéo cientifica na area de Matematicas

UCAINTO10 Povos Amazbnidas: Tecnologias Ambientais e diferentes
Perspectivas de Desenvolvimento

Fonte: Adaptado de Amazonas, 2023.

Percebemos que se trata de um rico material didatico que agrega valor e
qualidade ao ensino publico do estado do Amazonas.

7

Como o objetivo principal deste estudo & compreender a importancia da
Sequéncia Didatica-SD como estratégia metodologica para o estudo das PANC-
Plantas Alimenticias ndo Convencionais e fortalecer as Unidades Curriculares de
Aprofundamento que compde os Portfélios das Trilhas de Aprofundamento da
SEDUC/AM, apresentamos a seguir uma proposta de elaboracéo de uma Sequéncia
Didatica para ser utilizada por professores de biologia a partir do tema da UCACNTO003
“PANC na Escola e na Comunidade”.
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5.1Proposta de sistematizacdo da UCACNTO003

A UCACNTO003 - PANC na Escola e na Comunidade foi o foco deste estudo.
Portanto, apresentamos como proposta didatica a Sequéncia Didatica (Quadro 04)

para orientar e fortalecer a pratica do professor de biologia das escolas do Amazonas.

Quadro 04: Dados de Identificagdo da UCACNTO003 - PANC na Escola e na Comunidade, descrito
no Portfélio das Trilhas de Aprofundamento no caderno do professor.

Area de Conhecimento: | Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Componente Curricular: | Ensino de Biologia.

Tematica da Trilha: Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia.
UCACNTOO03: PANC na Escola e na Comunidade.
Nivel de Ensino: Ens. Médio Série: 2° Ano.

Fonte: Adaptado de Amazonas, 2023.

Sugestdo de temas que podem ser contextualizados nas aulas de biologiaa
partir da UCACNTOO3:

e Conceitos de Biodiversidade, conceitos de agroecologia e de
PlantasAlimenticias Nao Convencionais;

e Importéancia das PANC;

e Diferenca entre PANC e plantas da alimentacao tradicional,

e Hortalicas PANC,;

e Beneficios econdmicos, sociais e nutricionais das plantas PANC,;

e Culinaria PANC.

Para abordar os conteldos disciplinares a partir do tema da UCA, o professorde
biologia podera destacar a importancia das Plantas Alimenticias Nao Convencionais - PANC
no contexto ambiental, na salde e na economia. Da mesma forma podera classificar os seres
Vivos vegetais, mostrar a biodiversidade alimentar enutricional das plantas como manutengéo
da saude humana. A partir dessa contextualizacdo, os estudantes terdo a possibilidade de
conhecer as PANC, sua importancia na biodiversidade, na alimentagéo e para a saude. Além
disso, poderdo identificar as Plantas Alimenticias Nao Convencionais da Amazbnia
encontradas em seus contextos e selecionar as partes comestiveis e uso na culinéria regional.

No Plano de ensino o professor de biologia podera contemplar os objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel — previsto na Agenda 2030. Esta Agenda foi um compromisso
assumido pela Cupula das Na¢des Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, em 2015,
guando os 193 Estados-membros da ONU, incluindo o Brasil, definiu metas mundiais, previsto

em 17 objetivos, para que ‘ninguém no mundo fossedeixado para tras’. Neste sentido,
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relacionado a UCACNTO0O03 é possivel que se alcance, em parte, 0s seguintes objetivos da
ODS:

- ODS 2 - Fome zero e agricultura sustentavel: acabar com a fome, alcancar
a seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentavel.

- ODS 3 - Saude e bem-estar: assegurar uma vida saudavel e promover o
bem-estar para todos, em todas as idades.

- ODS 12 — Consumo e producdo responsaveis: assegurar padrées de

producdo e de consumo sustentaveis.

Esta UCA tem seu aporte tedrico estabelecido em Competéncias e Habilidade
da BNCC (Brasil, 2017). Dessa forma, a Competéncia Geral 2 (Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo) e a Competéncia Geral 7 (Argumentacao) foram selecionadas para

embasar essa tematica.

A Competéncia Geral 2 significa dizer que € preciso explorar ideias, testar,
guestionar combinar, modificar e gerar ideias. Assim como investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver problemas, buscar ou criar solucdes, formular

perguntas, usar raciocinio indutivo e dedutivo (Brasil, 2017).

A Competéncia Geral 7 orienta para os estudantes tenham opinides e
argumentos sélidos, afirmacdes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis. Da
mesma forma, estimula fazer inferéncias pertinentes, perspicazes e originais,
expressar pontos de vista divergentes com assertividade e respeito, conhecer causas
e consequéncias, perceber interrelacbes e tendéncias. Ter consciéncia
socioambiental (Brasil, 2017). Essa competéncia pode ser trabalhada no eixo temético
Meio Ambiente referenciado como um dos Temas Contemporaneos Transversais na
BNCC.

Foram selecionadas também duas competéncias especificas da area CNT: A
Competéncia 01 sugere que exista relacdes e interacdes entre conteudos disciplinares
gue envolvem matéria e energia, presentes em fendbmenos naturais e em processos
tecnoldgicos, visando a compreensao dessas interacdes e a avaliacédo, por parte do
estudante, dos impactos dessas interacdes no desenvolvimento de processos e

produtos ou em atividades cotidianas (Brasil, 2017).

Com esta competéncia espera-se que o0 estudante possa consolidar

conhecimentos que permitam refletir sobre as consequéncias do uso de recursos
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naturais e das transformacdes as quais esses materiais estdo sujeitos para agir de

forma mais responsavel em relacdo a natureza e seus recursos.

A Competéncia 2 trata da complexidade dos processos relativos a origem e a
evolucao da vida, do planeta e do universo, além da dindmica de suas interagfes, da
diversidade dos seres vivos e sua relagcdo com o ambiente, considerando modelos e
teorias que foram construidos, modificados e aceitos em diferentes contextos

historicos, sociais e culturais (Brasil, 2017).

Da mesma forma, espera-se que, com essa competéncia, 0o estudante seja
capaz de reconhecer que os conhecimentos cientificos sofrem transformacfes ao
longo do tempo, identificando a importancia da experimentacao e da interpretacao de
resultados com base na probabilidade e incerteza, reconhecendo que os avangos das
tecnologias representam parte importante desse processo, além de aplicar seus
conhecimentos na construcdo de argumentos e posicionamentos frente aos diferentes
desafios cotidianos, sempre com ética, responsabilidade e valorizando a
sustentabilidade.

Para esta UCA existem dois eixos estruturantes que sdo: a Investigacao
Cientifica e o Empreendedorismo. Diferentes Habilidade(s) especifica(s) dos
Itinerarios Formativos foram associados a esses eixos estruturantes. Essas
Habilidades buscam proporcionar aos estudantes conhecimentos cientificos e
tecnologicos na area das ciéncias da natureza que podera ser utilizado em seus

projetos de vida.

O desenvolvimento tematico desta UCA esta distribuido em duas Unidades
tematicas. A Unidade tematica 1 € uma introducao ao estudo das PANCs, composto
pelos seguintes objetos de conhecimentos: Relagcdo das PANC com a classificacao
dos seres vivos vegetais, saude e nutricdo; Plantas PANC e o0s conceitos de
biodiversidade e agroecologia; Importancia das PANC e seguranga alimentar;
Diferenca entre plantas n&o convencionais e plantas tradicionais da alimentag&o
humana. A unidade tematica 2 aborda as PANC na Comunidade e Consumo
Sustentavel composto pelos seguintes objetos de conhecimentos: PANC Amazonicas,
no Amazonas e no quintal; Beneficios na alimentacdo e saberes da culinaria PANC;
Hortalicas PANC em feiras e mercados; PANC na comunidade escolar e na familia
(Amazonas, 2023).
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A UCA PANC na Escola e na Comunidade apresenta em seu plano de Ensino,
as Orientacfes Metodoldgica algumas estratégias didaticas para o desenvolvimento
das aulas. As sugestbes sédo aulas expositivas e dialogadas com uso de diferentes
recursos tecnologicos, metodologias ativas como tempestade de ideias, mapas
mentais, projetos, steam ou outras dinamicas em grupo a qual irdo explorar a
potencialidade criativa dos estudantes. Na avaliacdo € importante considerar as
diferentes formas de avaliacdo como autoavaliacao, observacdo compartilhada, entre
outras (Amazoas, 2023).

5.2 Sequéncia Didética

Para justificar a contextualizagcdo das “PANC” no ensino de Biologia foram
analisados os Portfélios das Trilhas de Aprofundamentos, a UCACNTO003 da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Amazonas, 2023).

Tomando como base os aportes tedricos, metodolégicos e 0s objetivos
propostos para este estudo foi possivel construir uma Sequéncia Didatica — SD,
visando fortalecer a pratica do professor que ensina biologia, assim como, ampliar 0s
conhecimentos dos estudantes do 2° ano do Ensino Médio.

Para construir a SD foi necessario avaliar e reconhecer a importancia da Lei n°
13.415/2017 e os pressupostos da BNCC (Brasil, 2017). As orientacdes da Proposta
Curricular e Pedagdgica da SEDUC-AM (Amazonas, 2021) e do Portfélio das Trilhas
de Aprofundamentos que possibilitam dialogos entre alguns conteudos curriculares e
as tematicas presentes no Portfélio.

A partir dos temas “Meio Ambiente, Sustentabilidade e Bioeconomia” e “PANC
na escola e na comunidade”, podem ser planejadas e organizadas varias atividades
pedagogicas como: avaliacdo diagnostica, aula de regéncia, visita técnica e oficina
gastrondmica (cozinha experimental).

A Sequéncia Didatica apresentada neste trabalho (Quadro 05) esta de acordo
com as orientagcdes da UCACNTO0O03.
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Quadro 05: Sequencia Didatica da Atividade de Situagdo Problema Discente da UCA - PANC na Escola
e na Comunidade.

SEQUENCIA DIDATICA
UCACNTO3- PANC na Escola e na Comunidade

Habilidades especifica (s) dos Itinerarios Formativos:

(EMIFCNTOL1) Investigar e analisar situacdes problema e variaveis que interferem na

dindmicade fendbmenos da natureza e/ ou de processos tecnolédgicos, considerando
dados e informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativosdigitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hipdteses sobre variaveis que interferem na
dindmica de fenbmenos da natureza e/ou de processos tecnolégicos, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacao cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas
(bibliografica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confiaveis,
informacBes sobre a dindmica dos fenbmenos da natureza e/ou de processos
tecnologicos, identificando os diversos pontosde vista e posicionando-se mediante
argumentacao, com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa
e buscando apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Unidade Tematica 2: PANC na Comunidade e Consumo Sustentavel

Detalhamento do Objeto de Conhecimento:

- PANCs da Amazbnia, no Amazonas e no quintal.

- Beneficios na alimentacao e saberes da culinaria PANC,;
— Hortalicas PANC em feiras e mercados;

- PANC na comunidade escolar e na familia.

Etapas da SD Procedim
entos
Etapa 1: Atividade diagndstica — - Nesta etapa devera ser realizada

sondagemCaracteristica: A¢des docente | uma prova diagndéstica com 0s
e discente. Publico alvo: estudantes do discentes sobre oconhecimento sobre
Ensino Médio Duracdo da aula: 50 as PANCs.

minutos o _ _ - A prova diagnéstica  sera
Objetivo: objetiva diagnosticar o estado | desenvolvida em trés momentos: 1°
dos conhecimentos, habilidades e habitos | momento — Ficha 1 (Quadro 6); 2°

dosestudantes. Momento — Ficha 2 (Quadro 7) e 3°
Recurso didatico: prova Momento — Ficha 3 (Quadro 8).

diagnostica(Quadros 6,7 e 8) — As fichas ndo poderao ser entregues

Estratégia didatica: dialogo e sondagem | g0s discentes ao mesmo tempo, para
dos conhecimentos dos discentes. gue nao haja interferéncia nas

respostas.

— Cada momento tem um tempo
especifico paraas respostas.

— As respostas devem ser analisadas
para discussoes futuras.
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Etapa 2: Compreensdo do objeto de
conhecimento.

Caracteristica:  AcBes docente e
discente. Publico alvo: estudantes do
Ensino Meédio Duracdo da aula: 50
minutos

Objetivo: Compreender o objeto de
conhecimento aplicando os termos
conceituais e procedimental sobre a
tematica da aula.

Recurso didatico: slides, videos e
imagens.

Estratégia didatica: aula expositiva e
dialogada.

— Nesta etapa devera ser realizada a
apresentacdo do conteudo sobre o
objeto de conhecimento:

= PANCs da Amazobnia, no
Amazonas e noquintal.

* Beneficios na alimentacédo e
saberes daculinaria PANC;

» Hortalicas PANC em feiras e
mercados;

= PANC na comunidade escolar e na|
familia.

= O professor promovera o

contato dos estudantes com o

objeto de conhecimento e

relacionar com a atividade

diagnosticas (etapa 1).

Etapa 3: Acado materializada
Caracteristica: A¢des docente e
discente.Publico alvo: estudantes do
Ensino MédioDuracao da aula: Ativ.
Extra classe

Objetivo: Exercitar o trabalho em
grupo promovendo as relacdes
interpessoais.

Recurso didético: ficha de
campo (Quadro 9)

Estratégia didatica: pesquisa de campo

— Nesta etapa o professor orientara
para uma atividade de campo
compostas de:

» Entrevista: os estudantes deveréo
realizar trés entrevistas com o0s
moradores da comunidade, que
utilizam plantas PANC na
alimentacao (Quadro 9).

= Durante a entrevistas, deve ser
feito o registro (fotografia) das
plantas PANC.

= ApOs a entrevista, os estudantes
deveréo realizar uma pesquisa sobre
0 nome cientifico, caracteristicas e
formas de uso na alimentacdo das
PANC citadas na entrevista.

» Os resultados deste trabalho
deverdo ser apresentados em sala
de aula.
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Etapa 4: Acdo materializada.
Caracteristica: Os discentes devem agir
com as orientacdes do professor.

Publico alvo: alunos do Ensino Médio
Duracgéao da aula: 50 minutos

Objetivo: Aplicar o conhecimento sobre
PANC de forma materializada,
compartilhada e detalhada, exercitando o
trabalho em grupo e as relacdes
interpessoais.

Recurso didético: resultados das
entrevistas nas fichas de campo. (Quadro
9) e materiais didaticos diversos para
confeccao de cartazes.

Computadores ou celulares com acesso a
internet.

Estratégia didatica: diadlogos e
dindmicas de grupos.

- Com os resultados da pesquisa
(Etapa 3) os alunos deverao se reunir
em equipes (organizadas pelo
professor) para confeccao de painéis
com os dados e imagens das PANCs
para exposicao e apresentacao oral.
- Os alunos deveréo pesquisar
algumas receitas (acessiveis) com
utilizacdo de PANC para uma oficina
gastronémica.

- Nesta aula, sera definido o dia,
horério e local de realizacéo da oficina
gastronbmica e apresentacdo dos
painéis confeccionados pelos alunos.

Etapa 5: Acéo verbal externa por meio da
oralidade.

Caracteristica: Nessa etapa o estudante
deve saber explicar os registros escritos e
ter a habilidade do saber fazer.

Publico alvo: estudantes do Ensino Médio
Duragéo da aula: 120 minutos

Objetivo: Verbalizar o conhecimento de
forma semi-independente, detalhado e
generalizado e aplicar as habilidades
adquiridas pela oralidade e acéo.
Recurso didatico: materiais para oficina
gastronbmica, receitas (sugestdo no
Quadro 10) e cartazes, etc.

Estratégia didatica: oficina, diadlogos e
dindmicas de grupos.

- Nesta etapa sera realizada a Oficina
gastrondémica com plantas PANCs.

- O professor poderd convidar um
especialistaem alimentos PANC para
orientar os estudantes na producéo de
alimentos, conforme receitas
selecionadas.

— ApOs a producao, realizar momento
de degustacdo entre estudantes,
professores edemais presentes.

- Durante a oficina, o0s painéis
confeccionados pelos estudantes,
deveréo ficar em exposicdo, sempre
com a presenca de um estudante
explicando sobre as PANC.
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Etapas 6: Acao verbal interna por meio — Nesta etapa os estudantes deverao
daescrita. verbalizar em forma de escrita as
Caracteristica: o0  estudante deve etapas que constituiram o estudo das
contextualizar os novos conhecimentos. PANC e consequentemente a
Publico alvo: estudantes do Ensino Médio| Sequéncia didatica.

Duracao da aula: Ativ. Extra classe — O professore deve preparar um
Objetivo: Saber aplicar os conceitos | foteiro para orientagédo deste relato,
aprendidos em diferentes contextos e destacando as etapas da DS.

em — Orrelatério devera ser avaliado pelo
situacoes reais. professor.

Recurso didatico: computador,

impressora e papel.

Estratégia didatica: producao textual.

Fonte: Organizado pelo autor, 2023.

5.3 Instrumentos de avaliacao e pesquisa:

Prova pedagdgica: objetiva diagnosticar o estado de conhecimento,
habilidades e habitos dos estudantes em dois momentos da pesquisa, antes da
intervencgdo. A prova diagndstica, composta por trés momento para visando fazer um
diagndstico do conhecimento prévio dos estudantes sobre as PANC (Quadro 6, 7 e
8).

Quadro 6: Primeiro momento da prova diagnéstica: verificagdo do conhecimento prévio dos estudantes
do 2° ano do Ensino Médio sobre a temética PANC.

1° Momento - Ficha 1
Enunciado: Muitas plantas sdo consideradas sem uso pela populacdo, apenas
identificadas como “mato”, “praga”, “erva daninha” ou sem serventia. Entretanto,
varias espécies podem servir de alimento, inclusive apresentar grande valor
nutricional. Vocé ja ouviu falar sobre o termo plantas PANC?
Tempo: 5 min
Respostas Fechada. Pode escolher mais de uma opcéo:
() Sim, na disciplina de o professor
explicou sobre PANC.
() Sim, pesquisei na internet, nos sites:
() Sim, ouvi em outros lugares como:
() Sim, ja ouvi falar, mas néo sei o que é.
() N&o, nunca ouvi falar sobre esse termo.
Fonte: elaborado pelo autor, 2023.
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O 1° Momento da prova diagnostica (Quadro 6) tem como objetivo identificar o
conhecimento prévio dos estudantes sobre a tematica, neste caso, as plantas PANC.
Os dados para resolucdo da prova sao fornecidos para que o estudante seja
estimulado a pensar e selecionar aquele que se enquadra as condi¢cdes da prova.

Andlise das respostas, cuja principal funcéo é a validacdo dos dados encontrado.

Quadro 7: Segundo momento da prova diagndstica: verificacdo do conhecimento prévio dos
estudantes do 2° ano do Ensino Médio sobre a tematica PANC.

2° Momento - Ficha 2

Enunciado: As PANC (Plantas Alimenticias Nao Convencionais), referem-se as
plantas que podem ser utilizadas na alimentacao (folhas, raizes, tubérculos, frutos,
sementes, casca, etc.), mas que geralmente nao fazem parte do cotidiano alimentar
das pessoas. Relembre os tipos de alimentos de origem vegetal que faz parte da
sua alimentacgéo e faca uma lista com 0os nomes e como sao utilizadas.

Tempo: 15 min - Respostas Aberta.

Nome da Planta Forma de utilizacao

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

O 2° Momento da prova diagnostica (Quadro 7) tem o objetivo de verificar se o
aluno possui habilidades de construir conceitos, procedimentos e vias de solugéo para
o problema apresentado. Os dados para resolugcéo da prova sao fornecidos de forma
mais direcionada para que o estudante possa pensar e buscar em sua estrutura
cognitiva as informacdes que se enquadra as condi¢des da prova. Analise da solucéo

cuja principal fungéo é a validagéo dos dados encontrado.
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Quadro 8: Terceiro momento da prova diagnéstica: verificacao do conhecimento prévio dos estudantes
do 2° ano do Ensino Médio sobre a temética PANC.

3° Momento — Ficha 3
Enunciado: Muitas PANCs foram descobertas em plantacdes, surgidas em terrenos
baldios, canteiros de obras, viveiros ou quintais. Por serem plantas faceis de cuidar,
€ possivel plantar e cultivar até mesmo no quintal de casa. Temos muitos exemplos
de PANCs que séo exclusivas da Amazobnia, por exemplo: Pajura, camu-camu,
araca-boi, tucuma, chicoria, jambu, alfavaca, vitéria-régia, entre outras. A partir da
Prova 2 e das informacfes da Prova 3, faca uma lista de plantas PANC que vocé
ja consumiu ou consome na sua casa, nas lanchonetes e em outros lugares.
Tempo: 15 min - Respostas Aberta.
Vegetal Panc Forma de consumo

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

O 3° Momento da prova diagndstica (Quadro 8) tem o objetivo de verificar se 0
aluno possui habilidades de construir conceitos, procedimentos e vias de solugéo para
o problema apresentado. Os dados para resolucdo da prova sdo fornecidos,
resgatando dados anteriores e acrescentando informacdes para que o estudante
possa pensar e buscar em sua estrutura cognitiva as informac¢des que se enquadra
as condicbes da prova. Analise da solucéao cuja principal funcéo € a validagdo dos
dados encontrado. Ha diferentes vias de solucéo.

A terceira etapa da SD (Quadro 5) refere-se a agcdo matearilizada por meio de
uma atividade de campo. Para atender esta etapa, foi elaborada uma ficha para

pesquisa de campo sobre as plantas PANC (Quadro 9).
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Quadro 9: Ficha para pesquisa de campo sobre PANCs

PANCs — Plantas Alimenticias Nao Convencionais

Orientacdo: cada estudante devera fazer uma pesquisa (em casa, com vizinhos ou
na comunidade) sobre trés ou mais plantas PANCs e a forma de utilizacdo na
alimentacdo. Durante a pesquisa, o estudante deveréo fazer o registro fotograficos

das plantas.

Nome da Plantas Parte utilizada e forma de Uso -

Descricao

Nome Popular:

Nome Cientifico:

Nome Popular:

Nome Cientifico:

Nome Popular:

Nome Cientifico:

Nome Popular:

Nome Cientifico:

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Esta ficha contém as orientacdes para os alunos realizarem uma pesquisa com
a comunidade sobre a utilizacdo dessas plantas na na alimentagcdo. Também tem a
indicagdo para acrescentar o nome da plantas, a forma como é conhecida pela
comunidade e, ap6s pesquisa, acrescentar o nome cientifico. Nesta ficha sera possivel
fazer uma descricdo da forma de utilizacao na alimentacao.

Na quinta etapa da SD propde-se a realizacdo de uma oficina gratronémica que
permitira a agcdo materializadas dos estudantes associado a acéo verbal externa por
meio da oralidade. Para esta etapa sera feito alimentos com utilizagdo de PANC, como

mostra a proposta no Quadrol0.
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Quadro 10: Sugestéo de receita culinaria utilizando a PANC Jambu: Arroz com Jambu.

Espécie PANC

Tipo de Alimento

Ingredientes

Modo de preparo

Jambu (Acmella oleracea)

Arroz com Jambu

500 g de arroz
100 g de alho

— 3 colheres de azeite

2 magos de jambu fresco
3 litros agua fervente
Sal a gosto

— Tempo de preparo: 30min
— Lave o jambu

— Cozinhe o jambu em agua
até que o talo figue macio.

— Escorra, pique e reserve.

— Em uma panela frite o alho
no azeite até que fique
dourado.

— Junte o jambu e refogue.

— Misture o arroz cozide ao
jambu refogado até que figue
uniforme.

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Este instrumento, servira de suporte e modelos para que o professor de biologia

possa preparar outros tipos de alimentos utilizando vegetais PANCs presentes nos

contextos dos estudantes. Como previsto na SD, haver4d degustacdo com o0s

participantes da oficina.

A SD é uma estratégia didatica, considerada muito importante entre as

metodologias ativas, que promovem conhecimentos aos estudantes e tembem

valoriza seus conhecimentos prévios. Elaborar uma SD é necessario pensar que sua

realizacdo visa a construgdo do seu conhecimento. Autores como Zabala (1998),

afirmam que a SD é um caminho mais aceito para melhorar a préatica educativa e que

devem contribuir para a formacédo de cidadaos consciente, informados e agentes de

transformacao da sociedade em que vivem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Proposta Metodol6gica demonstra a possiblidade de utilizar como estratégia
de contextualizacdo de conteudos curriculares a Sequéncia Didéatica (SD). Trata-se
de um recurso que permite ampliar a pratica docente, considerando o Novo Ensino
Médio e, sobretudo, amparar a proposta da Secretaria de Estado da Educacédo e
Desporto Escolar do Amazonas que com base na BNCC, instituiu as Unidades
Curriculares de Aprofundamento — UCA’s para amparar a contextualizacdo de
diferentes temas propostos nos Portfdlios de Aprofundamentos que apresenta como
estratégia de aprendizagem as “trilhas” (Amazonas, 2023).

O Tema “PANC na escola e na comunidade” possibilita ao estudante
compreender a importancia dessa classe de vegetais que muitas vezes séo
considerados como mato e/ou erva daninha. Esses vegetais por possuirem uma
variada composicdo quimica-nutricional, contribuem com a salde das pessoas e com
o fortalecimento da cultura alimentar.

A SD proposta neste trabalho permitirad o desenvolvimento e aprofundamento
da tematica da UCA — PANC na escola e ha comunidade, assim como a possibilidade
de utilizacdo, da mesma SD, em outras UCAs, visto que ssua caracteristica conduz o
aluno ao protagonismo no processo de producdo de conhecimentos com eficiéncia.
De outra forma, a SD permite as diferentes interacées entre o0 sujeitos envolvidos,
aluno, professor e comunidade.

Ao elaborar e aplicar uma SD na escola é necessario planejamento e
constancia do professor para promover motivacao e envolvimento dos alunos em
todas as etapas estabelecidas. O ensino aplicado no cotidiano dos alunos podera
revelar que o conhecimento adiquro podera permear o nivel prético e teérico.

Como produto educacional, esta SD foi apresentada com o intuito de orientar
professores que estejam buscando uma forma diferenciada de abordar este e outros
conteudo conteporaneos e que desejem fazer uso desta estratégia didatica como

facilitadora de ensino e aprendizagem.
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APENDICE — PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PROFESSOR(A):

COMPONENTE CURRICULAR: Biologia

ESCOLA:

ANO ESCOLAR: SERIE: Ensino Médio Ano:

TEMA: UCA - PANC na Escola e na Comunidade (UCACNT 003)

OBJETO DE CONHECIMENTO
o PANCs da Amazobnia, no Amazonas e no quintal.
e Beneficios na alimentagéo e saberes da culinaria PANC;
o Hortalicas PANC em feiras e mercados;
¢ PANC na comunidade escolar e na familia.

Habilidades especifica(s) dos Itinerarios Formativos:

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situagGes problema e varidveis que interferem na
dindmica de fendbmenos da natureza e/ ou de processos tecnoldgicos, considerando dados
e informagbes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais.

(EMIFCNTO2) Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que interferem na dinamica de
fendbmenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos
e aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens adequados a investigagcéo
cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas
(bibliogréfica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confiaveis, informacgdes
sobre a dindmica dos fendbmenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, identificando
os diversos pontos de vista e posicionando-se mediante argumentagédo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusées com
0 uso de diferentes midias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Sequencia Didatica

12 Etapa SD - Aula 1: Atividade diagnéstica — sondagem

Caracteristica: A¢des docente e discente.

Estratégia didatica: dialogo e sondagem dos conhecimentos dos
discentes.

22 Etapa SD - Aula 2: Compreenséo do objeto de conhecimento.
Caracteristica: A¢des docente e discente.
Estratégia didatica: aula expositiva e dialogada

32 Etapa Aula 3: Acdo materializada
Caracteristica: A¢des docente e discente.
Estratégia didatica: pesquisa de campo (ativ. Extra Classe)

42 Etapa Aula 4: Acao materializada.
Caracteristica: Os discentes devem agir com as orientagdes do
professor.
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Estratégia didatica: didlogos e dindmicas de grupos.
52 Etapa Aula 5: Acao verbal externa por meio da oralidade.
Caracteristica: Nessa etapa o estudante deve saber explicar os
registros escritos e ter a habilidade do saber faz Estratégia didatica:
oficina, didlogos e dindmicas de grupos.
62 Etapa Etapas 6: Acdo verbal interna por meio da escrita.
Caracteristica: o estudante deve contextualizar 0s novos
conhecimentos.
Estratégia didatica: producao textual.
RECURSOS: Quadros 2,3 e 4: Prova diagnostica
Slides, videos e imagens.
Quadro 5: ficha de campo
Quadro 6: sugestao de receitas
Computador, impressora, papel e outros materiais didaticos
AVALIACAO Sugestdes: Avaliacdo participativa, formativa, cognitiva, sociabilidades,
producéo textual, etc.
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