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EPIGRAFE

Temos de saber aonde
gueremos chegar para
encontrar um caminho, porque
nao existe “0” caminho, mas
caminhos a escolher, decisdes
a se tomar. E escolher é
sempre correr riscos.

(Mantoan).



RESUMO

Este trabalho é resultado da pesquisa de campo realizada como trabalho de
conclusao de curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas, sob a orientacdo da Prof.2Msc. Monica Dias de Araujo. A pesquisa
constitui um estudo de caso, de abordagem qualitativa, cujo objetivo geral é analisar
as condicbes de acessibilidade das pessoas com deficiéncia em uma escola
municipal de Tefé/Amazonas. De maneira especifica 0s objetivos sao: 1 — conhecer
as condicOes de acessibilidade na escola com énfase na estrutura arquitetonica e
acessibilidade na comunicacdo e informacdo; 2 — identificar se ha politicas e
planejamento para adaptar as escolas; 3 — verificar os desafios enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia fisica. Participaram da pesquisa o diretor da escola “vitéria-
régia” * e o coordenador da Educacdo Especial do municipio de Tefé/Amazonas.
Para a construcdo e analise de dados, trabalhamos com levantamento bibliografico
que discutem a acessibilidade, tais como: Glat (2007), Duk (2006), Mantoan (2003) e
alguns documentos legais que tratam da politica de acessibilidade como as
Diretrizes Educacionais e sistematizacdo, tabulacdo e categorizacdo. Entre o0s
procedimentos de coleta de dados, elegemos a aplicacdo de um questionario. Entre
os resultados obtidos destacam-se que as escolas ainda nao estdo totalmente
acessiveis para receber as criangcas com deficiéncia fisica.

Palavras — chave: Acessibilidade. Inclusdo. Pessoas com deficiéncia.

! Nome ficticio dado 2 escola para manter o sigilo das informag&es da Instituigao.



ABSTRACT

This work is the result of the field research carried out as a graduation course in
Pedagogy at the State University of Amazonas, under the guidance of Prof. Msc.
Monica Dias de Araujo. The research is a case study with a qualitative approach,
whose general objective is to analyze the accessibility conditions of people with
disabilities in a municipal school in Tefé / Amazonas. Specifically the objectives are:
1 - to know the accessibility conditions in the school with emphasis on the
architectural structure and accessibility in communication and information; 2 - identify
if there are policies and planning to adapt schools; 3 - check the challenges faced by
people with physical disabilities. Participated in the research the "director" of the
school called "victory-régia" and the "coordinator" of the Special Education of the
municipality of Tefé / Amazonas. For the construction and analysis of data, we work
with a bibliographical survey that discuss accessibility, such as: Glat (2007), Duk
(2006), Mantoan (2003) and some legal documents dealing with accessibility policy
such as Educational Guidelines and systematization, Tabulation and categorization.
Among the data collection procedures, we chose the application of a questionnaire.
Among the results obtained, it is worth noting that schools are not yet fully accessible
to receive children with physical disabilities.

Key - words: Accessibility. Inclusion.Disabled people.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia na escola regular surgiu apdés os estudos tedricos que eram
ministrados pela professora Monica Dias — coordenadora de area do PIBID.

Eram manhas de sabado muito proveitosas, pois era 0 momento em que
tinhamos a oportunidade de aprofundar o conhecimento em relagéo a inclusao
escolar. Era uma turma com 19 académicos que faziam parte do programa e
qgue tivemos a oportunidade de fazer parte do subprojeto Estratégias e
Metodologia no processo de Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Escrita no
contexto das diferencas.

A cada formacdo s6é aumentava o desejo de buscar mais informacdes
sobre a diferenca, na verdade essa era a palavra que mais me chamava a
atencdo. No decorrer do tempo uma fatalidade na familia me fez tomar a
deciséo, descobri na doenca de um irmé&o e na dificuldade do dia a dia dele e
das lamentac¢des de meu pai que tinha que acompanha-lo nas consultas diarias
e em lugares publicos inacessiveis para um usuario de cadeiras de rodas, tanto
agui no municipio quanto fora.

Se eu como méae tinha tanta dificuldade em passear com meu filho no
carrinho de bebé, fiquei imaginando a dificuldade de tantas criancas deficientes
fisicas que precisavam ir a escola, pensei nas dificuldades dos pais em chegar
até a escola com aquelas criancas e esse interesse s6 foi aumentando o meu
desejo pela pesquisa.

Com a ajuda da professora orientadora dessa pesquisa Monica Dias de
Araujo fomos lapidando as ideias e dando forma a tematica em questdo. Assim
esta monografia justifica-se pela necessidade de problematizar e refletir sobre
as condicdes de acessibilidade nos espacos publicos mais precisamente em
algumas escolas da rede publica municipal de Tefé. Vivenciamos um momento
histérico de conquistas no ambito das legislagbes. No entanto, na pratica
presenciamos a negacado desses direitos em diversas dimensdes e
principalmente no que se refere ao direito de ir e vir.

Desta forma, objetivamos de modo geral analisar as condicbes de
acessibilidade das pessoas com deficiéncia em uma escola municipal de

Tefé/Amazonas.
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De forma especifica conhecer as condi¢cdes de acessibilidade na escola
com énfase na estrutura arquitetonica e acessibilidade na comunicacdo e
informacdao, identificar se ha politicas e planejamento para adaptar as escolas e
verificar os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia fisica.

Para desenvolver este trabalho recorremos a pesquisa de campo de
analise qualitativa. Entre os procedimentos destacamos o levantamento
bibliografico e aplicacdo de questionarios.

Para analisar os dados primeiramente tabulamos e sistematizamos.
Posteriormente elegemos as categorias de analises que se organizam na
seguinte forma:

Primeiro capitulo aborda: A acessibilidade das pessoas com deficiéncia
na escola regular, Aspectos legais sobre acessibilidade, Algumas
determinacdes da politica inclusiva e Algumas pesquisas desenvolvidas que
tratam da tematica acessibilidade.

Segundo capitulo: fala sobre os Procedimentos metodoldgicos, o lécus
da pesquisa, participantes da pesquisa, 0s instrumentos e procedimentos
utilizados na pesquisa para coletar os dados.

O terceiro capitulo: apresenta os resultados organizados em categorias
como: a acessibilidade em uma escola municipal de Tefé, os principais
desafios do ambiente escolar, as condicbes de acessibilidade na escola, a
estrutura arquitetdnica, acessibilidade de comunicacdo e informacdo e a

politica e planejamento para adaptar as escolas.
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CAPITULO |
1. A ACESSIBILIDADE DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA ESCOLA

No presente capitulo veremos as notaveis transformacfes nas politicas
educacionais, a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares, que tem como principio a educacdo para todos, além da igualdade
de acesso e permanéncia na escola sem discriminacao.

E nesse contexto que este trabalho traz algumas reflexdes a cerca da
acessibilidade para pessoas com deficiéncia nas escolas, como 0s aspectos
legais sobre acessibilidade, algumas determinacdes da politica inclusiva e

algumas pesquisas desenvolvidas que tratam da tematica acessibilidade.

1. ASPECTOS LEGAIS SOBRE ACESSIBILIDADE

A legislacéo brasileira especifica, no ambito da educacdo para todos,
inicia-se no inciso Il do art. 208 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, que estabelece "o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida preferencialmente, na rede
regular de ensino" (BRASIL, 2009, p.10).

Pessoa com deficiéncia fisica ou com mobilidade reduzida é o individuo
que apresenta comprometimento da capacidade motora, nos padroes
considerados normais para a espécie humana, pode ser definido como uma
desvantagem, pois resulta de uma incapacidade, que limita ou impede o
desempenho motor de uma determinada pessoa.

Nesse sentido, o decreto n° 3.298 de 1999, da legislacdo brasileira

encontra-se o conceito de deficiéncia fisica, conforme o art.4°

Deficiéncia Fisica - alteragdes completa ou parcial em uma ou mais
segmentos do corpo humano acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentado sob forma de paraplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membros, paralisia cerebral, membros
com deformidades congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcdo (BRASIL, 2009, p. 23).

Segundo Sousa (2006), varias pode ser as causas da deficiéncia fisica
sejam elas: pré-natais, como problemas durante a gestacdo, perinatais

ocasionadas por problemas respiratérios na hora do nascimento, pds-natais
como: paradas cardiacas, infec¢cdes hospitalar, doencas infectocontagiosas,
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traumatismo ocasionado por quedas, entre outras.

N&o é dificil de imaginar como se torna comprometida a participacao do
cidaddo em ambientes sem adequacdes as suas necessidades, e para a
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, no seu artigo 55, refor¢ca os dispositivos
legais citados ao determinar que "0s pais ou responsaveis tém a obrigacédo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 2001, p.
21).

Como todo cidaddo de direitos, a pessoa com deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida deve esta desde cedo integrado a escola. Assim, a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em escolas regulares é um direito
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.
9.934/96), que afirma a oferta da educacdo especial enquanto dever
constitucional do Estado deve ter inicio na Educacao Infantil, na idade de zero
a cinco anos (BRASIL, 1996, p.25).

Esse direito reconhecido pela constituicdo também esta presente no
Decreto Federal n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga a
Convencédo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, ratificado pelos Estados Brasileiros com equivaléncia de
emenda constitucional que em igualdade de oportunidade com os demais
estudantes determina adaptacdes de acordo com as necessidades individuais
e medidas de apoio especificos para o planejamento do ambiente escolar.

Deve-se observar que o Decreto Federal n°® 5.296, de 2 de dezembro de

2004 em seu art. 24 determina que 0s espacos sejam adaptados.

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
mobilidade, publicos ou privados, proporcionardo condicdes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive
salas de aula, biblioteca, auditérios, ginasios e instalagbes
desportivas, laboratoriais, areas de lazer e sanitarias.

§ 1°. Para a concesséao de autorizacdo de funcionamento, abertura ou
renovacao de curso pelo Poder Publico, o estabelecimento de ensino
devera comprovar que:

| - esta cumprindo as regras de acessibilidade arquitetdnica,
urbanistica e na comunicacdo e informacédo previstas nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT, na legislacdo especifica ou
neste Decreto.

Il - coloca a disposicdo de professores, alunos, servidores e
empregados com deficiéncia fisica ou com mobilidade reduzida
ajudas técnicas que permitam 0 acesso as atividades escolares e
administrativas em igualdade de condigbes com as demais pessoas;
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lll - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a
ser dispensado a profissionais, alunos, servidores e empregados com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, com o objetivo de coibir e
reprimir qualquer tipo de discriminacdo bem como as respectivas
sanc¢des pelo descumprimento dessas normas.

§ 2° As edificagBes de uso publico e de uso coletivo referidas no
capitulo, ja existentes, tém respectivamente prazo de trinta e quarenta
e oito meses a contar da data de publicacdo desse Decreto, para
garantir a acessibilidade de que trata este artigo (BRASIL, 2004,
p.25).

Perante isto, os prazos da implementacdo de acessibilidade nos
estabelecimentos de ensino j4 foram ultrapassados, 2 de junho de 2007 para
as escolas publicas e 2 de dezembro de 2008 para as escolas particulares.

Entdo, garantir as condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola
com equiparacao de oportunidade, e sem qualquer tipo de discriminacéo, € um
principio fundamental que esta presente na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil desde 1988. Entretanto, tal direito ainda ndo é uma
realidade para muitos cidadaos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

A acessibilidade nas instituicbes escolares € um dos primeiros requisitos
para a universalizacdo do ensino. “Ela assegura a possibilidade a todos de
chegar até a escola, circular por suas dependéncias, utilizar funcionalmente
todos os espacos, frequentar a sala de aula e atuar nas suas diversas
atividades” (BRASIL, 2004, p.11).

Portanto, nota-se cada vez mais que a acessibilidade no ambiente
escolar € um fator muito importante para o exercicio da cidadania,
principalmente para as criancas que estdo na fase inicial de sua vida,
contribuindo na interacéo e incluséo dentro do espaco escolar.

Existem hoje muitos meios para que 0s poderes publicos possam
garantir as adequacdes necessarias para que a pessoa com deficiéncia fisica
ou mobilidade reduzida possa participar do cotidiano da escola. Contudo, faz-
se necessario conhecer os direitos da pessoa com deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida, despertar na populagdo maior consciéncia critica na
formacao e proposi¢éo de politicas publicas.

Conhecer os ambientes da escola e propor as adequacdes necessarias
torna a pessoa com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida um agente

participante e transformador de sua prépria historia.
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1.2 ALGUMAS DETERMINACOES DA POLITICA INCLUSIVA.

Em meados do século XX intensificaram-se as acfes dos movimentos
sociais que lutavam contra tipo de discriminagcéo que de certa forma impede o
exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia.

E na busca por uma sociedade inclusiva vem também a luta por uma
educacdo inclusiva que é pauta constante em debates educacionais brasileiros
e a acessibilidade que é incorporado de maneira que se tenha a promocao da
igualdade de condi¢des entre todos.

A resolucao n°. 138/2012 do Conselho Estadual de Educacédo (CEE/AM),
aprovada em 16/10/2012, estabelece normas regulamentares para a oferta da
Educacéo Especial no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, destacando
a eliminacdo de barreiras e matricula de todos os alunos respeitando as

diferencas de cada um.

Os sistemas de ensino, nos Termos da Lei 10.098/2000 e do Decreto
N° 5.296/2004, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
apresentem necessidades educacionais especificas, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacéo -
incluindo instalacBes, equipamentos e mobilidrios - e nos transportes
escolares, bem como as de comunicacdes, provendo as escolas dos
Recursos Humanos com formacdo adequada, materiais didaticos e
pedagoégicos especificos, utilizando-se para isto de Tecnologia
Assistiva.

Art. 11 - Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas assegurar as condigfes necessdrias, conforme o
art.8° desta Resolucdo, assegurando uma educacdo de qualidade
para todos, reconhecendo e valorizando as singularidades, diferencas
e potencialidades no processo de ensino e aprendizagem (CEE,
2012, p.14).

Sendo assim, cabe ao sistema educacional disponibilizar para os alunos
com necessidades educacionais especifica uma educacao acessivel, que essa
acessibilidade faca parte do dia a dia desses alunos, seja no transporte escolar
até a sala de aula, enfim, estéa relacionado tanto na acessibilidade da estrutura
como dos materiais pedagogicos.

E de acordo com a ABNT 9050 veremos a seguir as medidas corretas de
cada espaco dentro da escola para que haja um espaco acessivel a todos 0s
alunos, inclusive aquele que tenha alguma limitacao.

Para as rampas, ABNT 9050 (2015) ressalta a que sao consideradas
rampas as superficies de piso com declividade igual ou superior a 5%. Os pisos
das rampas devem atender certas condi¢cées e para garantir que uma rampa

seja acessivel, sdo definidos os limites maximos de inclinacdo, os desniveis a



serem vencidos e o nUmero maximo de segmentos.

Figura 01: Dimensionamento de rampa.
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Fonte: ABNT, p.58, 2015.
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Os patamares no inicio e no término das rampas devem ter dimenséo

longitudinal minima de 1,20m. “Entre os segmentos de rampa devem ser

previstos patamares intermediarios com dimensdo longitudinal minima de

1,20m, conforme Figura 02. Os patamares situados em mudancas de direcdo

devem ter dimensd@es iguais a largura da rampa”.

Figura 02 — Patamares das rampas — Vista superior.

Arza o=
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Inicial

Patamar
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final

4 Patamar

1,50 min.

1.20 min.
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—————

1,20 min.

Fonte: ABNT, p. 60, 2015.

Quando houver porta nos patamares, sua area de varredura nao pode

interferir na dimensdo minima do patamar. “A inclinagdo transversal dos
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patamares ndo pode exceder 2 % em rampas internas e 3 % em rampas
externas”.

Quando houver degraus ou escadas em rotas acessiveis, estes devem
estar associados as rampas ou equipamentos eletromecanicos de transporte
vertical. Deve-se dar preferéncia a rampa.

Nas rotas acessiveis “ndo podem ser utilizados degraus e escadas fixas
com espelhos vazados. Quando houver bocel ou espelho inclinado, a proje¢éo
da aresta pode avancar no maximo 1,5 cm sobre o piso abaixo”, conforme

Figura 03.

Figura 03 — Altura e largura do degrau.
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Legenda

&  altura do degrau = espelho

e} largura do degrau = piso

Fonte: ABNT, p. 61, 2015.

Quando houver sequéncia de até dois degraus é considerado degrau
isolado. “Rampas junto aos degraus isolados devem ter largura livre minima de
1,20 m”. De acordo com a ABNT NBR 9050

Degraus isolados devem ser evitados.

E quando for utilizado deve conter:

a) seguir o dimensionamento.

b) conter corrimé&o.

c) ser devidamente sinalizados em toda a sua extensdo (BRASIL,
2015, p.62).

Escadas: E considerada escada uma sequéncia de trés degraus ou
mais. “As dimensdes dos pisos e espelhos devem ser constantes em toda a
escada ou degraus isolados” (BRASIL, 2015, p.62).
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A largura das escadas deve ser estabelecida de acordo com o fluxo
de pessoas, conforme ABNT NBR 9050. A largura minima para
escadas em rotas acessiveis é de 1,20 m. Em constru¢des novas, o
primeiro e o Ultimo degrau de um lance de escada devem estar no
minimo 0,30 m da é&rea de circulacdo adjacente e devem estar
sinalizados (BRASIL, 2015, p. 62).

E quando se trata de escadas que contém “inclinacdo transversal dos
degraus ndo pode exceder 1 % em escadas internas e 2 % em escadas
externas” (BRASIL, 2015, p. 63).

Entdo de acordo com a ABNT NBR 9050 as escadas com lances curvos
ou mistos

devem atender a ABNT NBR 9050, porém é necessario que, a
distancia de 0,55 m da borda interna da escada, correspondente a
linha imaginaria sobre a qual sobe ou desce uma pessoa que segura
o corrimdo, os pisos e espelhos sejam dimensionados (BRASIL,
2015, p 63).

Figura 04 — Escada com lances curvos — Vista superior.

Linha
imaginaria

Fonte: ABNT, p. 62. 2015.

Ainda se tratando de escadas, elas “devem ter no minimo um patamar a
cada 3,20 m de desnivel e sempre que houver mudanca de direcdo”. Conforme
ABNT NBR 9050 destaca que:

entre os lances da escada devem ser previstos patamares com
dimenséo longitudinal minima de 1,20 m. Os patamares situados em
mudancas de direcdo devem ter dimensdes iguais a largura da
escada. Quando houver porta nos patamares, sua area de varredura
ndo pode interferir na dimensdo minima do patamar (BRASIL, 2015,
p. 64).

E sobre a “inclinacao transversal dos patamares ndo pode exceder 1 %
em escadas internas e 2 % em escadas externas” (BRASIL, 2015, p. 64). E
quando falamos em escada logo nos remete a corriméaos, e segundo a ABNT
NBR 9050“corrimaos podem ser acoplados aos guarda-corpos e devem ser

construidos com materiais rigidos. Devem ser firmemente fixados as paredes
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ou as barras de suporte, garantindo condicbes seguras de utilizacdo”. E a
ABNT NBR 9050 especifica que

Os corrim8os devem ser instalados em rampas e escadas, em ambos
os lados, a 0,92 m e a 0,70 m do piso, medidos da face superior até o
ponto central do piso do degrau (no caso de escadas) ou do patamar
(no caso de rampas), conforme Figura 05. Quando se tratar de
degrau isolado, basta uma barra de apoio horizontal ou vertical, com
comprimento minimo de 0,30 m e com seu eixo posicionado a 0,75 m
de altura do piso (BRASIL, 2015, p. 65).

E a ABNT NBR 9050 alerta ainda que “os corrimaos laterais devem ser
continuos, sem interrupcdo nos patamares das escadas e rampas” (BRASIL,
2015, p. 65), e deve ser prolongado “paralelamente ao patamar, pelo menos
por 0,30 m nas extremidades, sem interferir com areas de circulacdo ou
prejudicar a vazao” (BRASIL, 2015, p. 65), conforme Figura 05.

O acabamento dos corrimdos € de fundamental importancia, pois “as
extremidades dos corriméos devem ter acabamento recurvado, ser fixadas ou
justapostas a parede ou piso, ou ainda ter desenho continuo, sem
protuberancias” (BRASIL, 2015, p. 66), conforme Figura 05.

Figura 05 — Corriméaos em escada e rampa.
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Fonte: ABNT, p. 63, 2015.

Em edificacbes existentes, “onde for impraticavel promover o
prolongamento do corrimdo no sentido do caminhamento, este pode ser feito
ao longo da area de circulagéo ou fixado na parede adjacente” (BRASIL, 2015,
p. 66).

Quando se “tratar de escadas ou rampas com largura igual ou superior a
2,40m é necesséario a instalacdo de no minimo um corrimdo intermediério,
garantindo faixa de circulagdo com largura minima de 1,20 m”(BRASIL, 2015,

p. 66) conforme Figura 06.



Figura 06 — Corrim&o intermediario interrompido no patamar.
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Fonte: ABNT, p. 64, 2015.
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Em escadas e degraus “é permitida a instalacdo de apenas um corriméo

duplo e com duas alturas, a 0,92 m e a 0,70 m do piso, respeitando a largura
minima de 1,20 m, em ambos os lados”,(BRASIL, 2015, p. 67) conforme Figura

07.

Figura 07 — Corrimao central.
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Fonte ABNT, p. 65, 2015.

Quando nao houver paredes laterais, as rampas ou escadas devem

incorporar elementos de seguranca como guia de balizamento e guarda-corpo,



24

e devem respeitar os demais itens de seguranca desta Norma, tais como
dimensionamento, corriméos e sinalizagéo.

A Lei Brasileira de “Inclusdo n° 13.146, de 6 de julho de 2015, amplia
direitos para mais de 45 milhdes de brasileiros nas mais diversas areas.
Contudo a sansdo da lei pela presidente ndo encerra as conquistas e sim,
possibilita uma nova possibilidade para o exercicio da cidadania” (BRSIL,2015,
p.11).

Em seu Capitulo I, no Art. 2°, o Estatuto de Pessoa com Deficiéncia,

2015 (EPCD -2015), considera-se pessoa com deficiéncia:
[...] aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, p 20).

Nesse sentido, considera-se para fins de aplicacdo dessa lei a
acessibilidade, sendo considerada para tanto a possibilidade e condicdo de
alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagcdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (EPCD Art. 3°. p. 21, 2015).

Com isso, o Estatuto de Pessoa com Deficiéncia, vem oportunizar as
pessoas com deficiéncia, condicbes para superar as barreiras encontradas no
cotidiano, para isso considera como barreiras qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impecga a participagdo social da
pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressédo, a comunicacéo, ao
acesso a informacdo, a compreensao, a circulagcdo com seguranca, entre
outros (BRASIL, 2015, p. 21).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia classifica no Art.3°, inciso IV as
barreiras como:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e
privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
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transportes;

d) barreiras nas comunicacbes e na informacao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da
informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias (BRASIL, 2015, p 21).

Tudo isso garante as pessoas com mobilidade reduzida maior autonomia
na realizacdo de tarefas cotidianas, e conforme o EPCD (2015), “pessoas com
mobilidade reduzida é aquela que tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da
mobilidade, da flexibilidade, da coordenagcédo motora ou da percepc¢ao, incluindo
idoso, gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso” (BRASIL, 2015,
p. 22).

E ainda, a escola pode ter profissionais de apoio escolar, pessoas que
exercem atividades de alimentac&o, higiene e locomocdo do estudante com
deficiéncia. Segundo o Estatuto de Pessoa com Deficiéncia (2015), “esses
profissionais devem atuar em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria’, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes
publicas e privadas, ndo incluindo as instituicbes de ensino técnico ou 0s
procedimentos identificados com profissées legalmente estabelecidas.

Ja no titulo da acessibilidade, Capitulo | das disposi¢des gerais, o Art. 53
se refere a acessibilidade “como um direito que garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer

seus direitos de cidadania e de participacdo social’ (BRASIL, 2015, p.47).

1.3 PRINCIPAIS PESQUISAS DESENVOLVIDAS QUE TRATAM DA
TEMATICA ACESSIBILIDADE.

A partir de uma consulta no banco de dados da Capes foi possivel
analisar obras que vieram contribuir e enriquecer ainda mais este trabalho a
partir de suas informacdes.

Para Carvalho em sua tematica “Arquitetura escolar inclusiva:
construindo espacgo para educacao infantil”. (CARVALHO, 2008); Esta pesquisa

se refere da adequacdo do espaco para a escola infanti como um dos
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requisitos basicos para a inclusdo da criangca com necessidade especial. A
pesquisa foi direcionada para as necessidades especiais fisicas e visuais, pois
sdo as que demandam maiores adequagfes no espaco fisico.

Essa pesquisa teve como objetivo lancar diretrizes de projeto
arquitetbnico para escolas de educacdo infantil, tornando esses espacos
adequados as criancas com necessidades fisicas e visuais.

Assim, as criangas tornam-se mais autbnoma para vivenciar o espaco
escolar e tém melhores condicbes de aprendizagem. Ainda segundo Carvalho
(2008), o ambiente escolar deve oferecer espacos seguros, acessiveis e
compativeis com a metodologia pedagdgica.

Outra pesquisa que se deve destacar é a “Multiculturalidade e inclusédo
escolar: Estudo sobre as condi¢cdes de acessibilidade social conferidas, sob o
ponto de vista axiolégico dos professores, em geral, e de Educacao Fisica, em
particular, a alunos oriundos de etnias minoritarias e com diferenciacao cultural,
do distrito de Viseu”. (FERNANDES, 1999).

Para Fernandes (1999), a coexisténcia de estatutos socioculturais
diferenciados num mesmo espac¢o acentuou-se nas Ultimas duas décadas,
alterando em profundidade as sociedades contemporaneas. Esse fenbmeno
faz surgir um numero preferencial, uma situacdo que se faz sentir de forma
evidente a excluséo na escola.

Ainda segundo Fernandes (1999), em estreita relacdo com esta
problemética surge o fato de exclusédo escolar, que tem origem, na maioria das
vezes, nas particularidades individuais e étnico-culturais dos alunos e nas
incompatibilidades que dai decorre. Este fato exige um acompanhamento
imediato de todos os elementos integrantes da estrutura educativa, em especial
do professor.

Com efeito, o presente estudo tem como principais objetivos:
caracterizar o pensamento dos professores, em geral, assim como o0s
professores de Educacdo Fisica, em particular, sob o ponto de vista dos
valores a promover na relacdo pedagogica com alunos pertencentes a grupos
étnicos minoritarios e com diferenciagdo cultural, no caso concreto, alunos de
etnia cigana e alunos filhos de emigrantes, do distrito de Viseu (FERNANDES,
1999).

Destaca-se ainda a pesquisa “Direito a educacdo e acessibilidade as



27

tecnologias de informacdo e comunicacdo por alunos com deficiéncia”
(MARTINS, 2010).

Esta pesquisa investigou as condi¢cdes de acessibilidade as tecnologias
de informac&o e comunicacéo oferecidas aos alunos com deficiéncia visual e
fisica matriculados na rede municipal de ensino de Sao Paulo, como forma de
garantir seu acesso e participacdo nas atividades curriculares.

Segundo Martins (2010), observou-se que o municipio prevé em seus
documentos legais a Educacéo Especial e a Informatica Educativa e apresenta
diversos aspectos relevantes para promover a acessibilidade as Tecnologias
de Informag&o e Comunicacdo e que 0 acesso a esses recursos pelos alunos
com deficiéncia é considerado importante na visdo dos profissionais que atuam
na gestdo dos projetos e no apoio aos alunos e professores, revelando
algumas iniciativas de adaptacéo e aquisicdo de recursos e equipamentos para
alguns alunos com deficiéncia.

Destaca-se ainda, a pesquisa “O gerenciamento para a acessibilidade
ambiental de pessoas com mobilidade reduzida: institucionalizando a incluséo
em uma escola universitaria” (PICCELI, 2010).

Esta dissertacdo investiga como procedimentos e acdes rotineiras
institucionais podem complementar os recursos de acessibilidade ambiental
existentes para propiciar a inclusdo social na universidade de pessoas com
mobilidade reduzida.

Assim, testa a aceitacdo e aplicabilidade de algumas praticas inclusivas
para os problemas de acessibilidade encontrados. Como resultado evidenciou-
se que praticas inclusivas sao poucas e desconhecidas, mas tem eficacia na
medida em que possivelmente melhoram o desempenho funcional e social das
pessoas, aumentando a igualdade de oportunidades no uso do ambiente
escolar de forma imediata.

No entanto, segundo Picceli (2010), as praticas inclusivas nao se
desenvolvem em funcéo das pessoas entenderem apenas como temporaria e
deficitaria em relacéo a solucdes consolidadas de intervencéao fisica.

A pesquisa com o tema “Ambiente escolar infantil” (MACHADO, 2008).
O tema do ambiente escolar para o desenvolvimento infantil vem ganhando
mais espaco e tendo reconhecida sua importancia na discussdo sobre a

ampliacdo das habilidades das criancas.
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Segundo Machado (2008), as caracteristicas fisicas dos ambientes
continuam sendo geralmente negligenciadas no planejamento de espacos
infantis coletivos. Atendidas as necessidades minimas e cumpridas as
exigéncias de seguranca, acessibilidade, manutencéo, etc.

Para Machado (2008), faz-se necessario projetar além da
funcionalidade, da praticidade e da usabilidade, concebendo o ambiente nao
apenas como pano de fundo ou cenério para a interagdo, mas como estrutura
de oportunidades para a aprendizagem.

Nesse sentido, Machado (2008), Questiona a usual primazia do espaco
em detrimento do ambiente, feita tanto por parte de arquitetos como de
educadores, entendendo a complexidade como um aspecto fundamental no

desenvolvimento de projetos ambientais escolares.
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CAPITULO Il
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos desenvolvido
durante a pesquisa que tem como tema Acessibilidade das pessoas com
deficiéncia em uma escola municipal de Tefé/AM, que teve como objetivo geral
de constatar as condi¢cdes de acessibilidade das pessoas com deficiéncia em
uma escola municipal de Tefé/Amazonas. De modo especifico os objetivos séo:
(1) conhecer as condicbes de acessibilidade na escola com énfase na estrutura
arquitetbnica e acessibilidade na comunicagéo e informacao; (2) identificar se
ha politicas e planejamento para adaptar as escolas (3) verificar os desafios
enfrentados pelas pessoas com deficiéncia fisica.

Diante de tudo isso foi possivel realizar a pesquisa de campo com
objetivo de buscar as informagbes com énfase nas questdes acima
mencionadas e assim fazer uma reflexdo sobre a realidade das escolas.

A pesquisa de campo é aquela utilizada com objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos a cerca de um problema, para o
qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira

comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenbmenos ou as relagfes
entre eles (LAKATOS e MARCONI, 2010, p. 169).

A pesquisa de campo € uma das possibilidades que o pesquisador tem
de conhecer a realidade da problemética referente & sua pesquisa e assim
adquirir as informacdes importantes a respeito de sua tematica.

Sendo assim, ela se caracteriza como estudo de caso, que € a forma de
analisar a realidade do caso investigado. E diante desta informacéo Ludke &
André (1986) destaca que:

O caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem
de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhancas com outros casos ou situacdo. Quando

queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo
devemos escolher o estudo de caso. (LUDKE&ANDRE,1986, p.17).

Assim, o0 estudo de caso € diferenciado por ter suas proprias
caracteristicas, que de certa forma facilita o estudo feito pelo pesquisador.
E diante desse contexto, a pesquisa se configura em uma abordagem
gualitativa, que aproxima o pesquisador da realidade pesquisada, permitindo
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essa aproximacao entre ambos.

Para Ludke e André (1986, p.11) “pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta de dados e o0 pesquisador como seu principal
instrumento”.

Desta forma a abordagem qualitativa € de fundamental importancia para
gue o pesquisador tenha a oportunidade de conhecer a realidade pesquisada,
facilitando assim a investigacao e analise da pesquisa.

2.1 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica no Municipio
de Tefé Amazonas. A escolha se deu pelo fato de ja estd atuando na escola
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ha
alguns anos e conhecer um pouco das dificuldades enfrentadas pelos alunos
com deficiéncia.

Outro motivo pela escolha do local é o fato dessa escola receber
estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais especiais. De certa
forma espero que este trabalho venha contribuir para acessibilidade nesta

escola que ja vem melhorando a cada ano.

Foto 1: Escola Municipal “Vitéria -régia”

Fonte: Acervo Pessoal

Na foto abaixo é possivel observar a rampa construida recentemente na

entrada da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Foto 2 — Entrada da sala do AEE

Fonte: Aro essoal

Nesta perspectiva observamos que a escola disponibiliza Ensino
Fundamental nos turnos: matutino e vespertino possui Treze (13) salas de
aula, uma (1) sala para professores, uma (1) biblioteca, um (1) refeitorio,
uma (1) cozinha, uma (1) sala pedagdgica, uma (1) secretaria, um (1) patio
em frente a sala pedagdégica, uma (1) sala do diretor, cinco (5) banheiros,
sendo um (1) para os professores e quatro (4) para os alunos e uma sala
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

De acordo com a pesquisa de campo a escola tem matriculado (ano
2016) um (1) aluno com surdez, um (1) aluno com baixa viséo, treze (13)
alunos deficiente intelectual, um (1) aluno com deficiéncia multipla e quatro
(4) alunos com deficiéncia fisica.

Podemos notar que é um numero grande de alunos com necessidades
especificas e por esse motivo é que a escola necessita de acessibilidade
para que possa atender todas essas demanda. A partir das fotos abaixo
podemos observar a falta de acessibilidade no refeitorio, no bebedouro, na
entrada da quadra da escola e até nas portas dos banheiros, que ndo estao
de acordo com as normas da ABNT 9050.



Foto 3: Bebedouro (ndo adaptado)

Fonte: Acervo Pessoal

Foto 4: Refeitorio (ndo adaptado)

Fonte: Acervo Pessoal

Foto 5: Entrada da quadra (n&o adaptada)

Fonte: Acervo Pessoal

32
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Diante das melhorias feitas na escola observamos a entrada da escola,
assim como o pétio, onde esté tudo calcado e muitas lombadas foram retiradas
e substituidas pelas rampas, como vemos nas fotos.

Foto 6: Rampa de entrada

Fonte: Acervo Pessoal

Foto 7: E_ntrada da escola

Fonte: Acervo Pessoal
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Foto 8: Patio da escola

Fonte: Acervo Pessoal

Foto 9: Banheiro com a porta adaptada

Fonte: Acervo Pessoal

2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa teve como sujeitos duas (2) pessoas, na qual serdo denominadas
de diretor e coordenador. Para realizagdo desta pesquisa contamos com
importantes informacdes do diretor da escola e do coordenador de Educacao
Especial da SEMED, no ano de 2016.

Para maior esclarecimento segue abaixo um quadro que demonstra suas

caracteristicas.
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Quadro 1 - Perfil dos profissionais

Carga )
o . Tempo de . Tipo de
Profissional |dade Formagéao . horaria na .
atuacéo nomeagao
escola
_ Magisterio e
Diretor 48 _ 1 ano 8h Contratado
Teologia
Graduado em
Historia e
o Cargo de
Coordenador 37 | especializacdo 1 ano 6h _
. confianca
em Educacgao
Especial.

Os dois profissionais estdo atuando a cerca de um ano, por motivo do
diretor ser contratado e o coordenador por estd ocupando um cargo de confianca.
Mas ambos contribuiram bastante com suas valiosas informacdes para a

construcdo deste trabalho.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

1° Passo: escolha da tematica e construcao do projeto;

2° passo: levantamento bibliografico;

3° passo: construcao do Capitulo I;

4° passo: pesquisa de teses e dissertacdes no banco de dados da Capes,
referente a tematica;

5° passo: visita a escola “Vitoria-régia” lugar que foi realizada a pesquisa de
campo, apresentar ao diretor os objetivos da pesquisa. Outro momento também
de visitar a Secretaria Municipal de Educacédo e conversar com o coordenador da
instituicao;

6° passo: autorizagdo através da assinatura do diretor da escola e do
coordenador Municipal de Educacdo Especial no termo de consentimento para
fazer a pesquisa de campo;

7° passo: aplicacdo do questionario para o diretor e coordenador. Ouso do

guestionario nesta pesquisa foi de grande importancia no momento, devido os
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profissionais estar com o tempo muito corrido, sendo assim, eles ficaram com o
prazo de uma semana para que pudessem responder com mais calma e assim
obtermos informacdes mais detalhadas.Outro instrumento a ser utilizado foi a
camera do celular na qual foram feitas varias fotos dos locais mais acessiveis ou
gue ainda precisa de um acesso melhor, assim como: as portas das salas de
aula, porta dos banheiros, da biblioteca, o espago do bebedouro e o refeitorio.

8° passo: tabulacdo sistematizacao e analise dos dados adquiridos durante
a pesquisa. De acordo com Oliveira (2002, p. 163) “o processo de sistematizacao
e a andlise na pesquisa em educagdo consistem em uma acdo de organizacdo
l6gica dos dados coletados, viabilizando uma estrutura organicamente integrada”.
Na construcéo deste trabalho houve o cuidado ético, para que néo fosse exposto
a escola, os alunos e o quadro de funcionarios. E para fazer a tabulacdo dos
dados utilizei apenas as informacdes obtidas através do questionario aplicado ao
diretor e ao coordenador, assim como 0 nome da escola também é ficticio.

9° passo: Analise dos dados: assim, organizamos as categorias de analises

conforme o quadro que segue.
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Categorias Analiticas

Categorias Tematicas

U

nidades Tematicas

Acessibilidade das
pessoas com deficiéncia

na escola

1.1 Aspectos legais sobre

acessibilidade.

1.2 Algumas
determinagdes da politica
inclusiva.

1.3 Principais pesquisas
desenvolvidas que tratam
da temética
acessibilidade.

Acessibilidade das
pessoas com deficiéncia
em uma escola

municipal de Tefé/AM

3.1 Principais desafios do

ambiente escolar.

3.2 As condigbes de

acessibilidade na escola.

3.2.1 A estrutura

arquitetonica.

3.2.2 Acessibilidade
de comunicacéo e

informagao.

3.2.3 Politica e
planejamento para
adaptar as escolas.

Fonte: elaborado no decorrer da pesquisa.
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CAPITULO 1l
3. ACESSIBILIDADE EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE TEFE

Este capitulo apresenta uma discussdo acerca da pesquisa realizada na
escola municipal “vitoria-régia” baseada na ABNT 9050.

Dessa forma, as discussbes perpassam pelos principais desafios do
ambiente escolar, as condicbes de acessibilidade na escola, a estrutura
arquitetdnica, a acessibilidade de comunicacdo e informagdo e a politica de
planejamento para adaptar as escolas.

3.1 PRINCIPAIS DESAFIOS DO AMBIENTE ESCOLAR

De acordo com a pesquisa de campo realizada existem no municipio de
Tefé dezesseis (16) escolas na zona urbana e setenta e nove (79) escolas na
zona rural, sendo que quatorze (14) sdo consideradas indigenas.

E uma grande quantidade de escolas, fiquei ainda mais surpresa porque
nao sabia da existéncia de tantas escolas na zona rural.

Na zona urbana existem nove (9) escolas adaptadas com salas de
recursos e na zona rural existem dezessete (17) escolas adaptadas com salas de
recursos.

Segundo a informacédo do coordenador de Educacéo Especial do municipio
de Tefé ha na zona rural escolas adaptadas, infelizmente ndo foi possivel fazer
nenhuma visita nas escolas rurais no decorrer da pesquisa, mas seria algo muito
interessante e rico para a minha pesquisa.

De acordo com informacdes do coordenador estdo matriculados nas
escolas da rede municipal duzentos e cinquenta e cinco (255) alunos com
deficiéncia. Ele ndo especificou a quantidade de alunos com deficiéncia mdltipla,
intelectual ou fisica e sim falou a quantidade geral que havia sido registrado no
ano da realizacao da pesquisa (2016).

Mesmo com esse grande numero de criangcas com deficiéncia matriculadas
nas escolas o coordenador de Educacdo Especial afirmou que: “nem todas as
escolas estdo adequadas de acordo com as normas de acessibilidade” e para que
uma escola seja realmente acessivel “ndo se trata apenas de uma rampa na

entrada da escola e sim de garantir o direito a acessibilidade em todo ambito
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escolar”.

Segundo o coordenador quando a escola garante essa acessibilidade ao
aluno com deficiéncia “ja estd dando o primeiro passo para uma educacao
inclusiva” (Coordenador).

Mas de forma alguma os pais e a comunidade escolar deve se conformar
apenas com uma rampa na entrada da escola, pelo contrario, a luta por mais
acessibilidade na escola deve ser diaria. Principalmente no que esta relacionado
ao transporte escolar, pois muitas criancas estao sendo sacrificadas juntamente
com seus pais para chegar a escola, devido essa falta de acessibilidade.

E fundamental que o aluno com deficiéncia tenha acessibilidade na sala de
aula, a comecar pela carteira escolar, ter uma carteira acessivel e que contribua
com a sua aprendizagem, assim como um banheiro acessivel, um bebedouro e
um refeitério que |he traga mais independéncia.

Na escola denominada nesta pesquisa de “vitdria-régia” que recebe uma
grande quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais
deficiéncia fisica € possivel observar o espaco adaptado para receber esses
alunos, e os professores sempre dedicados para que haja a inclusao de todos.

No decorrer de dois (2) anos ja se observa as melhorias e a busca pelo um
espaco que contribua com o ensino/aprendizagem das criangas, em especial das
criancas com necessidades educacionais especiais e deficiéncia fisica e a luta

para que as criangas permanecam na escola.

O aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido quando a
crianca esta imersa em um ambiente compartihado que permite o
convivio e a participacdo. A inclusdo escolar é a oportunidade para que
de fato a crianca com deficiéncia fisica ndo esteja a parte, realizando
atividades meramente condicionadas e sem sentido (CAROLINA R
Schirmer, 2007, p.17).

Sendo assim, n&do adianta a escola garantir somente a matricula da crianga
com deficiéncia em uma escola regular de ensino, tem que haver agcdes concretas
para que haja a inclusdo escolar. Nao basta deixar as criancas na escola fazendo
uma atividade isolada das outras, € necessario 0 convivio e a participacdo entre
elas e durante as atividades. E para que a crianga se sinta parte importante da
escola é necessaria que ela tenha total acesso a escola, que é sua segunda casa.

Assim, entre os desafios que precisam ser superados na escola, destacam-
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se: as condicdes de acessibilidade na escola, a estrutura arquitetonica, a
acessibilidade de comunicacdo e informacéo e a politica de planejamento para

adaptar as escolas.

3.2 AS CONDICOES DE ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

A partir da pesquisa de campo é possivel notar os principais pontos a serem
melhorados na escola denominada “Vitoria-régia”. Tendo em vista que a mesma
recebe criancas com deficiéncia fisica.

De acordo com a pesquisa, a rede municipal de ensino possui “a maioria das
escolas parcialmente adaptada, pois sempre falta um dos elementos essenciais
da acessibilidade, como por exemplo, o piso tatil, corrimdo, banheiros exclusivos
para deficientes entre outros” (COORDENADOR).

Na escola que foi realizada a pesquisa foi possivel observar que houve
melhorias em relagdo a acessibilidade durante os dois (2) anos que estive
atuando no PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.
essas melhorias sdo notaveis tanto na estrutura da escola quanto a relagdo entre
professor e aluno.

Para que a escola seja acessivel, ofereca educacéao inclusiva e de qualidade é
preciso que o profissional que esta em sala de aula também receba uma
formacdo adequada para esta preparado a receber os alunos que com
deficiéncia.

Mas essas melhorias na estrutura fisica da escola, ainda ndo é o suficiente
precisamos de mais avanco. E quando a escola estiver totalmente equipada de
acordo com as normas, tanto na estrutura, na informacédo e comunicacao dessa
forma poderemos dizer que a escola “vitéria-régia” é uma escola acessivel.
Enquanto isso ndo acontece teremos de dizer que a escola é parcialmente

acessivel.

3.2.1 A estrutura arquitetonica

De acordo com a pesquisa realizada em uma escola municipal de Tefé/AM
denominada “vitéria-régia” € possivel notar que a escola ndo é totalmente

adaptada para receber pessoas com deficiéencia fisica, mas a estrutura
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arquitetbnica é de fundamental importancia para a permanéncia dos alunos na

escola.
A acessibilidade arquitetbnica se faz mediante uma andlise das
condi¢cdes do ambiente, numa parceria constante entre profissionais da
educacdo e profissionais da arquitetura e engenharia dentro de uma
perspectiva ampla de inclusdo (MACHADO, ROSANGELA, 2007, p.105).
Segundo o coordenador “Precisamos muito de escolas adaptadas em sua
estrutura arquitetdnica, mas precisamos também de profissionais qualificados, ha
professores que ndo gostam quando o assunto é inclusdo e quando isso acontece
guem sai prejudicado é sempre o aluno” (COORDENADOR).

A partir da fala do coordenador é possivel notar qudo importante seria se
todas as escolas tivessem suas estruturas arquitetonicas adaptadas aguardando
a possivel chegada do aluno com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especiais.

E quando se fala em acessibilidade no ambiente escolar ndo podemos
pensar que sao apenas o0s alunos que precisam desse ambiente acessivel, muitas
vezes a pessoa com deficiéncia fisica pode ser os professores, a secretaria, 0
gestor ou gestora e até mesmo o pai de um aluno ou visitante da escola.

Enfim, essa acessibilidade tem que esta disponivel para toda a sociedade,
deve haver uma parceria entre os profissionais que trabalham na construcao do
prédio escolar com o profissional que atua na escola.

Essa parceria entre os profissionais ainda ndo acontece, talvez pelo alto
custo do servico, e nessa falta de parceria quem sempre é prejudicado é a pessoa
com deficiéncia que é privado do seu direito e causando assim o desanimo de
permanecer na escola devido as grandes dificuldades encontradas,

principalmente na falta de independéncia para os alunos.

3.2.2 Acessibilidade de comunicacéo e informacéao

A acessibilidade na comunicacdo e informacdo € tdo importante quanto a
acessibilidade arquitetbnica, jA& que nas salas de aula também encontramos
alunos surdos e mudos e os profissionais devem saber se comunicar para facilitar
0s estudos e progresso dos alunos.

De acordo com o coordenador as escolas nao contam com um profissional

intérprete que seja exclusivo para sala de aula comum. “E o préprio professor da
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sala que busca interagir com 0 pouco que sabe sobre lingua de sinais, uma vez
que alguns alunos também tém dificuldade para se comunicar”
(COORDENADOR).

Sem um profissional intérprete em sala de aula fica muito dificil para os
professores, devido as salas de aula ser super lotadas, sendo, na maioria das
vezes apenas um (a) professor (a) para atender todos os alunos.

Em relacdo aos estudantes com surdez eles estdo aprendendo a lingua de
sinais para que possa facilitar a comunicagéo entre o aluno surdo, os professores
e seus colegas de sala de aula.

Quanto ao intérprete de libras em sala de aula, o coordenador e o diretor
da escola ndo souberam informar, devido a mudanca de administracdo no
municipio. “Esta informacdo quem pode da é a propria secretaria de educagédo”
(COORDENADOR).

A escola também tem alunos com deficiéncia visual e na opinido do
coordenador sdo os mais prejudicados, “quanto aos alunos com cegueira,
acredito que seja mais dificil a sua realidade em sala de aula, pois ndo contamos
com um numero expressivo de profissionais qualificados nesta area da educacéo,
e o professor da sala comum geralmente desconhece o Dbraile”
(COORDENADOR).

Uma maneira que a secretaria de educacdo do municipio encontrou para
amenizar o problema foi de disponibilizar uma Gnica profissional para atender em
todas as escolas que tem aluno deficiente visual e esse acompanhamento
acontece no contra turno do aluno, assim informa o coordenador de Educacédo
Especial do municipio “atualmente as escolas tém contado com o apoio de uma
professora que auxilia os alunos deficientes visuais no contra turno e que é
realizado através da sala de recurso” (COORDENADOR).

Uma vez que ndo tem profissionais preparados para lhe dar com
deficiente visual e outra dificuldade é a questdo do material didatico

adaptado para que o aluno possa fazer parte as atividades coletivas com
os demais colegas (COORDENADOR).

Outro ponto essencial a ser falado € o acesso ao material didatico, a
Secretaria de Educacdo tem o dever de disponibilizar para as escolas do
municipio o material didatico que venha contribuir no ensino/aprendizagem das

criangas deficientes visual. Esse apoio para os professores é de fundamental
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importancia para que possam realizar seus trabalhos de maneira mais eficiente e
para que possam usufruir o direito de acessibilidade em todos os ambitos.

Faz parte desse direito de acessibilidade o que se refere a comunicacéo e
informacéo, ndo basta que a escola ofereca acesso a pessoa com deficiéncia no
refeitorio, bebedouro, banheiro e na sala de aula, € muito importante que esse
acesso a comunicacao e a informacéo esteja também disponivel em toda parte da
escola.

E importante que acessibilidade faca parte da escola em geral, que esteja
presente tanto na estrutura da escola, assim como na comunicac¢éo e informacao.
E para que acessibilidade esteja disponivel também em sala de aula é preciso
uma formac&do mais ampla para os professores, para que aprendam lidar com a
diversidade que encontrar na escola.

O coordenador acrescenta que “a formacao do professor tem inicio dentro
das universidades e se estende ao longo de sua trajetéria enquanto docente e
hoje € necessario que os profissionais da educagdo se preparem para trabalhar
dentro da perspectiva da educacgédo inclusiva, e isso é também acessibilidade”
(COORDENADOR).

O coordenador ressaltou ainda sobre o que precisa melhorar na escola
em relagcdo a acessibilidade arquiteténica de informacdo e comunicagdo. Para ele
ainda precisa ser feito melhorias para que se tenha uma educacéo inclusiva e de
gualidade. Contudo afirma que: “as escolas estdo de portas abertas para receber
o aluno com deficiéncia, a grande questao passa a ser que tipo de profissional vai
estar em sala de aula para receber este aluno” (COORDENADOR).

E para exemplificar o coordenador compartilhou um acontecimento em
que um aluno com deficiéncia deixou de frequentar as aulas porque foi mal
avaliado pelo professor e se sentiu constrangido na frente de seus colegas.

Mantoan (2003) ressalta que se deve ter uma preocupagdo com a
educacado inclusiva sim, para que esses alunos com deficiéncia ndo venham

fracassar na vida escolar.

Os alunos com deficiéncia constituem uma grande preocupacdo para 0s
educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a maioria dos que
fracassam na escola sdo alunos que ndo vém do ensino especial, mas
gue possivelmente acabardo nele! (MANTOAN, 2003, p. 24).
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De acordo com o coordenador quando ha encontros com os professores
alguns sdo bem claros quando dizem n&o gostar de “atender” aluno com
deficiéncia ou fazem certos comentarios como “aquele ali vai me da trabalho”.

Por esses e outros motivos nota-se a importancia de uma formacao
profissional com mais seriedade e responsabilidade, esses profissionais séo
formadores de seres humanos, trata-se de um papel muito importante na
sociedade. E basta a falta de dialogo para que esses alunos sintam-se excluidos
do ambiente escolar e para haver a educacdo inclusiva €& necessaria

acessibilidade na informagéo e na comunicacao.

3.2.3 Politica e planejamento para adaptar as escol as

No que se refere a uma politica ou planejamento de acessibilidade para
adaptar as escolas, os documentos e legislacbes que tratam sobre a educacdo
inclusiva determina o atendimento escolar e de acessibilidade aos alunos com
deficiéncia.

Segundo Mantoan (2003) n&o importa a diferenca ou dificuldade das
pessoas, ter uma educacdo digna é fundamental e possivel apesar das
dificuldades que se enfrenta no sistema educacional, a sociedade precisa ser
transformada para que uma nova forma de pensar em educagao ocupe o lugar de

tanto preconceito que vivemos nos dias de hoje.

Existe a possibilidade de as pessoas se transformarem, mudarem suas
praticas de vida, enxergarem de outros &angulos 0 mesmo
objeto/situacdo, conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar 0 que tanto temiam,
serem movidas por novas paixdes... (MANTOAN, 2003, p. 6).

No que se refere as politicas ou planejamento de acessibilidade para
adaptar as escolas e segundo o coordenador os planos se concretizam de fato

guando ha pessoas comprometidas com a causa.

Quanto ao planejamento de suas acdes tendo em vista as adaptagbes
das escolas é possivel observar que as coisas s6 acontecem quando as
pessoas que exercem fungBes na area educacional estdo realmente
comprometidas com a educacao inclusiva (COORDENADOR).

Quando falamos em acessibilidade ndo podemos nos limitar em achar

bY

gue todos os problemas relacionados a acessibilidade se resolvem com uma
rampa e calcadas bem feitas. A acessibilidade € composta por um conjunto de
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elementos, quando falamos em ter direito a acessibilidade estamos nos referindo

a estrutura, a comunicagdo, a informacéo, ao transporte, enfim, sdo varios meios

gue me da acesso aos lugares e aprendizagens com mais facilidade.

Segundo o coordenador em entrevista afirmou que:

Ha falhas em relacdo a politica de acessibilidade arquitetdnica de
informacdo e comunicacdo, pois suas praticas e atitudes muitas vezes
geram um aspecto de carater negativo dentro de sua propria estrutura,
ou seja, ndo realiza aquilo previsto na politica de educacéo inclusiva’
(COORDENADOR).

A educacéo inclusiva é uma possibilidade de inovacdo na educacéo e

7

para que haja essa inovagdo € necessario que o0s professores estejam

preparados para lidar com as varias situacées que podera surgir no decorrer de

suas carreiras.

A estas habilidades devem ser acrescidos conhecimentos, aptiddes e
atitudes para fazer face a diversidade, ou seja, os professores e
professoras devem estar preparados para trabalhar com meninos e
meninas procedentes de diferentes contextos sociais e culturais e com
diferentes niveis de capacidade e ritmos de aprendizagem, a fim de
garantir a participacdo, a aprendizagem e o0 sucesso escolar de cada um
(DUK, 20086, p. 23).

Quando o professor e toda equipe que esta envolvida diretamente com a

educacao esta comprometida com o avanco na educacao e esta desenvolvendo

um trabalho na perspectiva da educacao inclusiva utilizam dos conhecimentos

necessarios para o desenvolvimento educacional das criancas. E para que haja

progresso na educacao é preciso que a escola seja um lugar acessivel a todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O encerramento desta pesquisa nos leva a fazer uma reflexdo a acerca
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.

Para a escolha da teméatica em questdo foi a partir da experiéncia no
PIBID quando tinhamos formag¢fes muito proveitosas e interessantes apresentada
pela professora e coordenadora de area do PIBID, professora Monica Dias.

Fazer parte do subprojeto Estratégias e Metodologia no processo de
Ensino e Aprendizagem da leitura e da escrita no contexto das diferencas foi de
fundamental importancia para a construcao e concluséo deste trabalho, foi a partir
deste subprojeto que despertou o real interesse em pesquisar e saber como esta
a questdo da acessibilidade nas escolas regulares, no municipio de Tefé,
Amazonas.

No decorrer dos anos em que estive no programa foram realizados varios
estudos tedricos fundamentados por Duk (2006), Mantoan (2003), Glat (2007),
entre outros.

Para realizar a pesquisa foram cerca de dois anos observando a escola
“Vitoria-régia” e coletando informacdes que depois contribuiu na construcao deste
trabalho.

Desta forma, o trabalho desenvolveu-se de acordo com as questdes
norteadoras deste estudo, que convergem para 0s objetivos, sendo:

v' Quais as condicbes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia fisica
estdo tendo na escola?

v' A escola atende a legislacdo que determina a acessibilidade escolar?

v" Quais os principais desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia
fisica?

v" A escola disponibiliza de acessibilidade na comunicacéo e informacéo?

v' Ha politicas de planejamento para adaptar as escolas do municipio?

Ap6és identificar e analisar foi feita uma reflexdo sobre os questionamentos
gue vieram nortear essa pesquisa, de acordo com os resultados abaixo:

Entre os principais desafios do ambiente escolar , pode-se destacar
que a falta de elementos minimos na arquitetura do prédio escolar observado
dificulta a acessibilidade do cidadao, seja ele estudantes, ou outro membro da
comunidade escolar. Aos estudantes a falta de adequacdo as normas legais de
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acessibilidade, dificulta o acesso a um dos seus direitos primeiros, o direito a
educacao escolar. Aos demais membros da comunidade escolar, a auséncia dos
principios de acessibilidade impossibilita ao acompanhamento dos estudantes.

Sendo assim, dificultando o acesso e a permanéncia do cidaddo com
deficiéncia ao ambiente escolar, a escola se furta da participagdo da comunidade,
tornando-se ela propria um ambiente de exclusdo. O fato € que, se a escola ndo
garante em seu projeto arquitetdnico, as normas da ABNT, sobre acessibilidade, a
participacdo da comunidade em seu cotidiano fica comprometida.

No entanto, se a escola, em sua estrutura fisica, permite o livre acesso as
dependéncias ao cidadédo com deficiéncia, ela se torna um espag¢o mais completo,
mais democratico, mais vivo. Um ambiente onde nele se convive e respeita as
diferencas, um espaco privilegiado da vivéncia da cidadania, um espaco de todos,
pois com ou sem deficiéncia, todo cidadao tem direito a educagao.

As condicbes de acessibilidade na escola , no decorrer da pesquisa foi
possivel observar a melhoria no espaco escolar da instituicdo pesquisada.
Sabemos que ndo € facil tornar uma escola totalmente acessivel, pois nao
depende apenas do professor ou do gestor da escola, mas de outras pessoas e
orgdos competentes, pois sdo varios fatores interligados e entre eles esta a
questao da arquitetura.

No que diz respeito a estrutura arquitetdbnica das escolas, nenhuma
escola foi construida até agora com a preocupacado em estar de acordo com as
normas de acessibilidade, segundo a ABNT 9050 que foi a utilizada no
desenvolvimento desta pesquisa. Analisar as condi¢cbes do ambiente e obter uma
parceria entre os profissionais da arquitetura e da educacdo seria 0 essencial
para a construcao de uma escola acessivel.

A acessibilidade de comunicacéo e informacéo esta a desejar tanto
qguanto a acessibilidade na arquitetura, pois a escola nao dispde do servigco de um
profissional interprete em sala de aula, isso acaba dificultando a comunicacdo
entre alunos e professores, de maneira que muitos professores ndo dominam
Libras nem BRAILE.

A politica e planejamento para adaptar as escolas , segundo o
coordenador ha falhas devido a falta de compromisso das pessoas que exercem

funcdes na area educacional, muitas vezes as adaptacfes no ambiente escolar s
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acontecem através de denuncias ou ameacas de denuncias.

No decorrer desta pesquisa foi possivel observar na escola “vitéria-régia”
a dificuldade de um pai e também da crianga em permanecer na escola, devido a
falta de uma cadeira adaptada para a criangca, mas com muita luta por paté do pai
da crianca, da professora e do gestor da escola a SEMED providenciou, tanto a
cadeira adaptada quanto um cuidador para a crianca.

Outro ponto a ser tratado neste trabalho € trazer em analise os
documentos e legislacbes que tratam sobre a tematica, mostrar a necessidade
gue tem em politicas publicas que venham planejar e adaptar as escolas que sao
deixadas de lado ha tanto tempo, colocando a frente outras prioridades, que
talvez ndo seja menos importante, mas que a questdo da acessibilidade é algo
fundamental principalmente para aquelas pessoas que dependem de um lugar
mais acessivel na sociedade.

Buscar melhorias € necessario e penso que essas melhoras sO
acontecem depois que é tocado em algum ponto estratégico, pois se ninguém
questiona o motivo pela qual a acessibilidade ndo esta presente na escola, logo
deduz que esta tudo certo, tudo em seu lugar. Infelizmente a acessibilidade ou a
falta de acessibilidade s6 é percebida quando as pessoas se sentem lesadas,
quando elas precisam daquele espaco e percebem que nao tem, dificultando a
sua passagem no local.

Espero que este trabalho desperte em outras pessoas 0 interesse em
querer dar continuidade a pesquisa, para que possamos fazer uma comparagéo
daqui a alguns anos, para saber se realmente houve algum avango na questao da

acessibilidade escolar.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu declaro que
compreendi as informacdes lidas e explicadas sobre a pesquisa: “Acessibilidade das pessoas com
deficiéncia nas Escolas Municipais de Tefé- AM”,e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o
conteldo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade, autorizo a realiza¢do dessa
pesquisa a fim de possibilitar a construcdo de dados para andlises posteriores.

Tefé, de de 2016.

Professor (a)



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE

APENDICE B - QUESTIONARIO (diretor da escola)

Titulo da Pesquisa: “Acessibilidade das pessoas com deficiéncia em uma escola municipal de
Tefé Amazonas”.

1. DADOS PESSOAIS
I O N0 0 0 <0 (o3 o3 Lo PR

Fale um pouco sobre as condi¢des de Acessibilidade dessa escola.

Os estudantes encontram alguma dificuldade para acessar os espagos da escola, exemplo

banheiro, elevador se houver?

Quantos alunos com necessidades especificas estdo matriculados na escola?

Surdez

Cegueira

Baixa visao

Deficiéncia Intelectual

Multipla

Fisica




As escolas que estdo adequadas as normas de acessibilidade, estdo adaptadas parcialmente ou

totalmente?

No que se referea acessibilidade na comunicacéo e informacédo: as escolas dispGem de intérprete
de lingua de sinais na sala comum? Existe algum apoio especifico para os estudantes com

cegueira?

Os estudantes com surdez estdo aprendendo a lingua de sinais?

A tecnologia assistida estd sendo utilizada para suporte aos alunos com necessidades especificas?

Existe alguma politica ou planejamento de acessibilidade para adaptar as escolas?




Como relagdo ao intérprete de libras em sala de aula, ha uma previsdo de quando os estudantes

com surdez vao poder contar com ele ou com o ensino bilingue?

O que precisa melhorar na escola com relagdo a acessibilidade arquitetonica de informacdo e

comunicacao?

Agradecemos antecipadamente as informacdes e contribuicdes para nossa pesquisa!



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE

APENDICE C - QUESTIONARIO
(coordenador de Ed. Especial do Municipio de Tefé)

Titulo da Pesquisa: “Acessibilidade das pessoas com deficiéncia em uma escola municipal de
Tefé Amazonas”.
Coordenadora da Educacdo Especial - SEMED

Quantas escolas existem na rede municipal de ensino, em area urbana, campo e indigena?

Do total de escolas, quantas estdo adaptadas de acordo com as normas de acessibilidade?

Quantos alunos com necessidades especificas estdo matriculados nas escolas municipais?

As escolas que estdo adequadas as normas de acessibilidade, estdoadaptadas parcialmente ou
totalmente?

No que se refere a acessibilidade na comunicacdo e informacgdo: as escolas dispdem de intérprete
de lingua de sinais na sala comum? Existe algum apoio especifico para os estudantes com

cegueira?




Os estudantes com surdez estdo aprendendo a lingua de sinais?

A tecnologia assistida estd sendo utilizada para suporte aos alunos com necessidades especificas?

Existe alguma politica ou planejamento de acessibilidade para adaptar as escolas?

Com relacdo ao intérprete de libras em sala de aula, ha uma previsdo de quando os estudantes
com surdez vdo poder contar com ele ou com o ensino bilingue?

O que precisa melhorar na escola com relagdo a acessibilidade arquiteténica de informacdoe
comunicacao?

Agradecemos antecipadamente as informacgdes e contribuicdes para nossa pesquisa!



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE

APENDICE D ~AUTORIZACAO DA ESCOLA

Tefé, 10 de outubro de 2016.

A

Gestor da Escola
Senhor Diretor,

Venho por meio deste, solicitar a autorizagdo para a académica: Nelziele de Paula Ribeiro,
realizar a pesquisa intitulada “Acessibilidade das pessoas com deficiéncia nas Escolas Municipais
de Tefé - AM”.Trata-se do trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade de Estado do Amazonas/Centro de Estudos Superiores de Tefé, Sob a orientacdo da

professora Mestra, Monica Dias de Araujo.

Diante do exposto, agradeco antecipadamente sngdat ao meu pleito.

Cordialmente,

Monica Dias de Araujo



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE

APENDICE E — AUTORIZAGAO DA SEMED

Tefé, 10 de outubro de 2016.

A Professora

Coordenadora da Educagao Especial do Municipio de Tefé - SEMED

Senhora coordenadora,

Venho por meio deste, solicitar a autoriza¢do para a académica:Nelziele de Paula Ribeiro,
realizar a pesquisa intitulada: “Acessibilidade das pessoas com deficiéncia nas Escolas Municipais
de Tefé-AM”. Trata-se do trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade de Estado do Amazonas/Centro de Estudos Superiores de Tefé, Sob a orientacdo da
professora Mestra, Monica Dias de Araujo.

Diante do exposto, agradeco antecipadamente sngdat ao meu pleito.

Cordialmente,

Monica Dias de Araujo





