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INTRODUCAO

Nosso trabalho intitulado As novas tecnologias no ensino de historia: avanco
ou desafio para os docentes de historia?, tem por objetivo abordar as novas tecnologias
como recurso didatico, visando enfraquecer o predominio da pratica do ensino de Histdria
tradicional.

Para abordamos determinado tema, se faz necessario analisar o ensino de
Historia, onde abordaremos o mesmo a partir do eixo tematico da Historia local nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Partindo de um breve histérico da evolugdo dessa
disciplina no Brasil. Em seguida, abordaremos as contribuicbes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — Histdria e Geografia (PCN’s, 1997) para essa etapa de ensino.
Por fim, contextualizamos as propostas governamentais com a pratica dos professores em

sala de aula.

Visamos ainda estabelecer um didlogo entre a historia (enquanto ciéncia) e o
ensino de historia (disciplina) em contexto local enfatizando o uso de tecnologias como
suporte metodoldgico na pratica docente. Para tal fez-se necessario um breve comentario

sobre os autores e autoras que tratam da historia do ensino de historia.

Bittencourt (2013) destaca em sua obra numa analise do ensino de historia na
atualidade (ano 1990) caracterizando o ensino da disciplina no pais. Thais Fonseca (2003)

na obra Histéria & Ensino de Historia historiciza o inicio do ensino de Historia no pais.

Martha Abreu analisa a tese critica sobre as metodologias e a relagdo de
ensino-aprendizagem abordando métodos e técnicas. Nao poderiamos enfocar o tema
proposto sem aludirmos a LDB que mantém bases de como se organiza o ensino e
diretrizes (as regras estabelecidas) bem como os PCN’s (o que deve ser ensinado na

disciplina).

Porém, para a aplicagdo de determinados conceitos foi realizada através de um
questionario de levantamento de dados, uma pesquisa de campo envolvendo docentes de
escolas da rede municipal de ensino, assim como, da rede estadual de ensino, a fim de
comprovar ndo somente a aplicacdo da teoria na pratica cotidiana através de método

instrucional utilizado.
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CAPITULO |
HISTORICO DO ENSINO DE HISTORIA

1.10 ensino de Historia

No ambito educacional o ensino de Historia € um campo de estudos bastante
discutido devido sua influencia nos setores politico, social, econdmico e cultural, os quais
estdo intrinsecamente atrelados a formacdo da sociedade, onde o0s analisando
cronologicamente destacavam-se bastante dispar do contemporaneo. Tanto que desde a
Idade Média até o século XVII prevaleceu um ensino assentado numa Historia religiosa,
onde Fonseca (2003) afirma que “o curso de histéria humana definia-se pela intervencéo
divina”.

Neste sentido, tudo estava intimamente ligado a vontade divina, o conteldo
didatico a ser lecionado, a capacidade de aprendizado dos alunos, a formacdo dos
professores, ou seja, parcialmente enfatizando de forma radical, tudo o que acontecia no
curso de Histéria demandava do proposito de Deus.

A influéncia dos jesuitas ainda se fazia bastante presente com seus colégios
espalhados pelo mundo, embora as criticas a elas se tornassem vez mais fortes. Porém, no
século seguinte - marcado pela influencia do iluminismo — ficou evidenciado por conta de
abundante producdo intelectual na qual se buscava caminhos inovadores para a
aprendizagem e a autonomia do educando, apoiando ainda mais uma inclinacdo aos
saberes ndo provindos de fatores ligados a ordem eclesiastica, como aborda Fonseca
(2003), “arigor, somente a partir do século XVIII é que a Histéria comegou a adquirir contornos
mais precisos, como saber objetivamente elaborado e teoricamente fundamentado .

Isto implica mencionar que o lluminismo é uma das marcas importantes do
século XVIII, o qual ficou conhecido como o século das Luzes, devido as “Luzes”
representarem o poder da razdo humana de interpretar e reorganizar o mundo.

No continente europeu, 0 acontecimento europeu de maior destaque (se ndo o
principal) foi a Revolucdo Francesa (1789), que entre seus propositos, visava conter 0s
privilégios hereditarios da nobreza, por isso, 0s adeptos da mesma defendiam os principios
de “igualdade, liberdade e fraternidade”.

Utilizaremos Portugal como exemplo, onde o principal mediador da introducgéo

das idéias iluministas foi o marqués de pombal, que agiu com rigor na reforma do ensino.
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Pombal instituiu as aulas régias (régias porque pertenciam ao rei, ao Estado e
ndo a Igreja). Comecou estruturando os chamados Estudos Menores, que correspondiam ao
ensino fundamental e médio (primeiras letras e ensino de humanidades). Em 1772 foi
iniciada a segunda fase, com a Reforma dos Estudos Maiores, quando se reestruturou a
Universidade de Coimbra, visando de certa forma abranger o 3° grau (nivel superior).

Embora a escola fosse leiga na sua administracdo, continuava obrigatério o
ensino da religido catolica e havia severo controle da Inquisicdo sobre a bibliografia
utilizada, rejeitando-se os ‘’abominaveis principios franceses’’, sobretudo as idéias
republicanas que solapavam o Antigo Regime e, contra a fé tradicional, a religido natural.
E preciso ndo esquecer que o despotismo esclarecido queria modernizar o pais, mas
preservar a monarquia absolutista e a religiosidade.

Um dos aspectos marcantes do lluminismo, periodo muito rico em reflexos
pedagogicos, foi a politica educacional focada no esforco para tornar a escola leiga e
funcgéo do Estado.

O otimismo com respeito a razdo ja era anunciado desde o Renascimento,
qguando a nova concepc¢do de ser humano valorizava os poderes do individuo contra o
teocentrismo medieval e o principio da autoridade. A partir dai, no Século das Luzes o
individuo se descobre confiante, como artifice do futuro, e ndo mais se contenta em
contemplar a harmonia da natureza, mas quer conhecé-la para dominéa-la.

No contexto histérico do lluminismo, a escola deveria ser leiga (ndo religiosa)
e livre (independente de privilégios de classe). Esses pressupostos sugerem a defesa de
algumas idéias, nem sempre postas em praticas, como: educacdo ao encargo do Estado;
Obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar; nacionalismo, isto é, recusa do
universalismo jesuitico, énfase nas linguas nacional, em detrimento do latim; orientacdo
pratica, voltada para as ciéncias, técnicas e oficios, ndo mais privilegiando o estudo
exclusivamente humanistico.

A situacdo do ensino na Europa critica se encontrava penosa, porque além das
gueixas quanto ao conteudo, excessivamente literario e pouco cientifico, as escolas eram
insuficientes e os mestres sem qualificacdo adequada. E para piorar a situacdo 0s mesmos
tinham remuneracdo baixissima, 0 que se tornara mais um incentivo aos desempenhos
insuficientes da profissao exercida em sala de aula.

Dessa forma:
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(..) O “caso” francés tornou-se exemplar ao deixar claras as
vinculagdes entre o fortalecimento do Estado—nacéo, a construgdo e a
consolidacé@o de uma identidade nacional coletiva, a afirmacéo nacional
perante outras nacgdes, a legitimacéo de poderes constituidos e a Histdria
enquanto conhecimento social e culturalmente produzido e seu ensino

nas escolas. (Fonseca, 2003, p. 26)

Nesse intuito, a consolidacdo de uma identidade nacional se fazia de extrema
importancia, pois a partir dela, a populacéo seria capacitada a assimilar os avancos obtidos
a partir do mencionado movimento social.

Relativo ainda ao estabelecimento de um fator intrinseco ao sentimento civico,
Fonseca (2003, p.24) destaca que:

A afirmagdo das identidades nacionais e a legitimagdo dos
poderes politicos fizeram com que a Historia ocupasse posicdo central
no conjunto das disciplinas escolares, pois cabia-lhe apresentar as
criangas e aos jovens o passado glorioso da nacdo e os feitos dos

grandes vultos da patria. (...)

Sendo assim, o estado demonstrava mais interesse pelo ensino médio porque
enxergava com desconfianga a iniciativa do ensino particular, cujos programas reviviam o
formalismo dos antigos colégios jesuitas.
Essa preocupacdo do Estado com a identidade nacional se atribui muito a
influencia exercida pela mesma perante a sociedade, como explana Abreu (2003;55):
No Brasil, a preocupacdo em definir a identidade nacional, a
partir da localizacdo de suas peculiaridades e da indagacdo sobre o
processo historico através do qual a populagao brasileira teria adquirido
0s contornos de uma nacionalidade, tem estado presente em diferentes

ambitos do conhecimento e da atuacéo politica e social. (...)

Sendo assim, a identidade nacional se consolida como um importantissimo
campo de dominacdo, onde através da mesma € possivel estabelecer um valiosissimo
degrau no que se relaciona ao controle da populacéo.

Fonseca (2003, p.25) afirma ainda que essa busca por uma identidade contribui

enormemente para a efetivacgao da disciplina escolar, pois:
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(...) E somente a partir dai que a Historia como disciplina escolar se
constitui, fortemente marcada por perspectiva nacionalista, servindo aos
interesses politicos do Estado, mas carregando também elementos
culturais essenciais que, incorporados, garantiam a consolida¢do dos
lacos entre parcelas significativas das populacGes, no processo de
construcdo das identidades nacionais coletivas.

Contudo, nos séculos posteriores se desenvolve uma mudanca generalizada na
esfera do pensamento, devido, sobretudo, ao avanco técnico promovido pela Revolucao
Industrial, o qual contraria a ordem atuante da época, isto é, o “Antigo Regime”, para
tornar possivel o progresso (radicalizando), trata-se de um reducionismo historico, pois,
submete-se toda uma época a uma unica aprovacdo, que por sinal bastante criteriosa, nos
referimos “a apostar no futuro™.

Nesse caso, a idéia de progresso dos humanistas no Renascimento, isto €, a
elaboragdo de um conceito de “progresso” com vistas aos Antigos, ao passado — dai a
procedéncia do nome: Renascimento! — tende a generalizar-se e a se difundir nos meios
cientificos, contudo, as avessas, como apontamos ha pouco, visto que o conceito de
progresso, retrabalhado poés-periodo renascentista, isto €, durante o Illuminismo, tem vista
tdo-somente para o futuro. Tal mentalidade dissemina-se nos dominios da historia, da
filosofia e da economia politica, além d’outras areas do saber, culminando na mentalidade
que norteara os ideais da Revolucdo Francesa - evento capital da historia moderna na
medida em que assinala o triunfo politico e ideolégico da idéia de progresso. A definitiva
ascensdo da burguesia ao poder implica, entdo, numa nova imagem ou concepc¢do do
tempo, pois, a partir desta ocasido, determina-se como norma a substituicdo da idéia de um
tempo ciclico de compreensdo da historia pela superioridade da idéia de um progresso
linear, a qual privilegia, sobremaneira e a todo instante, 0 moderno.

Adentramos assim finalmente no século XIX, o qual serd decisivo quanto a
consagracdo desta metodologia nos estudos historicos, ndo sO porque atualiza
definitivamente o método “critico” dos documentos (consolida a Historia como disciplina
escolar), mas também porque consagra a grande influéncia de algumas correntes
filoséficas, como por exemplo, o positivismo (basicamente, a verdade se atinge somente
pela experiéncia sensivel externa); o historicismo (postula a existéncia de uma histéria

universal); o materialismo historico (teoricamente o homem desaparece da historia; ha téo-
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somente os estudos atinentes aos modos de producdo), todas elas assentadas na relagéo
racionalidade X futuro.

Com a consolidacdo da Historia como disciplina escolar, ndo somente a
concepcao de conteudos, valores e praticas de ensino tendem a alterar-se, como também a
atribuicéo a finalidade da disciplina em questdo, como indica Abreu (2003,p.169): “Cabia a
Historia como disciplina escolar: construir a meméria da nagdo como uma unidade indivisivel e
fornecer os marcos de referéncia para se pensar o passado, o presente e o futuro do pais”.

Portanto, a Histdria como disciplina escolar no Brasil obtinha papel
fundamental na formacdo da sociedade brasileira, pois tinha determinada parcela de
contribuicdo no direcionamento de um viés politico-social da sociedade brasileira.

Mas para se obter tal responsabilidade, é necessario disponibilizar recursos
mediadores na execugdo de das mesmas. A partir de tamanha necessidade, foram criadas
instituicGes de ensino que assumiriam o papel de desempenhar tamanho objetivo, como
expde Abreu (2003,p.168-169):

No Brasil, a Histéria passou a ser uma disciplina escolar
obrigatdria na primeira metade do século XIX — momento de afirmagéo
do Estado Nacional — com a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro, em 1837. Havia entdo, uma histéria sagrada, com sua
cronologia propria, organizada de acordo com as “Escrituras” e uma
historia profana, laica ou civil, cujos marcos temporais eram definidos

pelo Estado. (...)

(...) Impbs-se a tarefa de delinear um perfil para a nagédo brasileira,

capaz de lhe garantir uma identidade propria no conjunto mais amplo

das nagdes. A criacdo do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro

(IHGB), em 1838 marcou esse empreendimento. O modelo

historiogréafico implementado no IHGB apresentava um duplo objetivo:

identificar as origens do Brasil, de modo a contribuir para a delimitacéo

de uma identidade nacional homogénea; e inserir 0 pais na perspectiva

de uma tradicdo de progresso, viabilizando a demarcacdo de suas

diferengas em relacdo a outros paises, especialmente os vizinhos Latino-
Americanos.

Fundados quase ao mesmo tempo, tais instituicdes localizadas no Rio de

Janeiro e existente até hoje — ilustradas nas imagens abaixo - eram responsaveis por

estender a civilizagdo, atraveés do desenvolvimento de um projeto cultural que atingiria
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todo o pais. Tornava-se necessario criar uma cultura para a "Nagdo brasileira", que
expressasse 0s sentimentos tidos como nacionais. Bittencourt (2013)

A simbiose entre ambas as instituicdes era tal que os professores do colégio
eram membros do IHGB e coube a um de seus sécios a delineacdo do que seria ensinado
em Histdria do Brasil, destacando uma preocupagdo com o que seria ensinado em Historia,
haja vista o papel de “formacdo nacional” comumente associado a disciplina. Fonseca
(2003).

Assim, ap0s surgir como disciplina em nossas terras com o Colégio Pedro Il, a
Historia passaria por uma mudanca considerdvel com o Estado Novo (1937-1945),
unificando-se o ensino secundario e encerrando o privilégio do Colégio Pedro II de “ditar”
as regras a serem seguidas para o ensino da histdria nacional.

O Estado Novo entende a necessidade de se formar o um novo cidad&o e, por
isso, empenha-se em regular o ensino de Histéria e de Geografia, buscando a forma ideal
de se trabalhar esse individuo a partir de valores nacionalistas. Somente a partir de 1961,
com o advento da americanizacdo, ocorre 0 tecnicismo na Educacdo e as matérias de
Humanas tendem a perder espaco na grade curricular. Com o advento do regime civil-
militar (1964-1985) a disciplina sofre algumas reformulacgdes, sendo inseridas as nogdes de
preservacao da seguranca nacional, sentimentos patriéticos, dever e obediéncia as leis.

A influéncia do sentimento nacionalista é tamanha que a propria rotina diaria
dos alunos também ¢é alterada, como podemos observar (Figura 3), os alunos passam a
partir de entdo, a entoar semanalmente os hinos nacional e estadual, onde ficam
padronizados num mosaico representando as iniciais da instituicdo de ensino, o que
podemos atribuir como certo disciplinamento derivado da influicdo no sistema de ensino.

A educacéo preconizada pelos militares tinha como finalidade formar um aluno
gue se ajustasse a realidade e ndo que a transformasse, sendo passivo diante de uma
historia nos moldes europeus, feita para a classe média: ainda que esbogasse 0 uso de eixos
tematicos, enfrentaria a permanéncia do “politico” como eixo central, fazendo com que
prevalecesse uma historia com a qual as camadas populares, em seu inicio de inclusdo na
escola publica, definitivamente ndo se identificavam.

Contudo, embarcamos na intencdo de abordar o ensino de histdria no século
XX, tanto o referido como seu subsequente cronologico, ambos dominados diretamente
pelo surgimento das inovacdes tecnoldgicas, as quais modificam o processo de ensino,

principalmente pelo uso constante de suas ferramentas, diante das quais podemos destacar
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0s computadores, os projetores multimidia e principalmente a internet, fatores que nos
possibilitam denominar tal periodo como a “era digital”. Diante de tantas mudangas no
processo, se faz necessario analisar as mudancas oficiais (programas criados pelo

governo), mas precisamente trabalharemos com a LDB (1996) e o PCN (1997) His/Geo.

1.2 O ensino de Historia no Brasil segundo suas reformulacgdes oficiais

Sendo assim, ap6s um breve panorama histérico sobre o ensino da historia,
chegamos a compreensao da disciplina como objeto de acdo social, como bem exemplifica
a Lei de Bases e Diretrizes da Educacéo Brasileira — LDB (lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), no concernente ao que deve ser ensinado, seguindo uma tendéncia dominante ao
considerar 0 ensino de histéria uma questdo de Estado, isto €, tendo papel chave na
formacdo da consciéncia nacional e o PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais 1997-
Hist/Geo).

Afirmado anteriormente, a Lei de Bases e Diretrizes da Educagdo Brasileira
direciona o ensino, visando de fato a formacdo do cidaddo, como descreve o seguinte
artigo:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. LDB (1996)

Entdo podemos estipular como finalidade principal da LDB, garantir o acesso

ao ensino para a populacdo de modo geral, sem distingdo de cor, raga, crenca.
Dessa forma, de acordo com a LDB (1996):

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida,

e ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

Isto implica diretamente, nos ensinos de todas as disciplinas componentes do

sistema educacional. Mediante tal interferéncia, abordaremos diretamente em nosso


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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trabalho, o ensino de Histdria, fundamentando-se de maneira logica nos PCN’s, no qual o

mesmo tem nos anos iniciais do ensino Fundamental sua préatica norteada.

Os PCN’s surgiram durante o processo de reforma curricular da Educagao
Bésica que ocorreu no pais a partir, principalmente, da década de 1990, sendo bem
recebidos por alguns setores da educacdo e, como ndo poderia deixar de ser, recebendo

fortes criticas de outros.

O Ministério da Educacdo (MEC) editou diversos PCN’s, cujo teor propositivo
abarcou todas as areas e niveis da Educacdo Basica. Destes, abordaremos especialmente o0s
PCN'’s para os anos iniciais do Ensino Fundamental, pois sdo estes os quais norteardo o
ensino de historia nesse nivel educacional e moldardo as préaticas educativas a partir de

entdo para essa etapa da escolarizacdo do aluno.

(...) Mesmo assim, o periodo constituiu-se num momento de
fortalecimento do debate em torno dos problemas educacionais e
surgiram propostas alternativas ao modelo oficial de ensino, logo
reprimidas pelo governo republicano, como as escolas anarquistas, com
curriculo e métodos proprios de ensino, no qual a Historia identificava-
se com os principais momentos das lutas sociais, como a Revolugdo
Francesa, a Comuna de Paris, a Aboli¢do. PCN’s (1997, p.16)

Os Parametros Curriculares Nacionais: Histdria, Geografia, obra editada pelo
MEC, no que se refere a Historia, tem como objetivo nortear o ensino brasileiro a partir de
habilidades e competéncias que se julgam desejaveis aos educandos, as quais, segundo 0S
idealizadores do documento, podem ou devem ser trabalhadas na disciplina de Historia ou,
quando for o caso, de Estudos Sociais.

(...) A Historia deveria revestir-se de um contetdo mais humanistico e
pacifista, voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento
econdbmico das sociedades, bem como dos avangos tecnoldgicos,
cientificos e culturais da humanidade. PCN’s (1997, p.17)

Apresentando as discussdes ocorridas sobre o que deveria ser ensinado pelas
escolas na disciplina de Histdria no Brasil, constatou-se que 0s argumentos

invariavelmente apelavam a consciéncia nacional e a formacéo da identidade dos cidadaos.
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Além disso, observou que, apesar de a tendéncia ser a do ensino cronoldgico, factual,
privilegiando a problematizacdo, a consciéncia critica ou a acéo social do futuro cidad&o,
as discussdes invariavelmente centravam-se nos conteldos e ndo nas competéncias ou

habilidades preconizadas modernamente para se trabalhar em sala de aula.
Desta forma em concordancia com os PCN’s (1997):

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Historia eram
baseados na memorizacdo e na repeticdo oral dos textos escritos. Os
materiais didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do professor e
aos poucos livros didaticos compostos segundo o modelo dos catecismos
com perguntas e respostas, facilitando as argiicdes. Desse modo,
ensinar Historia era transmitir os pontos estabelecidos nos livros, dentro
do programa oficial, e considerava-se que aprender Historia reduzia-se

a saber repetir as ligdes recebidas.
Ou seja, o tradicionalismo reinava absoluto na pratica da docéncia.

O documento faz ainda uma critica ao ensino tradicional da Historia, isto é,
calcado na memorizacdo e repeticdo oral onde a acdo do aluno limitava-se a repetir as
licbes recebidas. Igualmente, fazendo uma breve retrospectiva da disciplina de Histdria no
Brasil, indica que, a partir do fim do regime civil-militar (1964-1985), a disciplina e o
ensino de Histdria entraram em crise, a partir de uma revisdo critica de como a Historia era

ensinada até entao.

Mas as transformag6es ocorridas durante o governo militar néo se
limitaram as mudancas no curriculo e nos métodos de ensino. O fim do
exame de admissdo e o ensino obrigatério de oito anos da escola de
primeiro grau trouxeram mudancas significativas no publico escolar.
Todavia, a medida que eram ampliadas as oportunidades de acesso a
escola para a maioria da populacdo, ocorria uma paradoxal

deterioragdo da qualidade do ensino publico. PCN’s (1997, p.18)

Ao adotar a posi¢do propositiva, tonica dos PCN’s sobre 0 que ensinar em
Histéria, o documento evita a discussdo sobre 0s conteldos a serem ensinados,
trabalhando, entretanto, com conceitos e agdes que, em seu entendimento, devem ser

valorizadas no aluno.
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Pelos trechos elencados acima, extraidos da LDB de 1996, podemos perceber
que o Brasil ndo foge a regra, explicitando a preocupacao governamental em especificar o
que deve ser ensinado em histdria e sua importancia na formacao do cidaddo brasileiro,
razdo pela qual a Historia perpassa todo o Ensino Fundamental, fazendo com que um aluno
que cumpra regularmente seus estudos tenha aulas de Histdria, no minimo, durante doze
anos de sua vida, ou seja, ensino fundamental (12 a 82 série) e 0 ensino médio (1° ao 3°

ano).

Enfim, nos deparamos com o ponto otimista quanto ao modo de se trabalhar os
contetidos, garantindo maior autonomia ao professor responsavel pela matéria, sendo que
esta, invariavelmente, passou a ter a cidadania politica como eixo transversal das propostas
curriculares. Nos artigos 5° e 6° da Constituicdo Federal de 1988, sdo discutidas tematicas
que pretendem contribuir para a atualizacdo e a renovacdo do ensino de Historia,
respeitando a autonomia do professor para que o mesmo possa decidir como, quando e

porque inserir esses temas no seu trabalho em sala de aula.

No cenéario descrito acima, surgem, para seu ensino, duas propostas: a Historia
Integrada, articulando linearmente os contetdos de Historia Geral e Historia do Brasil e a
Histdria Tematica, trabalhando os contetdos histéricos preferencialmente através de eixos
tematicos ao longo do tempo, relativizando a necessidade de uma ordem cronoldgica dos

fatos a serem ensinados. Como demonstra os PCN’s (1997, p.18):

Essa visdo da disciplina gerou os chamados pré-requisitos de
aprendizagem, configurando-se a necessidade da aquisicdo de nocdes e
de conceitos relacionados as Ciéncias Humanas. Para compreender a
Historia o aluno deveria dominar, em principio, a no¢cdo de tempo
historico. No entanto, o desenvolvimento dessa no¢do no ensino limitava-
se a atividades de organizagdo do tempo cronoldgico e de sucessao como
dataces, calendario, ordenacdo temporal, seqliéncia passado-presente-
futuro. A linha do tempo, amarrada a uma visao linear e progressiva dos
acontecimentos, foi sistematicamente utilizada como referéncia para

distinguir os “periodos historicos”.

Com isso, a tradicional maneira de lecionar o conteddo aos poucos foi

perdendo sua hegemonia.
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Apesar de algumas diferencas, de maneira geral, pode-se apontar alguns pontos
em comum no que se refere aos caminhos seguidos: a disciplina Estudos Sociais foi
mantida na maioria dos estados nas séries iniciais (atualmente 1° ao 5° ano), no
concernente as séries seguintes (atualmente 6° ao 9° ano) ocorreram divergéncias quanto a
sua organizacdo, com alguns sistemas de ensino iniciando seus contetdos pela Histdria

Antiga outros pelo “descobrimento” e outros pelo Brasil indigena, entre outros exemplos.

No inicio da década de 1980, o ensino de Historia comeca a ser reformulado,
impulsionado pela expansao da pds-graduagdo no pais e, também, pelo surgimento da atual
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) e da Associacdo de Gedgrafos Brasileiros
(AGB), o que resultaria em um futuro préximo, no processo de extin¢do da disciplina

Estudos Sociais.

Iniciando esse processo a Historia perde sua especificidade na fusdo com a
disciplina de geografia, dando origem aos “Estudos Sociais”, disciplina encarregada de
trabalhar os deveres do cidaddo e retirando o carater critico das disciplinas em nome da

construgéo do ideal de uma nagéo harménica. Como menciona os PCN’s (1997, p.18):

A consolidacé@o dos Estudos Sociais em substituicdo a Historia e
Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o governo militar.
Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educa¢@o Moral e Civica
em fundamentos dos estudos histéricos, mesclados por temas de
Geografia centrados nos circulos concéntricos. Com a substituicdo por
Estudos Sociais os conteidos de Histdria e Geografia foram esvaziados
ou diluidos, ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo
nacionalista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo

governo militar implantado no Pais a partir de 1964.

Buscando superar a concepcao tradicional do “ensinar Historia”, baseada nos
grandes vultos e personalidades militares e politicas, o texto sugere como uma espécie de
marco inicial, o entendimento por parte do aluno, concebendo a0 mesmo a nogao de sujeito
historico. Ndo é dificil perceber que a proposta do MEC, ao menos formalmente,
representa um avanco no entendimento do papel do ser humano na historia, haja vista que

procura dar voz a grupos antes esquecidos nos manuais de Historia.
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N&o obstante, mais do que propor uma simples mudanca de atitude, os PCNs
estabelecem, minimamente, 0 que um aluno deve ser capaz de fazer ao terminar
determinada etapa de sua escolarizacdo. No que diz respeito aos primérdios do Ensino
Fundamental, para alcangar esse objetivo, é sugerido o trabalho com eixos tematico, com

prioridade para sua estruturacéo a partir da historia local.

Baseada nas propostas curriculares das secretarias estaduais de educacdo no
periodo de 1990 a 1995, Bittencourt (2013) destaca que, mesmo com o presente das duas
ultimas décadas, a Historia continuou sendo uma disciplina escolar, embora com propostas

regionais ndo coincidentes entre si.

No que se refere ao espaco local como objeto de analise, este pode e deve ser
entendido como um local privilegiado de estudos, ndo sé na Educacdo Béasica como nas
demais modalidades de ensino, visto que a partir do local é possivel identificar e estudar

diversos aspectos sociais nos mais variados campos da acdo humana.

A proposta de eixos tematicos ndo chegava a ser uma novidade no pais, visto
que ja em 1975 a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, em suas orientacdes
curriculares, procurava orientar, ainda que timidamente, o ensino da disciplina a partir de

temas.

A opcao pela histéria local, nos PCN's, é justificada com a argumentacdo de
que o trabalho escolar ganharia mais significado, visto que a abordagem partiria de objetos
e situacOes do cotidiano, da familia e de amigos. Logo, sua proposta € a de que a partir de
uma consciéncia de seus direitos e deveres perante a sociedade, possam ser trabalhados nos
alunos (ensino primério e secundario) a ampliacdo da capacidade de observar o0 seu entorno
para a compreensdo de relacbes sociais e econdmicas existente no seu proprio tempo e

reconheca a presenca de outros tempos em seu dia-a-dia.
Essa lacuna ¢ descrita pelos PCN’s, (1997, p.20) onde:

Muitas vezes no ensino fundamental, em particular na escola
primaria, a Historia tem permanecido distante dos interesses do aluno,
presa as férmulas prontas do discurso dos livros didaticos ou relegada a
praticas esporadicas determinadas pelo calendério civico.(...) Reafirmar

sua importancia no curriculo ndo se prende somente a uma preocupacgao
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com a identidade nacional, mas sobretudo no que a disciplina pode dar
como contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como
sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como conhecimento,

como experiéncia e pratica de cidadania.

Nesse sentido, constata-se que, quando os alunos declaram gostar de historia, o
fazem quando os conteudos trabalhados dizem respeito a eles de uma forma mais direta, ou
seja, quando as questdes abordadas séo de ambito local. Tal situacéo reforga, portanto, a

validade da inser¢do da tematica local via PCN’s.

A falta de conteudos sobre a historia local nos livros didaticos, ou mesmo a
falta de materiais didaticos para ensina-la ndo deve ser vista, todavia, como um empecilho
intransponivel para o professor, pois ciente de sua capacidade intelectual, ele é capaz de
encontrar alternativas a esse entrave pedagogico: histéria oral, fontes iconogréficas,
estudos de meio no bairro onde a escola esta localizada, visitas a museus e a propria

criacdo de um museu na escola sobre a historia local séo alternativas validas de ensino.

Esse dialogo envolvendo temas como a histdria local, a identidade nacional,
enfim, contribuiram para que as diretrizes sofressem uma intensa transformac&o a partir de
meados do século XX, superando sua concepcao tradicional de estudo, o que significa que
ampliou seus horizontes, se contrapondo a corrente dominante no campo historiografico
que se via preso ao documento textual escrito e visando se adequarem ao século XXI,

como identificamos da seguinte maneira:

Os curriculos foram ampliados com conteudos de Histéria a partir
das escolas de educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental. Os conteudos passaram a ser avaliados quanto as
necessidades de atender um puablico ligado a um presenteismo intenso,
voltado para idéias de mudancas constantes do novo cotidiano
tecnologico. PCN’s (1997, p.24)

Portanto, as fun¢des dos PCN’s devem ser ndo somente a de contribuir para a
formacéo de individuos ativos e criticos diante da realidade dada, de forma a utilizar as
ferramentas dessa disciplina em sua vida cotidiana, mas também situarem 0s mesmos no
contexto contemporéneo, de modo que possa estar aptos a manusearem qualquer item

integrante das novas tecnologias.
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Grande parcela dessa discussdo abrange diretamente os docentes, devido o fato
dos mesmos serem formadores de opinifes e portanto, aptos a usufruir de todos os
beneficios oferecidos pelas novas tecnologias no ensino. Mas isso nos abordaremos no

capitulo seguinte.
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Capitulo 2
AS NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO
2.1 Contribuicdo das TIC’s nas aulas de Historia

Sabemos que a educacgdo precisa ser repensada e que € preciso buscar formas
alternativas para aumentar o entusiasmo do professor e o interesse do aluno. Qual o papel
da tecnologia nesse processo de mudanga? A aplicacdo inteligente do computador na
educacdo é aquela que sugere mudancas na abordagem pedagdgica, encaminhando os
sujeitos para atividades mais criativas, criticas e de construcdo conjunta. Os recursos
tecnoldgicos facilitam a passagem do modelo mecanicista para uma educagdo
sociointeracionista, ainda que a realizacdo de um novo paradigma educacional dependa do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar, da maneira como o professor sente a
necessidade desta mudanca e da forma como prepara o ambiente da aula. E importante
criar um ambiente de ensino e aprendizagem instigante, que proporcione oportunidades
para que seus alunos pesquisem e participem na comunidade, com autonomia.

Poucas inovacgdes tecnoldgicas provocaram tantas mudancas em tdo pouco
tempo na sociedade como as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo — TIC.
Dentro dessas mudancas esta incluida a educacdo. Novas maneiras de pensar e conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicag6es e da informéatica com o auxilio de
ferramentas que contribuem bastante para as estruturas da informacédo e aplicagdes como
hipertexto, multimidia, armazenamento 6tico, interfaces gréficas, sistemas de informacao,
bibliotecas virtuais, publicacfes eletronicas e aulas televisionadas.

Determinado contexto aponta que a utilizacdo de novas tecnologias, facilitam a
vida humana em diversos aspectos, inclusive o educacional, o que implica mencionar que a
aplicacdo dos recursos das novas tecnologias no ensino, trazem a tona uma realidade na
qual o ensino pode ser concomitantemente inovador, atrativo e tecnoldgico, adaptando
assim, o ponto da escola referente ao cotidiano atual.

A escola, em cada momento histdrico, constitui uma expressao e uma resposta
a sociedade na qual esta inserida. Atualmente recebe criticas por ndo acompanhar as
mudangas da sociedade atual, sendo constantemente questionada quanto aos procedimentos
metodoldgicos, a estrutura curricular, ao papel do professor e do aluno para seus

desdobramentos no processo de ensino-aprendizagem.
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O sistema educacional procura dar uma homogeneidade na Educacéo, quando
se fala de escolas equipadas com as novas tecnologias, e que muitas vezes as escolas ndo
comportam estruturas basicas para seu funcionamento. Apesar de vivenciarmos a era
digital, o professor de historia precisa enfrentar as dificuldades da profissao, ter conte(do
para melhor utilizar sua pratica pedagdgica e estar voltado para as vérias transformacgoes
do seu tempo. No entanto é preciso ndo so criticar a realidade dos professores, dos alunos e
da escola, mas propor concretamente acdes que possibilitem mudancas de atitudes
individuais e coletivas, na perspectiva de apontar caminhos para a reconstrucdo ou
construcdo do ensino de Historia.

A compreensdo da realidade, contribui para motivar o professor a criar
metodologias, acompanhando a evolucdo tecnoldgica, despertando de certa forma o
interesse, estimulando a criatividade, observacdo e a problematizacdo do contetdo a partir
do auxilio de novas tecnologias como ferramenta pedagogica, aplicar recursos tecnoldgicos
de forma a melhorar a qualidade didatica, tornando o ensino da historia mais atrativo para
os alunos e de certa forma estimular os alunos a usar a tecnologia, como instrumento de
pesquisa facilitando a compreensdo do conhecimento em historia.

O ensino de historia precisa esta “plugado” ao advento dessa nova realidade,
possibilitando ao aluno uma melhor compreensdo do mundo, das relacbes novas de
trabalho e preparados para o exercicio da cidadania. Para isto, faz necessario ter um ensino
em harmonia com o0 nosso tempo. O uso dos recursos tecnoldgicos deve estar associado ao
dominio de conteddo e metodologias para que se possa escolher a mais adequada a
construcdo do conhecimento histérico. (MOURA 2009)

A escola deve estar a frente numa sociedade onde o0s conhecimentos
cientificos ficam ultrapassados num curto espago de tempo, “ndo se pode admitir que
justamente a escola, local onde se deveria produzir conhecimento, fique a margem da
maior fonte de informagdes disponiveis e mais, ndo seja capaz de orientar sua utilizagao”.
(FERREIRA, 1997, p.87)

Uma das ferramentas mais importantes no processo ensino-aprendizagem € o
acesso a internet, que segundo Moran (1999), abre caminhos para novas maneiras de
adquirir conhecimento e fonte de ilimitadas informacdes, que vao desde artigos cientificos,
livros, documentos, revistas e outros. Como qualquer recurso tecnoldgico, esta deve ser
entendida como um dos meios alternativos para construir o conhecimento, visto que

propicia ao individuo interligar-se com o mundo, resultando em escolas mais flexiveis,
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menos autoritaria, cedendo lugar para ambientes aconchegantes, atrativos, estimuladores e
criativos.

No caso especifico do ensino de histdria, essas inovagdes podem comecar com
a utilizacdo do computador, a partir dos recursos multimidias, possibilitando aos alunos
apropriar-se de valores que os levem a compreender o passado e fazer anlise critica, frente
ao presente. Existem muitas as possibilidades de integracdo e envolvimento com essa
ferramenta, como acesso a uma riqueza de recursos que Sdo 0S SOns e imagens,
possibilitando maiores exploracdes e integracbes de idéias por parte dos alunos nas
questBes conceituais. E ainda mudanca nos papéis dos professores e métodos de ensino,
bem como a facilitagdo na busca de dados de natureza histérica, direcionando-se nas
propostas da concepcao da “Historia Nova”

Por iss0, torna-se necessario pensar no ensino de historia em integracdo com a
tecnologia, sendo um dos caminhos possiveis para conciliar a interacdo social, visando a
formacdo historica do aluno, pois essas maquinas ndo podem ser vistas na concep¢do
tecnicista, onde se resume a técnica pela técnica, uma vez que “o mundo tecnoldgico de
hoje ndo € uma méaquina absurda, que ai esta para escravizar a mente. Este mundo precisa
ser entendido e interpretado a luz das visdes extraidas do homem para ler a histéria”.
(Bastos, 1997. p. 9)

Contudo, o computador como ferramenta fundamental de informacdo deve ser
utilizado de maneira muito criativa, através de pesquisas em sites via internet, como visitas
em museus, consulta a arquivos histdricos, propiciando momentos jamais alcancados
anteriormente e transformando a disciplina de histéria dindmica e atrativa. Assim, o aluno
tem condicOes de entrar em contato com outras pessoas, trocar experiéncias, construir
conceitos coletivamente, a partir do contato com diversos sujeitos, onde o virtual invade as
emocOes e domina as curiosidades. Nota-se que nessa perspectiva ampliam-se 0s
horizontes, pois as vantagens de utilizagdo sdo inUmeras no ensino, pois propicia a
“utilizagdo de programas, onde a forma de navegacdo depende exclusivamente do usudrio,
a linearidade da informacdo imposta pelo livro € eliminada e o ensino, individualizado,
segundo as necessidades de cada educando”. (Figueiredo, 1997, p. 431)

O papel do professor consiste em mediar a pesquisa e a apresentacdo dos
resultados, que podem ocorrer até em grupos. Entretanto, aparece o problema dos
embasamentos tedricos e metodoldgicos do professor, uma vez que s6 orienta aquele que
domina os conteddos e a pratica pedagdgica, caso contrario, vira uma panacéia na cabeca

do docente, que ao invés de facilitar, complica mais a sua vida, porque aquele que nédo €
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flexivel, inovador, disposto a ouvir e trocar informagdes com seus alunos, bem como
interagir, esta simplesmente obsoleto na sociedade de conhecimento.

Embora essas potencialidades sejam enriquecedoras segundo Moran (1997)
apresentam limites na pratica pedagogica, isso ndo significa ndo abandonar os antigos
métodos de ensinar, mas utiliza-los dentro de uma visdo pedagogica nova e criativa.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC) trazem o mundo para o
ambiente escolar, de forma interativa do qual facilite e enriqueca a veiculacdo e as
informacBes transmitidas, gerando um estimulo ao aluno no processo ensino-
aprendizagem. Assim,

(..) 0 ensino ativo permite que o aluno desenvolva a sua
capacidade de ser critico, de se expressar, de questionar, de criar
e de ter uma auto-disciplina nas tarefas escolares, contribuindo
para gque da atividade individual parta para a construgdo coletiva.
(FERREIRA, 1999)

A contribuicdo metodoldgica das novas tecnologias (0s recursos de multimidia,
fotografia, video, imagens, sons, filmes) quando usadas corretamente se tornam
ferramentas de apoio para a apresentacdo, construcdo e transmissdo do conhecimento
histérico. E a tecnoloégico por sua vez, permite que maquinas e programas sejam
instrumentos poderosissimos, criativos e ndo meros instrumentos mecanicos e repetitivos.
Um dos poderes do desenvolvimento tecnol6gico para o campo da Histéria é a
digitalizacdo das diversas fontes histéricas que além de alargar a conservacdo dos
documentos histdricos possibilita que o docente utilize-os para andlise e discussao sobre o
passado e o presente. (MOURA 2009)

E preciso reconhecer que 0s recursos tecnoldgicos favorecem o
desenvolvimento de uma série de capacidades e permitem o contato com linguagens
variadas. A TV e o video, juntamente com o computador sdo recursos tecnologicos de
comunicacgéo e informacdo mais utilizados no desenvolvimento de atividades nas aulas de
histéria. A TV tem ensinado ao telespectador a conhecer 0 mundo de maneira prazerosa e
que para MORAN, (2000) “a for¢a da linguagem audiovisual esta no fato de ela conseguir
dizer muito mais do que captamos...” (apud, BEZERRA; LOPES 2002: 58).

Modernamente, quando falamos de novas tecnologias para a educagéo, logo
lembramos do computador — aula com uso da tecnologia — mas queremos focalizar,

também, a necessidade da interagdo como atuacao participativa dos alunos, com ou sem
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tecnologia na sala de aula, apesar de sabermos que vivemos uma era tecnoldgica. O que faz
a diferenca é como o professor utilizard esta tecnologia, aproveitando seu potencial para
desenvolver novos projetos educacionais. Isto quer dizer que a diferenca didatica nao esta
em usar ou ndo os recursos tecnoldgicos, mas no conhecimento de suas possibilidades,
limitacdes e na compreensdo da ldgica que permeia a movimentacdo entre os saberes no
atual estagio da sociedade tecnoldgica (KENSKI, 1998, p. 70).

O computador juntamente com a Internet sdo instrumentos que processam e
utilizam diferentes simbolos, potencializam pesquisas, producgdes textuais e a divulgacao.
A leitura e a escrita ganham novas caracteristicas a medida que os recursos tecnolégicos do
computador favorecem o entrelagamento entre produtor e leitor. Ao mesmo tempo o aluno
produz e ler, aprendendo com erros e acertos. Quanto ao papel do professor e a funcdo do
computador, OLIVEIRA, A. afirma “(...) que o computador pode se constituir em uma
ferramenta significativa quando voltada para conteidos especificos (...), em situacbes onde
a presenca do professor € fundamental e que envolvam simultaneamente outras
ferramentas culturais” (2006, p.15).

O uso do hipertexto é outra ferramenta da informatica que viabiliza o trabalho
de temas historicos na sala de aula. Além de abordar os contetdos, faz com que o aluno e o
professor, descubram a melhor forma para ler e entender textos histéricos. O hipertexto
também favorece o entrelacamento de diversas areas do conhecimento, fazendo que o
aluno relacione os contetidos de Historia as diversas disciplinas hierarquizadas no curriculo
escolar.

Ao trabalhar um tema histérico com o hipertexto (seja da internet ou producao
do professor) o professor possibilita uma interacdo do texto com imagens e sons e favorece
uma leitura ndo apenas de decodificacdo mecénica e sim de compreensdo. Mas, o professor
precisa ficar atento para as potencialidades do uso do hipertexto, pois nem sempre trara
beneficios aos alunos para a compreensdo de um determinado assunto ou quando lhe for
pedido apenas uma leitura de um texto linear impresso. (MOURA 2009)

Essas atuais tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo criam novos
tempos e espagos educacionais. Novas formas de ensino em qualquer lugar, a qualquer
hora sdo desenvolvidas a partir da necessidade de oferecer atualiza¢cdes educacionais para
todos. Em um tempo de mudangas rapidas, “o conhecimento cientifico-tecnologico
desempenha um papel cada vez mais central como fator de mudancas e de dinamismo
econdmico e social” e exige que toda a sociedade se coloque em continuo processo de

aprendizagem. (TORTAJADA; PELAEZ, 1997, p. 143)
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No entanto repensar em uma nova metodologia de ensino que tenha como
pressuposto a cooperacao e a participacdo intensa de todos os envolvidos. Que seja criado
um clima de aprendizagem que envolva e motive os alunos para a expressdo de suas
opinides. Um procedimento de ensino que se preocupe mais em fazer perguntas e deixar
que os alunos as respondam livremente e cheguem aos seus resultados por muitos e
diferenciados caminhos. Uma nova educacdo que proporcione constantes desafios, que
possam ser superados a partir do trabalho coletivo e da troca de informacdes e opinides.
Em um processo colaborativo de aprendizagem, os alunos precisam ser estimulados a
trabalhar em conjunto para alcangar um objetivo Unico.

Segundo Galembeck (2003),

(...) a aprendizagem colaborativa admite que o conhecimento
é criado através da interacdo, ndo simplificada a
transmissdo de informacdo do professor para o aluno.
Preconiza que o papel do professor é o de criar um contexto
no qual os alunos possam produzir seu proprio material

através de um ativo processo de descoberta.

O ensino colaborativo prevé, assim, a interdependéncia do grupo e preocupa-
se, mais do que com o dominio de conteidos, em melhorar a competéncia dos alunos para
trabalharem em equipes. Baseado em modelos de comunicacdes interpessoais intensas e da
liberdade de expressdo, o ensino colaborativo leva a aceitacdo de pensamentos divergentes.
Nos ambientes de aprendizagem, sejam presenciais ou ndo, todos contribuem com suas
posicdes e perspectivas para a constru¢do do conhecimento e a assimilacdo do conteudo de
forma individual e coletiva. Ha uma interdependéncia entre todos os envolvidos:
professores e alunos. Todos 0s alunos sado responsaveis pela sua propria aprendizagem, por
facilitar a aprendizagem de todos os demais membros do seu grupo e por auxiliar para a
aprendizagem de alunos de outros grupos.

Essas propostas encaminham 0s participantes para novos conhecimentos,
comportamentos e atitudes, requeridas pelos avancos alcangados pela sociedade. Buscam o
desenvolvimento de competéncias pessoais e grupais valorizadas socialmente como:
participacdo coletiva, autonomia e interdependéncia, flexibilidade, o desafio de lidar com
pensamentos divergentes, a superagdo em conjunto de problemas postos, a vivéncia de

diferenciados estilos de coordenacdo, a avaliacdo permanente e a anélise dos processos e
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dos procedimentos utilizados individual e coletivamente para alcancar os resultados. As
atuais tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo nos orientam para novas
aprendizagens. Aprendizagens que se apresentam como construcdes criativas, fluidas,
mutaveis, que contribuem para que as pessoas e a sociedade possam vivenciar
pensamentos, comportamentos e acgdes criativas e inovadoras, que as encaminhem para
novos avangos socialmente validos no atual estadgio de desenvolvimento da humanidade.
(KENSKI, 2003)

A pratica pedagdgica é orientada por um conjunto de fatores, dentre eles, é
fundamental a concepcdo tedrico-metodolédgica do professor. Entende-se que 0 processo
pedagogico escolar € intencional, tanto aluno como professores precisam ter claros seus
objetivos para que a aprendizagem seja significativa.

Para a melhoria no ensino de histéria faz se necessario primeiramente uma
concepgdo de historia definida pelo professor e, depois, uma articulagéo entre teoria (saber)
e metodologia (como fazer). Diante disso metodologias que podem contribuir para o
processo do como fazer, esta pesquisa propde recursos tecnoldgicos como ferramenta para
a construcdo do conhecimento histérico e questiona-se em que medida os professores estdo
utilizando-o, bem como busca verificar quais as possibilidades e os limites de sua
utilizacdo quando se pensa na produgdo do conhecimento intermediado pelo computador.

Ao serem realizadas, tais atividades possibilitam transformar a disciplina de
historia, em matéria dindmica, viva e ndo apenas baseada na repeticdo ou memorizagédo de
fatos. Uma das possibilidades como ja apontada seria 0 acesso a Internet, pois as pesquisas
sdo facilitadas, ocorrendo intercambio entre professores e alunos, alunos com alunos,
professores e professores, contribuindo para troca de experiéncias, desaparecendo a
distancia do espaco geogréfico.

Segundo Moran (2006), as pesquisas pela Internet podem ocorrer no primeiro
momento "ao vivo™ (juntos fisicamente) professor e aluno e, posteriormente, "offline™ (cada
um pesquisa no seu espago e tempo). Primeiramente, o docente atento as descobertas, as
trocas de experiéncias e informacgdes, ajuda os alunos a contextualiza-las e problematiza-
las. No segundo momento, o docente direciona-a e socializa o conhecimento entre 0s
grupos participantes, onde todos relatam suas duvidas, sugestdes, que podem ocorrer
através de e-mail ou acesso a paginas de sites do professor ou dos proprios alunos, até
mesmo por blogs, essas sdo as chamadas aprendizagens colaborativas.

O filme por ser uma tecnologia anterior ao uso da internet, ndo deixa de ser

importante para o aprendizado no mundo contemporaneo, pois possibilita o estimulo da
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percepcdo analitica e critica pelos alunos, pois Mariza de Carvalho Soares (1994)
menciona que existe uma infinidade de filmes que podem trazer uma contribuicdo ao
estudo da historia em fungdo do tema que tratam. “O cinema vem sendo visto como uma
nova maneira de fazer e de ensinar historia”. Para a autora utiliza-los como recurso
pedagogico é fornecer ao aluno uma imensa e rica fonte para um debate construtivo e
enriquecedor na construgdo do saber.

O conhecimento sobre o processo de ensino-aprendizagem e a relacéo entre as
abordagens historicas e as a¢bes metodologicas que implicam no ensino de Histdria,
inserido no contexto das novas tecnologias foram fundamentais para as reflexdes quanto a
contribuicdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nas aulas de Historia. O
ensino deve estar direcionado para as transformacfes da sociedade que recebe muitas
informac@es cada vez com maior velocidade, forgcando o professor a desdobrar-se entre sua
formagcdo especifica e sua atualizagdo de mundo.

A contribuicdo metodoldgica das novas tecnologias para o ensino de Historia
destacada promete melhorar o conhecimento em Histdria de forma mais Iudica e atrativa
para os alunos. No entanto, o professor de Histdria deve sempre estar frente a varias
defini¢des do seu campo de trabalho, onde deve se reestruturar, buscando novos caminhos
que visem melhorias para seu trabalho.

2.2 A identificacdo da problematica

Os programas governamentais de incentivo ao universitario, no que se refere a
inclusdo do mesmo na area da docéncia, provocam na sociedade e na classe estudantil
(universitarios) visdes diversificadas, devido uma parcela significativa das referidas,
credibilizarem com enorme superioridade a quantia financeira ressarcida em relacdo aos
conhecimentos de préatica da docéncia que serdo presenciados no desenvolver dos projetos.

Durante o desenvolvimento de um dos programas governamentais de incentivo
ao universitario, para ser mais especifico o PIBID —Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia- se torna possivel constatar que uma quantidade percentual bastante
consideravel da classe docente obtém limitacGes ou resisténcia no que diz respeito ao uso
das novas tecnologias no ensino.

A colaboragdo do estagiario se desenvolve através de cooperagdo direta em
sala de aula, de modo onde auxilie o docente que se encontra no exercicio da funcéo, seu

auxilio transcorre através da observagdo participativa, onde sua contribui e concomitante a
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assimilacdo da préatica do aprendizado, onde de acordo com GEERTZ (1989) descreve seu
desenvolvimento da seguinte forma:

(...) se vocé quer compreender o que é a ciéncia, vocé deve olhar, em
primeiro lugar, ndo para as suas teorias ou as suas descobertas, e
certamente ndo para o que seus apologistas dizem sobre ela; vocé deve
Ver 0 que os praticantes da ciéncia fazem.

A partir da analise da pratica docente, o estagidrio adquire valores
indispensaveis ao posterior exercicio da funcéo de docente, de modo a ndo mais reproduzir
a préatica presenciada pelo mesmo durante o cumprimento da carga horaria concernente ao
programa governamental de incentivo ao universitario (PI1BID).

A intencdo de colaborar para a cessacao da préatica de reproducéo de contetdos,
promove na classe estudantil* a ambicao de realizar algo ao qual obtenha conclusées que
auxiliem no enfraguecimento dessa préatica de procriacgéo.

Decorrente do seguinte incentivo se efetuou de forma satisfatoria a parcela de
contribuicdo universitéaria, ou seja, foi realizada em instituicbes de ensino selecionadas,
uma pesquisa de campo na qual se fez de maneira essencial a participacdo dos docentes das
referidas escolas, isto é, os membros das escolas narrados anteriormente, explanaram suas
concepcdes a partir da aplicacdo de um questionario de levantamento de dados (Anexo 1)
elaborados em conjunto académico (estagiario concludente do curso e orientador).

A aplicacdo da pesquisa de campo se desenvolveu em escolas que integram
tanto a rede municipal quanto a rede estadual de ensino. Sendo que, para serem inclusas na
selecdo da pesquisa deveriam obedecer ao seguinte critério de selegdo: “Obter laboratorio

de Informatica”. Observando os dados levantados de acordo com pesquisa de campo:

Autoconceito dos docentes em relacdo ao uso de
novas tecnologias (celular, wifi e redes sociais)

10%

37%

= Otimo
m Suficiente
* Insuficiente

Gréfico 1 Fonte: Pesquisa de Campo

! Nesse caso, nos referimos aos universitarios estagiarios
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Um dos itens que contribui para tais limitacGes/resisténcia ¢ o fato de os
docentes se apegarem a determinados vezos que em sua grande maioria tendem a
direcionar o manuseio das novas tecnologias para uma unica finalidade.

Podemos identificar mediante o grafico 1, que o percentual predominante entre
os docentes, sdo aqueles que se autoconsideram ter capacidade Suficiente para exercer as
funcOes que sdo disponibilizadas pelas novas tecnologias, ou seja, executam sem qualquer
transtorno as fungdes béasicas oferecidas. Em seguida distingui-se o percentual dos que
admitem obter um Otimo dominio sob determinados itens das novas tecnologias (aparelho
celular, wifi, redes sociais), 0 que nos cabe ressaltar que esse “dominio pleno” das
referidas inovacdes, em quase sua totalidade se verticaliza diretamente a interaces socio-
virtuais, onde a busca por conhecer pessoas novas (fazer novas amizades, paqueras e etc...)
ou até mesmo reencontrar pessoas as quais 0 convivio se tornou escasso se faz de maneira
preponderante, atribuindo determinado vinculo diretamente as redes sociais. Salientando
ainda que, em muitos casos 0S Usuarios que dominam completamente 0S recursos
disponiveis no aparelho celular, tendem (salvo as devidas proporcdes) a entrar em situacdo
de incerteza ao deparar-se com 0 manuseio de computadores ou notebooks, uma vez que o
manuseio de ambos se caracteriza de forma bastante similar. Por isso, a resolucédo dessas
limitacdes/resisténcia comporta tamanha necessidade, que em pleno século XXI (periodo
ao qual impera a tecnologia como principal recurso mundial), podemos identificar certa
quantidade (minima, porém ndo menos importante) com o desempenho Insuficiente, isto é,
individuos totalmente desatualizados ao contexto atual.

De certa forma, um dos fatores que contribui para tais limitacbes é a
Homogeneizacdo das disciplinas, fator que promove na classe docente a necessidade de
aprofundamento nas matérias de ensino e cada vez menos interdisciplinares com as
demais. Sendo assim, MORIN (1989), destaca a Homogeneiza¢do como um conceito “que
se fecha em si mesma sem permitir sua integracdo em uma problematica global ou em uma
concepcao de conjunto do objeto do qual ela considera apenas um aspecto ou uma parte ”.

A definicdo atribuida se por Morin, reverencia o que ele cita como
hiperespecializagdo, ou seja, a capacitagdo cada vez mais singular proporciona a
acomodacéo, onde o individuo se torna menos observador do processo como um todo.

Objetivamente, MORIN (1989) define os maleficios da hiperespecializacdo de
modo que a mesma: “impede de ver o global (que ela fragmenta em parcelas), bem como o

essencial (que ela dilui) .
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Nesse intuito, parte-se de um pressuposto que se deve iniciar de um contexto
individual, para entdo atingir um contexto mais amplo, ou seja, o geral.

Observando outros dados levantados de acordo com pesquisa de campo
realizada em escolas das redes municipal/estadual, considera-se a utilizacdo dos espagos

destinados a aplicagéo das novas tecnologias no ensino.

» Uma vez
mensal

= Mais de
uma vez
mensal

* Nunca

Grafico 2 Fonte: Pesquisa de Campo

De acordo com o levantamento de dados (Gréafico 2), € notavel que a
quantidade percentual que utiliza o0 espacos destinados a aplicacdo das novas tecnologias
no ensino (laboratério de informatica) uma vez por més é inexistente, ou seja 0s docentes
das escolas entrevistadas, dos dois quesitos atribuidos pela pesquisa se encaixam apenas
em um: ou utilizam o laboratorio de forma “moderada” ou preferem nao usufruir do
mesmo. Percebe-se ainda que uma minima parcela (1/4 dos entrevistados), porém nao
menos importante, utiliza o espaco mais de uma vez por més, sendo um esmagador
percentual ao qual em hipotese alguma utiliza o laboratério para aplicar o conteddo a ser
lecionado.

Entre o percentual superior constatado, infelizmente encontram-se muitos
docentes de Histdria, que justificam tal situacdo, o desvinculo da disciplina com a

tecnologia em questéo.

2.3 Relacao Docente X Novas Tecnologias
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O docente é uma das profissbes mais emblemaéticas no cotidiano atual, de tal
modo que direcionando ao leitor leigo na area educacional, significa basicamente o
professor, este que por sua vez, sujeito ativo intrinseco no que se a refere a
estudos/pesquisas realizados em ambito relacionado a pratica do ensino.

Dessa forma ao desempenhar tal funcdo, o docente é avaliado simultaneamente
de diversas maneiras, que se estendem desde seus superiores hierdrquicos até a
comunidade na qual esta inserida a instituicdo (escola na qual o docente atua), mais
precisamente 0s alunos e até mesmo seus pais.

Essa apreciagdo de membros ligados direta ou indiretamente a instituicéo,
resulta na classificacdo dos professores, ressaltando a ligacdo de valores politicos,
influenciados diretamente pelos tedricos, 0s quais tem como objetivo primordial formar

cidadaos criticos, como ressalta Amaral (2002, p. 139):

Como se V&, a adjetivacdo estd posta em nossa conceituacao de
professor: professor intelectual, professor reflexivo, professor
pesquisador. Mas — e ai reside a esséncia deste trabalho — parece-me que
perdemos ao longo do tempo a representacdo exata do que é ser

professor, simplesmente professor.

Toda essa conceituacdo resulta de valores pessoais aos quais a sociedade 0s
relaciona com o professor em questdo, fato esse que deve ser alterado a partir das novas
experiéncias adquiridas pelo docente.

As novas experiéncias implicam diretamente na postura do docente, de modo
que, a partir da mesma, o docente possa simultaneamente executar processos diferenciados,
proporcionando a assimilacdo do contetido aos alunos e assimilando com os mesmos.

Para executar tamanha proeza, o docente precisa identificar-se como tal, de
maneira a saber lidar com situacgdes adversas, principalmente quando se deparar diante de
circunstancias que confrontem seus saberes académicos assimilados no periodo de
formacéo com os saberes escolares no espago de atuagdo®. Pois em muitos casos, o docente
compreende o conhecimento com uma definicdo bastante limitada, isto €, um
conhecimento pronto e acabado.

A pesquisa também levantou dados a cerca das situaces adversas vivenciadas

pelo docente, ilustrada a seguir:

2 Peculiaridades da escola e da sociedade onde esta localizada a instituicao.
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* Sempre

E As vezes

* Nunca

Grafico 3 Fonte: Pesquisa de Campo

No resultado obtido, comegaremos analisando o lado positivo, onde felizmente
0 inexistente é a quantidade que ndo possui dominio algum nenhum sob a tecnologia em
questdo. Por outro lado, a quantia que possui o dominio pleno na utilizacdo da referida €
minoria e com vasta quantidade, o percentual que consegue as vezes® resolucionar 0s
imprevistos, ou seja, possuem o dominio limitado no manuseio da mesma.

Essa barreira impede sua progressao, pois assim o docente tem seu intelecto

ancorado em uma ideologia que lhe desfavorece. Como enfatiza Alves (2002, p. 157):
A postura apresentada pelos professores confirma, muitas vezes,
um comportamento que se acomoda diante do novo, preferindo os
caminhos que ja foram experimentados por eles e que ja tém respostas

construidas. (...)

Sendo assim, os professores preferem se debrucar diante de contetdos de sua
realidade ou de experiéncias vividas anteriormente do que absorver novas concepgoes.

Como demonstra a pesquisa de campo realizada.

® Os docente que resolucionam somente as vezes, na maioria dos casos dependem do monitor da escola.
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Grafico 4 Fonte: Pesquisa de Campo

A partir do levantamento obtido, ficou nitidamente comprovado o desinteresse
por parte dos docentes em buscar formacdo tecnoldgica para lidar com os acasos do
cotidiano em sala de aula.

Tal desanimo, nunca devemos atribuir Unica e exclusivamente ao docente,
levamos em consideragdo uma serie de fatores que rodeiam o profissional, os quais

influenciam diretamente em seu desempenho, resguardando é claro, as devidas proporcdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a carreira de docente é bastante desafiadora, devido a existéncia de

uma infinidades de empecilhos que tendem a dificultar o exercicio da profisséo.

Os obstaculos sdo originarios de todos os lados, ou seja, desde a instituicdo
vinculada (secretaria de educacdo municipal/estadual), passando pelo espaco de atuacéo
(escola na qual leciona), até chegar ao comportamento da classe estudantil (desinteresse
dos alunos), como desabafa um funcionario do quadro docente da rede municipal no
questionario de levantamento dados:

A maioria das escolas ndo possuem laboratério de informatica,
outros que tem ndo funcionam ou ndo tem técnico para gerir e direcionar
0 usos dos equipamentos. As escolas também ndo tem tantos recursos
tecnologicos, por exemplo: o numero de data shows é restritissimo. A

falta de capacitagdo para os professores também é um fator limitante.

Os recursos tecnoldgicos séo benéficos quando usados de maneira
planejada, as aulas e os contelidos podem ficar dinamicas e atrativas,

mais interessante para os alunos e menos cansativa para os professores.

Lamento que a educacgdo do municipio seja tdo retrograda quanto
ao uso dos recursos tecnoldgicos. As aulas de Historia sem duvida
seriam muito mais proveitosas, assim como qualquer disciplina, os
alunos estdo totalmente desinteressados e no6s professores precisamos
atualizar as metodologias, para buscar a motivacdo tanto dos discentes

como dos docentes.

Apesar da descricdo se direcionar a rede municipal, cabe ressaltar que a rede
estadual ndo se distingue em quase nada. Enfim, o lapso de tamanha desventura, muito se
atribui as secretarias de educacdo, porém, 0 consenso quase que unanime dos
entrevistados, evidenciou que a maioria dos docentes NAO OBTEM INTERESSE EM SE
ADAPTAR AO CONTEXTO CONTEMPORANEO, a minoria que se difere, encontra por

sua vez, impedimento no espaco destinado a aplicag@o das novas tecnologias no ensino.
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ANEXO 1

CARTA DE AUTORIZACAO DE REALIZACAO DE PESQUISA

Nome da Escola:

Eu, Professor MSc. Tenner Inauhiny de Abreu, Pesquisador vinculado a
Universidade do Estado do Amazonas — UEA, Centro de Estudos Superiores de Tefé -
CEST/UEA, do Colegiado de Historia, encaminho o universitario: Emidio Jose da Silva
Oliveira, académico do 8° Periodo do curso de Historia, para realizar mediante os docentes
da referida instituicdo um levantamento de dados sob o tema: As novas tecnologias como
recurso didatico. Solicito por isto, autorizacdo do senhor(a) Gestor(a), para aplicacdo de
um questionario de levantamento de dados e posteriormente, a utilizacdo dos dados
coletados (dominio tecnolégico) no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ressaltando
que a aplicacdo dos dados serdo utilizados de forma quantitativa, sendo assim, respeitando
ditames éticos de pesquisa.

Gestor da Escola

Tefé, novembro de 2016.

Prof. MSc. Tenner Inauhiny de Abreu
Professor do Colegiado do Curso de Historia do Centro de Estudos Superiores de
Tefé — CEST/UEA.
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — UEA
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE — CEST
LICENCIATURA EM HISTORIA

Trabalho de conclusao de curso - Pesquisa de campo

Tema: As novas tecnologias como recurso didatico

Académico: Emidio Jose da Silva Oliveira

Orientador: Prof. Msc. Tenner Inauhiny de Abreu.

ESCOLA ESTADUAL CORINTHO BORGES FACANHA

Instituicdo vinculada: SEMED ( ) SEDUC ( )

Nome do Entrevistado:

Disciplina na qual atua:

Grau de Instrucéao:

~

QUESTIONARIO DE LEVANTAMENTO DE DADOS

Como vocé autoconceitua sua relagdo com itens das novas tecnologias (aparelho
celular, wifi, Redes sociais)?

) Otimo
) Suficiente
) Insuficiente

Com que frequéncia vocé utiliza e sana qualquer imprevisto de itens das novas
tecnologias como recurso didatico em sala de aula (projetor multimidia)?

) Sempre, consigo resolucionar sem auxilio.
) As vezes, em caso de imprevistos solicito auxilio imediato
) Nunca, ndo possuo dominio suficiente para manusear 0 mesmo.

No desenvolvimento de sua trajetéria académica, a instituicdo a qual é vinculado
(secretaria de educacdo municipal/estadual) disponibilizou algum tipo de curso
instrucional para a utilizacao de novas tecnologias?

) Sim. Qual?
) Nenhum
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No desenvolvimento de sua trajetoria académica, vocé realizou por iniciativa
prépria algum tipo de curso instrucional para a utilizacédo de novas tecnologias?

) Sim. Qual?
) Nenhum

Quanto a elaboracao de material didatico, vocé obtém seguranca ao desempenhar
as funcbes disponiveis nos aplicativos de escritério (Word, Excel e Power Point)?

) Sim
) Algumas fungdes
) Néo

Com que frequéncia vocé utiliza o laboratdério de informatica para aplicar os
contetidos da disciplina na qual atua?

) Nunca
) Uma vez por més
) Mais de uma vez por més

A respeito da instrucao tecnoldgica do docente, qual o principal fator desmotivacional

(caso exista) que atinge a classe e qual a solu¢do mais viavel para soluciona-lo?
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