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O segredo de um bom ensino ¢ respeitar a
inteligéncia da crianca como um campo fértil
onde as sementes devem ser semeadas, para
crescer no calor da imaginagdo flamejante.

Maria Montessori
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RESUMO

O presente tem por objetivo analisar o método montessoriano, ¢ como deve ser trabalhado
com a educacdo infantil. A proposta de Montessori surgiu no inicio do século XX, e se
caracterizou em periodo onde a escola utilizava os métodos tradicionais, e diante desta
realidade varios educadores reformistas ndo estavam satisfeitos. O interesse sob este tema se
deu pelo processo de educacao hoje desenvolvida nas escolas de educagdo infantil na cidade
de Manaus, pois a partir da percep¢ao do Método Montessori se observou o avango da
proposta educacional que objetiva uma autoeducacao e disciplina, € como praticas de
principios e conhecimentos advindos do avango da ciéncia e da tecnologia que dao suporte
para a educacgao.

Palavras-chave: Método Montessori, Método Tradicional, Autoeducacdo, Disciplina.
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ABSTRACT

This research Project intends to analyze the Montessori’s Method and how it should be
working with Childhood Education. The Montessori’s proposition came to sight at the
beginning of twentieth century and was characterized in a time when school had been
controlled by Bourgeoisie. According to this reality, a lot of reformist educators were not
satisfied with the traditional method. Montessori progressed in her educational proposal
aimed to self-education, discipline, practisal principles and knowledge from Science and
Technology Advances that support Education.

Key-Words: Montessori’s Method, Traditional Method, Self-Education, Discipline
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INTRODUCAO

Este trabalho traz em seu corpo um olhar académico sobre a metodologia
educacional de ensino montessoriano, este tema tem uma alta relevancia no campo
pedagdgico, pois acredito que tal assunto abordado pode ajudar muitos professores (as) a
desenvolver uma metodologia em que as criangas possam obter uma aprendizagem cognitiva
satisfatoria. O método desenvolvido pela médica italiana Maria Montessori, ajudou a
identificar nas criangas possiveis dificuldades que algumas criangas podem desenvolver na
primeira infancia, minimizando assim os prejuizos que essas possiveis dificuldades possam

causar.

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica com base
em materiais j& elaborados, extraindo informacgdes de livros e artigos cientificos, e possui uma
pesquisa descritiva com o objetivo de descrever as caracteristicas analisadas nos artigos e nas
literaturas, baseou-se em pesquisa documental que se valeu de materiais que ndo sao
considerados cientificos, mas que possuem uma serie de vantagens e informagoes relevantes;
a base do texto ¢ explicativa que torna mais complexa visando o conhecimento da realidade,
buscando a razdo, a pesquisa tem carater qualitativo, pois descreve os processos de

desenvolvimento do método pedagogico.

Maria Montessori de forma bastante eloquente transformou-se em referencia
no estudo sob a aprendizagem, o que chama aten¢do para o método montessoriano ¢ com
ocorre o aprendizado, com materiais simples Montessori obteve resultados gratificantes,
utilizando inicialmente com criancas que eram classificadas na época como doentes mentais e
se encontravam um hospital psiquidtrico € no mesmo ambiente que os adultos e sem nenhum

tipo de tratamento ou acompanhamento psicoldgico ou psiquiatrico.

O interesse sobre este tema € o processo de aprendizagem, que se inicia nos
primeiros anos de vida do ser humano e perpassa pela primeira infancia, fazendo que a
crianca se autoconheca e que o processo de aprendizagem ocorra naturalmente e sem
interferéncia de um adulto, todo processo ¢ de independéncia da crianga desde os primeiros

anos de vida.
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Montessori mudou os rumos da educacdo tradicional, que dava maior
privilégio a formagdo intelectual. O seu método educa pelos sentidos e deu sentido vivo e
ativo a educacao de forma geral. Para ela o espirito da crianca se forma diante dos estimulos

externos que precisam ser determinados e orientados de forma correta.

Portanto o presente trabalho objetivou analisar através das literaturas,
metodologias pedagogicas e materiais sensoriais, apresentar descritivamente o método
Montessori para a sala de aula contemporanea uma nova perspectiva de aprendizagem

infantil.
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1.0 0 PROCESSO HISTORICO DA PEDAGOGIA INOVADORA.

Nos primordios a educagdo era uma pratica nativa e que caminhou ao lado
da histéria da humanidade, a educacdo era vista como o conhecimento passado de pessoa para
pessoa nao se tinha a nogdo e tampouco a compreensao concreta do seria a “educag¢do’”, a
educagdo tradicionalista se tornou mais complexa quando a sociedade progrediu e avangou
tecnologicamente, pois, tudo era dividido e somente alguns privilegiados tinham acesso ao
conhecimento propriamente dito, logo no inicio da humanidade a sociedade era divida e cada
um desempenhava seu papel, como as mulheres que eram confinadas em casa e aprendiam
somente as tarefas domesticas eram dependentes dos homens e passavam esse modelo de
educacdo para as suas filhas e assim em diante, homens eram recrutados ao exercito e iam
para as guerras, haviam os governantes e os sacerdotes estes sim detinham todo conhecimento

filosofico, politico, administrativo e religioso.

Em decorréncia dessa divisdo que se estabeleceu durante este periodo
histérico, houve a divisdo e diferenciacdo dos destinados estudos do sagrado e da
administracao dando inicio entdo ao que chamamos de dualismo escolar, que destinou o tipo
de ensino para o povo e outro para os filhos dos nobres e dos altos funciondrios, deixando a
grande maioria da populagdo excluida da escola e submetida a educag@o familiar informal. O

conhecimento da escrita era bastante restrito, devido ao eu carater sagrado e esotérico.

Por um longo periodo da historia a educagdo s6 era oferecida a elite e
monopolizada pela igreja, pois a mesma ndo queria perder seu prestigio e poder que exercia
na humanidade. Grande parte da historia da educacdo ficou inacessivel e por uma boa parte
ficou estagnada por medo de rebelides e revoltas populares o que dificultou o acesso da
mesma. Mas por volta do século XVIII, comecou a se perceber a necessidade de expandir a

educagdo a todos.

Foi quando surgiram as primeiras escolas, que utilizavam o modelo

educacional tradicional, onde o aluno ndo tinha voz, estava ai somente para aprender o que o

professor detentor de todo conhecimento lhe passar somente o superficial. Como na visao de
Saviani:

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para

equacionar o problema da marginalidade. Seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir

os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O

mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola organiza-se como uma
agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradagdo logica, o
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acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar e os conhecimentos que lhe sdo
transmitidos. (SAVIANI, 2008, p.5-6).

Desta forma a teoria tradicionalista desencadeava que cabia ao professor, o
essencial era ser um professor muito bem preparado, assim as escolas tradicionais eram
organizadas na forma de classes, onde cada uma contando com um professor que expunha as
ligdes, que os alunos deveriam seguir atentamente, ¢ aplicavam-se os exercicios, que oS

alunos deveriam realizar disciplinadamente e sem questionamentos.

Durante muitos anos a educa¢ao promovia basicamente uma formagao moral
e intelectual, que preparava o aluno para o convivio social tendo como ponto crucial manter
as conservacdes sociais. A pedagogia tradicional preza o ensino dos conteidos de forma
integral tornando-as verdades absolutas e sem qualquer chance para questionamento, tdo
pouco novas forma de se enxerga ou pensar de maneira diferente ao que ¢ ensinado em sala de
aula, tendo como metodologia a exposi¢do verbal por parte do professor o detento de todo o
conhecimento. O principal foco é a resolucdo de problemas através dos exercicios e a
memorizacdo de formulas e conceitos. O professor ¢ uma figura autoritaria, sem qualquer tipo
de relacionamento com os alunos, uma caracteristica muito marcante nessa concepgao

educacional.

O processo histdrico da educacao pelo mundo teve bastante avanco ao longo
da historia da humanidade, colocando-a em alguns momentos em alta e em outros momentos
em baixa. Com o avango da humanidade em todos os pontos de extrema relevancia como
ciéncia, matematica, filosofia, antropologia, artes, medicina, fisica. A ciéncia ¢ uma conquista
relativamente recente da humanidade, que surgiu no século XVII, quando Galileu estabeleceu
as bases de um revolucionario método cientifico que transformou a fisica e astronomia

vigentes desde a antiguidade grega em ciéncias modernas.

Dai em diante, com o recurso da experimentagdo ¢ da matematizacdo, foi
possivel aos cientistas delimitar os objetos estudados e descobrir regularidades nos fenomenos
observados, estabelecendo leis gerais e teorias. As consequéncias de um saber tdo rigoroso e
elaborado ndo demoraram a se fazer sentir, com as transformagdes tecnologicas que mudaram

a face do mundo.

O sucesso da ciéncia e da tecnologia, porém, nao justifica a supervalorizagao
da ciéncia e a exclusdo de outros tipos de conhecimento. Embora rigoroso e eficaz, o

conhecimento cientifico ¢ apenas uma das maneiras de compreensdo da realidade. Além
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disso, a ciéncia reduz nossa experiéncia do mundo, que se constitui também de intuigdes,
imaginacdo, crencas, emogoes ¢ afetividade. Basta lembrar que a religido e arte sdo também

maneiras validas e fortes de compreensao de si e do mundo.

A escola tradicional nasceu em um mundo ainda de certa forma estavel, no
qual a educagdo se fazia com base em modelos ideais. Voltada para o passado, essa escola
tinha o objetivo em transmitir a maior quantidade possivel do conhecimento acumulado,
valorizando, portanto, um ensino predominantemente intelectualista e livresco. A medida que
a sociedade se industrializava, tornando mais complexa a vida urbana, a educacdo exigia
reformas radicais que se expressaram em diversas teorias pedagogicas e inumeras

experiéncias escolares efetivas.

Dentre as varias teorias que nesta época surgiram nasce a Escola Nova, pelo
impacto que causou, pelas esperancas desencadeadas e, posteriormente, pelas criticas que, se
ndo anularam muitos de seus méritos, puderam, no entanto, iluminar novos caminhos na
educagdo. “A educacao renovada do comecgo do século XX nos deixou a heranca de respeito
pela crianca. Entre as inovagdes metodologicas, os jogos ndo se opdem ao trabalho, mas

constituem atraentes facilitadores da aprendizagem.” (ARANHA, 2006, p.223).

As criticas a escola académica surgiram diante da impossibilidade de se
continuar pensando em modelos em um mundo marcado por transformagdes sociais, politicas
e econdmicas que atingiam uma rapidez nuca experimentada depois da revolu¢ao industrial. O
individuo contemporaneo devia se preparar para uma sociedade dindmica, em constante, em
constante mutacdo e, para tanto, precisava aprender a aprender, indo além da fixagdo de
conteudos predeterminados. Dai o interesse por métodos e técnicas, bem como maior énfase

nos processos de conhecimento do que no produto.

Além disso, aspirava-se ao acesso de todos ao saber, o que promoveria a
mais ampla democratiza¢do do ensino e, consequentemente — segundo a crenca de entdo -, a

mobilidade social.

A pedagogia nova comeca, pois, por efetuar a critica a pedagogia tradicional,
esbocando uma nova maneira de interpretar a educacao e ensaiando implanté-la, primeiro, por
intermédio de experiéncias restritas; depois, advogando sua generalizagdo no ambito dos

sistemas escolares existentes durante este periodo.
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O movimento educacional conhecido com Escola Nova surgiu no final do
século XIX, justamente para propor novos caminhos a educa¢do, em descompasso com o
mundo no qual se achava inserida. Representa o esfor¢o de superagao da pedagogia da
esséncia pela pedagogia da existéncia. Nao se trata mais de submeter a pessoa a valores e

dogmas tradicionais e eternos nem de educa-la para a realizagdo de sua esséncia verdadeira.

A pedagogia da existéncia volta-se para a problematica do individuo tnico,
diferenciado, que vive e interage em um mundo dindmico. O carater psicologico da pedagogia
da existéncia, segundo qual a crianga € o sujeito da educagdo, ocupando o centro do processo
(pedocentrismo). Destaca-se a importancia da satisfacdo das necessidades infantis, bem como

a estimulagdo de sua propria atividade.

A crianca nao mais ¢ considerada inacabada, uma miniatura do adulto, um
adulto incompleto, e por isso precisa ser atendida segundo as especificidades de sua natureza
infantil. A infincia é um fendmeno historico € ndo meramente natural, € as suas
caracteristicas da mesma no ocidente moderno podem ser esquematicamente delineadas a
partir da heteronomia, da dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de protecio. E

preciso aceitar que a infancia, tal qual ¢ entendida hoje, inexistente antes do século XVI.

Durante um logo periodo da histéria da humanidade, as criangas tinham
muito menos poder do que atualmente t€ém em relagdo aos adultos, ficavam mais expostas a
violéncia dos mais velhos, tinham um déficit de poder sobre seus corpos. Com o avango da
sociedade o olha sob a infincia foi sendo modificada, isso ocorre em meados dos séculos XV1
e XX onde criar-se a ideia de protecdo, amparo, dependéncia, que surge a infancia. As
criancas antes vistas como adultos em corpos pequenos, eram vistas como seres biologicos
que necessitavam de grandes cuidados e, também, de uma rigida disciplina, a fim de

transforma-las em adultos socialmente aceitos. (LEVIN, 1997).

Nesse contexto, pode-se perceber que a crianga era tida como irracional e,
portanto, incapaz de movimentar-se com sobriedade e com coeréncia no mundo. Percebe- se
entdo que a primeira preocupagdo com a infancia ligou-se a disciplina e a difusdo da cultura
existente, limitando todo e qualquer movimento infantil destinado ao prazer e ao aprendizado.
A crianga, tida como irracional, ndo teria meios psicoldgicos para realizd-los, bem como

deixaria de aproveitar tal momento para aprender atitudes socialmente valorizadas.
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As principais caracteristicas da Escola Nova ¢ a relagdo professor-aluno,
contetido, metodologia, avaliagdo e disciplina. A relacdo professor/aluno na escola renovada
o aluno ¢ o centro do processo, e o professor se esforga por despertar a atengdo e a curiosidade

da crianca, sem lhe cercear a espontaneidade. O professor ¢ apenas um facilitador da

aprendizagem, e, dependendo da escola, existem maiores ou menores diretividades.

O processo do conteudo, o professor ndo transmite nogdes gerais, pois a
abstrag¢do deve resultar da experiéncia do proprio aluno. Como o processo do conhecimento ¢
mais importante do que o produto, o contetdo precisa ser compreendido, ndo decorado. Dai a
critica a escola académica e livresca, que privilegia a transmissdo dos contetidos, em

detrimento dos processos de descoberta do conhecimento.

A metodologia a fim de superar o estreito intelectualismo da escola
tradicional, a Escola Nova tem por principio o “aprender fazendo”. O objeto da educagdo ¢ a
pessoa integral, constituida ndo s6 de razdo, mas de sentimentos, emogdes e agdo. O corpo
também ¢ valorizado, por meio das atividades de educagdo fisica e do desenvolvimento da

motricidade.

O psicologo suico Piaget' bem mostrou como atividade mental da crianca é
inicialmente sensorio-motora e, em seguida, predominantemente intuitiva, o que exige maior
atencao aos movimentos ¢ a estimulagdo da percep¢ao. Devido a influéncia da psicologia e ao
fato de muitas escolas novas terem surgido a partir do acompanhamento de criangas com
problemas, ou com alguma dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento psicomotor, ha
uma constante preocupag¢do com a individualizacdo das atividades, embora ndo sejam

desprezados os trabalhos em grupo, importantes para a socializagdo das experiéncias.

Programas e horarios tornam-se maleaveis, a fim de acompanhar os ritmos
individuais. Como ¢ importante partir do concreto para o abstrato, pesquisas e experiéncias
sdo estimuladas. Privilegiar a pedagogia da acdo significa equipar a escola com laboratorios,
oficinas, hortas e até imprensa, conforme a metodologia predominante. Os jogos nio se

opdem ao trabalho, antes constituem atraentes facilitadores da aprendizagem.

! Jean Piaget (1896-1980) foi um epistemologo e psicologo sui¢o considerado um dos mais importantes
pensadores do século XX. Conhecido pela teoria do desenvolvimento intelectual, a qual afirma que os seres
humanos possuem um cronograma geneticamente determinado que governa a emergéncia de determinadas
capacidades cognitivas.
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E foi através de brincadeiras e jogos sensério-motores que Maria Montessori
obteve €xito em suas pesquisas e experiéncias. No método os materiais possuem relevo, e o
papel da educadora consiste em explicar seu uso. Montessori destaca que a imensa dificuldade
enfrentada pelas professoras que atuam nos moldes tradicionais da educagdo, seria em de
adaptar ao seu método de ensino, pois para atuar em com o método ¢ necessario que as
mesmas renunciassem a posi¢ao de ensinantes, e adotando uma nova postura — que seria a de
— oferecer simplesmente o apoio para que as criangas explorem plenamente todas as
possibilidades inscritas nos objetos, e fazé-lo na medida da necessidade de cada aluno. A

autora diz que:

A mestra deve conhecer muito bem o material, t€-lo sempre muito presente na
memoria e aprender com exatidao a técnica experimentalmente determinada de
apresentar o material e tratar a crianca convenientemente para guid-la com eficacia.
Isto é o essencial na preparagdo da mestra. Podera estudar teoricamente alguns
principios gerais utilissimos para orientar-se na pratica, mas s6 com a experiéncia
adquirira as delicadas modalidades que variam tratando com individuos distintos,
para ndo entreter mentes ja desenvolvidas com materiais inferiores as capacidades
individuais, provocando o fastio, e ndo oferecer objetos que a crianga ndo pode
apreciar ainda, esfriando assim o primeiro entusiasmo infantil. (MONTESSORI,
1937, p.177).

A avaliagdo é compreendida como um processo valido para o proprio aluno,
ndo para o professor. Por isso representa apenas uma das etapas de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo, ndo o seu centro.
Despojada do terror que a mistifica, ndo afere apenas os aspectos intelectuais, mas também as
atitudes e a aquisi¢do de habilidades. O sistema de prémios ¢ condenado e a competi¢do

substituida pela cooperagao e pela solidariedade.

A disciplina em uma sociedade em mutacdo precisa educar para o
improvavel, para o novo, dai se faz necessario preparar para a autonomia. O afrouxamento das
normas rigidas tem por objetivo educar a responsabilidade e a capacidade de critica a fim de
alcangar a disciplina voluntaria da crianga. Por isso sdo estimuladas discussdes que permitam

ao aluno a compreensao do significado e da necessidade das normas coletivas.

A Escola Nova defendia a educagdo ativista, a partir da renovacdo da
pesquisa pedagogica, na busca tedrica dos fundamentos filosoéficos e cientificos de uma
pratica educativa mais eficaz. Ao lado de uma atencgdo especial na formagao do cidadao em
uma sociedade democratica e plural — que estimulava o processo de socializa¢ao da crianga —,

havia o empenho em desenvolver a individualidade, a autonomia, o que s seria possivel em
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uma escola ndo autoritdria que permitisse ao educando aprender por si mesmo, € aprender

fazendo.

Desse modo, a énfase da educacdo ndo estda na acumulagdo de
conhecimentos, mas na capacidade de aplica-los as situagdes vividas pela crianca. A
pedagogia de Dewey foi importante para a divulgacao dessas ideias, sobretudo entre os anos
de 1920 e 1940. Pessoalmente, visitou varios paises, proferindo palestras ou permanecendo
em longas estadas, tal como na China, em que viveu mais de dois anos. Esteve também no
Meéxico, na Turquia, no Japao, na antiga Unido Soviética, € em varios outros paises europeus,
além de que sua obra foi bastante traduzida, fecundando as mais diversas aplicacdes praticas

de seus principios.

Varios outros seguidores iniciaram os estudos em torno desta pedagogia
diferenciada, principalmente com criancas deficientes ou que demonstravam algum tipo de
atraso na aprendizagem ou em seu desenvolvimento psicomotor, depois estendendo suas

descobertas para um universo maior da educagdo, como foi o caso de Maria Montessori.

1.1 Vida e obra de Maria Montessori e a sua influéncia na escola nova.

Maria Montessori nasceu em 1870 na cidade de Chiaravalle, na Provincia de
Ancona, Itdlia no dia 31 de agosto de 1870. Pertencia a uma familia bastante religiosa e
conservadora, defensora da ideia de que a mulher deveria se dedicar ao amor de Deus e as

coisas sagradas. Em 1875, sua familia muda para Roma onde passa toda a sua infancia.

Opondo-se a sua familia e principalmente ao seu pai, € vencendo as
resisténcias da época, em 1892 torna-se a primeira mulher italiana a frequentar a Faculdade de
Medicina. De acordo com Kramer (1976), sua entrada na Faculdade foi por autoriza¢do do
Papa Ledo XIII, pela época somente os homens poderiam ingressar em cursos como medicina,
direito e as mulher somente em pedagogia, pois, neste periodo a mulher era vista como

“aquela que educa”, educadora, professora.

Durante toda sua vida académica sofreu preconceitos e retaliagdes tanto por
seus colegas, quanto por funciondrios, como por parte da direcdo da universidade. Sua
trajetoria enquanto aluna foi tumultuada, pensou diversas vezes em desistir, mas com 0 apoio

de sua mae seguiu em frente.
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Seu interesse era em desvendar a mente humana e foi em contato com
pacientes de um hospital psiquiatrico onde observou o comportamento de criangas que por
falta de cuidados e de conhecimento eram consideradas deficientes mentais que ela comegou a

desenvolver o seu método educacional.

Em 1896, concluiu o curso superior na Universidade de Roma, com um
estudo sobre neuropatologia, em seguida, trabalhou durante dois anos como assistente na
clinica psiquiatrica da Universidade de Roma, ja que apds sua formatura ndo pode exercer
como médica, pois na época nao se admitia uma mulher examinando o corpo de um homem
onde foi principalmente encarregada de estudar o comportamento de um grupo de jovens com

retardos mentais.

Para Montessori a infancia era a fase critica na evolucao do individuo, o
periodo durante o qual sdo lancadas as bases de todo desenvolvimento ulterior. E por isso que
ela atribuia um alcance universal as observagdes que podemos fazer sobre esse periodo da

vida.

Inspirada pela experiéncia que tinha adquirido na clinica em contato com as
criangas, que tinha visto brincar no assoalho com pedacos de pao por falta de brinquedos, e
pelos exercicios postos em pratica por Séguin’ para refinar as fungdes sensoriais, Maria

Montessori decidiu se dedicar aos problemas educativos e pedagogicos.

Maria Montessori ndo considerava a infancia menos que uma continuagao do
ato da criagdo. Essa combinacdo de pontos de vista diferentes constitui o aspecto
verdadeiramente fascinante de sua obra: fazendo experiéncia e observagdes precisas em um
espirito cientifico, ela via na fé, na esperanga e na confianca, os meios mais eficazes de

ensinar as criangas a independéncia e a confianga em si.

Em 1898, é nomeada codiretora da Escola Ortofrénica de Roma, onde
criancas com deficiéncias mentais eram educadas, onde Montessori e seu professor Giuseppe
Montessano tiveram um envolvimento afetivo que resultou no nascimento de Mario
Montessori, seu unico filho em 1900; nesta mesma data, viaja para Londres com o objetivo de

participar do congresso feminista.

* Edoward Séguin (1812-1880) foi um médico e educador franceses. Ele ¢ lembrado por seu trabalho com as
criangas que tinham deficiéncias cognitivas na Franga e nos Estados Unidos.
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Mesmo tendo se envolvido com Montessano, em 1901, ele se casa com outra
mulher, uma noiva escolhida por sua avo, sem nunca ter oficializado sua ligagdo com

Montessori e assim ela deixa a Escola Ortofrénica.

Em 1904, torna-se livre docente pela Universidade de Roma e obtém uma
cadeira no Departamento de Antropologia, neste periodo, trabalha na educagdo de criangas,
em uma creche para filhos de operarios no bairro de San Lorenzo, em Roma, na qual ajudou a

ser construida e adaptada para as criangas.

Em 06 de janeiro de 1907, ¢ inaugurada a primeira Casa dei Bambini (Casa
das Criangas), modelo de todas as instituigdes montessorianas. J4 em 1909 ela publica o
método da pedagogia cientifica, obra que torna seu trabalho conhecido internacionalmente,
conhecido como O M¢étodo Montessori. Ainda neste ano realiza seu primeiro curso de

treinamento de professores em Cittadi Castello.

Pensando a se dedicar exclusivamente a Pedagogia, em 1911 abandona o
trabalho como médica e € neste periodo que muitas escolas publicas italianas e suigcas passam
a adotar o seu método. Apds uma viagem aos Estados Unidos, em 1913 mais de cem escolas
adotam seu método. Encontra-se com Mabel Hubbard Bell, esposa de Alexander Graham
Bell, o inventor do telefone, fundadora de institui¢des montessorianas no Canada e nos

Estados Unidos.

Entre 1915 e 1916, visita novamente os EUA, onde apresenta suas ideias na
Panama-Pacific International Exhibition (Sao Francisco) e promove um curso de formagao de
professores em Los Angeles e, posteriormente, em Barcelona e na Espanha. Em 1919, durante
as aulas e cursos para professores em Londres, apresenta materiais pedagdgicos especificos

para criangas entre 06 e 11 anos e, em 1922, ¢ nomeada inspetora das escolas italianas.

Ja em 1924, Montessori encontra-se com o ditador fascista Benito Mussolini,
que concorda em dar suporte para as escolas montessorianas. Porém em 1931 as escolas sdo
fechadas pelo governo por se recusarem a apoiar o regime fascista, por esse motivo
Montessori deixa a Italia e se estabelece na Espanha. Durante a Guerra Civil Espanhola em
1936, muda-se para a Inglaterra e em 1938, inaugura na Holanda um centro para treinamento

de professores.

Fugindo da guerra de 1939, Montessori ¢ seu filho Mario vdo para a India

onde seu filho é detido pelas autoridades da India (entdo colonia britanica), pois, sendo
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italiano era considerado inimigo de guerra, no entanto Montessori possuia autorizacdo para
viajar e lecionar. Terminada a guerra em 1946, retornam para a Holanda e em seguida para a

Inglaterra.

Montessori publica sua obra Mente Absorvente em 1949 e, em 1950 langa os
livros; A formagdao do homem, Para educar o potencial humano e O que vocé precisa saber
sobre seu filho. Maria Montessori morreu em NoordwijkaanZee, Holanda, no dia 06 de maio

de 1952, vitima de uma hemorragia cerebral.

2.0 PEDAGOGIA MONTESSORIANA

Maria Montessori intrigada pelos aspectos educacionais da época propds um
novo conceito pedagdgico contrapondo-se a pedagogia da €poca tradicionalista. Ao perceber
o comportamento das criangas do hospital psiquiatrico em qual trabalhava, tomou intere-se

pelos estimulos a que eles estavam expostos.

Para a pedagogia montessoriana, a educagdo ¢ uma extensdo da propria
natureza humana, ela ver que nada mais natural que a educacdo aflore da crianga, de suas
necessidades e de suas habilidades naturais. Perante estd teoria a escola deve tomar a vida
como o ponto de partida para a construcdo de seres humanos capazes de reconstruir um
mundo onde o ser humano, enquanto ser vivo da natureza seja compreendido e orientado no
sentido de construir um ser autonomo, solidario, criativo e verdadeiramente humano como

todos que o cercam.

A énfase de Montessori voltava-se mais para o bioldgico do que para o
social, destacando que a concepg¢do educacional ¢ de crescimento de desenvolvimento, mais
do que o ajustamento ou integracdo social, considerando que a vida € desenvolvimento. A
liberdade ¢ a condig¢ao de expansao da vida e constitui-se em um principio basico. No entanto

esta concepgao influencia na organizagao do ambiente escolar.

Com base na organizagao do trabalho didatico em sala de aula o autor Alves
(2005), diz que ¢ uma ferramenta tedrica que lanca luzes sobre as transformagdes historicas

do trabalho docente em sala de aula. Segundo o autor:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de organizacdo do
trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) ela é, sempre, uma
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relagdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma historica de educador, de
um lado, e uma forma historica de educando (s), de outro; b) realiza-se com a
mediagdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos
do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os contetidos programados
para servir ao processo de transmissao do conhecimento; ¢) e implica um espago
fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES, 2005: P. 10-11, grifos
do autor).

E a partir desta visdo que Maria Montessori contribuiu de forma
significativa a educacao escolar, que caracterizou sua proposta de ensino além de indicar seu
alcance e seus limites no esforg¢o por superar o ensino simultaneo.

Virios educadores contribuiram para o delineamento da escola moderna e
pode-se dizer que a escola contemporanea, que foi sendo instituida por aproximagdes
sucessivas. No entanto, foi durante o século XVII, com a obra Didatica Magna, que
Comenius’ propds, de forma mais alicer¢ada, a organizagdo adequada a expansio escolar, por
meio da institui¢do do modo simultaneo de ensinar, em substituicdo ao ensino preceptorial, de
carater individualizado, que havia marcado os periodos historicos. Conforme o autor
menciona:

O nosso método didatico exige necessariamente que todos os alunos de uma escola
sejam confiados ao mesmo professor, para que os eduque e instrua com 0s mesmos
preceitos e os forme gradualmente, desde o principio até o fim, ndo admitido
nenhum na escola depois do principio até ao fim, ndo admitindo nenhum na escola
depois do principio das ligdes, nem deixando que nenhum se va embora antes do
fim. Assim se conseguirda que um so professor seja suficiente para uma populacao
escolar mesmo muito numerosa, € que todos aprendam tudo, sem lacunas nem
interrupgdes. Serd necessario, portanto, que todas as escolas publicas se abram e se
encerrem uma vez por ano [...] para que, em cada ano, o programa de cada classe
possa ser desenvolvido e todos os alunos (a ndo ser que a deficiéncia mental de
alguns impeca), conduzidos em conjunto para a meta, sejam promovidos em
conjunto a classe superior, precisamente como acontece nas tipografias, em que,

tirada a primeira folha para todos os exemplares, se passa a segunda, a terceira, e
assim sucessivamente. (COMENIUS, 1996).

Foi neste momento que o educador deixou de ser, em definitivo, um
trabalhador artesanal, para se tornar um trabalhador parcelar, que pelo uso de instrumentos de
trabalho forjado para o ensino coletivo, e passou a ter como objeto de trabalho a formagao de
um coletivo de alunos. No entanto a pratica social confirma a indagagdao do autor, de que
efetivamente, o ensino simultdneo se mantém preservado. Em todos os niveis escolares sdao
encontrados professores diante de coletivos relativamente homogéneos de alunos, cada um
segue um mesmo plano de ensino, onde os educandos acompanham as mesmas explanagdes, €

que sao sujeitos de avaliagdes e exigéncias uniformes diante dos contetidos ministrados.

? Jan Amos Comenius (1592-1670) foi um bispo protestante da Igreja Moraviana, educador, cientista e escritor
checo. Como pedagogo, é considerado o fundador da didatica moderna.
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Alguns educadores reformistas defrontaram-se com o desafio de conciliar a
expansdo escolar com individualizagdo do ensino e muitos se empenharam na busca de novas
formas e respostas de ensino. A psicologia em um grau de relevancia em particular como
ciéncia que serviria de suporte para o reconhecimento e atendimento das demandas singulares
do alunado. O mote psicoldgico, emerso desde Pestalozzi®, foi ganhando no curso durante o
século XX. E foi com surgimento da escola nova que se obteve resultado peculiar a estd nova

forma de ensino.

Cambi aponta que:

A caracteristica comum e dominante dessas “escolas novas”, que tiveram difuso
predominantemente na Europa ocidental e nos Estados Unidos, deve ser identificada
no recurso a atividade da crianga. A infincia segundo esses educadores deve ser
vista como uma idade pré-intelectual e pré-moral, na qual os processos cognitivos se
entrelacam estreitamente com a agdo ¢ o dinamismo, ndo s6 motor, como psiquico
da crianga. A crianga é espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser libertada dos
vinculos da educag@o familiar e escolar, permitindo-lhe uma livre manifestagao de
suas inclinagdes primarias. Em consequéncia desse pressuposto essencial a vida da
escola deve sofrer profundas mudancgas: deve ser se possivel afastada do ambiente
artificial e construtivo da cidade; a aprendizagem deve ocorre em contato com o
ambiente externo, em cuja descoberta a crianca estd espontaneamente interessada, e
mediante atividades ndo exclusivamente intelectuais, mas também de manipulagdo,
respeitando desse modo a natureza “global” da crianga, que ndo tende jamais a
separar conhecimento e acdo, atividade intelectual e atividade pratica. (CAMBI,
1999).

O movimento da Escola Nova teve predominantemente, nas contribui¢des de
Rousseau, Pestalozzi e Froebel, nos avangos da psicologia e na critica ao carater elitista da
educagao tradicional.

Esse movimento colocou em pauta a rediscussdo das finalidades e da
organizac¢ao do ensino, assim como, tratou de reformular os contetdos da educacao em estréia
articulacdo com o processo de hegemonizagdo da ordem capitalista e, também, de avangar no
desenvolvimento de uma organiza¢do do ensino que lhe correspondesse, essa escola foi
marcada por incontaveis experiéncias que vieram de parte de renomados educadores, e de
contextos dos mais diversos.

O método Montessori teve de inicio o foco na educacdo de criangas com
deficiéncia e foi através da experiéncia que teve com elas que o seu método surge, que

adequou a educagdo pré-escolar, que tem como base geral as ideias de liberdade, atividade e

* Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um pedagogo suico e educador pioneiro da reforma educacional.
Pestalozzi desenvolveu seu projeto dando aulas para estudantes de varias origens, para ele os sentimentos tinham
o poder de despertar o processo de aprendizagem autdnoma da crianga. Foi um dos pioneira do movimento da
Escola Nova.
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independéncia (MONTESSORI, 1965, p.15). Para Montessori, a educacdo consiste em
“colocar o individuo em condic¢des de forjar seu proprio caminho na vida” (ibid. p. 95).

A principal proposta pedagogica de Maria Montessori se concretiza em
fundamentalmente nos principios cientificos advindos da psicologia, que sobre os quais
desenvolveu uma nova percep¢do de organizagdo diddtica e em novas ferramentas
pedagogicas de trabalho, que contemplou as demandas peculiares de cada aluno.

Seu principal trabalho ficou conhecido como Pedagogia Cientifica, que
destacou a preocupagao em diferenciar “educagdo de criangas do estudo de criangas”. Tal
afirmacdo implica em uma critica a pratica corrente de seu trabalho. Inicialmente a proposta
educacional desenvolvida por Montessori para a educagdo infantil fundamentava-se sobre a
educagdo dos sentidos, que considerou a enorme importancia pedagdgica e que seria a base
necessaria ao pleno desenvolvimento biologico do individuo, sobre o qual se edificaria a sua
adaptacao social.

Segundo Montessori:

Nosso objetivo educativo deve ser o de ajudar o desenvolvimento da infancia, ndo o
de dar-lhes cultura. Por isto, depois de haver oferecido a crianga o material didatico
adequado para provocar o desenvolvimento dos sentidos, devemos esperar que se
desenvolva a atividade de observagdo. (MONTESSORI, 1937, p.199).

Um dos objetivos da pedagogia montessoriana estd em ajudar o
desenvolvimento normal do individuo, € ndo a transmissdao de conhecimento, e para se ter tal
intento a autora afirma que a adapta¢do do ambiente as necessidades e a personalidade dos
alunos. Este ambiente ¢ um lugar onde a vigilancia e os ensinamentos do adulto sejam
reduzidos ao minimo possivel e necessario, ¢ neste ambiente deve ter mdveis e objetos
simples, praticos e atraentes e que se encaixem plenamente as atividades infantis propostas

pelo educador. Montessori diz que:

A tarefa da educacdo se divide entre a mestra e o ambiente. A antiga mestra
“ensinante” foi substituida por um conjunto muito mais complexo; quer dizer,
coexistem com a mestra muitos objetos (os meios de desenvolvimento) que
contribuem para a educa¢do da crianga. A profunda diferenca que existe entre nosso
método e as chamadas “licdes de coisas” dos métodos antigos reside em que os
“objetos” ndo sdo uma ajuda para a mestra que ha de explicar suas li¢des, ou seja,
ndo sdo “meios didaticos”. Sdo, em contrapartida, uma ajuda para a crianga que os
escolhe, que se apropria deles, os utiliza e se exercita segundo suas proprias
tendéncias e necessidades e conforme os impulsos que o objeto desperta. Desta feita,
os objetos se convertem em “agentes estimulantes de sua propria atividade”. Os
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objetos, ndo o ensino da mestra, sdo o principal; e como quem os utiliza é a crianga ¢
este o ente ativo, ndo a mestra. (MONTESSORI, 1937, p. 176).

Para Montessori a crianga tem a capacidade de dominar a sua autoeducacdo
com as ferramentas adequada para cada fase do seu desenvolvimento, através do material a
crianca identificar os erros, € consegui observar e dirigir a atividade psiquica e desenvolvendo
a sua parte fisiologica, pois tal concepgao justifica sua preferéncia pelo termo diretora, em

substituicdo a professora, no qual o papel ¢ somente direcionar a crianga na tarefa proposta.

No método montessoriano os objetos presentes nas salas de aula sdo
adequados a atividade infantil e apropriados para cada fase do desenvolvimento da crianga,
cada objeto ¢ atrativo, colorido, simples, leves e ao mesmo tempo, resistentes. Contudo cada
objeto existe em sala deve somente ter um exemplar. No qual cada um esta cuidadosamente
disposto e ordenado no recinto. A crianga escolhe dentre todos os objetos apenas os que estao
disponiveis, e apds utilizd-lo segundo seus proprios interesses € seu proprio ritmo de
aprendizagem e cognitivo deve limpa-lo, arrumé-lo e recoloca-lo no lugar de onde o retirou,

para assim outra crianga possa utilizé-lo.

No entanto se outra crianga quiser utilizar algum objeto que esteja sendo
manuseado por outro colega, tera que esperar sua vez; desde modo, exercitando segundo

Montessori, a paciéncia e a disciplina, assim eliminando a competicao entre si.

No ponto de vista de Montessori ndo ha a necessidade de limitar o nimero
de criangas por turma, ou de disponibilizar uma quantidade maior de material e tampouco de
recorrer a profissionais altamente qualificados. Em suas classes ¢ possivel atender ao menos
quarenta criangas, sem que a educadora necessite de qualquer preparacao cientifica. O que lhe
cabe ¢ aplicar bem a arte de eliminar-se, € nao obstaculizar o crescimento da crianca em suas

multiplas atividades. (MONTESSORI, 1965; p. 49-50).

O desenvolvimento ¢ guiado pelo descobrimento e pela utilizagdo de cada
periodo sensitivo, e pelos caminhos psicoldgicos da nova educagdo, isso se caracteriza por
oferecer a cada crianca as atividades atinentes as suas necessidades desenvolvidas a cada fase.
Como base neste aspecto, Montessori propds que as atividades escolares fundadas em
elementos culturais fossem analisadas e decompostas nos seus varios fundamentos
psicoldgicos e bioldgicos, de modo que progressivamente, a crianga estivesse preparada para

constru¢des mais complexas.
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Montessori toma com exemplo o mecanismo da escrita, que pode ser
trabalhada desde os primeiros anos de vida e de forma indireta, a partir de exercicios
sensoriais adequados para o desenvolvimento da firmeza e agilidade manual, de tal modo que
a crianga passe a apresentar habilidade superior no momento de aprender a escrita
propriamente dita. Montessori percebeu que a crianga absorve a fala e a escrita nos seus

primeiros meses de vida, podendo assim que a aquisicdo de outras aprendizagens como, por

exemplo, a matematica, geografia e ciéncias com a mesma facilidade e espontaneidade.

Montessori descobriu que:

A educagido nao ¢é aquilo que o professor da, mas ¢ um processo natural que se
desenvolve espontaneamente no individuo humano; que ndo se adquire ouvindo
palavras, mas em virtude de experiéncias efetuadas no ambiente. A atribuigdo do
professor ndo ¢ a de falar, mas preparar e dispor uma série de motivos de atividade
cultural num ambiente expressamente preparado. (MONTESSORI, p.11).

Desta maneira pode-se descartar a teoria que a crianca ndo sofre influencia

do meio em que vive, mas sim observar e absorve tudo o que acontece ao seu redor.

2.1 0 método de ensino montessoriano

O método baseia-se em alguns aspectos basicos que Maria Montessori o

classificou sendo eles:

e A natureza da crianca deve ser observada ao longo dos anos;

e Seu método tem aplicacdo mundial, e em diferentes culturas e realidades;

e Revela a crianga como amante do trabalho intelectual, sendo este escolhido pela
propria crianga e a mesma té-la concluindo com extrema satisfacao;

e Baseia-se na necessidade da crianga de aprender fazendo, experimentando cada
aprendizagem;

e O método mostra que ao deixar a crianga agir espontaneamente, ela ird alcancar seu
proprio nivel de desenvolvimento, independentemente do nivel de seus companheiros
de turma;

e A crianga torna-se capaz de se autodisciplinar, pois essa ¢ uma atitude interna que ¢

trabalhada com ela, e ndo imposta de maneira autoritaria;
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e Estd baseado no respeito a personalidade da crianga, dando-lhe espago para sua
independéncia bioldgica;

e O professor tem a liberdade para atender cada aluno de acordo com suas necessidades
especiais;

e Destaca-se que cada crianga tem seu proprio ritmo de desenvolvimento e trabalho;

e Mostra que o método nao existe a competi¢dao, pelo contrario, a cada momento sao
oferecidas as criangas oportunidades para a ajuda mutua;

e Revela que pelo fato da crianca escolher por ela mesma suas atividades, sem
competicdo ou imposi¢do ela ndo desenvolvera nenhum tipo de dano proveniente do
excesso de pressao ou de sentimento de inferioridade;

e O método possibilita o desenvolvimento da crianga ndo apenas das faculdades
intelectuais, mas também de sua capacidade de deliberacdo, iniciativa e escolhas
independentes, juntamente com seus atributos emocionais. O individuo que exerce sua
liberdade tem a perspectiva de aprimorar as qualidades sociais basicas que constituem

a base da boa cidadania.

Com isso Montessori desenvolveu seu método numa época em que a crianga
ndo tinha valor algum para sociedade, em que a educagdo ocorria de forma extremamente
rigida e até mesmo violenta, quando os castigos fisicos eram comuns e se pensava que quanto
mais 0 sangue saia mais o conhecimento entrava. Montessori surge com uma nova e original

visdo da crianca.

No campo da sociologia a infancia tem ocupado um espago significativo no
cenario internacional, por propor importantes desafios tedricos metodoldgicos de considerar
as criangas atores sociais plenos. Ao falar das criangas como atores sociais, € algo decorrente
de um debate acerca dos conceitos sociologicos da infancia. Corsaro (2003, p.18) afirma que
na perspectiva sociologica deve-se considerar ndo s6 as adaptagdes e internalizagdes dos

processos de apropriagdo, reinvencao e reproducgdo realizados pelas criangas.

Segundo Montessori, a crianga possui poderes desconhecidos, e a primeira
infancia ¢ o periodo mais rico e deve ser explorado ao maximo através da educagao.
Montessori diz que deixar passar essa oportunidade pode ser irreparavel, pois “os primeiros
dois anos de vida abrem um novo horizonte, revelam leis de construgdo psiquica até agora

mantidas ignoradas.” (MONTESSORI, p. 09).
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J4

A teoria montessoriana ¢ caracterizada por uma psicologia positivista e
associacionista, sendo identificada como uma “Pedagogia Cientifica” por ter influéncias das
ciéncias da natureza, metafisica e elementos da antropologia fisica. Procura estimular a

autonomia da crianca, através de um progresso de independéncia fisica e afetiva.

Neste sentido, ¢ importante incentivar a crianga a adquirir conhecimento
através da acdo e execucao de habitos cotidianos. Montessori cita o dominio da fala, o que diz
ser “uma grande conquista intelectual” (MONTESSORI, p. 09), pois a crianca aprende uma
lingua, sem ninguém ter-lhe ensinado, fazendo o uso perfeito do nome das coisas, dos verbos,
adjetivos, entre outros. E nesse periodo que o homem aprende sua lingua, com total perfeicio
e sem a ajuda externa de um professor, de uma didatica ou algo similar. E se, depois de
crescida, resolver aprender uma nova lingua, nem com a ajuda dos melhores professores ela

ir4 conseguir assimild-la como éxito da fala adquirida na infancia.

Isso ocorre porque, segundo Montessori “existe, portanto, uma forca
psiquica que ajuda o desenvolvimento da crianga. E isto ndo apenas ao que se refere a lingua,
aos dois anos ela sera capaz de reconhecer todas as pessoas ¢ as coisas do seu ambiente.”

(MONTESSORI, p.10).

Ela ainda nos esclarece que:

Naio se trata apenas, para a crianga, de reconhecer o que estd em torno de nds ou de
compreender e adaptar-se ao nosso ambiente, mas, outrossim, num periodo em que
ninguém pode ser seu professor, de formar o complexo daquilo que serdo a nossa
inteligéncia ¢ o esboco do nosso sentimento religioso, dos nossos particulares
sentimentos nacionais e sociais. E como se a natureza tivesse salvaguardando cada
crianga da influéncia da inteligéncia humana para dar a precedéncia ao professor
intimo que a inspira. (MONTESSORI, p.10).

A aprendizagem se estabelece com maiores possibilidades de sucesso,
através de uma ordenacdo de atividades de dificuldades gradativamente crescentes. A
aprendizagem pode ser comprometida pelas intervencgdes indevidas dos adultos. Com isso, €
importante que o educador ndo somente observe. O professor deve orientar as atividades
psiquicas, incentivando que a crianga realize atividades espontineas, fazendo com que ela

adquira um espirito cientifico e uma postura de autodisciplina.

Respeitando o ritmo proprio de cada crianga, lembrando-se sempre que
certas aprendizagens podem ocorrer muito mais cedo que o habitualmente previsto ou mais

tardiamente. O método montessoriano consiste em harmonizar o corpo, a inteligéncia e a
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vontade, baseando-se na autoeducagdo da vontade e da atencdo em que as criangas tenham a
liberdade para escolher seus materiais € de como querem trabalhar com eles em sala de aula,
além de proporcionar a crianga o entendimento de cooperagdo entre ela e outras criancas,
deixando as livres para agir e pensar espontaneamente, de forma que nao va prejudicar seus

outros colegas.

Conforme coloca Aranha:

Um método ativo, pois da importancia ao trabalho: as criangas devem cuidar da
propria higiene e da limpeza das salas. Empenha-se na individualizagdo do ensino,
estimulando a atividade livre concentrada e o principio da autoeducacdo. A atengdo
ao ritmo proprio de cada crianga ndo se contrapde a socializacdo, mas deve facilitar
a integracdo no grupo (ARANHA, 1989, p.205).

A educagdo montessoriana estd no proprio educando, pois, tem o objetivo de
levar a crianca ao conhecimento consciente do real. Montessori explica que ser consciente do
real € conhecer o mundo exterior (o ndo eu) e o mundo interior (o eu); para compreender desta
forma que o ser toma conhecimento do real pelas atividades que realiza de forma concreta e
ndo abstrata.

Montessori diz que € primordial formar o espirito, levando a “crianga ao

destino de uma eternidade feliz, sendo feliz na vida ela o serd na eternidade” (Montessori,

1983). Por tanto nesta visdo diz que a escola verdadeira é:

Nao ¢ a de quatro paredes, entre as quais as criangas sdo confinadas, mas a de uma
casa onde possam viver em liberdade para aprender e crescer. Essa ideia implica a
necessidade de preparar para as criangas um mundo seu, particular, onde elas
possam encontrar atividades condizentes com seu desenvolvimento fisico e mental.
Numa escola montessoriana, o professor ¢ um convidado, ou alguém que tenha em
mente estar a servigo de seus alunos. (MONTESSORI, 1961, p. 17).

Desta maneira o método se baseia em alguns principios que proporcionam o
desenvolvimento de varias habilidades cognitivas. Por ser médica Montessori coloca a
concepgdo biologia do desenvolvimento em primeiro lugar, pois para ela a orientacdo deve ser
o centro da aprendizagem, baseando- se na capacidade de autodesenvolvimento cognitivo que
a crianga possui que a mesma necessita de um ambiente adequado para estimular a liberdade
de movimento e que possa proporcionar a autossuficiéncia em se autoeducar. A mesma
afirma:

Quando falamos da liberdade da crianga pequena, ndo nos referimos aos atos
externos desordenados que as criangas abandonadas a si mesmas realizariam como
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evasdo de uma atividade qualquer, mas damos a esta palavra liberdade um sentido
profundo: trata-se de libertar a crianga de obstaculos que impedem o
desenvolvimento normal de sua vida. (MONTESSORI, 1965, p.57).

Montessori entende que o principio da atividade se refira a ndo somente a
atividade fisica, mas também a atividade mental ¢ reflexiva. Tendo como base a educagao
ativa, na qual a crianga aprende pela experiéncia e pela repeticao sistematica da atividade que

a dispde a coordenagao dos movimentos e o controle das acdes.

Contudo a educacdo deve sempre respeitar as diferencas particulares de
todas as criangas permitindo-as o desenvolvimento da sua personalidade e do carater
individual, por tanto a crianga deve viver em um ambiente tranquilo e ordenado que

proporcione respeito ao espago do outro.

2.2 0 ambiente montessoriano

A estrutura do método comeca com a transformagdo do ambiente em que
crianca esta exposta, a sala de aula montessoriana se coloca em principal diferencial, pois
Montessori se preocupou em proporcionar as criangas mobilias e materiais pedagogicos que
possibilitassem o dominio, a autonomia e que correspondessem as necessidades de agir

inteligentemente. Sendo assim ela expde que:

Mandei construir mesinhas de formas variadas que nao balangassem, e tdo leves que
duas criancas de quatro anos pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas de
palha ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas e que fossem uma reproducao
em miniatura das cadeiras dos adultos, mas proporcionadas as criangas. (...)
Também faz parte desta mobilia uma pia bem baixa, acessivel as criangas de trés ou
quatro anos, guarnecida de tabuinhas laterais, lavaveis para o sabonete, as escovas e
a toalha. Todos estes mdveis devem ser baixos, leves e muito simples. Pequenos
armarios fechados por cortinas ou por pequenas portas, cada um com sua chave
propria; a fechadura ao alcance das maos das criangas, que poderdo abrir e fechar
estes moveis e acomodar dentro deles seus pertences. (MONTESSORI, 1965, p42).
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Fonte: www.cronicasdamaternidade.com

Figura A: Sala Montessoriana

Os matérias/objetos desenvolvidos por Montessori tém por objetivo
desenvolver a capacidade cognitiva, motora e sensorial. A introdugdo desses materiais deve
comega nos primeiros meses de vida principalmente os sensoriais, a educacao dos sentidos
deve ser alcangada por meio da realizagdo de jogos sensoriais. Do mesmo modo que o
ambiente deve ser favoravel para que a crianga possa ter a liberdade de se expressar, e que

possa possibilitar a capacidade de perceber os pontos fracos e fortes das criangas.

Comparando com o método tradicional as crian¢as ndo possuem a liberdade
de movimentar-se pela sala de aula, gerando a bagunca e barulho. A escola tradicional
acredita que a educagdo ocorre na imobilidade e no siléncio, diferentemente na educagao
montessoriana que parte do ponto que se a crianga deixar uma cadeira cair, produzindo assim
bastante barulho, ela vai ter nesse momento a oportunidade de se autocorrigir, obtendo

progresso em sua autodisciplina.

Assim a crianga aprende a se movimentar com mais habilidade e controle do
seu proprio corpo, ela dard conta do seu erro e isso o levara a um raciocinio a cada vez que a
situagdo se repetir, podendo controlar as consequéncias de suas acgoes, que lhe servira fora da
sala de aula. Montessori diz que: “A simplicidade ou deficiéncia dos objetos exteriores
servem, pois, para desenvolver a atividade e destreza dos alunos.” (MONTESSORI, 1965, p.
45).
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Montessori observou algumas obje¢oes que os defensores da educagdo
tradicional, de como seria possivel manter a disciplina em uma sala que os alunos fossem
totalmente livres. Montessori (1965), explica que a disciplina deve ser ativa, pois um aluno
silencioso e imovel como um paralitico ndo ¢ disciplinado, e sim aniquilado. A unica
disciplina verdadeira ¢ a de si mesmo e, para isso, o aluno deve estar livre para tomar suas
decisdes, fazer seus descobrimentos e aprender por si mesmo, tendo o cuidado para que sua

seguranca seja garantida, bem com o respeito ao espago de direitos dos colegas.

Autora explica que o conceito de liberdade na educagdo infantil, deve partir
do ponto biologico, criando a melhor condicdo para o desenvolvimento psicoldgico e
fisiologico da crianca. “A crianga ¢ um corpo que cresce ¢ uma alma que se desenvolve...”.

(MONTESSORI, 1965, p. 57).

O ambiente em que a crianca estd inserida influéncia muito no seu
desenvolvimento, podendo ajudar ou destruir, contudo o inicio do desenvolvimento ¢ interior:
A crianga ndo cresce porque se alimenta, porque respira, porque se encontra em

condigdes de clima favoravel; cresce porque a vida exuberante dentro de si se

desenvolve; porque o germe fecundo de onde esta vida provém evolui em

conformidade com o impulso do destino bioldgico fixado pela hereditariedade.
(MONTESSORI, 1965, p. 57).

Em uma sala de aula preparada, tudo estd do tamanho da crianca, ha um
proposito determinado, onde haja exercicio da vida pratica, ou seja, todos os objetos
preparados, como, por exemplo, vassoura, espanador, escovas de limpar sapatos, a tolha de
mesa, os talheres; todos estes objetos convidam as criangas a usa-los no seu dia a dia. Esse
processo ajuda no desenvolvimento da coordenagdo motora, da disciplina, na independéncia,
no controle dos movimentos e também ajuda a desenvolver a inteligéncia no campo dos

numeros, leitura, alfabeto entre outras areas de desenvolvimento cognitivo.
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Fonte: www.montessotifamilia.blogspot.com

Figura B: Criangas em atividade em sala montessoriana

Portanto, o ambiente ¢ o lugar em que a crianca pode livremente escolher e
brincar com o que ela tiver vontade. Os educadores devem orienta-las, dentre tantas
atividades, qual serd a que mais ¢ apropriada que possa desperta o seu interesse ¢ deixa-la
escolher e aproveitar esse ambiente criado para ela, pensando na alegria e no seu

desenvolvimento integral.

2.3 Os materiais Montessori.

Por ser médica Montessori defendia que o caminho para o desenvolvimento
intelectual passa pelas maos, para ela ¢ através do movimento e do toque que as criangas
exploram e decodificam o mundo ao seu redor. Pois, a crianga ama tocar os objetos pra depois

reconhece-los.

Virios das atividades desenvolvidas por Montessori, muito utilizado pela
educagdo infantil, tem o objetivo de chama a atencdo das criangas para as propriedades dos
objetos como tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro e barulho, sendo assim o método
parte do concreto para o abstrato, baseando-se nas observacdes de que as criancas aprendem
melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta. No entanto para que o processo
tornasse mais rico possivel, Montessori desenvolveu materiais didaticos que constituem
aspectos importantes conhecidos em seu trabalho pedagogico. Sao objetos simples, mas muito

atraentes, sao projetos pra ajudar toda forma de aprendizagem, do sistema decimal a estrutura
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da linguagem. Montessori acreditava que ndo havia aprendizagem sem a¢do. Conforme diz
Azevedo (1979) Nada deve ser dado a crianga, no campo da matemadtica, sem primeiro
apresentar-se a ela uma situacdo concreta que a leve a agir, pensar, a experimentar, a

descobrir, e dai, a mergulhar na abstracao.

Montessori desenvolveu varios materiais pedagdgicos como; os blocos
macicos de madeira para encaixe de cilindros, encaixes geométricos, letras em lixa, os
materiais utilizados para o exercicio da vida (vassoura, espanadores, cadeiras, entre outros.), €

o material dourado.

2.3.1 Os materiais sensoriais.

Alguns desses materiais sao direcionados para cada fase do desenvolvimento
da crianga, como os materiais sensorios sdo indicados para as criangas de 0 meses a 3anos,
periodo em que a crianga estd passando pelo crescimento fisico muito rapido, e € neste mesmo
momento que as atividades psiquicas e sensoriais estdo em formagao; segundo Montessori
(1965, p.99), que a crianga desenvolve seus sentidos: sua atengdo, em decorréncia, vé-se

atraida para a observagdo do ambiente”.

As atividades sensoriais podem envolver varios tipos de tecidos, de papéis,
gelo, objetos solidos, liquidos, gelatinosos, texturas diferentes como, areia, feijdo, farinha de

trigo, arroz, varios tipos de macarroes.

Fonte: www.montessorifamilia.blogspot.com

Figura C: Materiais sensoriais
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Montessori completa que se para “dosar metodicamente os estimulos
sensoriais, a fim de que as sensacdes se desenvolvam racionalmente; prepara-se, assim, a base

sobre a qual construir-se-a uma mentalidade positiva” (MONTESSORI, 1965, p.99).

2.3.2 0 material de cilindros dos encaixes sélidos.

Conforme Montessori o material de cilindros dos encaixes sélidos pode ser
utilizado por crianga a partir dos trés anos, este material ¢ manuseado onde a crianga retira os
cilindros dos encaixes sdlidos, segurando, com os trés dedos, sua cabecinha superior, cuja
dimensao se aproxima as de um lapis de escrever. Este objeto além de preparar indiretamente
0s Orgdos motores para a escrita aperfeicoa o sentido da visdo, através da comparagao dos
cilindros, e também o raciocinio e¢ a associac¢ao, ao tentar lembrar o encaixe correto de cada

cilindro pertencente.
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Fonte: www.larmontessori.com

Figura D: Cilindros dos encaixes sélidos

2.3.3 Encaixes planos

Montessori desenvolveu o material de encaixes planos com formas
geométricas. O uso deste material, dentre os outros consiste, em recolocar as pegas
anteriormente misturadas, exercitando-se a atencdo, o reconhecimento e a associagdao das
formas. Assim como Montessori coloca:

Em tocar, com exatiddo, os contornos das diversas pecas geométricas ¢ seus

quadrados, servindo-se, como guia dos relevos, em madeira, que auxiliam a mao,
ainda inserta, a manter-se dentro de determinados limites. Os olhos assim se
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habituam a ver e reconhecer as formas que a méo esta para tocar. (MONTESSORI,
1965, P. 193).

Fonte: www.brincandocomarteeoficio.com.br

Figur-a E: Encaixes Planos

Montessori menciona que esse exercicio prepara indiretamente para a escrita,
pois trabalha o movimento de pinga, o0 mesmo movimento de pegar o lapis, mas o encaixe
plano pode ser utilizado em um exercicio de preparacao direta. Estd atividade aproveita o
instinto natural da crianga em preencher desenhos, determinados apenas por contornos, com
ajudar de um lapis de cor, como propde Montessori;

As criangas a possibilidade de elas mesmas desenharem os contornos das figuras a
preencher, garantido, a esses contornos, uma forma estética e deixando a crianga a
possiblidade de escolher. Neste intuito, preparei um material — os encaixes de ferro —
que permite tracar os contornos de figuras geométricas. Obtém-se, assim, um

desenho decorativo que, de modo algum, parece ser uma preparagdo direta a escrita.
(MONTESSORI, 1965. p. 194).

2.3.4 Letras de lixa

Esta atividade ¢ direcionada para o desenvolvimento da coordenagdo motora

e alfabetizagdo, Montessori confeccionou em lixas as letras do alfabeto, com o intuito de que
a crianga possa com o dedo passar e aprender o formato de cada letra. Conforme ela expde:

Mostra a crianga um material constituido de pequenos cartdes lisos sobre os quais

sdo aplicadas letras do alfabeto, recortadas em folhas de lixa; a crianga toca-as no

sentido da escrita, repetindo o gesto. O sinal do alfabeto fixa-se assim duplamente
na memoria, gragas a vista e ao tato. (MONTESSORI, 1965, p. 194).
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Conforme Montessori, os fatores mecanicos da escrita viao se desenvolvendo
através do exercicio do tato, que fixa, “a0 mesmo tempo, a memoria motora € a memoria

visual da letra em questdo” (MONTESSORI, 1965, p. 195).

Fonte: www.montessoricampinas.com.br

Figura F: Crianca em atividade de letra de lixa

2.3.5 Atividades da vida diaria

As atividades relacionadas ao cotidiano da criang¢a, como varrer o chao, lavar
a louga, calgar sapatos, dobrar roupas e muitas outras atividades do dia a dia, sdo utilizados
com o objetivo de adequar os movimentos e a coordenagdo motora e a lateralidade da crianga.

Para Montessori;

Estes exercicios ndo sdo impulsionados por um espirito de competi¢do ou rivalidade
esportiva, mas pelo amor das criangas para com o ambiente que as circunda. Com tal
gindstica as criangas se exercitam no ambiente que as circunda. Com tal ginastica as
criangas se exercitam no ambiente em que vivem em comunidade, sem se preocupar
se trabalham para si ou para o bem comum. Corrigem, com grande prontiddo e igual
entusiasmo, todos os erros, os proprios e os alheios, sem procurar o culpado para
fazé-lo reparar o mal feito. (MONTESSORI, 1965, p.95).



40

Fonte: www.meimeiescola.com.br

Figura G: Atividade da colher

2.3.6 Material dourado

Inicialmente este material era conhecido como material das contas douradas,
este material permite que as proprias criangas apreendam as dezenas e centenas e a realizar as
operagdes matematicas. O material dourado ¢ composto de cubinhos individuais representa a
uma unidade, as barras, que ¢ composta por 10 cubinhos que representam uma dezena, a placa
¢ composta por cem cubinhos e representa uma centena; € o cubo é composto por mil

unidades de cubinho e representa uma unidade de milhar.

Fonte: www.ajudaalunos.com

Figura H: Material Dourado

A fungdo deste material ¢ trabalhar a matematica e as operagdes, Montessori

o desenvolveu com alguns principios que este material ird desenvolver na crianga.



41

e Proporcionar na crianca a independéncia, a confianga em sim mesma, a concentragao,
a coordenagao e a ordem,;

e (Qerar e desenvolver experiéncias concretas, estruturas para conduzir, gradualmente, a
abstragOes cada vez maiores;

e Fazer com que a crianca perceba os possiveis erros que comete ao realizar uma
determinada acdo com o material;

e Trabalhar como os sentidos da crianca.

Com isso um dos principais objetivos do material dourado montessoriano ¢
cooperar em atividades que auxiliam o ensino e a aprendizagem do sistema de numeragdo

decimal-posicional e nos métodos para efetuar as operacdes fundamentais.

2.3.7 Alinha

A linha ou aula ritmica foi uma das invengdes de Montessori, onde ela
observou o caminhar das criangas na rua. Percebeu que as mesmas preferiam andar sobre os
trilhos, nas extremidades das calcadas, porque esse movimento lhes davam estabilidade e
dominio de si. Montessori pensou entdo em tracar uma linha circular onde a crianga pudesse

colocar o pé um diante do outro, imitando o andar sobre o trilho.

Fonte: www.cnsd.com.br

Figura I: Aula de Linha
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Em um primeiro contato a crianga se vé obrigada a fazer um grande esforco
e aten¢do para ndo se desviar muito da linha, mas, aos poucos, adquire toda a facilidade. A
linha ¢ trabalhada com a finalidade de despertar a consciéncia da crianga. Este processo

possui cinco fases, que sao:

1. Atencdo: ¢ a busca de centralizar todas as criancas na pessoa que as comanda.
Normalmente, a professora realiza exercicios com as maos que requerem atengao aos
menores gestos, quase ndo usa a palavra, apenas vai mudando as maos em posicdes
diferentes;

2. Concentragao sem esfor¢o: ¢ o andar na linha naturalmente, buscando um equilibrio
sem muito esfor¢o;

3. Concentracdo com esfor¢o: ¢ o movimento mais forte da linha, inicia-se aqui o
trabalho de dominar o corpo nos menores gestos, tendo cuidado e atengdo cada vez
maiores com o seu corpo, € o do outro, dos espacos e entre espagos. Exercita-se
passeio com marcha, andar na ponta dos pés, andar para frente, para atras, rapido,
lento, com um pé so, saltitando. Nesses movimentos a crianca vai seguindo a linha
demarcada ou imaginaria; sdo tentativas continuas de equilibrio exterior e interior.
Também aqui se trabalham os exercicios de vida pratica, como ensinar habitos,
cuidados gerais, tais como: pegar uma cadeira sem arrastar, fechar uma porta sem
bater, levar um copo de dgua sem derramar, levar algum objeto de um lugar para outro
sem esbarrar nos obstaculos, entre outras atividades;

4. Desconcentracdo: este ¢ 0 momento na qual a crianga expandir-se, desabrochar-se, por
meio de passos de danca, canto, jogos e dramatizagdes. Sao oportunidades bastante
ricas, pois imaginagdo da crianga surge espontaneamente, revelando, assim, muito de
sua personalidade, seja no tocante a lideranca, as suas preferéncias ou rejeigdoes;

5. Relaxamento: Momento de reuni-las no siléncio e recolhimento as criancas sdo
convidadas a ficarem em siléncio, a ouvir o siléncio, configurando, assim, o ponto
maximo do relaxamento. Através da aula de linha, executada todos os dias, buscando-
se a educacao interior, € ndo se pode pensar num professor trabalhando nesse sentido

sem que haja uma disciplina e equilibrio pessoal.

Na ultima fase do exercicio de linha o relaxamento se subdivide em cinco
etapas; a Imobilidade total que ¢ quando as criancas sdo convidadas a se deitarem de
forma relaxada, e a deixar os seus musculos descontraidos, € 0s seus corpos em uma

posi¢do que a deixe relaxada e sem mexer, deixando numa calma total.
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A posicao de ouvir o ruido de fora que deve ser feita com olhos fechados,
para que a mesma possa ouvir os ruidos e sons do ambiente externo. A crianca somente

ouve tudo ao seu redor.

O terceiro passo ¢ ouvir somente o barulho provocado pelo professor, isso
logo apoOs a crianga ouvir os ruidos externos, ela ouvird os ruidos mais proximos.

Normalmente a professora os produz com o toque de alguns materiais.

Logo em seguida ¢ a etapa de ouvir as batidas do préprio coragdo, o silencio
que permeia o ambiente permite a crianca ouvir o ritmo das batidas do seu proprio
coragdo, e isso ¢ solicitado a crianca. Apds alguns minutos de escuta, proporcionar uma
musica que transmita paz, musicas lentas e orquestradas como sinfonias de passaros,

barulho de mar e de chuva.

E para finalizar o exercicio de linha, ¢ o momento da imobilidade e silencio
absoluto do ser. Se todos os passos sdo seguidos, a crianga se encontra em estado de calma
total. O ambiente pode ficar a meia luz (nesse momento algumas criangas por estarem tao
relaxada adormecem de verdade). Normalmente, as criangas permanecem deitadas até que
a professora, em voz baixa sussurra o nome de cada crianga ou levemente toca em suas

maos, dando um sinal de que deve ir se movimentando para se sentar.

A linha proporciona a crianga maior consciéncia do seu corpo na descoberta
de tudo que ela pode executar com os seus membros: exercicios com os bragos em

horizontal, vertical, movimento com as maos e exercicios respiratorios.

Esta atividade tem como objetivos a disciplina; a aquisi¢ao de capacidade de
interiorizacdo do real; coordenacdo, equilibrio e motor e as possibilidades de

conhecimento da personalidade da crianga.

Portanto o método montessoriano tem em sua abordagem um modo diferente
de ver o desenvolvimento infantil, comeg¢ando na preparagdo do ambiente para que o
mesmo possa favorecer a crianca um desenvolvimento integral. Pois na pedagogia
montessoriana a educa¢ao ¢ uma extensao da natureza humana, onde nada mais natural
que fornecer a crianga a consciéncia do homem no planeta, na historia, fazendo que ela se

sinta responsavel pela vida na sua totalidade e introduzi-la no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que esta pesquisa baseou-se em compreender da melhor maneira o Método
Montessori ¢ de como ele pode ajudar a desenvolver e estimular o cognitivo, tendo alta
relevancia para aprendizagem da crianga. Montessori desenvolveu este método e preparou um
ambiente com o intuito de proporcionar as criangas sua autoeducacdo, conhecer seu proprio

corpo e suas habilidades.

Pelo olhar pedagégico do método montessoriano pode se encaixar perfeitamente no
cotidiano infantil, principalmente em escolas da rede publica de ensino, desenvolvendo vérias

atividades diferentes para explorar o aprendizado e o cognitivo da crianga.

O método Montessoriano acredita que a medida que a educagdo oferece as criangas um
ambiente escolar refletindo o seu proprio mundo, respeitando seu ritmo, suas possibilidades e
seus limites fisicos e intelectuais, a aprendizagem pode se tornar um ato muito prazeroso para

a crianca.

E com Montessori que a ideia de ensino se altera, contraposi¢do ao imobilismo da
pedagogia tradicional, Montessori decreta a busca da autonomia - a crianga verdadeiramente
conduz o processo de aprendizagem. Ao professor cabe a postura da espera (a ligao do
siléncio). Montessori preconiza a exploragdo livre de um material objetivamente elaborado,

porém pesquisado, tendo em vista a produgdo do conhecimento.

Para o método cada crianga tem seu proprio ritmo de aprendizagem que deve ser
respeitado, e para cada fase de seu desenvolvimento devem-se apresentar atividades que
correspondam a elas, pois, por meio de uma ordenacdo de atividades gradativamente
crescentes, a aprendizagem pode ser desenvolvida com maior possibilidade de sucesso e

resultados positivos.

A pedagogia montessoriana destaca a extensao da natureza humana, e quanto mais
natural e simples a educagao mais habilidosa a crianga se tornara, nesse sentido a escola deve
tomar a vida como o ponto de partida para a construgdo de seres humanos capazes de
reconstruir um mundo onde o homem, enquanto expressdo viva da natureza seja orientada no

sentido de construir-se como criatura autdnoma, solidaria, criativa e verdadeiramente humana.

Contudo ¢ agindo que a crianga se desenvolve e obtém o conhecimento. Montessori

destacou a educacdo para a vida, por sua concepgao nao opera uma pedagogia nos moldes de
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uma assimilag¢do constante e gradativa da crianga no universo, mas na construgdo concreta e
efetiva de sua personalidade infantil e auténoma, base fundamental para ser um adulto

promissor.
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