UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE PEDAGOGIA

NELSON JOSE PALHETA DA FONSECA

DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES DE UM
ESTAGIARIO DO SEXO MASCULINO

Manaus — Amazonas 2022



NELSON JOSE PALHETA DA FONSECA

DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES DE
UM ESTAGIARIO DO SEXO MASCULINO

Monografia apresentada a Universidade do
Estado do Amazonas - UEA como requisito
final para obtencéo do titulo de Licenciado(a)
em Pedagogia, sob orientacao da Prof.2 Dra.
Erica Vidal Rotondano

Manaus — Amazonas
2022



Ficha Catalogréfica
Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade do Estado do Amazonas.

N427dd Fonseca, Nelson José Palheta da
DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES
DE UM ESTAGIARIO DO SEXO MASCULINO / Nelson
José Palheta da Fonseca. Manaus : [s.n], 2022.
30 f.:il.; 9 cm.

TCC - Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura -
Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2022.
Inclui bibliografia
Orientador: Rotondano, Erica Vidal

1. Educacdo Infantil . 2. Género . 3. Sexo Masculino
. I. Rotondano, Erica Vidal (Orient.). 1l. Universidade do
Estado do Amazonas. 111. DOCENCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL: REFLEXOES DE UM ESTAGIARIO DO
SEXO MASCULINO

Elaborado por Jeane Macelino Galves - CRB-11/463




NELSON JOSE PALHETA DA FONSECA

DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES DE UM ESTAGIARIO
DO SEXO MASCULINO

Trabalho de Conclusédo de Curso julgado adequado para obtencéo de titulo

de Licenciado(a) em Pedagogia pela Universidade do Estado do Amazonas.
Aprovado em: 26/10/2022
BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dra. Erica Vidal Rotondano

Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

Prof. Dr. Marcio Goncgalves dos Santos

Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

F 4
Prof. Dr. Emerson Sandro Silva Saraiva

Universidade do Estado do Amazonas (UEA)



Dedico este trabalho ao meu pai Nelson
Fonseca, que me inspirou para que eu seguisse
a sua carreira profissional na docéncia. A minha
mae Keila Palheta, que sempre me ajudou e
apoiou nas minhas escolhas e decisdes. Aos
meus irmaos, amigos e aos demais familiares.
Em especial, aos meus professores da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental,
Médio e da Universidade, que sempre me
auxiliaram no processo de ensino e
aprendizagem, e sempre me fizeram acreditar
gue a educacdo pode ser libertadora,
emancipadora e de qualidade.



AGRADECIMENTOS

Quero agradecer primeiramente ao meu Deus todo poderoso por ter me dado
forcas para continuar nesse processo desafiador e arduo, e por ter me sustentado
e segurado as minhas maos quando pensei em desistir dos meus sonhos.

Agradeco imensamente também a minha querida e divina orientadora
professora Dra. Erica Vidal Rotondano que ndo desistiu de mim. Uma pessoa
lluminada e maravilhosa (em todos os sentidos), dedicada, compreensiva e muito
atenciosa para comigo nos repasso dos ensinos, reflexdes, conselhos e no
acolhimento desde o inicio da graduacao.

Agradecer também a banca examinadora composta pelo professor Dr.
Marcio Goncalves dos Santos e pelo professor Dr. Emerson Sandro Silva Saraiva.
Sou extremamente grato por terem aceitado o convite e por terem disponibilizado
seus tempos para estarem presente na apresentacdo e na avaliagdo deste
trabalho de monografia.

Devo eterna gratiddo aos meus pais Nelson Fonseca e Keila Palheta, que
nunca mediram esfor¢os para me ajudarem e apoiarem na realizagdo dos meus
sonhos. Esta conquista, também vos pertence e, tudo que tenho e sou, devo a
vocés. Hoje, olho para tras e sou grato pela minha criagédo, pelos puxdes de
orelhas, pelos ensinamentos e por nunca me deixarem faltar nada. Em resumo,
obrigado por tudo e tanto, amo-lhes muito.

A minha familia em geral e aos meus irmédos Ronald Palheta e Fernanda
Palheta, obrigado pela admiracdo, pelo carinho e por toda ajuda construida
durante esta jornada. Esta etapa vencida, também é de vocés.

Aos meus amigos, por me apoiarem em continuar a persistir neste sonho,
e por incentivarem a me tornar um ser humano melhor como pessoa e como
profissional a cada dia. Pe¢o desculpas, quando precisei me ausentar pelo fato
de estar muito sobrecarregado com as demandas da universidade e por muitas
das vezes néo lhes retribui com a atencdo necesséria e precisa.

Aos colegas de turma e as amizades que construi na universidade, meu
muito obrigado por lutarem, caminharem e por néo terem soltado a minha mao

durante essa trajetéria, sei que muitas das vezes pensavamos em desistir, mas



a vontade de resistir, lutar e acreditar em uma educacgao libertadora,
emancipadora e de qualidade, foi maior. Sou grato também, pelos conselhos
trocados, pelas experiencias compartilhadas e pelas trocas de sabres em sala de
aula e nos demais espacos formativos.

Em especial, meu muito obrigado aos meus queridos professores da
Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e Médio, e aos queridissimos mestres
e doutores da universidade. Sou grato pelo auxilio nos ensinamentos, pelos
conhecimentos, conselhos, reflexes, criticas e experiencias vividas juntos.

Por fim, agradeco a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) pela
oportunidade de participar de programas, eventos, formacdes em laboratorios e
pela experiéncia de ir para o ambito escolar, onde reafirmei aquilo que eu queria
seguir. Agradeco também, pelos demais suportes e pelo acolhimento, sem

duvidas, a UEA é sensacional!



RESUMO

A minha pesquisa partiu de vivéncias no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e na participacao pelo Programa de Assisténcia a
Docéncia (PAD) do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Experiéncias
Transdisciplinares em Educacéo (LEPETE). O tema foi escolhido a partir de uma
reflexdo sobre o fato de que estudantes do sexo masculino acabam encontrando,
no campo da Educacdo Infantil, um contexto nem sempre favoravel a sua
atuacao, uma vez que, historicamente, compreende-se que para atuar na area €
gquase que extremamente necessario “ser mulher’, considerando-se que esta
teria qualidades “naturais” necessarias para o trabalho com criangas. A partir
disso, objetivou-se realizar uma pesquisa qualitativa de natureza narrativa, a
partir de vivéncias ao longo da graduacdo, com o objetivo de compreender 0s
desafios da atuagéo do professor do sexo masculino na Educacéo Infantil. Para
tanto, buscou-se identificar aspectos da cultura heteronormativo que limitaram
minha atuagao na Educagéo Infantil e apontar desafios a serem enfrentados para
a atuacao do professor do sexo masculino na area. Os resultados apontaram o
estigma em relacdo a atuacdo masculina no campo da Educacéo Infantil, uma
vez que o padrao heteronormativo dita que esta ndo € uma &rea apropriada para
ele. A mulher professora, comparada a uma mée, com tendéncia natural para o
cuidar, seria uma educadora nata, uma segunda mée. Esse pensamento
contribuiu para a desvalorizacdo do campo e seus baixos salarios, ja que nele o
exercicio profissional € uma espécie de doacédo. Percebe-se que os estudos de
género propiciam a discusséo sobre o tema, repensando preconceito e focando
no desenvolvimento de competéncias, tanto de homens quanto de mulheres, para
o trabalho na Educacao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Género; Sexo Masculino.
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1. INTRODUCAO

A escolha por pesquisar sobre a tematica do ser professor homem na
Educacao Infantil se deu através da participacdo, ao longo da graduacédo, no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no Programa
de Assisténcia a Docéncia (PAD) do Laboratério de Ensino, Pesquisa e
Experiéncias Transdisciplinares em Educacao (LEPETE) junto a Universidade do
Estado do Amazonas (UEA).

Durante essa trajetOria, percebia que muitos homens graduados em
pedagogia ainda ndo conseguem atuar na area da Educacdao Infantil, mesmo que
tivessem o desejo e toda a formacéo necessaria. Isso me desagrava, pois ao
longo do curso, sempre desejei atuar exatamente nesta area, ficando
extremamente satisfeito quando tive a oportunidade de, finalmente, por meio de
um dos programas da Universidade, desenvolver atividades em um Centro
Municipal de Educacao Infantil (CMEI). Isso s6 veio confirmar aquilo que eu
gueria seguir na minha carreira profissional como docente.

Além disso, passei por alguns desafios, e um deles foi a desclassificagédo
guando concorria a uma oportunidade de estagio em escolas particulares.
Mesmo apto e atendendo aos requisitos solicitados, a vaga sempre ficava com
uma colega do sexo feminino. Algumas vezes, na prépria chamada de oferta de
estagio, ja estava definido que a escola queria alguém do sexo feminino para
atuar.

Ao longo da minha graduacdo, me dei conta, também, que dentro da
Universidade é raro vermos homens nas turmas de licenciatura em Pedagogia,
e quando estao presentes querem atuar nas turmas do Ensino Fundamental para
trabalhar com criancas maiores e acreditarem que a Educacdo infantil € um
campo apenas para mulheres.

Intrigado com a questdo, comecei a ler sobre o assunto e tomei
conhecimento de que historicamente foi-se dando forma a ideia de que para
atuar na Educacao Infantil € quase que extremamente necessario “ser mulher”.

Fiquei intrigado ao descobrir que até algumas décadas atras, somente

homens tinham a oportunidade de sair de casa para trabalhar, e muitos eram



docentes também. J& as mulheres, ficavam em casa cuidando dos filhos e dos
afazeres domesticos.

Foi apenas com as mudancas histéricas, inclusive no plano econdémico,
politico e cultural, dentre as quais destaco o movimento feminista, que deu-se a
entrada das mulheres no mercado de trabalho formal e a feminilizacdo da
profissdo, ganhando corpo a ideia de que a Educacéo Infantil, vista como algo
de “menor importancia”, seria um campo mais adequado para elas, consideradas
mais frageis, naturalmente feitas para a maternidade, e com constituicdo
psicoldgica imatura, o que as aproximaria do universo infantil. Como nos diz Arce
(1997, apud LIRA e BERNARDIM, 2015, p. 85):

[...] a educacdo de criangas menores de seis anos sempre esteve
relegada ao segundo plano, sua proximidade com o doméstico, o
privado a tornou algo que n&o necessita de muita estrutura e nem de
profissionais para sua realizagdo. Afinal a mae “educadora nata”, educa
e cuida de seus filhos mesmo nas piores condi¢cdes possiveis e ndo
precisa aprender a fazé-lo é algo “natural” a ela, “natural” ao género
feminino.

A contribuicdo de Arce, mostra claramente que estamos diante de uma
guestao de género, de uma construcao cultural que ndo vé como apropriado ao
homem o cuidado infantil, no lar ou na escola. Assim, atividades como ensinar a
ler e a escrever, dar banho, levar as criancas até o banheiro para as
necessidades fisiolégicas, acalmar na hora do choro e entre outras séo vistas
como tipicamente femininas. Apesar da expectativa de apego e cuidado “natural”
gue a sociedade imp8e sobre a mulher em relacdo as criancas, nas ultimas
décadas vem ganhando destaque a discussédo dos estereétipos de género.
Numa sociedade em transformacédo, vemos na midia mulheres que ndo querem
ser maes, homens que fazem questdo de cuidar e profissionais do sexo
masculino optando por profissdes tidas como tipicamente femininas. Neste
sentido, quando se trata do campo da educacdao, Lira e Bernardim (2015, p. 90)

nos dizem:

Quanto a presenca de um homem nos Centros de Educacao Infantil, é
necessario destacar que esse profissional possui a mesma condi¢do
que uma mulher para atuar nesse nivel de ensino. Em outras palavras,
nao € por ser homem ou mulher que se estd mais preparado para atuar
com as criangas, mas a formacdo que capacita o profissional,
independentemente do género.



Diante disso, me senti motivado a realizar uma pesquisa narrativa, a partir
das minhas proprias vivéncias ao longo da graduacdo, com o objetivo de
compreender os desafios da atuacdo do professor do sexo masculino na
Educacdo Infantil. Para tanto, utilizei meus registros do vivido, buscando
identificar aspectos da cultura heteronormativa que limitaram minha atuacéo na
Educacao Infantil e apontar desafios a serem enfrentados para a atuacdo do
professor do sexo masculino na area.

Entende-se que a temética é atual e apresenta grande relevancia no campo
da docéncia, permitindo discutir sobre género, significados do lugar do homem
na Educacéo Infantil, sentidos atribuidos a ela, bem como sobre a necessidade
de focar no desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuar no
campo, independente de padrdes heteronormativos. Pesquisar e dialogar sobre
esse assunto ajudara na quebra e superacdo de estigmas impostos pela
sociedade ao longo dos anos.

Esta pesquisa esta dividida em duas partes, sendo o primeiro momento o
de discusséo do referencial tedrico e da metodologia escolhida. Em seguida, séo

apresentados relatos e reflexdes a partir do vivido.
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2 SOBRE OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se e justifica-se a opcéo pela abordagem da
pesquisa narrativa. Este trabalho foi desenvolvido a partir das vivéncias
(registradas em Diario de Campo) e reflexdes de um estudante do curso de
pedagogia do sexo masculino, na atuacao junto a programas institucionais como
o PIBID e o Programa de Assisténcia a Docéncia (PAD) do LEPETE.

Cunha (1997, p.185) diz que:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebese
que reconstréi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados.
Assim, a narrativa ndo € a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a
representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da prépria realidade.
Por isso, resolvi trazer fatos que vivi, que vi, que senti, para que, assim,
eu pudesse ressignificar, compreender e refletir sobre eventos que fazem parte

da minha carreira profissional.

2.1 Um olhar sobre o Género na Educacéao Infantil a partir de uma Pesquisa

Narrativa

Nas aulas de Lingua Portuguesa nos passamos a conhecer 0s textos
narrativos que fazem parte de um género textual. Entretanto, com o aumento das
pesquisas gqualitativas no Brasil, principalmente na educacédo e formacdo de
professores, percebemos o aumento significativo dessa metodologia nas
pesquisas. Ou seja, 0 pesquisador passa a dedicar o seu processo de
investigacdo a reflexdo de sua propria experiéncia. O vivido torna-se a situacao
estudada.

Sobre isso, Cunha (1997, p. 2) nos diz que:

Dependendo dos objetivos do investigador, discutir com os sujeitos das
narrativas o perfil de sua narracéo pode ser um exercicio intensamente
interessante, capaz de explorar compreensfes e sentimentos antes
nao percebidos, esclarecedores dos fatos investigados.

Durante a pesquisa, utilizamos a linguagem oral para estar tendo

conhecimento da viséo e das expectativas dos sujeitos pesquisados, portanto,
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dentro da pesquisa narrativa € comum utilizar memoriais, que sdo excelentes
materiais de pesquisa, ja que trardo relatos escritos acerca do que vocé esta
pesquisando. Abrahdo (2003, p. 81) nos diz que as narrativas permitem,
dependendo do modo como nos sao relatadas, universalizar as experiéncias
vividas nas trajetérias de nossos informantes.

Ao utilizarmos essa metodologia podemos estar apresentando memaorias
e a experiéncia do que foi vivenciado, ja que através de instrumentos como a
entrevista, diarios de campo, qualquer registro do vivido, podemos estar
instigando a relembrar momentos e conhecimentos que outrora foram
esquecidos. Contribuindo com a pesquisa qualitativa, Cunha (1997, p. 3) ainda

nos diz que:

A pesquisa qualitativa provoca mudancas na forma como as pessoas
compreendem a si préprias e aos outros. Tomando-se distancia do
momento de sua producao, € possivel, ao “ouvir’ a si mesmo ou ao “ler”
seu escrito, que o produtor da sua narrativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a prépria experiéncia.

Por sua vez, passamos a teorizar o que estamos aprendendo através das
memorias que se enraizam em nossas mentes através das entrevistas e das
anotacoes que foram feitas ao longo a pesquisa. Com isso, a pesquisa narrativa
vem acrescentando ensinamentos as experiéncias que outrora nao tinhamos
atentado para a relevancia.

A pesquisa narrativa comegou a ganhar espaco no campo das pesquisas
contemporaneas por conta da subjetividade imposta pelo autor, uma vez que,
estara apresentada a experiéncia vivenciada no espaco em que ocorreu a
pergunta inicial acerca do que esta sendo investigado. Para Marques e Satriano
(2017) a educacéo € um campo fértil para que ocorra esse tipo de pesquisa, que
por sua vez, fara um duplo papel junto ao professor: o de formar e de investigar
tal situacéao.

Tendo em vista o historico da educacédo tendo como principal personagens
as mulheres como educadoras, levamos em consideracdo o papel fundamental
delas na sociedade, mas também os estigmas vivenciados pelos professores
homens no meio educacional, e, portanto, escolhemos trabalhar com a pesquisa
autonarrativa que por sua vez, Marques e Satriano (2017, p. 377) vem nos dizer
que

12



A pesquisa autonarrativa fundamenta-se na descri¢ao, reflexao
e introspecc¢do tanto intelectual quanto emocional do narrador
(em sintonia com autores escolhidos por ele dentro de um
contexto sociocultural para interlocucdo tedrica) e do
leitor/interlocutor da narrativa.

Ou seja, dentro desse campo da pesquisa 0 autor nunca sera neutro
mediante a expor suas opinides. No trabalho em questdo estou apresentando
minha proximidade com a tematica e as angustias e desconfortos que foram
vivenciadas durante o periodo em que eu estive presente na escola pesquisada.

Durante nossa coleta de dados utilizamos o caderno de campo e a
observacéo, além da leitura e andlise dos principais autores que trabalham essa
tematica, sobre isso Marques e Satriano (2017, p. 380) nos diz que a
autonarrativa produzida em texto ou na escolha de objetos (documentos
pessoais) favorece ao pré-julgamento, ha mais tempo para optar
(conscientemente ou ndo) o que e o quanto apresentar. Segundo Souza (2006,

apud Marqgues e Satriano, 2017, p. 378)

A autonarrativa pode ter como fonte: a) as entrevistas narrativas podem
se dar em um diario de campo (escrito, gravado ou filmado), logo apo6s
a atividade ou ao final do dia ou rememoracdo de situacdes
vivenciadas, por exemplo; e b) documentos pessoais, tais como
agendas, bilhetes, fotos e desenhos. Além da descricdo do que foi
vivenciado, tem o como foi vivenciado e a distancia entre a expectativa
inicial da vivéncia e a marca deixada.

Pudemos analisar as pistas deixadas pelos demais professores que
estavam convivendo comigo durante o estagio, além do que foi sentido na pele
sobre o pré-conceito de ter um homem em sala de aula. Apresentamos também
a analise dos cadernos de observacao a luz dos principais autores e nossa visao
pessoal sobre a experiencia vivida no estagio.

Para além disso, existem alguns autores que apontam as dificuldades
para a insercao dos sujeitos da pesquisa nas atividades de escrita narrativa, uma
vez que, 0S sujeitos que conseguem ser mais criticos e reflexivos sobre as
vivéncias na escola ou no meio pesquisado sdo os que conseguem melhor
trabalhar essa metodologia de pesquisa. Entretanto, Marques e Satriano (2017)
nos diz que € através da pesquisa narrativa que podemos ter um encontro do

individual e do coletivo, onde o autor traz uma marca singular de sua escrita, ao
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mesmo tempo que apresenta a sua cultura, sua histéria e o contexto em que ele
esta inserido.

Em nossa pesquisa, conseguimos apresentar o encontro entre o narrador
(eu) e o interlocutor (os agentes pesquisados). Além disso, foi possivel
apresentar uma mensagem intencional sobre o que foi vivenciado e como
podemos estar superando essas adversidades que sdo encontradas pelos

professores homens na educagéo infantil.
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3 REFLEXOES SOBRE O DESCONFORTO DE SER UM GRADUANDO EM
PEDAGOGIA DO SEXO MASCULINO NA EDUCACAO INFANTIL

3.1 Educacgéo Infantil

Historicamente, a educagao infantil predominantemente foi vista como um
nivel menos importante dentro do processo de formacéo da crianga, por ser
encarada apenas como um momento da escolarizacdo destinado as brincadeiras
com massinha, pintura, correr e fazer atividades com as maos.

Além disso, muitos pais que tinham seus filhos matriculados nos CMEI, se
depararam com a minha presenca no espaco e, logo, percebi uns olhares
estranhos e em seguida me questionei: sera que € por que eu sou homem e ao
mesmo tempo estou educando seus filhos?

Apesar de que, eu ja acarretava comigo um medo e a inseguranca em
sofrer qual tipo de constrangimento, preconceito e rejeigao, principalmente, vindo
da familia das criangas e dos demais membros que atuavam no CMEI.

Por conseguinte, percebi também, que muitos pais ndo se sentiram
incomodados com a minha presenca e até me cumprimentavam na hora de
buscar seus filhos na porta da sala, onde, ao mesmo tempo, faziam
guestionamentos referente a aprendizagem e o desenvolvimento dos filhos.

Outros, so6 iriam buscar os filhos na porta da sala e exigiam mais atividades
“‘pesadas”, para que as criangas ficassem sobrecarregadas em casa e assim,
deixassem as brincadeiras de lado, ja que muitos julgam a educacédo infantil sé
como ato de “brincar”, pois queriam que seus filhos saissem dali ja alfabetizados
e letrados.

Mas, a educacéo infantil ndo é necessariamente s6 brincadeiras, ela € uma
etapa feita para que as criancas interajam entre si e se familiarizem com o
ambiente, para que assim, sejam preparadas para as outras etapas
educacionais.

Sobre isso, Silva (2017, p.30) nos diz que:

Durante muito tempo a educacéo da crian¢a pequena foi considerada

de pouca importancia, pois era necessario apenas que tivesse o basico
para sua sobrevivéncia, cuidados e alimentacéo.

15



Diante disso, inclusive, até hoje pessoas pouco esclarecidas sobre a
importancia da Educacdo Infantil tendem a achar que as atividades ludicas e
motoras ndo tém tanta importancia para o desenvolvimento de seus filhos e

filhas. Neste sentido, Silva (2017, p.35) complementa:

Através do jogo, o sujeito adquire mudltiplas possibilidades de
aprendizagem com desenvolvimento pleno, ja que o0 mesmo atua com
conteudo do cotidiano, como as regras, as interagdes com o meio e
com objetos, além da diversidade de linguagens envolvidas em sua
pratica.

Mesmo diante da falta de esclarecimento, com o passar dos anos vem se
fazendo notar a forca que a area da Educacéo Infantil vem ganhando frente as
politicas publicas de educacédo e a luta da classe docente. Sobre isso, Ramos
(2011, apud LIRA; BERNARDIM, 2015, p. 91) faz uma importante observagéo:

A Educacéo Infantil sempre esteve a margem da sociedade, e foi tida
como uma atividade pouco complexa por muito tempo, mas que, no
entanto, nos ultimos anos, voltou-se para ela um olhar diferenciado. A
Psicologia da Educacéo contribuiu para isso ao mostrar a riqueza dos
primeiros anos de vida das criangcas e como a Educacédo Infantil tem
papel fundamental ao contribuir com o desenvolvimento delas.

Pelo que pude vivenciar mediante o convivio com a turma de Educacéo
Infantil na qual atuei, percebi a resisténcia dos pais quanto as atividades
propostas pela rotina escolar daquela etapa, com criancas da faixa etaria de 4 a
5 anos de idade. Notei que ainda ha a mentalidade um tanto quanto tradicional
guanto ao que deve ser ensinado as criancas: consegui identificar que os pais ja
guerem que se ensine a ler e escrever, porgue no entendimento deles, é isso
gue deve ser feito na escola, e ndo apenas brincadeiras e interacoes.

Além disso, vale ressaltar que essas interacdes e brincadeiras que séo
desenvolvidas nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) e creches
sdo de suma importancia para o processo de alfabetizacdo e letramento das
criangas, uma vez que, para que elas possam aprender a segurar o lapis para
escrever € preciso estar desenvolvendo as habilidades psicomotoras
necessarias, e para isso, 0s jogos e atividades praticas idealizados na rotina
escolar sdo o pontapé inicial para que, na idade esperada, consigam estar sendo

alfabetizadas.
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Sobre a importancia do movimento no desenvolvimento da crianga, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998, p. 16) nos fala
que:

O movimento é uma importante dimensé@o do desenvolvimento e da
cultura humana. As criancas se movimentam desde que nascem,
adquirindo cada vez maior controle sobre seu préprio corpo e se
apropriando cada vez mais das possibilidades de interacdo com o
mundo.

Nesse caso, cabe a nés, professores, estarmos dialogando com os pais
para que eles possam estar conhecendo a relevancia dessas atividades

desenvolvidas na Educagéo Infantil.

3.2 Género e Docéncia: Feminilizacdo da Educacéo Infantil

Aprofundando no cenério da Educacéo Infantil, também podemos perceber
gue as mulheres constituem a maior parcela das pessoas que atuam na area, o
que impde certos desafios para professores homens que atuam nesta esfera.
Apontar para tal dado, nos leva a dialogar sobre preconceitos em relacdo ao
género dentro das escolas, inclusive do corpo docente.

Nesse caso, 0 género sera entendido diretamente como o modo como as
caracteristicas sexuais sao compreendidas ou representadas, ou seja, como sdo
trazidas para a pratica social e tornadas partes de um processo historico, como
defende Louro (1997).

Segundo a cartilha de Género e Diversidade na Escola (2009, p. 46),
publicada pelo Centro de Estudos e Pesquisa em Saude Coletiva (CEPESC) de
Brasilia:

Sexualidade e género sdo dimensdes diferentes que integram a
identidade pessoal de cada individuo. Ambos surgem, sédo afetados e
se transformam conforme os valores sociais vigentes em uma dada
época. Sao partes, assim, da cultura, construidas em determinado
periodo histérico, ajudando a organizar a vida individual e coletiva das
pessoas. Em sintese, é a cultura que constréi o género, simbolizando
as atividades como masculinas e femininas.
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Em parte, a ideia de que “homens sao perigosos e por isso ndo podem
atuar na Educacao Infantil” se deve aos inumeros casos de abuso sexual e
pedofilia que diariamente sdo documentados e expostos nos jornais.

Segundo o Ministério da Saude (2018), um estudo voltado para criancgas e
adolescentes entre os anos de 2011 e 2017, apontou “(...) um aumento de 83%
no numero de notificagdes de violéncias sexuais, e o tipo mais notificado foi o
estupro de criangas (62%) e adolescentes (70,4%)” (p.11).

Além disso, vivemos numa sociedade que ainda preserva e dissemina
muitos valores patriarcais, e que acredita que mulheres nasceram para a
maternidade, estando mais aptas, mais bem preparadas para cuidar e educar
criangas. Entretanto, os tempos estdo mudando e agora estamos diante de
criticas que permitem repensar e desconstruir lugares antes impostos para
mulheres e homens em sala de aula e fora dela.

A luta das mulheres pelo estudo, pelo direito de ter uma profissdo e compor
o mercado de trabalho, se iniciou ha varias décadas e implicou na quebra de
diversos tabus. Nos primoérdios da histéria social do Brasil, apenas os homens
eram alvo da educacao, o que visava manté-los em posi¢des estratégicas nos
jogos de poder que presidiam a sociedade.

Nesse sentido, foi através das raizes das lutas feministas a partir do século
XX, que as mulheres foram alcancando novos espacos na sociedade e se
profissionalizando.

Durante o Império, a legislacdo determinava que se estabelecessem
“escolas de primeiras letras”, as chamadas “pedagogias, em todas as cidades,
vilas e lugarejos mais populosos do Império”. (LOURO, 2004, p. 444). O ensino
das “pedagogias” foi o primeiro a inserir as meninas dentro das escolas,
entretanto, existiam certas vertentes educacionais exclusivas s6 para meninos
(geometria, a leitura e escrita) e aquelas sé para meninas (bordado e a costura)
e outras comuns aos dois sexos, como a de carater religioso.

A partir dai, comecamos também a enxergar a segregacéo no que se diz
respeito ao ensino das criancas no Brasil. Ainda no pais colonial, a populacao de
origem africana e os descendentes de indigenas estavam foram das escolas que
existiam apenas para a alta sociedades. Louro (2004, p. 445) nos explana um

pouco mais acerca dessa diferenciacao:
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A educacdo de criangas negras se dava na violéncia do trabalho e nas
formas de luta pela sobrevivéncia. [...] Algo semelhante se passava
com os descendentes indigenas: sua educacdo estava ligada as
praticas de seus préprios grupos de origem e, embora fossem alvo de
alguma acdo religiosa, sua presenca era, contudo, vedada nas escolas
publicas.

Além dessa diferenciacdo em relacdo ao ensino, as mulheres, sobretudo,
eram sempre designadas para o ensino dos filhos e os cuidados do lar. Foram
anos de luta para que houvesse a primeira Lei de Instru¢éo Publica do Brasil, de

1827, onde saiu o reclamo por educacgéo feminina:

As mulheres carecem tanto mais de instrucdo, porquanto sdo elas que
dao a primeira educacdo aos seus filhos. Sdo elas que fazem os
homens bons e maus; séo as origens das grandes desordens, como
dos grandes bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos
delas. (LOURO, 2004, p. 447).

A autora ainda nos diz que as Ultimas décadas do século XIX apontaram
para a necessidade de educacdo para a mulher, como um vinculo direto a
modernizacdo da sociedade, a higienizacdo da familia e a construcdo da
cidadania dos jovens. Além disso, era considerado por muitos que a educagéo
feminina deveria ser concebida com uma solida formacgéo crista, ja que assim,

prevaleceria a moral religiosa.

Em meados de 1870 foram criadas as primeiras escolas normais que
pretendiam formar mais professores e professoras que pudessem atender a um
esperado aumento na demanda escolar. Contudo, mesmo diante dessa nova
necessidade houve a saida de muitos homens da sala de aula, e 0 magistério
tornou-se um trabalho de mulher, uma vez que com a crescente modernizagcao
do pais, novos postos de trabalho surgiam para os homens, oferecendo em troca
um melhor salario (LOURO, 2004).

Para além disso, havia muitos defensores da ideia de que era insensato
entregar a educacdo das criancas para as mulheres, Louro (2004, p. 450)

explana que para esses defensores elas eram:

Usualmente despreparadas, portadoras de cérebros “pouco
desenvolvidos” pelo seu “desuso” a educagéo das criangas. Um dos
defensores dessa ideia, Tito Livio de Castro, afirmava que havia uma
aproximacao notavel entre a psicologia feminina e a infantil e, embora
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essa semelhanca pudesse sugerir uma “natural” indicagdo da mulher
para o ensino das criancas, na verdade representava “um mal, um
perigo, uma irreflexao desastrosa”.

Apesar de termos pensadores que ndo concordavam com a presenca das
mulheres na docéncia, havia aqueles que defendiam tal inclusdo, sob o
argumento de que “por natureza”, a mulher tinha uma inclinagao para o trato com
as criancas ja que eram elas as primeiras e “naturais educadoras” desde a
primeira infancia. A partir dai, pode-se perceber que as mulheres passaram a
ocupar cada vez mais 0s espacos das escolas normais, ja que eram elas que
ministravam a formacao indicada para que elas dessem aulas as criancas.

Com o passar dos anos, ficou ainda mais comum vermos as mulheres
dominando as salas de aulas: apelidos como “professorinhas” e “tias” se
tornaram, assim, comuns em nosso cotidiano. Ao percorrer algumas décadas da
histéria das mulheres na Educacao Infantil, nos deparamos com representacoes,
doutrinas, praticas sociais que vao construindo os homens e as mulheres na
sociedade brasileira.

Segundo Louro (2004), observou-se que, em alguns momentos, discursos
— religiosos, cientificos, pedagdgicos, juridicos — acabaram por produzir efeitos
semelhantes, a partir de argumentos diversos. E necessario um olhar atento para
perceber que a histéria das mulheres nas salas de aula é constituida por relacdes
sociais de poder. Em nossa sociedade brasileira, atravessada pelo modelo
patriarcal, as mulheres sofrem para exercer algum tipo de poder, uma vez que a
tendéncia é sempre colocé-las no lugar de subjugadas e até mesmo de
silenciadas.

Nesse sentido, foi através das raizes das lutas feministas a partir do século
XX com a feminilizacao, que as mulheres foram ganhando espac¢o na sociedade
e se profissionalizando, ja que na época néo existiam creches e sim, pré-escolas
para preparar as criancas para o ensino. A maioria dos pedagogos eram homens,
gue eles eram considerados monitores e sé tinham formacao no ensino médio.

No meu cotidiano escolar, percebi que a docéncia na Educacao Infantil
ainda é vista apenas como apropriada para as mulheres. Sobre isso, Louro
(1997, p. 88) nos diz que:

Os discursos pedagogicos (as teorias, a legislacdo, a normalizacéo)
buscam demonstrar que as relagfes e as préaticas escolares devem se
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aproximar das relacdes familiares, devem estar embasadas em afeto e
confianca, devem conquistar a adesdo e o engajamento dos/as
estudantes em seu préprio processo de formacéo.

Assim, predomina, ainda, no campo da Educacao Infantil a I6gica do afeto
quase familiar na escola, onde a mulher professora € uma “segunda mae”, com
a funcdo de principal de cuidar, acolher. E ela quem organiza e “reina” nos

espacos da escola, agindo como educadora “nata” de criangas ou adolescentes.

3.3 Estigmas e Heteronormatividade: homem, um corpo estranho e temido

na Educacéo Infantil

Segundo Goffman (1998, apud Bock, 2018 p. 220, o estigma refere-se as
marcas, aos atributos sociais que um individuo, grupo ou povo carrega e cujo
valor é negativo ou pejorativo, ou seja, podem ser conceituados como algo que

a sociedade tem dificuldade de lidar.

Em relacdo a heteronormatividade, estamos diante de algo que é
culturalmente designado especificamente ao homem e especificamente a
mulher. A sociedade patriarcal faz esse tipo de imposi¢cao conforme nosso sexo
bioldgico, determinando o que seria “coisas de homem e coisas de mulher”.

Sobre isso, Filha (2015, p. 17) diz:

Desde que nascemos, estamos interagindo com as mais diversas
pedagogias de género, que indicam a forma ideal de se viver o
masculino ou o feminino. As cores rosa e azul constituem elementos
da pedagogia de género que demarcam corpos e condutas de menina
e de menino.

Baseia-se também no fato de que a unido aceita pelo casamento seria
necessariamente a de um individuo do sexo feminino (que se percebe e
comporta como mulher) com um individuo do sexo masculino (que se percebe e
comporta como homem). Junto com isso, podemos falar das profissdes e dos
cargos que sao direcionados mais aos homens do que para as mulheres e vice-
versa.

Diante disso, tendem a ser estigmatizadas todas as pessoas que fogem
da norma heteronormativa, sendo taxadas de doentes, disfuncionais, anormais,

inadequadas.
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Isso pode explicar, em parte, meu receio de ser encarado como um corpo
estranho na Educacédo Infantil, onde o homem é visto como uma ameaca
perigosa, como narrarei a seguir. Isso porque 0 estigma pode impactar na
construcdo da identidade dos individuos, fazendo-os introjetar uma série de

sentimentos negativos em relacdo ao si mesmo.

3.4 Possibilidade de Construcdo de um Lugar para Docentes do Sexo

Masculino na Educacéao Infantil.

Durante a graduacdo, tive a oportunidade de ser bolsista pelo PIBID e pelo
LEPETE. Nestes espagos me dada a primeira oportunidade de contato com
criangas na Educacdo Infantil. Quando iniciei o estdgio em um Centro Municipal
de Educacao Infantil (CEMEI), ja sabia que docentes do sexo feminino eram tidas
como mais apropriadas para atuar na area. Assim, eu fiquei inseguro, nervoso e
com varias indagacdes em minha mente: qual sera a reagdo das criangas ao me
verem? como as crianc¢as vao me receber? serd que elas vdo me estranhar?

Além disso, tive que enfrentar alguns desafios: o0 meu autobloqueio, 0 meu
autopoliciamento, a minha inseguranca, a minha recepcdo por parte das
professoras do ambiente e, principalmente, a questdo da afetividade com as
criancas. Fazer o relato desses fatos, faz com que eu ressignifiqgue e compreenda
o0 vivido a luz dos estudos de género.

Em minha entrada na Educacéo Infantil, o autobloqueio que eu mesmo
enfrentava vinha junto com a anulacdo da afetividade para com as criangas, eu
evitava qualquer manifestagao de “carinho” para que nenhum pai ou mée visse
aguela cena e interpretasse com outro olhar voltada para a violéncia (assédio),
ja que os pais ndo sao acostumados a verem um professor do sexo masculino
naquele ambiente.

O meu autopoliciamento vinha carregado de inseguranca quando se
tratava de levar uma crianca até o banheiro da escola, ndo que isso tenha sido
proibido pela professora, pelo contrario: eu mesmo me recusava a levar as
criangas no banheiro, a fim de evitar entrar em conflito com pais. Eu pensava
sempre que estes nao iriam gostar de saber que seus filhos estavam sendo

levados até o reservado por um professor homem.
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Sobre meu tipo de pensamento e conduta, Felipe (2006, p. 214) mostra

nao ser incomum:;

Refiro-me aos homens que trabalham com educacéo infantil (0 a 6
anos) que, para evitarem maiores problemas, procuram nao ficar
sozinhos com elas — especialmente numa situacao de troca de fraldas
— ou mesmo coloca-las sentadas em seus colos. As proprias
manifesta¢fes de afeto e interesse de homens por criangas pequenas
podem ser vistas, nos dias de hoje, com certa desconfianca.

Além disso, havia também a inseguranca e o medo de sofrer algum de tipo
de preconceito na convivéncia com as professoras, pelo fato do ambiente ser
marcadamente feminino.

Sobre a predominancia de mulheres na educacéo infantil, Lira e Bernadim

(2015, p. 86) nos apresentam alguns dados do Censo da Educacéo Brasil:

Em 2009, o Ministério da Educacédo divulgou alguns dados do Censo
da Educacdo no Brasil, os quais apontaram que o percentual de
homens atuando diretamente com criangas em creches e pré-escolas
era de 6% (seis por cento). Este nimero diminui ainda mais quando se
trata de criangas de zero a trés anos, chegando a 2% (dois por cento).
Ha que se levar em conta que a sociedade, de forma geral, considera
estranha a presenca de um profissional do género masculino atuando
com criangas pequenas.

Sabendo disso, podemos observar que em nossa sociedade perdura a
expectativa de que a mulher exerca papeis que envolvem cuidado com o outro:
dona de casa, méde em tempo integral, doméstica, baba, professora, pediatra,
psicologa, enfermeira etc. Foi construido socialmente que o lugar da mulher
também é sempre o de submissdo ao homem. Assim, estranhamos e duvidamos
da capacidade daquelas que exercem profissdes ditas masculinas ou ocupam
cargos de chefia, pois vao contra os padroes da heteronormatividade.

Ao longo dos séculos, com a construcéo das escolas e a preocupacédo dos
mais nobres com a educacdo dos filhos comecou-se a formar mulheres
professoras para que pudessem com sua delicadeza e seriedade ensinar 0s seus
filhos o “bé a ba” que colaborasse para que o individuo pudesse viver em
sociedade.

Sendo uma atividade muito mais encarada como uma missdo, uma
doacdao, questdes de valorizacao da profisséo, sobrecarga de trabalho e salariais

foram ficando relegadas a um segundo plano. Assim, o magistério na Educacgéo
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Infantil foi perdendo prestigio e se tornando uma area menos atrativa para 0s
homens.

No entanto, durante as Ultimas décadas, ha um processo de luta pelo
reconhecimento e valorizacéo da profissao, especialmente na area da Educacao
Infantil, sendo reconhecida sua importancia, bem como a crescente presenca de
homens querendo atuar na area. Essa mudanca de cenario demanda reflexdes
a respeito do que agora € visto até entdo com estranhamento: professores do
sexo masculino dentro de uma sala de Educagéo Infantil.

Lira e Bernardim (2015, p. 95) nos dizem que:

Os estudos que abordam a formacdo do profissional da Educacédo
Infantil ttm aumentado gradativamente nos ultimos anos. Contudo, a
discusséo acerca do perfil desse profissional e, principalmente, neste
caso, as questdes relacionadas ao exercicio da docéncia por
profissionais do género masculino, tém sido pouco pesquisadas. Nos
cursos de formagdo, a crenca de que a mulher é a pessoa mais
indicada para assumir essa fungéo vai perpetuando-se, uma vez que
sdo poucos estudantes do género masculino que, por exemplo,
frequentam o curso de Pedagogia.

Neste sentido, os estudos de género muito tém a contribuir, trazendo a
tona discussOes pertinentes, a possibilidade rever preconceitos, questionar
padrdes heteronormativos e ressignificar a presenca masculina no campo da

Educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa narrativa teve como objetivo compreender os desafios da
atuacao do professor do sexo masculino na Educacéo Infantil. Para isso, buscou-
se identificar aspectos da cultura heteronormativo que limitaram minha atuacéo
na Educacéo Infantil e apontar desafios a serem enfrentados para a atuacéao do
professor do sexo masculino na area.

Os resultados apontaram o estigma em relacao a atuacao masculina no
campo da Educacao Infantil, uma vez que o padrédo heteronormativo dita que
esta ndo é uma area apropriada para ele. A mulher professora, comparada a uma
mae, com tendéncia natural para o cuidar, seria uma educadora nata, uma
segunda mae. Esse pensamento contribuiu para a desvalorizagdo do campo e
seus baixos salérios, ja que nele o exercicio profissional é uma espécie de
doacao.

Percebe-se que os estudos de género propiciam a discussao sobre o
tema, repensando preconceito e focando no desenvolvimento de competéncias,
tanto de homens quanto de mulheres, para o trabalho na Educacao Infantil.

A opcao pela tematica refletiu positivamente sobre a minha carreira
profissional, e ao mesmo tempo permitiu construir varios significados em relacéo
aos fatos vividos e narrados. Tornou possivel também, expressar tudo aquilo que
me deixava inquieto, incomodado, que me acarretava medo e inseguranca
durante o processo de estagio.

No decorrer da pesquisa, percebi a grande relevancia que tematica tem
para futuras pesquisas em educacao. E urgente a necessidade de debater sobre
género, estigmas e os desafios enfrentados por professores do sexo masculino,
na Educacéo Infantil, pois embora tenha tratado aqui da minha experiéncia, séo
muito os relatos de docentes homens que passam ou ja passaram por situacoes
dificeis na area.

Além disso, é de suma importancia trazer a debate também a capacitacédo
profissional e emocional para trabalhar na Educacéo Infantil e a valorizacao da
area, considerada como de menor valor por alguns pais e pessoas que

desconhecem sua importancia.

25



O diadlogo com os autores, fez com que eu compreendesse a necessidade
de desconstruir padrdes heteronormativos, pois tanto homens quanto mulheres
podem desenvolver competéncias necessarias para atuar na Educacao Infantil.

Por fim, os desafios enfrentados durante a atuacao, fizeram com que eu
me identificasse mais ainda como professor docente de criangas e me fez pensar
gue eu e diversos professores homens tém muito a contribuir com a educacéo e

com o ensino aprendizagem destas.
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