UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS-UEA
ESCOLA NORMAL SUPERIOR-ENS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PATRICIA FURTADO RODRIGUES

A FORMAQA~O DE PROFESSORES: IMPLICAGOES NA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO CONTEXTO DAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

MANAUS
2016



PATRICIA FURTADO

RODRIGUES

A FORMAGAO DE PROFESSORES: IMPLICAGOES NA

ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NO

CONTEXTO DAS SERIES

INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de
Curso apresentado para
obtencdo de graduagao no
curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade do
Estado do Amazonas-UEA.

Orientadora Dr2. Lucinete Gadelha da Costa

MANAUS
2016



R696f

Rodrigues, Patricia Furtado.

A Formacéao de Professores: implicagdes na alfabetizacao
cientifica no contexto das séries iniciais do ensino fundamental
/ Patricia furtado Rodrigues — Manaus: UEA, 2016.

53f.il.; 30 cm

Orientadora: Prof.2 Dr? Lucinete Gadelha da Costa

Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Pedagogia) -
Universidade do Estado do Amazonas, 2016.

1. Formacéo de Professores 2. Alfabetizacao Cientifica 3. Pratica
Pedagdgica 4. Ensino Fundamental I. Costa, Lucinete Gadelha da
[.Titulo.

CDU 371.13

Elaboracao da Ficha Catalografica Leina Medeiros
CRB112/395




PATRICIA FURTADO RODRIGUES

A FORMAGAO DE PROFESSORES: IMPLICACOES NA ALFABETIZAGAO
CIENTIFICA NO CONTEXTO DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado a banca de
defesa de TCC como requisito para a obtengédo do grau
de licenciado(a) em Pedagogia da Universidade do
Estado do Amazonas.

Aprovado em: / /2016

BANCA EXAMINADORA

L};CQ;&
Profa. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Orientador(a)

UV\LU\ 0y &L NLOA
Profa. MSc.--Marcia Maria Nunes Montenegro
Membro da Banca

_M.auny 6\“——’&&&{:&&)-
Profa. Dra. Mauro Gomes da Costa
Membro da Banca




As preciosidades que Deus colocou em minha vida: ao meu
dignissimo esposo Renato Nunes Rodrigues, por estar ao
meu lado em todos os momentos, aos meus filhos Jasiel
Furtado Rodrigues e Renatta Rhynna Furtado Rodrigues, um
dos principais motivos para eu nao desistir foram eles. A
minha amiga mais chegada que irma Elisa Vieira. A minha
mae, dona Rosinés Mendes, meus irmaos: Elismar,
Edvando, Kemerson, Rose Kelly, Priscila, Kailane, Israel,
Isaias, Richardson e Meu amigo Valdineli Farias. Igualmente
aos meus mestres pela contribuicdo, por me fazerem
acreditar que a mudanga é possivel. A minha admirada
coordenadora do curso de Pedagogia pelo apoio
imensuravel Andrezza Belota. A minha orientadora Dra.
Lucinete Gadelha da Costa que aceitou o desafio. A turma

de 2012, conviver com vocés foi uma honra.

Dedico



Primeiramente a Deus, minha fonte de inspiragao. A toda a minha familia pelo
apoio ao longo da caminhada: ao meu esposo Renato Rodrigues, que esteve ao
meu lado nos momentos de desespero, atravessando vales e galgando montes.
Meus filhos, Jasiel e Renatta Rhynna. Também a minha mae Dona Rosinés Mendes
que fez o que estava ao seu alcance para criar seus 9 filhos, a minha vozinha Dona
Halbertina Mendes a qual amo muito e sou muito grata, pois foi umas das
responsaveis pelo meu desenvolvimento pessoal. A minha orientadora Dra. Lucinete
Gadelha da Costa, exemplo de profissional, pessoa honrosa, conduziu com
seriedade o compromisso assumido comigo, meus sinceros agradecimentos. A
todos os professores que ao longo desses nove periodos contribuiram para minha
formacao profissional. A turma de 2012, amizades construidas para toda a vida. As
“Gatisbleudas”, foram muitos sorrisos, divergéncias, desespero, mas, no fim tudo
deu certo. A sociedade Amazonense, financiadora da Universidade do Estado do

Amazonas, espero retribuir o investimento aplicado a minha formacgéo.

Agradeco



“Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha
passagem pelo mundo ndo ¢é predeterminada,
preestabelecida. Que meu “destino” ndo é um dado mas
algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade nao
posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Historia em
que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte é
um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai
que insista tanto na problematizagado do futuro e recuse sua

inexorabilidade”

Paulo Freire 1996.



RESUMO

Esse trabalho tem como tema “A formacdo do professores: implicagbes na
alfabetizac&o cientifica no contexto das series iniciais do ensino fundamental. Para
tanto, buscou analisar as implicagcdes da formagao de professores na alfabetizacéo
cientifica no contexto das séries iniciais do ensino fundamental. Os objetivos
especificos se desdobram em trés: Identificar a concepg¢ao de formacao continuada
a partir da visdo dos profissionais da area; Verificar se o professor relaciona a
formacédo continuada a pratica pedagogica; Investigar se a formacédo continuada
contribui na alfabetizagédo cientifica. Autores como Chassot (2011), Freire (1997),
Libaneo (2008), Pimenta (2011), dentre outros, articulam um dialogo para a tessitura
deste trabalho. O caminho metodoldgico tragado para a concretizagao do trabalho
baseou-se na pesquisa de campo com abordagem qualitativa. Nos valemos de
observacao participante e entrevista ndo estruturada. Os resultados sinalizam para a
importancia da formacgao continuada na alfabetizagao cientifica, da necessidade do
envolvimento do gestor, da pedagoga, com os professores para que todos
contribuam com o ensino dos estudantes considerando suas experiéncias, para que

se percebam no mundo.

Palavras- Chave: Formacdo Continuada; Alfabetizacdo Cientifica; Pratica

Pedagdgica.



ABSTRACT

This work has the theme "The training of teachers: implications for scientific literacy
in the context of the initial series of basic education. Therefore, it sought to analyze
the implications of teacher training in the scientific literacy in the context of the early
grades of elementary school. The specific objectives are broken down into three:
Identify the concept of continuing education from the professionals vision; Check if
the teacher relates the continuing education of pedagogical practice; To investigate
whether continuing education contributes to scientific literacy. Authors such as
Chassot (2011), Freire (1997), Libaneo (2008), Pepper (2011), among others,
articulate a dialogue to the fabric of this work. The methodological path marked out
for the implementation of the work was based on field research with qualitative
approach. We make use of participant observation and unstructured interview. The
results point to the importance of continuing education in scientific literacy, the need
for the involvement of the manager, the pedagogue with the teachers so that all
contribute to the teaching of students considering their experiences, to see

themselves in the world.

Keywords: Continuing Education; Literacy Scientific ; Teaching Practice .
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INTRODUGAO

As mudancas que vem ocorrendo tem aumentado as discussdes acerca da
alfabetizac&o e universalizagdo do ensino, pois o Brasil chegou ao século XXI sem
ter erradicado o analfabetismo e universalizado o ensino, considerando que
universalizar ndo é condi¢do para qualificacdo da educacédo. Além dessa situagao
cabe ressaltar que as criangas estdo avangando nos anos iniciais levando prejuizos

na leitura e na escrita.

Dados do CENSO 2010 indicam que 15,2% das criangas brasileiras nao
sabem ler nem escrever aos 8 anos de idade. O problema se mostra ainda mais
complexo quando se consideram os resultados por regido: no Norte, o indice chega
a 27,3%. Nessa discussao é importante ressaltar acerca da formacéo de professores
com a perspectiva de formagdo continuada para que possam atuar

significativamente.

Considerando que a formacdo continuada de professores colabora para o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, a alfabetizacdo ndo tem haver
somente em ensinar a crianga a ler ou escrever, mas, sobretudo formar sujeitos
construtores, criticos, participativos enquanto sociedade. Que estes sujeitos se
percebam dentro de uma realidade, instigando a curiosidade e sensibilizando-a para
os problemas que estdo em seu entorno, vale considerar a insergao da leitura e
escrita que comega muito antes da alfabetizagdo escolar propriamente dita. Pois, a

crianga interage socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social.

Essas inquietagbes surgiram por meio do estagio supervisionado |, Il e lll
realizado em uma escola publica onde se observou um numero expressivo de
criancas que nao sabiam ler nem escrever, quase a metade da turma com 35
criangas do 3° ano do ensino fundamental.

Sendo assim, o presente estudo tem a pretensdo de pesquisar na escola a
seguinte problematica: Quais as implicagcbes da formagcdo de professores na
alfabetizagdo cientifica no contexto das séries iniciais? Uma vez que, ha uma
necessidade de alfabetizar sujeitos cientificamente para que estes compreendam
sua realidade.
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Dessa forma, a principal finalidade € analisar as decorréncias da formacgao de
professores na alfabetizacdo cientifica no contexto das series iniciais do ensino
fundamental. Tentando responder aos seguintes objetivos especificos: Identificar a
concepcao de formagdo continuada a partir da visdao dos profissionais da area;
verificar se o professor relaciona a formagdo continuada a pratica pedagogica;

investigar se a formacg&o continuada contribui na alfabetizag&o cientifica.

Nesse entendimento, construimos o caminho metodoldgico da pesquisa tendo
como referéncia a abordagem qualitativa. Para coleta de dados nos valemos de
entrevista ndo estruturada e observacao participante. Os autores que embasaram

essa discussao foram Freire (1997), Chassot (2011), Libaneo (2008), dentre outros.

A pesquisa organizou-se em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
fundamentacédo tedrica, com a perspectiva de responder os objetivos tragados,
tratando primeiramente sobre a formacado do professor; trajetoria, concepgdes e
conceitos, alfabetizagao cientifica, entrelagando a formagédo de professores e suas
implicacdes na alfabetizagao cientifica. No segundo capitulo, € o caminho percorrido
na pesquisa, para que esta se concretizasse. Por fim, o terceiro capitulo, apresenta
os resultado e discussbes, possibilitando uma leitura desses dados comparando

com diversas fontes, considerando as observagdes que ocorrem durante a pesquisa.



13

1. A FORMAGAO DE PROFESSORES NA ALFABETIZAGAO
CIENTIFICA

Nas abordagens acerca da Formacédo de professores e Alfabetizagao
Cientifica, verificou-se a necessidade dessa discussao no campo teorico tornando-se
uma proposta importante no processo de ensino e aprendizagem. Para
compreensao do tema em questdo, neste primeiro capitulo far-se-a um breve
enfoque acerca da formagao do professor, perpassando pelo conceito alfabetizacao

e a formacéao de professores e suas implicacdes na alfabetizacao cientifica.

1.1. A FORMAGAO DO PROFESSOR: TRAJETORIA, CONCEPGOES E
CONCEITOS.

Inicialmente é importante falar sobre as mudancas ocorridas na sociedade ao
longo do tempo. Vivenciamos momentos em que a informagdao e o conhecimento
sao indispensaveis para qualquer profissional. Mas, informacao e conhecimento sao
distintos, uma vez que a informacgao é tudo aquilo que é disponibilizado as pessoas,
tornando-se conhecimento quando conferimos algum significado a ela, ou seja, a

reconstrucao critica das informagdes adquiridas.

Nesse caso, a escola tem um papel essencial para o desenvolvimento dos
sujeitos, pois possuem tarefas sociais e éticas com carater democratico (LIBANEO,
2008) possibilitando a construgdo do conhecimento, por isso, todos precisam estar
envolvidos na tentativa de colaborar com os estudantes que estdo adentrando o
espaco escolar, pois as interacbes entre os diferentes sujeitos fortalecem a

educacao, criando um espaco de reconstrucado do saber.

Sobre o professor recaem algumas reponsabilidades exigindo dele mudancas
em sua pratica pedagogica, na sua maneira de ensinar, conforme Freire (1997),
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua construgao.
Essas mudangas perpassam pela formagao inicial demandando a necessidade de

capacitacao profissional.

Diante deste panorama apresentaremos uma breve abordagem historica

acerca da formacado de professores, perpassando pela conceituagcao de formacao
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inicial e formagdo continuada. As primeiras escolas de formacado de professores
foram as Normais surgindo apdés a independéncia do Brasil, sendo de
responsabilidade das provincias de cuidar do ensino elementar. Porém, no fim do
império, restam apenas duas escolas Normais. E somente no periodo republicano
que sao tomadas decisdes importantes para a formagao do professores, iniciando

um processo de instalagcéo de escolas em todo o Pais (SAVIANI, 2004).

O ministro da educagao Francisco Campos propde no decreto do Estatuto das
Universidades Brasileiras a criacdo da Faculdade de Educacéao, Ciéncias e Letras,
isso em 1930, todavia a faculdade prevista nao foi instalada, o que resultou num
longo caminho para o Curso de Pedagogia, pois passou por trés regulamentagoes:
Decreto-Lei n°® 1190 de 04 de abril de 1939; Parecer CFE n° 251/1962 e Parecer
CFE n°252/1969. Porém o decreto 1.190/1939, reorganizava a universidade no
Brasil, a Faculdade de Filosofia ficou estruturada em quatro partes: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia, acrescentando ainda uma sec¢ao de didatica. Surgiu o
esquema 3+1, estudavam-se trés anos de bacharelado e mais um ano de didatica
(SAVIANI, 2004).

Esse modelo permaneceu até 1960, tendo sido muito criticado porque
separava os saberes cientificos dos pedagdgicos, pois os trés primeiros anos eram
disciplinas especificas da formagéo e um ano seria as disciplinas pedagdgicas ou de
licenciatura. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1961, que
resultou de uma longa discussao e de estratégias interminaveis de conciliacéo entre
os defensores dos interesses privatistas e os defensores do ensino publico, nao
trouxe modificagdes significativas para a formagdo docente. Porém, no final da
década de 1970, a sociologia e a filosofia educacional trouxeram novas
contribuicdes com significativas reflexdes criticas sobre os enfoques predominantes

na formacao inicial dos professores.

Na década de 1960, Paulo Freire emerge dando contribuigdo na educacgao
brasileira, defendendo a ideia de que a educacdo ndo pode ser um deposito de
informagao do professor sobre o aluno. Pois, os estudos de Paulo Freire apontavam
para a reflexdo sobre a pessoa humana, sobre o seu meio social, expressando

assim um comprometimento politico.

A partir do ano 1980, houve progressiva remodelagédo do curso de graduagao
em pedagogia, no interior de uma crescente mobilizagado pela formagéo superior de
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todos os profissionais da educacio. Deste modo é importante reconhecer o caminho

percorrido acerca da formacao do professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, os Parametros
Curriculares, as Diretrizes Nacionais de Formacado de Professores, foram acoes,
programas e politicas implementadas para nortear o projeto educativo do Pais.
(CAVALCANTI, 2015). Vale ressaltar que a LDB 9394/96 no seu artigo 62 vem dizer

que:

A formacgao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educagéo, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
€ nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

E importante mencionar que as politcas de formacdo contribuiu com
qualificagdo profissional. Antes os professores tinham somente formagdo Normal,
passado algum tempo surge a necessidade da formagao a nivel superior. Desse
modo, os cursos nao sao tao instrumentais possibilitando ao professor uma reflexao
sobre a pratica, j4 que, os conhecimentos exigem outras formas de ensinar e

aprender, conforme Pimenta:

[...] a relacéo teoria e pratica € bastante simples. A pratica seria a
educacao em todos os relacionamentos praticos e a teoria seria a
ciéncia da educacao. A teoria investigaria a pratica sobre a qual
retroage mediante conhecimentos adquiridos. A pratica, por sua vez,
seria o ponto de partida do conhecimento, a base da teoria, e por
efeito desta, torna-se pratica orientada conscientemente
(PIMENTA,1999, p. 99)

Eis a relevancia da continuidade dessa formacao, da compreensao por parte
do professor de que sua pratica se consolida com a teoria. E justamente onde se
quer chegar, o ponto inicial da pesquisa € abordar acerca da formagao continuada
ou permanente, como preferem alguns teoricos. Mas, ao final o sentido € o mesmo.
Uma vez que, historicamente € possivel visualizar varias concepgdes acerca de
educacdo continuada ou formagao continuada, praticadas na area da educacao,
como também em outros contextos profissionalizantes, como mencionado

anteriormente, sera abordado a formagao continuada a partir das concepgdes de
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Falsarella (2004), Freire (1997) e Libanéo (2008), dentre outros autores que
abordam acerca do assunto.

Para Freire (1997) a formag&o continuada dos professores € a reflexao critica
sobre a pratica. E um processo permanente, que ndo se restringe a formagao inicial,
mas se estende a praticas diarias em sala de aula, possibilitando alteracdo na
pratica pedagogica. Nessa mesma linha Falsarella fala sobre a formag¢ao continuada

dizendo que:

A identidade profissional do professor, sua construgcdo como sujeito
historicamente situado e a mobilizacdo dos saberes da docéncia, de forma
que o incentive a caminhar no caminho da autonomia profissional por meio
da continua apropriagdo de saberes, dentro de determinado contexto e pela
interacdo com os demais sujeitos da acdo educativa (FALSARELLA, 2004,
p. 50).

Nesse sentido a ideia da autora elucida a compreensdo que a formacéao
continuada pode contribuir com o desenvolvimento pessoal e profissional. Por isso a
necessidade da compreensao do que seria formagao continuada, relacionando sua
importancia para o processo de ensino e aprendizagem dos discentes. Nesse

sentido, Libanéo discorre que;

O termo formacéao continuada vem acompanhado de outro, formacao
inicial. A formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos
tedricos e praticos destinados a formacgao profissional, completados
por estagios. A formacgao continuada é o prolongamento da formacao
inicial visando ao aperfeicoamento profissional teérico e pratico no
préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla para além do exercicio profissional. [...] Consiste de
acdes dentro da jornada de trabalho e fora da jornada de trabalho
(LIBANEO, 2008, p. 227-229).

A formacao continuada acontece em todos os momentos, no exercicio diario,
nos congressos, cursos, palestras, oficinas, na reflexdo da pratica. Nessa
conjuntura, cabe considerar o perfil do estudante, que tem se modificado ao longo
do tempo, exigindo do profissional mudangas em sua pratica docente. Por isso, tanto
professor quanto a escola precisa assumir a responsabilidade com a formacéao

profissional, uma vez que €& na escola que o professor adquire experiéncias

articulando com a formagéao inicial.
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Em funcdo disto compete a escola e aos profissionais tornarem-se
responsaveis pela aprendizagem significativa que transformem os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes. Para isso, depende do compromisso do professor com
sua formacgdo, para que haja um reflexo na sua pratica pedagogica. Nessa
perspectiva Freire descreve:

Como professor num curso de formacao docente ndo posso esgotar
minha pratica discursando sobre a Teoria da nado extensdo do
conhecimento. Ndo posso apenas falar bonito sobre as razdes
ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da Teoria. O meu discurso
da teoria deve ser 0 exemplo concreto, pratico, da teoria (FREIRE,
1997, p. 52).

A formagao continuada se legitima diariamente, € um compromisso real com a
formacao da cidadania, “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender’ (FREIRE, 1996, p. 25). Nao se trata de transferir conhecimento, o
professor precisa ter consciéncia de seus atos, deve pensar sobre si proprio, e com
isso, o pensamento reflexivo orientara suas praticas. Pois s6 podera ser reflexivo a

partir das praticas vivenciadas, das experiéncias, do seu comprometimento.

O autor segue dizendo que “foi socialmente aprendendo, que ao longo dos
tempos mulheres e homens perceberam que era possivel, depois, preciso trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar’ (FREIRE. 1996, p. 26). Sendo assim, a
formacao continuada do professor refletira em toda sua forma de agir, até mesmo
nas tomadas de decisdes, na resolugcao de problemas, sendo ele agente em uma

realidade social.

As mudancgas que ocorrem na sociedade atual, demanda um profissional do
ensino que desenvolva a reflexao critica de sua pratica. Que pesquise, conhega, que
valorize estratégias para o ensino, que se preocupe com as contradigdes sociais.
Pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica” (FREIRE, 1997, p. 43-44). A reflexao diaria da pratica fortalece o
ensino, contribuindo para o desenvolvimento dos discentes, levando-o a

compreensao da sua realidade.

No contexto atual, ndo ha espaco para um ensino mecanico. E preciso
considerar a realidade dos estudantes, o conhecimento que trazem, o professor

compreender que sao sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.
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Conforme Freire (1997, p. 76). “A capacidade de aprender, ndo apenas para nos
adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”
Por isso, a formagéo continuada € um processo permanente que objetiva um ensino

melhor aos educandos e um desenvolvimento profissional e pessoal aos docentes.

Dando continuidade a tematica sera abordado acerca da alfabetizacdo

cientifica, transcorrendo a construgcéo deste conceito.

1.2 A ALFABETIZAGAO CIENTIFICA: A CONSTRUGAO DE UM
CONCEITO

Ha muito tempo se fazem pesquisas acerca da alfabetizagao, principalmente
na area de Ciéncias Humanas, por isso tem ganhado varias conotagdes;
alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo em Ilingua materna, alfabetizagéo
cartografica, alfabetizacdo formal, letramento, alfabetizagdo dentre outros, sendo

assim, o conceito de alfabetizagdo passou a ser conhecido e familiar.

Contudo vem sofrendo transformagdes ao longo do tempo. Se tratando do
Brasil, historicamente a alfabetizagdo escolar tem uma trajetéria de mudancgas
conceituais e metodoldgicas, (SOARES, 2004). Diferente da concepcgéao tradicional
que considera a aprendizagem de leitura e escrita como a aprendizagem de

habilidades individuais.

De acordo com Soares (2004) é necessario reconhecer que alfabetizagao
entendida como a aquisicao do sistema convencional de escrita distingue-se de
letramento entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais. Nao basta a crianca
decodificar, embora seja fundamental ndo €& suficiente, é necessario que ela

compreenda o sistema e se aproprie do mesmo.

. Nesta linha, Luria (2006) relata que é necessario romper com o paradigma
de ver o estudante como objeto, e reconhece-lo como sujeito, uma vez que a
aprendizagem tem que estar ligada as experiéncias para que o conhecimento possa
fazer sentido para o sujeito, pois, a leitura e escrita € uma interagdo social, € um
pertencimento a cidadania conforme Ferreiro (2001). Os discentes compreendem
melhor quando a aprendizagem passa a ser significativa.
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Quando esse sujeito passa é considerado no processo de construgdo, a
aprendizagem passa tem um significado maior, esse novo olhar levara a uma escuta
atenta e sensivel na escolarizagao inicial. Brandao (2013) fala sobre uma educacéo
construida com o dialogo, como um ato coletivo, ndo pode ser imposta, dai a
importancia da escola, como espago de constituicdo das relagdes sociais, da
construgcdo do conhecimento. Tanto a leitura quanto a escrita representa mudancas

profundas nos seus habitos comunicativos.

Nessa abordagem Tfouni (2000) mostra uma preocupagao com teorias que
veem a alfabetizagdo como um processo definido em objetivos de escolarizagao
sem fazer distingbes do ponto de vista ideolégico. Considerando oportuna nesta
pesquisa discorrer acerca da alfabetizacao cientifica, apesar de ser menos usual, o
conceito € amplo em relagéo as atribuigdes que € dada ao seu significado, contudo

nenhum se distancia do que as literaturas apontam.

Chassot (2011) define a alfabetizagdo cientifica como um conjunto de
conhecimentos adquiridos pelos discentes que facilitariam a leitura do mundo
onde vivem, ou seja, € saber ler a linguagem da ciéncia. Pois a ciéncia € uma

linguagem construida pelos homens, cuja finalidade é explicar o mundo.

Este conceito ndo se distancia do que Soares (2004) apresenta, sobre o
que seria letramento, se constituiria no desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais. E
importante alfabetizar sujeitos criticos e participes enquanto sociedade,

considerar o conhecimento desses sujeitos, as diversas leituras e linguagens;

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente (FREIRE, 2003, p. 20).

Deste modo, alfabetizar sujeitos cientificamente, € uma necessidade no
processo formativo, considerando o grande quantitativo de informagbes e os
avangos tecnoldgicos. Alfabetizacdo cientifica € considerada um desafio para
todo professor, sendo para a escola. Para dar conta da sociedade intensiva de
conhecimento, é imprescindivel dotar-se das habilidades do século XXI. E

necessario a conversao dessas informagdées em conhecimento, € essa a fungao



20

da escola como espago privilegiado, se trata de uma questdo social (DEMO,
2010).

O mundo esta mudando a passos acelerados, os estudantes recebem
informagdes de todos os lados, celulares, televisores, redes sociais, do seu meio
social, é importante que ele perceba que o conhecimento pode ser reconstruido e
que nao ha uma verdade, que a ciéncia € passiva de erros. E que, este
conhecimento requer pesquisa, experimentagao, investigacao e nada melhor do que
incentivar as criangas a serem ativas em seu processo de ensino.

Os estudantes tem suas experiéncias, seus conhecimentos,
independentemente das oportunidades que tiveram, cada um com suas
peculiaridades. A responsabilidade de tornar os estudantes agente de transformagao

cabe a escola, sobretudo ao professor. De acordo com Chassot;

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivesse facilitada a leitura de mundo em que vivem, mas
entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para
melhor (CHASSOT, 2011, p. 62).

O objetivo da educagdo € possibilitar a alfabetizacdo cientifica para
construgdo da cidadania, que tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de
aprendizagem os aspectos sociais do sujeito, nos PCNs fica subentendido quando

diz que:

O estudante nao é s6 o cidadao do futuro, mas ja é cidadao hoje, e,
nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade
presente de participagdo social e desenvolvimento mental, para
assim viabilizar sua capacidade plena de exercicio da cidadania
(1998, p. 23).

Ao se apropriar do saber cientifico e conhecer as diversas linguagens, serao
ativos e ndo meros expectadores, pois a aprendizagem €& um processo social
interativo, cujo foco se constitui em experiéncias diarias e de representagdes,

portanto conhecer a ciéncia é exercer a cidadania.

A linguagem e a realidade se prendem dinamicamente, “a compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepc¢ao das relagdes entre o
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texto e o contexto” (FREIRE, 2003, p. 11). E nesse sentido que os discentes tém
como possibilidade a alfabetizacdo cientifica, ao se apropriarem da ciéncia,
compreendem o seu contexto ou sua realidade, tendo a possibilidade de transforma-
la.

Para Freire (1996, p. 29) “os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e reconstrugdo do saber’. Quando compreendem o que o
professor esta propondo se apropriam, observando seu entorno, entendendo assim
que o conhecimento pode ser reconstruido, e nessa tentativa de reconstrucéo
assumem uma postura ética e cidada. O ensino nado pode ficar reduzido a

decodificagao de cédigos. Freire delineia que:

Processo que envolvia uma compreensao critica do ato de ler,
gue nao se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai quando a posterior leitura desta nao possa
prescindir da continuidade da leitura daquele (FREIRE, 2005, p.
11).

As experiéncias que o sujeito adquire, suas curiosidades acerca do mundo
sao otimas oportunidades para efetivacdo da alfabetizagio cientifica, considerando
que, “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca,
nao aprendo nem ensino” (FREIRE,1996, p. 95). A curiosidade faz com que o
estudante questione acerca da sua realidade, pesquisando, refletindo e agindo sobre

ela.

A escola como espacgo privilegiado, precisa oportunizar essas experiéncias
para seus estudantes o quanto antes. Chassot (2011) defende a iniciagdo a
alfabetizacao cientifica desde ensino fundamental, o inicio da escolarizagdo € um
momento importante para uma alfabetizacdo que articule o saber cientifico para

muito além da decodificagao de cddigos linguisticos. Chassot segue dizendo:

Ha, cada vez mais, preocupacédo na busca de acgbes mais intensas
para que formemos profissionais que tenham uma efetiva
consciéncia de cidadania, independéncia de pensamento e
capacidade critica, que devem adquirir ao longo da escolarizagéo.
Temos que formar cidadas e cidadaos que n&o s6 saibam ler melhor
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o0 mundo onde estao inseridos, como também, principalmente, sejam
capazes de transformar este mundo para melhor (CHASSOT, 2011,
p. 101).

Essa compreensado conduzira o estudante a pesquisar, a ter experiéncias, a
pensar criticamente acerca das contradi¢des sociais, quando o professor possibilita
0 ensino que desperte no discente interesse a aprendizagem passa a ser
significativa. Nao restringindo-se mais aquele ensino mecanico, centrado apenas no

professor. Acerca disso Freire comenta:

E preciso, finalmente, que os educandos, experimentando-se cada
vez mais criticamente na tarefa de ler e de escrever percebam as
tramas sociais em que se constitui e se reconstitui a linguagem, a
comunicacgao e a produg¢ao do conhecimento (1997, p. 31).

Para isso é importante que os estudantes tenham contato com a pesquisa
desde a sua alfabetizacdo, sejam incentivados a produzir, a conhecer como se da o
caminho da pesquisa. O professor pode incentivar a produgao de textos curtos para
que ele se familiarize com a produgado, despertar a sua curiosidade, que € algo
natural nos estudantes, mostrar e correlacionar o seu entorno para que ele se

reconheca dentro desse contexto.

Pois atualmente, alfabetizacado cientifica demanda urgéncia para atender as
necessidades da sociedade, tendo em vista que muitos alunos mesmo tendo
desenvolvido estudos na area das ciéncias pelo menos quatro anos no ensino
fundamental, conhecem pouco de ciéncias (CHASSOT, 2011). E necesséario a
reconstrucdo do conhecimento, nesse sentido o papel do professor é propiciar um
espaco favoravel a descobertas, a pergunta, a investigagdo, a curiosidade, acerca

disso Freire delineia;

O bom clima pedagdgico-democratico € o em que o educando vai
aprendendo a custa de sua pratica mesma que sua curiosidade como
sua liberdade deve estar sujeitas a limites, mas em permanente
exercicio (FREIRE, 1997, p. 95).

O ensino nédo precisa ficar reduzido a decoracdo de conceitos, ou teorias, o

estudante necessita perceber que a ciéncia pode transformar e mudar suas vidas,
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que a linguagem da ciéncia facilita o entendimento do mundo. “Nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construgcdo e reconstrugdo do saber ensinado” (FREIRE, 1996. p. 29). A
alfabetizac&o cientifica amplia os conhecimentos do discente com possibilidade de
fazé-lo compreender a sociedade a qual pertencem.

Porém, ndo basta a aquisicdo do conhecimento, mas, saber o que fazer com
o conhecimento adquirido, propor alternativas para as problematicas existentes. O
estudante precisa ser introduzido na linguagem cientifica, e o professor ndo deve
reduzir o ensino a alfabetizagdo da Lingua Portuguesa ou Matematica, mas, nas
diversas linguagens e ciéncias. Para Demo (2010), o maior desafio nédo € o
estudante, mas o professor, a sua qualificacdo docente voltada para uma

alfabetizacao cientifica.

E que este profissional se perceba em continua formacgao, pois sua postura e
atitude pode levar o estudante a se perceber como pessoas e agentes em sua
prépria vida (FALSARELLA, 2004), pois a formagao continuada é uma pratica
constante, e ha muitas formas de realizar, através de cursos, congressos,

seminarios, reunides, numa pratica reflexiva diaria.

A seguir sera apresentado a importdncia da formagédo continuada dos
professores para alfabetizagao cientifica. Nesse processo tanto professor quanto os

estudantes séo beneficiados com esta formacao.

1.3 FORMAGAO DO PROFESSOR E A ALFABETIZAGAO
CIENTIFICA

A escola tem recebido um quantitativo expressivo de criangas, por conta da
universalizagdo do ensino, mas € preocupante os dados do censo 2010 que aponta
para a seguinte questao, as criangas avangam nos anos iniciais levando prejuizo na
leitura e na escrita, chegam a fase adulta sem compreender o que estdo lendo,
‘parece-nos inaceitavel que vivamos num pais onde cerca da quarta parte da
populagcdo adulta ndo sabe ler nem escrever’” (CHASSOT, 2011, p. 64), e quando

leem, geralmente ndo compreendem o que leram. Um dos desafios da escola



24

publica e dos professores € ensinar criangas a ler e escrever e acerca do assunto

Mortatte complementa dizendo que:

Decorridos mais de cem anos desde a implantagdo, em nosso pais,
do modelo republicano de escola, podemos observar que, desde
essa época, o que hoje denominamos “fracasso escolar na
alfabetizacdo” se vem impondo como problema estratégico a
demandar solu¢des urgentes e vem mobilizando administradores
publicos, legisladores do ensino, intelectuais de diferentes areas de
conhecimento, educadores e professores (MORTATTE, 2006, p. 3).

E possivel que se esteja distante de uma compreenséo e acéo voltada para
um aprendizado eficaz, um ensino que oportunize os estudantes, considerando o
conhecimento prévio, suas experiéncias, ndo € somente ensinar a crianca ler, ou
escrever, mas alfabetiza-la de maneira que compreendam o seu entorno, sua

realidade;

A alfabetizacdo implica esforco no sentido de uma corrente
compreensdo do que é a palavra escrita, a linguagem, as suas
relagbes com o contexto de quem fala e de quem |é e escreve,
compreensao portanto da relagéo entre leitura de mundo e leitura da
palavra (FREIRE, 2011, p. 45).

Nao ha como desconsiderar a realidade brasileira, mas é necessario assumir
um compromisso social, de mudancas das mazelas da escola publica, pois trata-se
da alfabetizacdo de criangas para que esses sujeitos possam se apropriar do
conhecimento, compreender sua realidade e se perceba nessa realidade para

possiveis mudancas.

Nesse entrelaco a formacdo continuada pode possibilitar a alfabetizagcao
cientifica, requerendo um esforco dos educadores em perceber a importadncia da
intencionalidade pedagdgica, de um ensino direcionado, o professor (FALSARELLA,
2004, p. 50):

Entendendo a formagao continuada como proposta intencional e
planejada, que visa a mudanga do educador através de um processo
reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deva motivar o
professor a ser ativo agente em sua propria pratica pedagogica,
produzindo conhecimento e intervindo na realidade.
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O professor ao refletir sua pratica pedagogica tem a possibilidade de conduzir
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes de maneira eficaz e
proveitosa, considerando que os estudantes podem se tornar construtores da sua
historia, de serem alfabetizado cientificamente.

Na alfabetizacdo € importante considerar os questionamentos, as
curiosidades, o dia a dia do estudante, suas vivencias e experiéncias, Chassot
(2011) vem dizer que a alfabetizagdo cientifica € uma responsabilidade dos

professores para construcado da cidadania. ’

A educacdo é uma intervengdo na realidade que almeja mudangas, néo ha
como ignorar as transformagdes que estdo ocorrendo no mundo contemporaneo, a
escola, o professor precisa contribuir para o pensamento critico do estudante, nesse

sentido:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforgo metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar (FREIRE, 1997, p. 134).

A pratica em sala de aula é fortalecida com a formagao continuada, uma vez
que consiste em acdes de formagao dentro e fora da sala de aula, do espaco
escolar, a formagao continuada conduz o professor a constante reflexdo sobre sua

pratica pedagdgica. Libaneo comenta;

Até o perfil dos alunos se modifica em decorréncia da assimilagcéo de
novos valores, dos impactos dos meios de informacdo e
comunicagao, da urbanizagido, da propaganda, do crescimento dos
problemas sociais e da violéncia, com evidentes repercussdes em
sala de aula (LIBANEO, 2008, p. 228).

E imprescindivel que o professor compreenda a importancia acerca da
continuidade da sua formagdo, que ele reflta a sua pratica pedagdgica
constantemente. “Deve fazer parte de nossa formacgédo discutir quais sdo as

qualidades indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam de ser criadas por
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nds, em nossa pratica” (FREIRE,1997, p. 136). E importante reconhecer os sujeitos

como construtores de sua historia.

A formagao continuada leva o profissional a uma escuta atenta e sensivel
acerca dos sujeitos, pois, passa a considerar a histéria de vida que trazem, as
experiéncias as vezes traumaticas, a negagao de direitos, por isso a educagéo é um

ato politico que possibilita intervencéo na realidade dos alunos, Freire descreve que;

No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando,
reconhece a historicidade do saber, o carater histérico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista,
assume a humildade critica, prépria da posicdo verdadeiramente
cientifica (FREIRE, 1997, p. 139).

Nesse sentido, a formacgao continuada do profissional docente é a base para
a alfabetizacdo cientifica. E imprescindivel que o professor se encarne como
alfabetizador cientifico, repensando, refletindo acerca da sua pratica, entrelagando
com a teoria. Seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndao apenas
tivesse facilitado a leitura de mundo, mas compreendessem a necessidade de
transforma-lo para melhor (CHASSOT, 2011), que houvesse uma intervengdo na

sua realidade, que os conhecimentos passassem a ser significativos.
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2 O CAMINHO CONSTRUIDO NO PROCESSO DA PESQUISA

Este capitulo procura mostrar o caminho percorrido para a realizagcao da
pesquisa. Encontra-se subdividido nas etapas a seguir: experiéncias formativas,
conceituando a pesquisa; o que é metodologia; locus e sujeitos da pesquisa;
natureza da pesquisa; procedimentos na coleta de dados. Utilizaram-se elementos
dos projetos de iniciagéo cientifica, pois foram dois (PAIC), fichamentos, participagao
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID, além dos

estagios supervisionados I, Il e Il que fortaleceram a pesquisa.

2.1 EXPERIENCIAS FORMATIVAS

As inquietagdes foram surgindo ao longo da minha vida académica, tive um
primeiro contato com criangcas em uma creche situada na zona norte de Manaus,
estava no 4° periodo do curso de Pedagogia, participei do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia). A participagado no PIBID possibilitou
um olhar diferenciado na educacgao, pois até entdao os conhecimentos que tinha eram
tedricos, mas, com o estagio foi possivel compreender algumas questdes
relacionadas a pratica pedagdgica do professor. No sexto periodo entrei na iniciacéo
cientifica, (PAIC), no mesmo periodo comegou o estagio supervisionado | que é
componente curricular do curso, em uma escola da educacdo infantil, estive

acompanhando as aulas de uma professora do 2° periodo.

Mas, o divisor de aguas, ocorreu no estagio supervisionado Il e Il
culminando com o segundo PAIC com a tematica alfabetizagao cientifica no contexto
da séries iniciais, as leituras e os fichamentos. Que possibilitou um olhar
diferenciado no local da pesquisa. As observacdes foram feitas na mesma escola
contribuindo para coleta de dados, permitindo a compreenséo acerca da formacéao
do professor, um olhar diferenciado sobre a alfabetizagdo de criancas. Foi um
momento de construgdo e aprendizagem, pois houve dialogos com diferentes
sujeitos, professores, pedagoga, gestora, as criangas, isso nos possibilitou uma

compreensao da realidade escolar.
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2.2 CONCEITUANDO A PESQUISA

Considerando a evolugdo da ciéncia dando-nos boas oportunidades de
adentrar no ambito investigativo é inegavel que o universo da pesquisa no campo
educacional avancou nos ultimos dois séculos, possibilitando melhor compreensao
das realidades. Sendo assim, a realizagdo de uma pesquisa surge de uma
problematica observada e de um conhecimento em geral acumulado, exigindo,
assim, estudo tedrico legitimando a busca e o compromisso em estabelecer
confrontos entre as evidéncias e as informagdes acerca do assunto investigado (GIL,
2010).

Segundo Marconi; Lakatos (2010) a pesquisa cientifica € um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e
se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais. Nesse sentido o objetivo desta pesquisa foi compreender os conceitos de
formacdo do professor e alfabetizagdo cientifica e a conciliagdo de ambos para

efetivacado da alfabetizacdo cientifica nas series iniciais.

2.3 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

2.3.1 Locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal da rede publica de
Manaus, localizada na zona norte da cidade. A instituicdo oferece a comunidade o
ensino fundamental | e Il, além da modalidade de EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos). Atendendo cerca de seiscentos e quarenta (640) alunos totalizando os
turnos matutino, vespertino e noturno. Fica situada na area urbana, a escola
apresenta uma estrutura fisica razoavel, além de espacos para recreacdo dos
alunos. No seu entorno percebeu-se comeércios, delegacia, terminal de 6nibus e
saneamento basico.

Conforme registro na tabela 1 foi constatado a seguinte estrutura fisica da

escola e seu respectivo quadro profissional existente no turno matutino.
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ESTRUTURA FiSICA E PROFISSIONAL DA ESCOLA
Descrigao Quantitativo
Sala de aula 10
Biblioteca 01
Sala de informatica 01
Sala da Gestéo Escolar 01
Secretaria 01
Banheiros 03
Refeitodrio 01
Patio 01
Professores 10
Técnicos administrativos 02
Pedagogos 01
Merendeiras 02
Orientador de Informatica 01
Gestor escolar 01

Tabela 2: Estrutura fisica e profissional da escola
Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

2.3.2 Sujeitos da pesquisa

Foi uma professora que atua no terceiro ano das series iniciais, formada em
Normal Superior, atua na docéncia a 22 anos, participa de programas de formagao
continuada pela SEMED (Secretaria Municipal de Educacédo) ha dez anos (desde
2005), ndo fez pos graduagado. Uma pedagoga, atuou na docéncia por 25 anos,
formada em Pedagogia, passou no concurso publico em 2000 para pedagoga, atua
nessa area ha 15 anos, tem pds-graduagao em supervisao. Além da gestora, foi
professora por 10 anos, formada em Pedagogia, com pds- graduagao em gestao
escolar, atua como gestora ha 5 anos. Para preservar a identidade dos sujeitos

envolvidos daremos nomes ficticios.

De acordo com a Gestora, a escola € uma instituicdo norteada pelos
principios basicos da Constituicdo Federal, e procura estabelecer situagdes e
propostas que afirmam a escola como multilateral no sentido de suas decisoes,
consolidando o principio imperativo da Constituigdo Federal o principio da Gestéo
Democratica, que procuram envolver toda a comunidade escolar em quase todos os

processos decisorios.
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A seguir mostrarei um quadro com 0s programas que existem na escola para

melhorar o desempenho dos estudantes e da institui¢ao.

PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA- PDDE

PROGRAMA MAIS EDUCACAO- PME: o professor faz o diagnostico e
encaminha para a sala de reforgo. Sdo cerca de 120 alunos que participam
do Mais Educacao.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO- PNLD

PROGRAMA NACIONAL DE BIBLIOTECA ESCOLAR- PNBE

PROGRAMA SAUDE ESCOLAR- PSE

PROGRAMA NACIONAL DE TRANSPORTE ESCOLAR- PNTE
PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA

PROGRAMA MATEMATICA VIVA: laboratérios de matematica

PROGRAMA ACELERA DO IAS: Distorcao de série, dificuldades na leitura,
escrita e Matematica

PROGRAMA REFORCO ESCOLAR DO IAS:

TELE- CENTRO: Inclusao digital

PROJETOS: Alegria de ler, Agenda ambiental, Biblioteca na sala de aula,

Cantinho da leitura.

Tabela 3:Programas Federais e municipais existentes na escola.
Fonte: Dados coletados durante a pesquisa.

Dentre os Programas que existem na escola estao as atividades curriculares,

a Educacéo Fisica e Informatica. A Educacéao Fisica € realizada no patio da escola,

pelo motivo da inexisténcia de quadra para realizagdo das atividades e ha uma sala

de informatica com 15 maquinas aproximadamente. Os programas que a escola

possuem visam melhorar o desempenho do aluno, nos aspectos, sociais, cognitivos,

afetivos. Algumas atividades acontecem no contra turno.

Durante o estagio realizamos varias agdes pedagodgicas: o gibi como

mediador para o ensino de ciéncias com uma abordagem interdisciplinar,

diversidade étnica: pele, a roupa do corpo, agdo voltada para a semana da

consciéncia negra, agdes voltadas para o dia do indio, agdes de incentivo a leitura,
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agdes sobre higiene bucal, para realizagdo dessa atividade solicitamos quites de
higiene bucal da Secretaria Municipal da Saude (SEMSA), Que concedeu 150
quites, na atividade de higiene bucal, foram feitas atividades com o gibi do lanzinho,
(gibis que foram criados por estudantes e professores da Universidade do Estado do
Amazonas, financiado pela FAPEAM), além de video, o livro da Ana terra: e o dente

ainda doia.

Foto 1: agc&o sobre higiene bucal.
Fonte: acervo pessoal

Inicialmente conversamos com as criangas acerca da importancia da higiene
bucal, pedimos que as criangas mostrassem como faziam a escovagao bucal, em
seguida lemos livro e o dente ainda doia, houve a interpretagao da histéria, nesse
em todos os momentos a abordagem foi interdisciplinar. Houve uma conversa com
as criangas sobre a importancia de cuidar dos dentes, além de falar acerca do livro
que contava a histéria do jacaré com dor de dente. Em seguida encenamos uma
peca teatral: Se o Meu Dentinho Falasse, eu e uma colega do estagio; era um
dialogo de dois dentes um bom e outro cariado. Foi um dialogo curto de 5 minutos
mais ou menos, foi uma atividade muito proveitosa, nessa atividade a professora
regente da turma ficou em sala de aula, mas, nas outras atividades ela passou a sair
da sala. Enfim, depois do intervalo fomos para aula pratica.

Explicagdo de como deveria ser feita escovagdo adequada e entdo levamos

as criangas para escovar os dentes, isso em grupo de cinco. Ao final tivemos nossos
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objetivos alcangados, uma vez que nossa intervengao era justamente falar acerca da

importancia da higiene bucal.

—
Foto 2: quites de higiene bucal: creme
dental, fio dental, escova.

2.4 NATUREZA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa de campo realizada durante o estagio
supervisionado |l e lll componente curricular do curso de pedagogia. Entende-se por
pesquisa de campo a entrada direta no campo a ser pesquisado, Marconi e Lakatos
(2003) vao dizer que a pesquisa de campo tem o objetivo de conseguir informagdes
ou conhecimento acerca de um problema, ou de uma hipétese, para confirmagao ou
contestagao de hipoteses. Pois € um momento relacional e pratico de fundamental
importancia.

Para realizagao da pesquisa utilizamos abordagem qualitativa, de acordo com
Minayo (1994) a pesquisa qualitativa responde a questbes particulares, preocupa-se
com as Ciéncias Sociais, com uma realidade que nao pode ser quantificado. Optar
por uma abordagem qualitativa € considerar os sujeitos, seus pensamentos, sua
cultura, atitudes que contribuem com a pesquisa.

Acreditando que este delineamento atende as aspiragcdes e necessidades
necessarias para sua concretizacdo, esse tipo de pesquisa possibilita que o
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pesquisador tenha uma aproximag¢ao com a realidade sobre a qual deseja investigar,
por meio da observagéo e dos registros no diario de campo. Deste modo a pesquisa
qualitativa parte do principio das observagdes e anotagdes que legitimam as
analises.

Com isso intencionamos interpretar os estudos qualificando-os numa
dimensao humana, uma vez que se entende a necessidade de enfocar a Formacao
do professor e alfabetizagdo cientifica como uma agado que envolve sujeitos em
acao, em constructos historicos.

Para atender aos requisitos deste tipo de pesquisa foi realizado um estudo
bibliografico sobre o tema em questao, para fundamentagao tedrica que sustenta as
analises, visdes e perspectivas.

As observagbes foram desenvolvidas no decorrer dos estagios
supervisionado |, Il e lll, no primeiro momento em uma escola de educacao infantil,
os dois ultimos estagios aconteceram na mesma escola de ensino fundamental.
Acerca dessa técnica Marconi e Lakatos (2010, p. 173) vem dizer: “A observacgao &
uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utilizar os sentidos na
obtencao de determinados aspectos da realidade”. Nao € apenas ver ou ouvir, mas
analisar os fatos, para que nado haja equivocos ou precipitagbes. (MARCONI E
LAKATOS, 2010).

De acordo com (PIMENTA, 2011) “A pesquisa no estagio &€ uma estratégia,
um método, uma possibilidade de formacado do estagiario como futuro professor.”
Objetivando uma melhor aproximagao da realidade a qual o professor ira atuar. Pois
qualquer profissédo € pratica ou seja; € o modo de aprender a profissao, conforme a
perspectiva da imitagao, sera a partir da observacao, e as vezes, reelaboragao dos
modelos que existem (PIMENTA, 2011). E a compreensdo de que a teoria esta

entrelagada com a pratica.

2.5 PROCEDIMENTOS NA COLETA DE DADOS

Como procedimentos na coleta de dados foram utilizados observacao
participante, como foi citado acima, houve a participacdo em algumas acgdes

realizadas durante o estagio, a entrevista ndo estruturada com diferentes sujeitos.
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2.5.1 A observacao participante

As observagdes aconteceram em varios momentos, em sala de aula, nos
intervalos para o lanche das criangas, nas reunides com os professores, pois
participei de trés momentos. Houve as agdes que aconteceram na escola, dialogos
com a professora, pedagoga e gestora. A observacgéao participante conta ndo sé com
a observagao direta do pesquisador, mas também com seu envolvimento no
processo de pesquisa. Gil (2010, p. 113) conceitua observagao participante como o
“‘envolvimento real do pesquisador no conhecimento de vida da comunidade, do
grupo ou da situagao determinada”, assumindo, de certa forma, o papel de membro

do grupo.

Dessa forma, a observagao constituiu-se a partir da interagdo com os sujeitos
envolvidos, tanto na sala de aula quanto fora dela. Um caminho construido por meio
também da participacdo nas atividades da escola. Essa interacdo foi construida
lentamente e com muito cuidado, valendo-se de anotagdes em diario de campo,
registro por meio de fotografia, para coleta das narrativas. As observagdes foram
fundamentais para compreender e analisar as implicacées da formagao continuada
para alfabetizagao cientifica nas series iniciais. As conversas informais sucederem

ao longo da pesquisa periodo a qual se propagou efetivamente a pesquisa.

2.5.2 Entrevistas

A entrevista consiste na relagdo e interagdo entre quem pergunta e quem
respondem, permitindo a apreensao imediata da informacéo que se almeja. (LUDKE
e ANDRE, 1986). Esse instrumento auxiliou na obtencdo de um dialogo ativo entre
uma professora de uma turma do 3° ano do ensino fundamental, uma pedagoga e a
gestora. Marconi e Lakatos (2013, p. 111) dizem que a entrevista ‘€@ uma
conversacao efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao
entrevistador, verbalmente, a informagcédo necessaria”. A pesquisa foi desenvolvida

ao longo de oito meses. A seguir, apresentaremos as perguntas consideradas
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pertinentes para a pesquisa. Os nomes citados na pesquisa sao ficticios, para

resguardar a identidade dos profissionais que participaram da pesquisa.

2.5.3 Perguntas das entrevistas

Entrevistadora Patricia Rodrigues Entrevistada: Gestora Mariza

“A primeira coisa que vou ver € a merenda
escolar, se tem gas, agua, luz, se os setores
da escola estado funcionando, se o quadro de
O que cabe ao gestor escolar? professores esta completo. Verifico se ha pais
para serem atendidos, organizo a escola, e se
tem alguma atividade externa, isso”.

“A escola tem muitas ac¢des, palestras com as
familias sobre drogas, violéncia, convivéncia

uais as agoes da escola? -
Q ¢ familiar

“O principal objetivo € aumentar o IDEB da
escola, atualmente é 4,3, a meta é aumentar

- " . t
Qual os objetivos da escola’ para 5,7. Atualmente, seria esse”.

Sempre fazemos trabalhos em equipes, a
escola em parceria com a familia para
trabalhar coletivamente, uma vez que
queremos avangar nos resultados, aqui o
indice € baixissimos. A meta € aumentar a
nota do IDEB.

Como os pais, professores e alunos
colaboram com a escola?

Entrevistadora Patricia Rodrigues Entrevistada:Pedagoga Jussara

“‘Antigamente tinha o magistério que era
6timo, hoje percebe-se uma defasagem na
formacdo académica. O desafio maior é o
professor, sua formagdo, tem a Formagao
Continuada, o professor vai se quiser, e
quando vai é para melhorar seu salario e nao
o desempenho do aluno

Qual o grande desafio da escola?

“O professor ndo tem mais tempo, e néo
prepara suas aulas’.

“Fraqueza da escola, que n&o atua como
deveria esquecendo da sua fungao’.

Entrevistadora Patricia Rodrigues Entrevistada: Professora Rosa

“Olha, eu nado tenho poés-graduagdo, mas
todos os anos passamos por formagdo na




Na sua concepgdo, o que ¢ formagao
continuada?

SEMED, de uns dez anos pra ca, mais ou
menos isso, eu sempre vou”, acho que seria
isso, né’.

Vocé tem interesse em trabalhar com

experimentos?

“Sim tenho, mais por causa da falta de tempo
nao tem como fazer. Temos que nos dedicar
a Provinha Brasil. O portugués e a
matematica é o0 que eles mais tem
dificuldade, € o que cai na prova Brasil’.

Quais as dificuldades para ensinar a crianga
a ler e escrever?

“Salas lotadas, auséncia da familia, nao
comparecem na escola, ndo ajudam os filhos,
e falta de interesse dos préprios alunos”.

Tabela 3: entrevista
Fonte: entrevista realizada durante a pesquisa

2.5.4 Procedimentos de organizagao e analise de dados
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Nesta pesquisa, classificamos e mapiamos os dados obtidos na entrevista, na

observagao participante, nas agdes que aconteceram durante o estagio, analisando

criteriosamente o que seria relevante. A partir dos dados coletados foi possivel uma

leitura desses dados com diversas fontes, tendo como referéncia alguns autores que

discutem acerca do assunto, assim estas compreensdes e analises referentes as

abordagens culminaram numa caminhada que iniciou na participagao no Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID, a entrada no estagio

supervisionado [, Il e lll que se encaixou com o meu envolvimento no Projetos de

Iniciagao Cientifica- PAIC, a partir dessas observagdes foi possivel a organizagao e

analises dos dados coletados.
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3 REFLETINDO A FORMAGAO DE PROFESSORES NA
CONSTRUGAO DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

A analise dos dados dessa pesquisa, esta descrita nesse capitulo de maneira a
permitir a compresséo acerca dos objetivos que a fundamentam. Assim sendo, a
organizagdo do capitulo esta estruturada na anadlise e discussdo dos dados
coletados estruturados em dois sub tdpicos: A alfabetizagao cientifica: desafios e
limites na formacao continuada do professor; Formagao continuada: possibilidades
na alfabetizagcdo cientifica. A analise estd pautada na triangulagdo entre as
entrevistas realizadas com a professora, a pedagoga e a gestora, na observagao da

realidade e a fundamentacao tedrica.

3.1 ALFABETIZAGAO CIENTIFICA: DESAFIOS E LIMITES NA
FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR.

Na apresentacao dos resultados e discussbes acerca da tematica em questao
foi abordado nas entrevista feitas com os seguintes profissionais da escola onde
aconteceu a pesquisa: Gestora Mariza, Pedagoga Jussara e p6r fim a Professora
Rosa. (Os nomes citados na pesquisa sao ficticios, para resguardar a identidade dos
profissionais que participaram da pesquisa). Em ambas situagdes serdo considerados

somente as respostas relevantes a pesquisa.

Durante a entrevista ao ser questionada a respeito das acgdes realizadas na
escola a gestora respondeu “A escola tem muitas agdes, palestras com as familias
sobre drogas, violéncia, convivéncia familiar’ (Mariza, 2015). Embora a resposta da
gestora esteja culminando com o PPP quando diz que “a escola tem que desenvolver
acdes pedagogicas e administrativas a partir das necessidades da escola, a fim de
proporcionar a comunidade escolar uma escola aberta, flexivel e democratica” (2014,

p. 15). Nao foi observado durante o estagio um numero razoavel de agdes.

A néao ser no dia 18 de maio que foi o dia de luta contra a exploracédo sexual de
criangas e adolescentes. Esse momento poderia ter sido de grande relevancia, a

escola poderia ter feito palestras com a comunidade, ter discutido acerca do assunto,
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mas nao foi o que aconteceu, as criancas foram levadas para a quadra de uma outra
escola da comunidade, onde ficaram por duas horas enfileiradas, aguardando a visita
de alguns representantes da secretaria de educagao, percebeu-se um grande numero
de cartazes, faixas, entretanto notou-se que elas ndo compreendia o que estava

acontecendo.

Acerca do assunto Libaneo (2008, p.105) vem dizer que “na conquista da
autonomia da escola, esta presente a exigéncia da participagdo de professores, pais,
alunos, funcionarios e outros representantes da comunidade”. Ou seja é
imprescindivel a participacdo da comunidade, dos discentes para a conquista da
autonomia da escola. Para que os estudantes se percebam como agentes de

transformacao social.

A gestora ao ser questionada acerca dos objetivos da escola foi bem incisiva
ao dizer que “O principal objetivo € aumentar o IDEB da escola, atualmente € 4.3, a
meta € aumentar para 5.7” (Mariza, 2015). Nao considero errado um gestor almejar
melhorar os resultados da instituicdo, mas, cabe considerar que €& necessario o
envolvimento de todos os profissionais para que os objetivos sejam alcangados, para
isso a parceria das familias com a escola é muito importante. Libaneo diz que “toda
instituicao, escolas, buscam resultados, o que implica uma acgao racional, estruturada
e coordenada” (2008, p. 132). Ou seja, seria necessario o envolvimento de todos os
profissionais, em busca do objetivo, nesse sentido a formacédo continuada seria de
grande importancia para melhorar os resultados, a acéo reflexiva da pratica do
professor refletiria na aprendizagem dos alunos consequentemente nos resultados

esperados pela escola.

No entanto, durante a pesquisa percebeu-se um quantitativo de alunos que
avangam nos anos iniciais levando prejuizos na leitura e escrita. Nas duas series do
terceiro ano, a metade da turma até o final do ano letivo ainda nao lia. Nao foi
visualizado interesse por parte de alguns professores na tentativa de reverter essa
situacdo. Questionada acerca de como os pais, professores e alunos colaboravam

com a escola respondeu que:

Aqui acontece trabalhos em equipes, a escola em parceria com a
familia para trabalhar coletivamente, precisamos avancar nos
resultados, temos que trazer a familia pra escola, uma vez que os
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indices sdo baixissimos, precisamos aumentar esse resultado
(Mariza, 2015).

De acordo com (FERREIRA, 2003, p. 37) a gestao é a “responsabilidade pela
direcéo e pela garantia de qualidade do ensino e da escola”. Ou seja, ela precisa ser
a principal ferramenta para que haja uma educacédo de qualidade, pautada numa

gestao democratica, que envolva todos nesse processo.

Na abordagem de (LIBANEO, 2008), a gestdo e a organizagdo da escola
adquirem significados bem mais amplos quando o gestor ndo prioriza apenas as
questdes administrativas e burocratica. Ou seja, sdo praticas educativas, que
influenciam as aprendizagens de professores e alunos. E importante olhar a escola
como um todo, ndo apenas com uma visdao administrativa com atividades

meramente burocraticas.

Ao perguntar para a pedagoga o que ela considerava como atual desafio da

escola? Citou dois desafios: o professor e a escola.

Desafio 1. “Antigamente tinha o magistério que era étimo, hoje
percebe-se uma defasagem na formagdo académica. Por isso o
desafio maior é o professor, a sua formagcdo. Ha formacgéao
continuada, o professor vai se quiser, e quando vai € para melhorar
seu salario e ndo o desempenho do aluno.

Desafio 2. “E a fraqueza da escola, que ndo atua como deveria’.
(Jussara, 2015).

O que percebemos na fala da pedagoga € que ela ndao se acha responsavel
pelo ensino e aprendizagem, ela joga as responsabilidades para o professor, como
se ele fosse o unico responsavel pelas mazelas da escola publica, ndo ha a
compreensao de que a instituicado escolar é de responsabilidade de todos, gestor,
pedagogo, professores, comunidade, familia, a formagdo continuada precisa ser

refletida com e por todos.

Acerca da formagao continuada Libaneo (2008, p. 228) explica: “Ela pode
possibilitar a reflexdo e a mudanca na pratica docente”. Com a mesma ideia Freire
(1996, p. 43) discorre de sua importancia na pratica do professor “por isso que na
formacgao permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflex&o critica

sobre a pratica”. Essa reflexdo possibilitara uma melhor atuagao profissional. O autor
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€ enfatico ao dizer que a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da

relacao teoria e pratica. Se ha reflexao ha acgao, se ha acédo, ha mudanca.

Libaneo (2008) vem dizer que tanto a escola quanto o professor tem uma
papel insubstituivel para propiciar as condi¢cbes intelectuais, para ampliar a
capacidade reflexiva e critica dos alunos. Ao longo do estagio percebemos que ha
uma tentativa de articulagdo da pedagoga com o corpo docente, entretanto, ndo ha
interesse por parte de alguns acerca do que ela propde para tornar o ensino mais

eficaz.

Durante as observagdes, foi notério a resisténcia de alguns professores
acerca de determinadas propostas apresentadas pela pedagoga, seus discursos sao
que “a teoria se confronta com a realidade, na teoria € de um jeito na pratica € bem
diferente” (frases ouvidas ao longo do estagio grifo nosso). Acerca da relagéo teoria
e pratica Freire (1996, p. 42) nos diz que o “pensar certo sabe, por exemplo, que néao
€ a partir dele como um dado, que se conforma a pratica docente critica, mas sabe
também que sem ele nao se funda aquela” Ou seja, sem a relacao teoria e pratica,

fica complicado a eficacia na educacao.

Tanto por parte da gestdo quanto dos professores. Se o professor ndo se
apropriar do ser reflexivo, ndo ha como contribuir com o ensino. Sua formacgao
precisa estar entrelagcada as teorias, ele precisa recorrer a elas sempre que
necessario, sua acdo na escola, em sala de aula precisa estar pautadas ou

alicercada na teoria.

Ao ser questionada sobre a formagao continuada a professora diz o seguinte:
“Nao tenho po6s-graduagao, mas todos os anos passamos por formagao na SEMED,
de uns dez anos pra ca, mais ou menos isso”. (Rosa, 2015). A professora sabe o
que é formagao continuada, ela ndo estd equivocada, entretanto ndo ha um
entendimento de que a formacgao continuada é uma reflexao continua sobre a pratica
pedagogica, € além de cursos, palestras, é refletir a maneira que tem conduzido o
trabalho, a sua profissdo. Acerca do assunto Libaneo (2008) nos diz que a formagéo
continuada acontece em dois momentos: dentro da escola (sdo construgdes diarias
a qual o professor reflete acerca da sua pratica) e fora da escola, (participagdo em

cursos, palestras, seminarios).



41

Pois, a partir da reflexdo gera a acao, é ela que nos impulsiona a perguntar, a
conhecer, a atuar a reconhecer, mudar e construir caminhos, visando o
fortalecimento da formagédo continuada e alfabetizagdo cientifica, ou seja um
momento de aprendizagem tanto para o professor quanto para os discentes. Freire

complementa dizendo que:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de médos dadas com a docéncia e com a
seriedade (FREIRE, 1996, p. 26).

Verificou-se que a professora tem uma vasta experiéncia na atuagao docente,
participa de cursos oferecidos pela secretaria de educagao. Mas, no decorrer das
observagbdes, as aulas geralmente eram voltadas para Lingua Portuguesa e
Matematica, com atividades de cdépias no quadro, ndo visualizei atividades ludicas,
visita a biblioteca, aos espacos da escola, a mesma tem uma horta que poderia ser
um momento de aprendizagem para os estudantes. Essas informacgdes estdo sendo
consideradas a partir do periodo que estive na escola.

Acerca da formacao continuada, ela entende que tem a ver somente com pos-
graduagéao, cursos fora da escola, ndo foi possivel identificar em sua fala ou no
exercicio da profissdo que se trata de uma formacdo permanente, como nos diz
Freire (1996) que na formagao permanente o momento fundamental é a reflexao
critica sobre a pratica. Nesse processo da formagao continuada que a identidade

profissional se constréi como sinaliza Falsarella:

A identidade profissional do professor, sua construgdo como sujeito
historicamente situado e a mobilizagdo dos saberes da docéncia, de
forma que o incentive a caminhar no caminho da autonomia
profissional por meio da continua apropriacdo de saberes, dentro de
determinado contexto e pela interacdo com os demais sujeitos da
acgao educativa (FALSARELLA, 2004, p. 50).

Nesse sentido, a ideia da autora nos esclarece a formagao continuada que é
condi¢ao para desenvolvimento pessoal e profissional. Quando perguntada sobre a
articulagao do ensino de ciéncias no cotidiano dos alunos, a resposta foi a seguinte:
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Ainda nao temos professor de ciéncias, apesar da solicitagdo por
parte da gestora a secretaria ainda ndo mandou nem um professor,
mas ai eu tento fazer alguma coisa né, fago atividades
interdisciplinares, utilizo bastante o livro de ciéncias, passo atividades
para casa. (Rosa, 2015).

Durante as observagdes, notou-se que a prioridade estava voltada a Lingua
Portuguesa e Matematica, nao foi visualizado um ensino articulado com a realidade
dos estudantes, os momentos que estive em sala de aula, sempre recorriam a mim
para que explicasse o que ela estava propondo, pois ndo entendiam.

Acerca da ciéncia, Chassot (2011) fala que € uma linguagem, construida por
homens e mulheres, com a finalidade de explicar o mundo. Quando iniciei o estagio
em margo de 2015, ao finalizar em dezembro do mesmo ano, ainda n&o tinha
professor de ciéncias, observou-se que a professora ndo se sente responsavel com

essa disciplina, a preocupag¢ao maior € com a Prova Brasil.

Novamente questionamos sobre atividades experimentais, se ela tinha
interesse em trabalhar com experimentos, a mesma disse que sim, entretanto nido
tinha tempo: “Tenho, mais por causa da falta de tempo ndo tem como fazer. Temos
que nos dedicar a Provinha Brasil. O Portugués e a Matematica é o que eles mais
tem dificuldade, é o que cai na prova Brasil” (Rosa, 2015). E possivel ensinar Lingua
Portuguesa e Matematica a partir dos experimentos, é atividades que chamam
atencdo das criangas, que podem oportunizar o ensino, mas, depende do professor

proporcionar um ensino que atenda as necessidades reais dos estudantes.

A escola € um espaco privilegiado para a construgdo do conhecimento, sendo
o professor responsavel a estimular o espirito investigativo do aluno a partir de suas

curiosidades, despertando nele o interesse pela ciéncia. Freire diz que;

O bom professor € 0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim,
um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas
incertezas (1997, p. 96).

Ha necessidade do ensino estar voltado a realidade do aluno, suas
experiéncias, o seu entorno, leva-lo a se questionar, a pensar, refletir acerca de

diversas questdes.
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Questionada sobre as dificuldades para ensinar a crianga a ler e escrever diz
o seguinte; “Salas lotadas, auséncia da familia, pois ndo comparecem na escola,
ndao ajudam os filhos, e falta de interesse dos proprios alunos” (ROSA, 2015).
Durante as observagdes, notou-se a auséncia da familia no acompanhamento dos
seus filhos, mas, se tratando do interesse do estudante verificou-se que este tem
uma necessidade em aprender a ler, acompanhei a turma da referida professora
durante os dois estagios supervisionados, fui procurada algumas vezes pelas
criangas que nao sabiam ler, pois notou-se que tinham vergonha de perguntar

alguma coisa a professora.

De acordo com Demo (2010, p. 47) “a dificuldade da alfabetizagcao inicial
reflete muito mais no despreparo da escola do que problemas do aluno”. O
estudante quando ndo compreende o assunto a qual o professor esta ministrando,
ele tende a ficar envergonhado, principalmente quando ndo ha uma relagdo de

confianga entre estudante e professor.

Chassot diz que “ha dados desestimulantes, mas cada vez mais a
necessidade de nos convencermos de que temos uma responsabilidade, social com
a alfabetizacao cientifica”. Se pensarmos que alfabetizacdo é somente o ato de ler e
escrever nos distanciaremos da compreensdo de que possuimos conhecimentos,
experiéncias, que nos levam a entender nossa realidade. E esse entendimento que
precisamos ter. O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) nos diz que o professor tem

que valer-se de:

Metodologias que possibilitem ao aluno a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades que o tornem
capaz de integra-se na sociedade como sujeito participante, critico,
criativo e transformador de sua prépria realidade (2014, p. 15).

Nas observacodes identificou-se uma quantidade expressiva de estudantes,
cerca de 34 criangas, a turma era do terceiro ano do ensino fundamental, dos 34
estudantes, 20 ainda ndo liam nem escreviam, no inicio do ano letivo o diagnostico
que nos foi passado foi esse, no entanto, ao final do estagio, dos vinte, somente trés
avancaram de acordo com a professora. O que € preocupante, as mesmas criancas

que ainda n&o liam chegaram no fim do ano letivo ainda sem ler.
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A partir das observagbes compreendemos a relevancia da formacgao
continuada, sendo de grande valia para a pratica pedagdgica dos professores, nesse
sentido seria relevante a agéo reflexiva do professor, de acordo com Freire (1996) é
importante refletir acerca da formagao docente e da pratica educativa. Uma vez que
se o professor ndo for reflexivo sera incapaz de perceber o quanto suas acgdes

inferem na aprendizagem dos alunos.

Ha desafios para construgcao da alfabetizagao cientifica, ela deve comecgar no
ensino fundamental, com novas exigéncias na sele¢cao dos conteudos, no impeto
desejo de mudar (CHASSOT, 2011). Dedicacédo da escola, dos professores, pais,
comunidade, dai a importancia de uma gestdo democratica pautadas numa agao
reflexiva, onde todos compreendam que cada um possui responsabilidades no
ensino e aprendizagem dos estudantes. Nessa triangulacdo gera a reflexdo

possibilitando uma agéo voltada a pratica pedagogica do professor.

3.2 FORMAGAO CONTINUADA: POSSIBILIDADES NA
ALFABETIZAGOES CIENTIFICA

Cabe a escola e ao professor, repensar sobre os desafios de se alfabetizar
criangas, mas, nao na légica de ensinar a ler, na decodificagado da palavra somente,
mas pensar em alternativas para contribuir no processo de alfabetizacdo dos
estudantes objetivando torna-los cidadaos criticos (CHASSOT, 2011). Considerando
que sempre foi uma necessidade na educacgao, esse € um dos desafios da escola,
contribuir com a formacgéao de sujeitos criticos, participativos, reflexivos, que percebam

sua realidade e sintam dentro deste contexto.

Ao serem alfabetizadas cientificamente consigam ler a linguagem da ciéncia,
isso € um processo gradativo, “precisa fazer parte do projeto pedagoégico da escola,
combinando duas perspectivas, do ponto de vista do professor, do ponto de vista do
aluno” (DEMO, 2010). Considerando a realidade e experiéncias dos sujeitos. Essas
questdes precisam perpassar pela formacgao inicial do professor, sendo um processo

continuo.
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Freire (2003) delineia acerca da relevancia em se alfabetizar sujeitos
criticos, que questione, interrogue, que compreenda seu entorno e sejam agentes
de transformacao na sociedade, que o professor considere o conhecimento que
trazem consigo, as diversas leituras que fazem ao longo de suas vidas.

Complementa dizendo;

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente (FREIRE, 2003, p. 20).

Ao perguntar a pedagoga sobre o desafio na educacéao; Ela diz que “é o
professor e a escola” (Jussara, 2015). Em sua fala sobre formacéao continuada, o
seu entendimento acerca do assunto vai de encontro com o da professora,
associando essa formacdo somente a cursos, e ndo a uma construgao diaria como

apresentam os tedéricos da pesquisa.

Construcao diaria, que envolva todos da escola, refletindo acerca dos
objetivos propostos, se foram alcangados ou nao, refletindo acerca do estudante que
chega a escola, da pratica pedagogica do professor. A escola ndo pode se eximir
das responsabilidades acerca do ensino, da alfabetizagdo cientifica que se faz

imprescindivel diante das mudancas que vivenciamos constantemente.

Na escola, ha pouco espacgo de incentivo a pesquisa, a experimentos, a
producao de textos proprios, individuais e coletivos. A escola € um espacgo social,
onde as relagdes, o conhecimento se constroi, ela precisa oportunizar a construcao

do conhecimento.

Na observacdo que decorreu no estagio curricular, as aulas eram
desestimuladoras e repetitivas, algumas vezes notou-se que a professora trabalhava
com portadores de texto, (bilhete, noticias, poemas), mas, ndo havia uma articulagao
com o conhecimento prévio dos estudantes. Libaneo (2008) nos diz que no processo

educativo professor deve articular as dimensdes cognitiva, social e afetiva:

Isso implica conhecer e compreender motivagdes, interesses,
necessidades de alunos diferentes entre si, ajuda-los na capacidade
de comunicagdo com o mundo do outro, ter sensibilidade para situar
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a relagao docente no contexto fisico, social e cultural. [...] para tornar
as experiéncias em sala de aula mais agradavel (2008, p. 192)

Observou-se que a professora ndo abria muito espago para o dialogo em
sala de aula, a turma a qual foi observado € sossegada, n&do foi notado descontrole
da professora, pelo contrario, ela conseguia desenvolver suas atividades
tranquilamente. Uma vez que geralmente eram atividades de copia do quadro ou do

livro didatico.

Ela copiava no quadro e pedia para que eles escrevessem no caderno, sem
refletir, discutir, comentar acerca da atividade. Pois quando terminavam, mostravam
para ela, se estivesse do jeito que estava no quadro, estava 6timo, se nao, ela
apagava e eles teriam que refazer. Chassot (2011), diz que ha dados
desestimulantes, mas cada vez mais a necessidade nos convencermos de que
temos uma responsabilidade com a alfabetizacdo dos estudantes. Isso remete a
compreensao de que nao apenas professor, mas a escola, precisa assumir

compromisso para construgao da alfabetizagao.

Esta construcdo comecaria muito antes dos anos iniciais do ensino
fundamental, todavia depende da postura, da atitude dos profissionais da educacgao,
a alfabetizacdo s6 pode ocorrer com intensidade e qualidade se o professor se
assumir alfabetizador cientifico (DEMO, 2010). Com a formagado continuada ha
possibilidades de reflexdo acerca do processo de ensino dos estudantes, da pratica
pedagogica do professor, do envolvimento da escola, da familia, da comunidade,

onde todos se percebam e se sintam responsaveis na educacao dos estudantes.

A instituicdo escolar precisa oportunizar um ensino eficaz, considerar os
sujeitos envolvidos, alguns autores dizem que o desafio maior ndo é o estudante,
mas, o professor que tem que se perceber alfabetizador. A escola como espaco
privilegiado deve possibilitar, incentivar a construgdo do conhecimento. N&do um
ensino mecanizado, repetitivo, mas que faga algum sentido para o aluno, que
compreenda o seu entorno. Desde a entrada do estudante nos anos iniciais

incentivar a producgao textual a partir da realidade do estudante.

Ensino e aprendizagem, requer um pouco mais de esfor¢o, apresentar os

espacos nao formais, aproveitar os espagos que a escola possui, 0 seu entorno, a
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realidade do aluno para que este reflita acerca do que esta vendo ou vivenciando,
Lorenzetti trata do assunto da seguinte forma;

Se a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes cientificas
de que os cidadaos necessitam, devera, ao longo da escolarizagéo,
propiciar iniciativas para que os alunos saibam como e onde buscar
os conhecimentos que necessitam para sua vida diaria. (2000, p. 66).

No processo de escolarizacdo, o aluno precisa ter contato com o
conhecimento cientifico, desde muito cedo entender que a ciéncia é algo palpavel,
nao possui verdade absoluta, carrega consigo aspectos bons e ruins (CHASSOT
2011). A alfabetizagao cientifica se faz nesse sentido, que o estudante se perceba
como sujeito da transformacéao, perceba a ciéncia como algo palpavel, como pratica
diaria, que ele compreenda que suas curiosidades quase sempre terao respostas

outras vezes nao.

O Projeto Politico Pedagdgico precisa ser uma construgao coletiva visando as
reais necessidades e realidade dos estudantes. Observou-se que o PPP da escola,
traz como meta “contribuir para o aprimoramento do educando em sua totalidade,
através do desenvolvimento de sua autonomia intelectual e pensamento ético e
critico” (2014, p. 16). Verificou-se que sdo poucos os professores que conhecem o
PPP, quando solicitamos da pedagoga demorou alguns dias para que ela nos
disponibilizasse, 0 mesmo esta na escola, porém é como se nao estivesse, como se

nao tivesse haver com a instituicao.

Retomo a fala da pedagoga quando disse que ‘a escola é fraca quando nao
atua como deveria”, mas seria importante o envolvimento da gestora, da pedagoga
para o alcance das metas. Libaneo (2008) vem dizer que tanto a escola quanto o
professor tem uma papel insubstituivel para propiciar as condi¢des intelectuais, para

ampliar a capacidade reflexiva e critica dos alunos.

Por isso, cabe ressaltar que a formagdo continuada traz implicagbes para
alfabetizac&o cientifica, para a pratica pedagodgica do professor, neste entrelagco da
formacgédo continuada e alfabetizagao cientifica, requer um esfor¢o, que possibilite
mudancgas significativas no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos. De
acordo com Falsarella o professor:
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Entendendo a formagao continuada como proposta intencional e
planejada, que visa a mudanca do educador através de um processo
reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deva motivar o
professor a ser ativo agente em sua propria pratica pedagdgica,
produzindo conhecimento e intervindo na realidade. (FALSARELLA,
2004, p. 50).

A reflexdo de sua pratica pedagogica implicara na sua maneira de conduzir o
processo de ensino e aprendizagem de seus alunos. A alfabetizagao cientifica se da
em todos os momentos, nos questionamentos, nas curiosidades, no dia a dia do
aluno. Se efetiva na pratica diaria do professor. Chassot (2011) vem dizer que a
alfabetizacao cientifica € uma responsabilidade de todo o educador para construgao

da cidadania. ’

No mesmo sentido Freire nos elucida que a educagao € uma intervencao na
realidade, ndo ha como desconsiderar as mudancas que estido ocorrendo no mundo
contemporaneo, a escola, o professor, precisam despertar o pensamento critico do

aluno, o autor segue dizendo que:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforgo metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensao de algo e com o0 empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar (FREIRE, 1997, p. 134).

Uma vez que a “cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o cidadao ou
cidada tiver acesso ao conhecimento, aos educadores cabe entdo fazer esta
educacao cientifica” (CHASSOT, 2011, p. 74). Exercendo seu papel de educadores
de uma sociedade que esta em constante mudancas. A formagao do professor,
dentro da concepc¢ao de educacdo comprometida com o processo social requer um
profissional com capacidade de inovagao, de participagdo nos processos de tomada

de decisao, de vivéncia social para implementacado da cidadania.

Durante o estagio supervisionado presenciei a despreocupagédo de alguns
professores com a alfabetizacdo e educagao, o despreparo da escola para receber
criangas em tempos de dinamismos, algumas vezes houve indignagdo, em ver o
quanto que essas criangas tem seus direitos violados, sdo excluidas do processo de

ensino e aprendizagem, sao convidadas a silenciar, a se calar.
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O desafio da formacéo continuada em possibilitar alfabetizacdo cientifica aos
estudantes, pois, € o profissional docente que precisa reconstruir, refletir, pois, toda
reflexdo gera uma agao na sua pratica pedagogica, que esta seja um ato politico e
continuo, para que futuramente possamos ter sujeitos construtores da sua historia,
que tenham a possibilidade de modificar sua realidade se percebendo como sujeitos

ativos e responsaveis pela construcao da propria histéria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para desenvolver a pesquisa houve um caminho de inquieta¢gdes que nos
levou a refletir acerca da seguinte problematica: Quais as implicagbes da formagao
de professores na alfabetizacao cientifica no contextos das series iniciais? Uma vez
que com a formacgao continuada ha possibilidade de uma alfabetizacido que atenda
os anseios dos estudantes, que este, ao ler compreenda o que foi lido e consiga
transitar pelo mundo da leitura e escrita. O objetivo geral da pesquisa é: Analisar as
implicagcdes da formacgao de professores na alfabetizagao cientifica no contexto das
series iniciais do ensino fundamental. Para responder aos nossos objetivos nos
valemos das entrevistas, observacoes.

1. Identificar a concepcdo de formagao continuada a partir da visdo dos

profissionais da area.

2. Verificar se o professor relaciona a formacdo continuada a pratica
pedagdgica;
3. 3 Investigar se a formagao continuada contribui na alfabetizagéo cientifica.

Evidenciou que, ndo ha uma compreensao do professor acerca da formagao
continuada, pois a formacao continuada € uma construgao diaria, de reflexdo sobre
a pratica pedagdgica, ndo € apenas cursos, participacdo em eventos, € importante
participar, sim, mas, é imprescindivel a reflexdo continua sobre a pratica
pedagodgica. Constatou-se que a formagado continuada pode ser uma possibilidade
para alfabetizagao cientifica, para a pratica pedagogica do professor, neste entrelago
da formacao continuada e alfabetizacao cientifica, requer um esforgo, que possibilite

mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos.

Na formacao continuada os professores podem perceber a relevancia da
alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais. Os resultados sinalizam para a
necessidade da compreensao do que seria a formagao continuada, da articulagao da
pedagoga com os profissionais docentes; Da gestao participativa, pois notou-se que
€ exercida apenas em carater administrativos. Além do envolvimento dos pais e a
aproximacao da comunidade nas discussdes da escola.

Ha muito o que avancar, necessitamos ter a compreensao de que cabe a

cada profissional da educacgao, a responsabilidade em fazer alfabetizacao cientifica,
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mas, € indispensavel uma reflexdo constante acerca da pratica, é nesse sentido que
a formagdo continuada é de grande relevancia. Tantos os cursos, palestras,
seminarios, quanto a reflexdo continua em sala de aula e fora dela, contribuem para
efetivacao da alfabetizacdo cientifica.

O professor, precisa considerar os discentes no processo de ensino e
aprendizagem, ndo ha como alfabetizar cientificamente, se desconsidero esses
sujeitos como agentes de transformagao, como sujeitos de sua propria histéria, que
carregam consigo inquietagdes, conhecimentos de grande valia para construgao do
seu aprendizado.

Portanto, ainda que pareca desafiador acreditamos que as reflexdes e agdes
docentes, nos guie a busca a colaborar com a formacéao e alfabetizagdo dos sujeitos
que possam ter uma ativa consciéncia de cidadania, independéncia de pensamento,
capacidade critica, que compreendam sua realidade e se percebam dentro desse
contexto.

Ha ainda muito o que aprender acerca da formagdo continuada e
alfabetizacao cientifica, assim fica o convite para aqueles que tenham interesse em
aprofundar essa discussado tendo em vista a relevancia social para construgao da
cidadania e da necessidade de contribuir na construgdo e formagao de sujeitos

criticos e ativos enquanto sociedade.



52

REFERENCIAS

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. Sio Paulo,
Brasiliense, 2013.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias Naturais / Secretaria de
Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC / SEF, 1998.

BRASIL. MEC, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional. Brasilia, DF, 1996.

Presidéncia da Republica. Decreto-Lei n°1190, de 4 de abril de

1939.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas, Sao
Paulo: Papirus. 2015.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacao Cientifica: questoes e desafios para educacao.
5° edicao ljui. Editora ljui, 2011.

DEMO, Pedro. Educacgao e Alfabetizagao cientifica. Campinas, SP: Papirus, 2010.

FALSARELLA, Ana Maria. Formagao continuada e a pratica de sala de aula.
Campinas: Autores Associados,2004.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. MELLO, Suely Amaral. (orgs.). Linguagens infantis:
outras formas de leitura. Campinas- SP: Autores associados, 2005.

FERREIRA, Naura, Syria Carapeto (org). Formagao continuada e gestiao da
educacgao. Sao Paulo: Cortez, 2003

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo/ Tradugcdo Horacio Gonzales, 24.
ed. atualizada. Sao Paulo: Cortez. 2001.

FREIRE, Paulo. Professor sim, tia ndao: cartas a quem ousa ensinar. Editora
Olho-d’agua. Sao Paulo, 1997.



53

A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completem.
442 ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
512 ed. Sédo Paulo: Cortez, 2011.

Pedagogia da Autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. ed. Atlas. Sao Paulo:
2010.

LEONTIEV, Alexis N; LURIA, Alexander Romanovich; VIGOTSKII, Lev Semenovich;
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 102 ed. (Tradugao Maria da Penha
Villalobos) S&o Paulo: Icone, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5.ed.
Goiania: MF livros, 2008.

LIMA, Maria Socorro Lucena. PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia. 7 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2013.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MINAYO, M. C. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 2 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 1994.

MARCONI, Mariana de Andrade e LAKATOS, Eva Maria. Fundamento de
Metodologia Cientifica. 7. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

Metodologia do Trabalho Cientifico. 7.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2013.




54

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org); DESLANDES, Suely Ferreira;, GOMES,
Romeu. Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. 33 ed. Petrépolis, RJ,
Vozes, 2013.

MORTATTE, Maria Rosario Longo. Histéria dos Métodos de Alfabetizacao no
Brasil. Conferencia: Alfabetizagédo e Letramento em Debate. Brasilia, 2006.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Ed.
Cortez, 6° Ed. 2011.

Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,

1999.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 41-53, jan./dez. 2008

SILVA, Simone Souza. GONZAGA, Amarildo Menezes. Curriculo e pesquisa
narrativa na formagao de professores. Curitiba: Appris, 2013

SAVIANI, Dermeval. Sistema Nacional de Educacao e Plano Nacional de
Educacao: significado, controvérsia e perspectivas. Campinas, Sdo Paulo:2014.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do “longo século XX” brasileiro.
Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e letramento: caminhos e descaminhos. Revista
Patio, n. 29, 2004.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e Alfabetizagdo. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

Sites Consultados

BRASIL. Decreto-lei n® 8.530, de 1 de janeiro de 1946. Lei Organica do
Ensino Normal. Disponivel em:
<http://www.presidencia.gov.br/legislacao/>. Acesso em: 13.01.2016.

https://www.google.com.br/?gws rd=ssl#qg=trajetorias+da+forma%C3%A7%C3
%A3o0+do+professor acesso em 12/01/2016.




