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RESUMO

Este trabalho intitulado “Os Limites e as Possibilidades do Movimento de Educacéo de Base
no Municipio de Tefé/AM (1970-1975)” tem como objetivo geral compreender como o
Movimento de educacdo de Base desenvolveu sua acdo educativa no municipio de Tefé, de
1970 a 1975, e como especificos, discutir a trajetdria e os empreendimentos de Dom Joaquim
de Lange, em Tefé; identificar as funcdes desempenhadas pelos monitores e supervisores do
MEB de Tefé e averiguar as contribuicGes e acbes desenvolvidas pelo MEB a populagao
ribeirinha. A pesquisa esta fundamentada teoricamente em Wanderley (1984), Mainwaring
(1989), Le Goff (1990), Beozzo (2001), Favero (2006), Alberti (2005); quanto ao método,
adotamos a forma de andlise histdrica conhecida como Micro-Historia, ja que pretendemos
compreender o MEB a nivel regional, buscando pairar sobre as suas particularidades e
singularidades. No que diz respeito as fontes documentais, utilizamos periddicos jornalisticos,
documentos oficiais, bem como entrevistas estruturadas. O Movimento de Educacdo de Base
foi criado em 1961, com parceria entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e o
Governo Federal. O MEB se propds a alfabetizar e politizar as populagbes das regides
subdesenvolvidas do pais como o Nordeste, Norte e Centro-Oeste. Em Tefé, o projeto foi
implantado no ano de 1963 pelo bispo Dom Joaquim de Lange e encerrou suas atividades em
2003. O MEB de Tefé, em alguns momentos, desempenhou um papel de politizador e em outros
assumiu apenas o papel de alfabetizar e evangelizar a populacdo. O MEB ajudou na diminuicéo
do analfabetismo, pois de acordo com o IBGE, em 1970, o Amazonas detinha uma taxa 37, 3
de analfabetos de 15 anos ou mais, 0 que sé veio a diminuir chegando a 15,5 % de analfabetos
em 2000. O MEB também contribuiu para a promoc¢ao humana, grupalizagéo, associativismo e
profissionalizagdo da populagéo.

Palavras-chave: Movimento de Educacdo de Base; Igreja Catolica; Educacdo Popular; Tefé.
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INTRODUCAO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2004, p. 16).

O presente trabalho surgiu de uma experiéncia pessoal no Projeto de Iniciacdo Cientifica
(PAIC), no qual tive a oportunidade de conhecer e discutir o Movimento de Educacéo de Base
(MEB) no municipio de Tefé. Esta pesquisa se propde, portanto, dar continuidade a
investigacdo sobre o MEB de Tefé com novos olhares, partindo da seguinte questdo de
pesquisa: como o Movimento de Educacdo de Base desenvolveu sua agdo educativa no
municipio de Tefé no periodo de 1970 a 1975? A partir da probleméatica anunciada,
estabelecemos como questdes norteadoras: quais foram os empreendimentos realizados por
Dom Joaquim em Tefé? Quais as fungbes desempenhadas pelos monitores e supervisores do
MEB em Tefé? Quais as contribuicbes e agfes proporcionadas pelo MEB a populagéo
ribeirinha?

O presente trabalho é importante, pois traz uma discussdo do MEB a nivel regional,
visto que a maioria das pesquisas sobre o tema foram feitas a nivel nacional. Esta pesquisa
buscou, de igual maneira, versar sobre a histéria da educacdo da regido amazonica, destacando
0 municipio de Tefé, a fim de produzir conhecimento e material de analise sobre a educagéo do
estado do Amazonas, pois temos pouca historia escrita frente as outras regiées do Brasil. Esta
investigacdo é relevante, também, por retratar a Educacdo de Adultos, uma modalidade da
educacdo ainda incipiente na comunidade académica.

Temos como objetivo geral compreender como o Movimento de Educacdo de Base
desenvolveu sua a¢do educativa no municipio de Tefé, no periodo de 1970 a 1975, e como
especificos, discutir a trajetéria e os empreendimentos de Dom Joaquim de Lange em Tefé;
identificar as funcbes desempenhadas pelos monitores e supervisores do MEB de Tefé e
averiguar as contribuicbes e acdes desenvolvidas pelo MEB a populacdo ribeirinha. O
Movimento de Educacdo de Base foi criado em 1961 no &mbito nacional em parceria com a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e financiado pelo Governo Federal, com o
objetivo de diminuir o indice de analfabetismo do Brasil por meio de escolas radiofonicas, nas
regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais. O MEB no municipio de Tefé, por sua vez, foi
criado no ano de 1963. De acordo com Kadt (2007), o MEB procurou conscientizar a populagéo,

a fim de mudar a estrutura social do pais, a qual era responsavel por produzir e perpetuar as



lamentaveis condigdes de vida da classe trabalhadora, evidenciada na figura do camponés. Na
regidao amazonica, 0 MEB teve a sua acdo pedagogica direcionada aos ribeirinhos, que também
eram explorados pela estrutura social imposta na regido. O movimento, portanto, buscou, por
meio da educacdo, transformar a realidade social do pais, pois tinha a finalidade de libertar os
oprimidos das méos da classe dominante.

Por ser um movimento que surgiu no seio da Igreja Catolica, 0 MEB serviu como
instrumento de aproximacdo entre a Igreja e o povo, dado que, na década de 1960, essa
instituicdo procurou ter um maior envolvimento com as questdes populares devido as mudancas
que ocorreram dentro da propria Igreja a partir do Concilio Vaticano Il (1962 — 1965). Porém,
é preciso dizer que a Igreja ndo estava interessada apenas em lutar a favor da classe dominada,
ela buscava, também, formas de manter seu lugar de autoridade na sociedade, ja que “para
muitos bispos [...] o projeto prometia prestigio e influéncia pela obtengdo de emissoras de rédio,
e um bom numero deles esperava usar 0s programas basicos de educacao para o ensino religioso
e a propagagao da f¢” (KADT, 2007, p. 152).

A partir de 1964, o movimento sofreu perseguicdes por parte do governo militar,
instaurado nesse mesmo ano. Logo, 0 movimento passou por uma série de mudangas com a
intencdo de dar continuidade em seu trabalho. Sendo assim, a agdo pedagdgica do MEB, uma
vez conscientizadora, passou a ser baseada no cooperativismo. O MEB da regido Norte foi
colocado em pratica a partir das mudancas ocorridas na década de 1964. Portanto, o
cooperativismo esteve presente em todas as atividades desenvolvidas na regiao.

Embora essa mudanca de objetivos do MEB tenha sido considerada um retrocesso no
seu trabalho, ainda assim rendeu resultados positivos no Amazonas por conta das suas
singularidades. Os ribeirinhos viviam isolados, no meio da floresta, e destituidos de
oportunidades na area da educacdo por nao terem a presenca do Estado (KADT, 2007). O
cooperativismo, nesse contexto, ajudou na unido da populacdo amazonense para que pudesse
lutar pelos seus direitos. E necessario relatar que o movimento ndo deixou seu lado
conscientizador, mas o trabalhou de forma branda para ndo despertar a atencdo do Governo.

O MEB de Tefé foi estabelecido por meio da influéncia do Bispo Dom Joaquim de
Lange, responsavel pela prelazia de Tefé. De acordo com Schaeken (2017, p. 20), ele
compartilhava dos mesmos ideais do Concilio Vaticano Il, do qual participou de todas as
sessdes. Em seu periodo de atuacdo (1963 — 1982), Dom Joaquim esteve engajado nas lutas
sociais, politicas e educacionais da populacéo tefeense, e 0 MEB teve um papel importante
nessas lutas. O MEB de Tefé impulsionou, na regido, a educacao, a saude, a economia, o lazer,

a evangelizacao, entre outros setores, por meio de cursos oferecidos pela Radio Educacédo Rural



de Tefé e de cursos presenciais nas comunidades. A partir disso, podemos compreender que 0
movimento ndo foi apenas um projeto de alfabetizagdo, mas um projeto que buscava
desenvolver o homem, integralmente.

Este trabalho é de natureza historiografica, visto que se propde recuperar e interpretar a
historia do Movimento de Educacéo de Base no municipio de Tefé de 1970 a 1975, mediante a

concepcao da nova historia, ja que:

[...] a nova historia comegou a se interessar por virtualmente toda a atividade
humana. ‘Tudo tem uma histoéria’ [...]; ou seja, tudo tem um passado que pode
em principio ser reconstruido e relacionado ao restante do passado. Dai a
expressao ‘historia total’, tdo cara aos historiadores dos Annales (BURKE,
1992, p. 11).

A pesquisa foi realizada a partir desse prisma, uma vez que rejeita a forma tradicional
historiografica de uma visdo unicamente de cima, concentrada apenas nos grandes
acontecimentos e nos feitos dos grandes homens, o0 que deixa o resto da humanidade num plano
secundario da historia (GINZBURG, 2007). Sendo assim, ousamos por tomar a direcdo
contraria da historiografia positivista, pois embora 0 MEB tivesse sido um projeto nacional,
este trabalho se detém em estuda-lo a nivel local, dando voz aos sujeitos que atuaram dentro
dele, visando mostrar as suas contribui¢des e a¢des proporcionadas pelo MEB para o municipio
de Tefé.

Para o seu aprofundamento, a pesquisa foi desenvolvida na perspectiva da micro-
historia, que, de acordo com Burke (1992, p. 158), “[...] tenta ndo sacrificar o conhecimento
dos elementos individuais a uma generalizacdo mais ampla e, de fato, acentua as vidas e 0s
acontecimentos individuais”. Logo, a micro-histdria possibilitara a analise das comunidades de
Tefé, as suas culturas, os costumes da populagéo, as histdrias de vida dos sujeitos, as suas
mentalidades etc.

S6 é possivel olharmos para estes detalhes da historia do MEB de Tefé, porque a micro-
histéria também se assenta na reducdo da escala de observacgéo, realizada em uma analise
microscopica que procura “[...] desenvolver uma estratégia de pesquisa que nao mais se basearia
[se baseia] prioritariamente na medi¢cdo de propriedades abstratas da realidade histérica mas
que, ao contrario, procederia fixando-se como regra integrar e articular entre si 0 maior namero
dessas propriedades” (REVEL, 1998, p. 21), buscando no processo de analise da historia trazer
questdes e possibilidades que fogem ao olhar macro. A micro-historia objetiva a totalidade da
historia social, cultural etc.
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A pesquisa estd fundamentada a partir dos seguintes autores: Wanderley (1984),
Mainwaring (1989), Beozzo (2001), Favero (2006), Kadt (2007), Schaeken (2017), Coelho
(2021), dentre outros. A partir do aporte tedrico, analisamos os documentos oficiais do MEB
de Tefé que se encontram no arquivo da R&dio Educacdo Rural de Tefé, as cdpias estdo
digitalizadas em PDF, salvas em HD? e disponiveis aos pesquisadores. Os documentos
catalogados do MEB séo relatérios sobre a capacitacdo e treinamentos de monitores, relatorios
de supervisdo, relatérios anuais, livros de leitura, fotografias, scripts.

Foi necessario 0 seu uso Visto que “os documentos — 0S textos — sdo a expressao viva do
passado, fonte para o historiador e instrumento didaticamente Gtil. Ele permite um elevado
numero de operacdes mentais: compreensao, aplicacdo, comparacao, analise, sintese, evolucao
¢ outros” (PEDRERO; GUADALUPE, 2000, p. 9). Contudo, é importante destacar que o
“documento algum é neutro, € sSempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do 6rgao que o
escreveu” (PINSKY, 2008, p. 63). Sendo assim, o trabalho realizado com os documentos ndo
se faz apenas na mera transcricao dos fatos, mas na analise pelo espirito critico do contexto, do
lugar daqueles que escreveram o0s documentos.

O conhecimento de que nenhum documento possui a verdade absoluta se faz presente
nessa pesquisa, além das teorias e dos documentos, outros instrumentos para a coleta de dados.
Portanto, utilizamos também de fontes orais como entrevistas estruturadas? realizadas com os
sujeitos que atuaram no MEB de Tefé. As fontes orais sdo necessarias, pois nos possibilita a
“compreender como o mundo social é (re)construido pelas pessoas nas suas relagcdes sociais
traz para o campo da reflexdo as experiéncias vividas pelos diversos sujeitos” (CARDOSO,
2010, p. 38). A histdria oral nos ajudou a conhecer e registrar as formas de vida, bem como as
escolhas de diferentes grupos sociais, em todas as camadas da sociedade (PINSKY, 2008),
trouxe-nos uma riqueza de detalhes que ajudaram no preenchimento de informacgdes sobre o
tema. Utilizamos, da mesma maneira, a imprensa, uma vez que analisamos 0s jornais: Correio
da Manha, Jornal do Brasil, Diario Carioca, e o Jornal amazonense O Commercio. Tivemos

acesso as matérias no site da Biblioteca Digital Nacional do Brasil®.

! Trabalho realizado através de Projetos de Iniciagdo Cientifica desenvolvidos pela professora Leni Rodrigues
Coelho e alunos de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST), da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA).

2 Entrevista sobre o0 Movimento de Educacio de Base com Dom Mario Clemente Neto, sucessor de Dom Joaquim
Lange da prelazia de Tefé a partir de 1982, realizada pela Dra. Leni Rodrigues Coelho, professora da Universidade
do Amazonas (UEA), no dia 29 de julho de 2019. Entrevistas sobre o Movimento de Educacdo de Base com
Protéasio Lopes Pessoa, ex-coordenador do MEB, realizada pela bolsista de Iniciacdo Cientifica Rosenice da Silva,
orientado pela Leni Rodrigues Coelho, professora da UEA, no dia 02 de junho de 2009 e 28 de marco de 2010.

3 Site da Hemeroteca Nacional do Brasil (http:/bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/).
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Esta pesquisa esté dividida em 3 capitulos. O capitulo | traz a historiografia da educacéao
de adultos no Brasil por meio da discussdo das campanhas de educacdo (1940-1950) e dos
movimentos populares em educacdo que surgiram no periodo de 1960. Ao abordamos sobre as
campanhas e movimentos, adentramos nas suas estruturas, funcionamentos e objetivos. Essa
discusséo foi importante, pois partimos do pressuposto de que as campanhas, e, principalmente,
0s movimentos deram bases tedricas e praticas para 0 MEB. Nesse capitulo, também fizemos
uma breve andlise sobre as mudangas ocorridas na area da educacéo a partir do regime militar
instaurado em 1964, seu contexto, suas tensdes e seus desafios.

O capitulo 11 discorre sobre a historia do municipio de Tefé, a fim de que haja uma
melhor compreensao sobre sua realidade, suas lutas e conflitos vivenciados. Aborda sobre a
presenca da Igreja Catdlica no municipio de Tefé, partindo da chegada dos Espiritanos,
pertencentes a Congregacao do Sagrado Coracdo de Maria, em 1700. H&a também a discussao
sobre a presenca de Dom Joaquim de Lange em Tefé; mais precisamente sua trajetoria e acdes
desenvolvidas no municipio dentro do recorte historico que este trabalho se propde a pesquisar.

O capitulo I, por sua vez, traz uma breve anélise de como o MEB se deu na regido do
Amazonas para entdo o discutirmos no municipio de Tefé. Sobre a discusséo do MEB de Tefé,
analisamos a sua estrutura organizacional, sua equipe local com suas funcdes, a metodologia
empregada na sua acdo educativa, os desafios enfrentados ao longo do processo, bem como
suas contribuicBGes e acOes desenvolvidas em Tefé nas areas da educacdo, saude, trabalho,
cultura e lazer.

No mais, esta pesquisa procurou apresentar como o0 MEB se desenvolveu na regido de
Tefé; seus limites e possibilidades. Esperamos que este trabalho traga novas reflexdes sobre a

educacdo de adultos e encorajamento para a exploracdo desta tematica.
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CAPITULO |

1. AS RESISTENCIAS E AVANCOS DA EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

O educador, preocupado com o problema do analfabetismo, dirigiu-se sempre
as massas que se supunham fora da historia’; a servico da liberdade, sempre
dirigiu-se as massas mais oprimidas, confiando em sua liberdade, em seu
poder de criacdo e de critica. Os politicos, ao contrério, ndo se interessavam
pelas massas, sendo na possibilidade de estas serem manipuladas no jogo
eleitoral. (FREIRE, 1979, p. 10).

1.1 As Campanhas de Educacédo do Contexto Brasileiro (1940-1950)

A Educacdo de Adultos € um campo de praticas sociais e de reflexdes ocorridas no
decorrer da historia por meio de instituicbes formais e informais. A Educacdo de Adultos no
Brasil ficou conhecida como um tema de disputas e controvérsias na qual o seu processo de
implantacdo ndo partilhou um consenso integral por parte da sociedade, pois por vezes as
atividades econémicas ndo exigiram o estabelecimento de escolas para adultos.

De acordo com Paiva (2003), a Educacdo de Adultos comecou a ser percebida de forma
independente a partir da experiéncia do Distrito Federal ocorrida de 1933 a 1935, bem como
pelo fato da existéncia de 55% de analfabetos nas idades de 18 anos ou mais, conforme o senso
de 1940. Portanto, a discuss@o sobre como resolver a questdo do analfabetismo tornava-se cada
vez mais robusta.

Nas discussdes que se seguiram, houvera varias polémicas entre os que acreditavam que
a ampliacdo de redes de ensino elementar comum iria diminuir o indice de analfabetismo e os
que acreditavam ser a melhor opcéo a implantacdo de programas especiais para adultos a curto
prazo. A partir dessas discussdes, o Fundo de Financiamento de Estudos de Projetos e
Programas (FNEP) regulamentou condi¢cdes para o desenvolvimento independente de
programas de adultos. Por sua vez, A Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), criada em 1946 com o objetivo de promover a paz entre 0S
paises e de lutar pelos direitos humanos, trabalhou para que as desigualdades sociais fossem
amenizadas, logo, enfatizou também a importancia da educacao de adultos.

E importante relatar que o analfabeto sofreu grande preconceito e discriminagio, pois
era conhecido como o culpado pelo subdesenvolvimento do territério brasileiro. O
analfabetismo, nessa época, era considerado uma vergonha nacional e, ainda, como uma doenga
que precisava ser tratada o mais rapido possivel. Por isso, no final dos anos 1940 e inicio dos

anos 1950, ocorreu o florescimento de varios programas de alfabetizacdo financiados pelo
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governo destinadas a tratar do analfabetismo nos espacos urbanos e rurais. Vemos o preconceito
sobre a figura do analfabeto ja instalado na primeira campanha de alfabetizacdo do Brasil, a
Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA).

A Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos surgiu em 15 de janeiro de 1947
como uma necessidade de diminuir o analfabetismo no pais. “A idéia central do diretor [dessa]
Campanha é a de que o adulto analfabeto € um ser marginal ‘que ndo pode estar ao corrente da
vida nacional’ e a ela se associa a crenca de que o adulto analfabeto é incapaz ou menos capaz
que o individuo alfabetizado” (PAIVA, 2003, p. 212). Com isso, podemos perceber que tal
campanha ndo levava em consideracdo 0s conhecimentos, nem as vivéncias das massas
populares. Essa campanha tinha como objetivo apenas atender aos apelos e reclamacdes da
UNESCO em favor da integracdo das massas populares nas escolas. A campanha, também,
buscava preparar méo de obra barata, pois, com o processo de industrializacéo ja fortalecido no
pais, era necessaria a qualificacdo profissional de pessoas para o trabalho nas inddstrias. A
leitura e a escrita, antes vistas como desnecessarias, agora eram fundamentais para o
desempenho das atividades desse novo modelo econémico.

A CEAA ndo teve seu trabalho direcionado para a transformacéo e conscientizacdo dos
cidadaos e teve como meta, inicialmente, matricular 500 mil alunos. Essa campanha chegou a
matricular, no primeiro ano, em torno de 659.605 alunos e alcangou, em 1953, cerca de 850.685
mil matriculas (PAIVA, 2003). Para isso, implantou varias escolas supletivas acompanhada de
curriculo e material didatico de alfabetizacdo, de no¢Ges basicas de saude, técnicas de trabalho
coletivo e educagdo moral e civica (GONZALEZ, 2014). A CEAA foi uma campanha que
atingiu a massa, porém careceu de profundidade, ficou reduzida a mera alfabetizacdo, sendo
considerada uma “fabrica de eleitores”, pois com a promulgagdo da Constituicdo de 1946, o
voto tornou-se obrigatdrio a todos os brasileiros acima de 18 anos, de ambos o0s sexos, que
fossem alfabetizados. A campanha manteve suas atividades até 1954, quando comecou a

declinar, pois:

[...] a CEAA ja ndo oferecia uma orientacdo aceitavel para a solucdo do
problema da educacdo dos adultos. Ela demonstrava, entretanto, que o
caminho da campanha de massa ndo parecia muito adequado e seu fracasso
era um estimulo para que novos grupos buscassem novas solugdes para o
problema, tal como era solicitado pelo governo federal ao convocar o
Congresso (PAIVA, 2003, p. 220).

Alguns dos problemas mais sérios enfrentados pela campanha foram com relagdo ao

pagamento dos professores e o alto indice de evasao dos alunos. O material didatico também
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foi vigorosamente criticado por ndo ser capaz de atender as diferencas culturais existentes no
Brasil. A campanha também se limitou apenas a ensinar as pessoas assinarem o préprio nome,
0 seu processo educativo ndo levava em consideracdo uma educacgédo para a vida. Contudo,
podemos dizer que, em termos de nimeros, ela contribuiu para a diminuigdo do analfabetismo,
ja que, de 55%, caiu para 49,31%, no ano de 1950, e para 39,48%, no ano de 1960 (PAIVA,
2003).

Em 1952, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), durante o
segundo periodo do governo Vargas, e logo apds uma experiéncia feita em Itaperuna, no estado
do Rio de Janeiro. Essa experiéncia foi iniciada em 1950 e o seu propdsito era obter elementos
que permitissem indicar diretrizes técnicas de processos educativos e assistenciais visando a
melhoria das condi¢bes econdmica e social do campo (PAIVA, 2003). A CNER tinha como
objetivo contribuir para o desenvolvimento da populacéo rural e, para tal, buscava despertar um
espirito comunitario com o intuito de melhorar a qualidade de vida do meio rural e diminuir as
diferencas existentes entre cidade e campo.

A campanha serviu também como instrumento para conter a migracao rural-urbana (o
éxodo rural), pois a maioria da populacdo estava deixando o campo para buscar novas
oportunidades na cidade, entre elas, 0 acesso a escolarizacdo dos filhos. Os modos de vida no
campo foram bastante desvalorizados, € o camponés, de igual modo, foi taxado como
preguicoso, ingénuo, doente, atrasado, frente aos avangos que estavam ocorrendo na década de
1950, momento em que o Brasil partilhava de ideias relacionadas ao progresso decorrente do
desenvolvimento industrial.

A campanha era estruturada por quatro setores: estudos e pesquisas, treinamentos,
missdes rurais e divulgacdo. Assim, era realizado o levantamento prévio das areas rurais de
maior receptividade do programa antes de sua instalacdo. O setor de estudos e pesquisas era
responsavel por pesquisar o solo, as possiveis liderancas, as instituicdes, técnicas agricolas ja
utilizadas nas localidades. Para isso, eram necessarias serem consultadas as autoridades locais,
os fazendeiros e o clero para que a campanha tivesse apoio local. O setor de treinamentos era
responsavel pela formacéo do pessoal técnico e pela organizacdo dos cursos para professores e
lideres. Para isso, buscavam despertar nas localidades um espirito comunitario a fim de
impulsionar e auxiliar as atividades da campanha. O setor de missfes rurais assistia e
supervisionava as atividades desenvolvidas e as admissdes dos técnicos formados pelos cursos
disponibilizados pela campanha. O setor de divulgacéo elaborava e divulgava as informacdes,
promovia a difusdo educativa e preparava o material didatico na perspectiva da Educacao de

Base ou educacédo fundamental, definida pela CNER como um processo de mudanca cultural,
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um reagente poderoso capaz de arrancar da inércia e da rotina populagdes inteiras (BARREIRO,
2010).

As missdes rurais, cuja metodologia tinha influéncia da experiéncia de Itaperuna, eram
o principal instrumento da campanha. Nas missodes, era utilizado o método “organizagao social
de comunidades”. De acordo com Barreiro (2010), os fundamentos filoséficos ideoldgicos da
campanha eram o neotomismo e o funcionalismo. O neotomismo, filosofia expressa por Sao
Tomas de Aquino e difundida pela Igreja Catdlica, colocava em pauta principios da dignidade
da pessoa humana e do bem comum. O funcionalismo, por sua vez, permitia o reajustamento e
integracdo dos desajustados por meio do servico social de grupo e da organizacdo de
comunidade. As missdes rurais eram estabelecidas em pequenas propriedades para facilitar a
propagacao do programa. As missdes organizavam cooperativas, assisténcia sanitaria, educacédo
moral e civica, melhoria de técnicas agricolas, entre outros, que se desenvolviam através da
organizacgdo de centros sociais de comunidade, clubes de jovens, clubes de mées e clubes
agricolas (PAIVA, 2003). E significativo relatar que:

Escolhido o municipio e iniciados os trabalhos, a Campanha néo estabelecia
prazos para sua atuagdo. O tempo de atuacdo das MissGes seria aquele
necessario para que a propria comunidade assumisse 0s seus problemas e
arcasse com a sua solugdo. Enquanto isso ndo acontecia ai atuavam os técnicos

da Campanha no sentido de difundir os principios do ‘self-help’ (auto-
capacitacdo) (PAIVA, 2003, p. 229).

As missbes eram compostas por médico, dentista, agronomo, agente de economia, técnico de
radio, motorista, entre outros, dependendo das necessidades. As técnicas principais da
campanha eram “[...] organiza¢do de comunidade; o servigo social de grupo; a educacdo
sanitaria; a extensao agricola e o cooperativismo” (BARREIRO, 2010, p. 53). A proposta de
educacdo da CNER transcendia a alfabetizagéo, pois procurava promover o desenvolvimento
econdmico e a autonomia dos espacos rurais do homem do campo. Foram trabalhados, pela
campanha, questdes relacionadas a habitagdes, lazer, costumes, salde, entre outros assuntos.
Em 1956, a CNER desempenhou suas atividades em sete estados, com quarenta e cinco
centros sociais de comunidade. No ano de 1963, a campanha encerrou suas atividades por ndo
ter dado uma rentabilidade vantajosa. A aplicagdo de sua metodologia também foi alvo de
criticas, pois nao foi capaz de provocar o desenvolvimento dos espagos rurais. Porém, o que
mais contribuiu para o seu fim foi a falta de recursos que veio a diminuir a partir dos anos 1950.
Do ponto de vista de Paiva (2003), o fim da campanha deu-se também pelo fato de que a sua

atuacdo educativa poderia provocar transformacgdes na mentalidade das pessoas, derrubando,
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assim, os detentores do poder nos municipios. Com isso, em algumas comunidades, ndo foi
possivel a sua instalacdo, ja que era recusada pelos poderes politicos locais.

A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), por sua vez, teve
inicio em janeiro de 1958, no Governo de Juscelino Kubitschek. A equipe do governo JK,
elaborou um Plano de Metas composto por cinco setores: energia, transportes, alimentagéo,
industria de base e educacdo. A educacdo foi a trigésima meta desse planejamento
governamental, o intuito era que ela ajudasse no desenvolvimento industrial e econdmico
(GUTTSCHOW, 2011), pois, mesmo que nesse periodo a industrializagdo estivesse se
fortalecendo no Brasil, o analfabetismo ainda estava servindo com um entrave para 0s avangos
propostos pelo governo. Logo, a CNEA foi pensada como um programa experimental para a
educacdo popular, uma solucdo do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) para enquadrar as
pessoas no processo de desenvolvimento; suas atividades atingiram criancas e adultos, porém
a CNEA:

[...] era conclusivamente contra as campanhas de massa, enfatizando o papel
da escolarizag¢do primaria como solucéo para o problema do analfabetismo:
‘A clareza dos dados nos permite afirmar que a alfabetizacdo dos adultos nao
podera ter o éxito esperado, principalmente por aqueles que, através da
mobilizag&o nacional, pretendem recuperar os 40 a 50% de brasileiros de mais
de 10 anos de idade, vivendo, ainda no obscurantismo (PAIVA, 2003, p. 245-
246).

A campanha, aspirava funcionar apenas no municipio de Leopoldina, MG. No entanto,
em 1957, recebeu uma verba de 20 milhdes de cruzeiros por parte da Uni&o para que colocasse
seu plano em prética ndo apenas em Leopoldina, mas em cada uma das regifes do pais. O
projeto, portanto, foi implantado no municipio de Santarém/Para, na regido Norte; em
Timbauba, no Nordeste; em Julio de Castilhos, no Sul; e Cataldo/Goias, no Centro-Oeste. A
CNEA tinha como centralidade o trabalho realizado em Leopoldina, e as experiéncias la
ocorridas serviam como base para a estruturacdo da campanha nas outras regides, mas para isso

eram necessarios:

Dois educadores de cada municipio ‘cobaia’ [...] irem ao municipio de
Leopoldina, a fim de familiarizarem-se com a implementacdo da CNEA
naquele local. Essa seria uma maneira de capacitar os profissionais ligados a
educacdo para 0 momento da consolidacdo da CNEA nos seus respectivos
municipios (GUTTSCHOW, 2011, p. 55).

Concernente a educacdo de adultos, a CNEA procurou reduzir o indice de evasao através do

estimulo financeiro, estabelecendo salario movel de acordo com a frequéncia e aprovacao.
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Além da leitura e escrita, a campanha oferecia conhecimentos sobre higiene, economia,
trabalho, organizava miss@es culturais, cooperativa, campanhas periddicas etc. A campanha
ensinava a populacéo rural a lidar com o solo e como aumentar a producéo, dessa forma, ela
contribuiu para a cultural local e para a construcdo de obras publicas (PAIVA, 2003).

A CNEA teve crescimento exponencial a partir de 1959. Entre as suas atividades,
encontrava-se programas de alfabetizacao realizadas pelo radio. Seus objetivos também foram
redefinidos como a “[...] verificacdo experimental da validade sdcio-econdmica dos métodos e
processos de ensino primario, de educacdo de base e educacdo rural, utilizados no Brasil,
visando determinar os mais eficientes meios de erradicacdo do analfabetismo no Brasil”
(PAIVA, 2003, p. 243). Nos anos que se seguiram, assim como as campanhas de alfabetizacédo
anteriores, a CNEA passou por sérios problemas financeiros e acabou sendo extinta no ano de
1963.

Mesmo depois do seu término, vemos que a criacdo da CNEA, mais precisamente suas
atividades experimentais, acabou por influenciar o trabalho de outras campanhas de educacao
popular que surgiram mais tarde, pois ela anunciou uma nova fase da histéria da educacédo
brasileira, a da ““[...] tecnificacdo da educagédo, ndo apenas no plano propriamente pedagogico,
mas também no sentido mais geral, de estudo dos problemas educativos em sua ligacdo com a
sociedade e de planejamento educacional” (PAIVA, 2003, p. 248).

O periodo de 1958 foi 0 momento em que as campanhas de educacao de massa da DNE
foram vistas como fracassadas, o que levou ao surgimento de novos debates e discussdes em
torno da educacdo e, principalmente, uma educacdo que considerasse 0 processo de
industrializacdo, a ideologia nacionalista, que o pais j& vinha aderindo. Com a perspectiva de
que campanhas como a CEAA precisavam ser superadas, comegaram a aparecer movimentos
gue ndo se propuseram apenas alfabetizar, mas eram voltados para a promog¢do humana, para a
valorizacdo do homem e de sua cultura. Esses movimentos fugiam do entusiasmo da educacéo
e se voltavam para o realismo em educagdo, combatiam o preconceito sobre a figura do
analfabeto e reconheciam o valor de cada cidad@o enquanto ser humano e enquanto pessoa que

aprende e que ensina.

1.2 Novos Caminhos para a Educacédo: Os Movimentos da Educacao Popular (1960-1964)

Os movimentos de Educacdo Popular emergiram a partir de 1960, com o designio de

conscientizar e politizar as massas populares. Alguns principais movimentos foram o
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Movimento de Cultura Popular (MCP), que levava em consideragio o Sistema Paulo Freire*; o
Centro Popular de Cultura (CPC), ligado & UNE®; e 0 Movimento de Educacéo de Base (MEB),
da Igreja Catolica. Os movimentos foram inseridos em bairros urbanos, universidades, pracas
publicas, sindicatos, escolas, e a sua a¢do era desenvolvida por meio da arte, teatro, cinema etc.

E significativo lembrar que campanhas anteriores estavam preocupadas apenas com a
manipulacdo das massas, pois queriam alfabetizar visando apenas ao voto popular. Os
movimentos populares, por sua vez, eram preocupados com a grande quantidade de analfabetos
que ndo exerciam seus direitos sociais e politicos. Esses movimentos ndo tinham o interesse de
condicionar a populagdo, seu trabalho de alfabetizacdo, ao contrério das campanhas, buscava
desenhar uma nova imagem dos analfabetos: de pessoas capazes e produtivas, importantes para
0 crescimento da nacgdo e responsaveis pelas riquezas do pais. O surgimento dos movimentos
foi caracterizado como um dos momentos mais ricos da histdria da educacdo de adultos no
Brasil (SOARES, 1995).

O Movimento de Cultura Popular (MCP), criado no ano de 1960 durante a primeira
gestdo de Miguel Arraes na prefeitura do Recife, teve como objetivo conscientizar as massas
através da alfabetizacdo de adultos e da educagdo de base. Era uma instituicdo sem fins
lucrativos com sede no sitio da Trindade. O movimento era constituido por intelectuais e
artistas, bem como por estudantes universitarios de Pernambuco. O principal conceito do seu
desenvolvimento era justamente a cultura, pois teve grande atuacdo através do teatro, cinema
etc. Contudo, a cultura aqui descrita ndo diz respeito a alta cultura imposta na sociedade pela
elite brasileira, mas retratava a cultura popular, que buscava conscientizar a classe trabalhadora
preparando-a para uma participacdo ativa na sociedade. O movimento pretendia elevar o nivel
cultural do povo. Porém, essa elevacao se dava pela propria producéo cultural, pela valorizacdo
de suas culturas, ja que 0 movimento procurava aprender diretamente com o povo, por meio do

diélogo.

4 Sistema Paulo Freire, pois do seguinte posicionamento de que “[...] o0 método de alfabetizacdo de adultos era a
menor parte de um sistema de educacdo, do mesmo modo como o trabalho de alfabetizar era s6 0 momento do
comeco da aventura de educar, criando entre as pessoas sistemas novos de trocas de gestos, simbolos e
significados, cujo resultado é a transformacdo de todos atraves do didlogo de que cada um aprende. Assim, o
método foi a matriz construida e testada de um sistema de educacdo do homem do povo [...] que imaginou poder
inverter a direcdo e as regras da educacéo tradicional, para que os seus sujeitos, conscientes, participantes, fossem
parte do trabalho de mudarem as suas vidas e a sociedade [...] (BRANDAO, 2013, 83-84).

5 A Unifo Nacional dos Estudantes (UNE), fundada em 1937, é uma entidade dos estudantes brasileiros, um espaco
para lutas sociais e o levantamento de bandeiras do movimento estudantil brasileiro. Atualmente, representa cerca
de 6 milhdes de universitarios dos 26 estados do Distrito Federal (https://www.une.org.br/a-une/).


https://www.une.org.br/a-une/
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Para a educacdo de adultos, o MCP criou escolas radiofonicas, e como material didatico
foi criada, em 1962, a cartilha Livro de Leitura para Adultos, organizada por professores e

intelectuais. Suas aulas radiofdnicas transmitiam:

[...] programas de alfabetizacdo (50 a 60 minutos de aulas noturnas durante 0s
dias uteis) e de educacao de base (10 a 20 minutos). Aos sabados e domingos
eram feitas transmissdes musicais ou teatrais por intermédio da Divisdo de
Teatro do MCP ou levados ao ar as novelas gravadas pela SIRENA (PAIVA,
2003, p. 266).

No final de 1962, o MCP contava com 20.000 alunos e mais de 600 turmas. De acordo
com Paiva (2003), ele disponibilizava cursos como: artes plasticas, artesanato, corte e costura,
cursos de ceramicas, supletivo, ensino fundamental, educacdo artistica, educacdo infantil,
educacdo para adolescentes. O movimento promoveu também pracas e centros de cultura,
cinema, teatro, organizacdo de cine e tele-clubes, orientacBes pedagdgicas, galerias de arte
popular, circulos de cultura etc. Esses cursos eram oferecidos nos bairros de Recife e possuiam
orientacdo nacionalista e cristd, pois eram contra todo espirito assistencialista e filantropico.
Eles procuravam fazer com que a cultura popular desempenhasse um papel de luta pela
liberdade nacional do pais, ja que no periodo havia uma maior dependéncia, seja econdmica e
cultural, do exterior. O movimento foi o responsavel por sediar a primeira experiéncia do
Sistema Paulo Freire, no Centro Dona Olegarinha, em 1962. Para se manter, contou com apoio
da UNE e do Partido Comunista Brasileiro (PCB). Contudo, com o golpe-civil militar, sofreu
repressdes e se findou no ano de 1964.

O Centro Popular de Cultura (CPC), por sua vez, nasceu em 1961, no Rio de Janeiro, e
teve maior desenvoltura em 1962. O movimento foi criado por Oduvaldo Vianna Filho quando
este, junto a Carlos Estevam, aproximou-se da UNE, oOrgdo responsavel pelo seu
impulsionamento. O CPC surgiu como resultado de varios debates realizados por jovens
intelectuais e artistas pertencentes ao teatro da arena. Esses jovens pretendiam focalizar o
problema da marginalizacdo do artista em relacdo a vida politico-social do pais, a fim de
alcancar um publico amplo. Com a associa¢cdo com a UNE Volante, o CPC passou a divulgar a
arte revolucionaria e impulsionar a formacéo de centros populares de cultura em varios estados.

Suas principais atividades foram:

A producéo de filmes (Cinco vezes Favela) e documentarios (Isto é Brasil);
exposicdes fotograficas; edicdo de livros (Cadernos do povo brasileiro);
gravacao de discos (O povo canta e Cantigas de elei¢do); coletdneas de poesias
(Violdo de rua); cursos de artes, cinema e filosofia; além de inUmeras pecas
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teatrais que versavam sobre acontecimentos imediatos, como a reforma
agraria, acesso a universidade e a defesa do petr6leo nacional (GONZALEZ,
2014, p. 90, Grifos do autor).

De acordo com Paiva (2003), cada centro popular tinha autonomia para o
desenvolvimento de suas atividades. Contudo, era evidente a improvisacdo, pois 0S Sseus
funcionarios se moviam geralmente de acordo com suas necessidades. Dessa maneira, varias
das orientacGes formais do CPC ndo eram colocadas em pratica, sendo até mesmo contestadas.
O CPC foi organizado em sindicatos, associacdes de moradores e organizac¢des estudantis, na
qual apresentava a cultura popular como uma ferramenta importante para instrumentalizar as
camadas populares (GONZALEZ, 2014).

O CPC recusava a imposicdo da cultura dominante, fortemente europeizante, sobre a
classe trabalhadora do Brasil. Logo, tinha como objetivo lancar um novo tipo de contetdo a
cultura popular, um contetdo que levasse em consideracéo a realidade das populagcGes pobres,
suas mazelas e crimes politicos sofridos. Muitas pecas foram colocadas em a¢édo nesse periodo
como uma forma de inquietagdo do quadro politico do pais, a exemplo disso, podemos ver a

peca “A mais-valia vai acabar, seu Edgar”, de Francisco de Assis. Conforme Paiva:

A base de atuacdo do CPC da UNE era o teatro de rua e, portanto, a producdo
de pecas e sua montagem era a sua principal atividade. As pegas eram escritas
de modo a responder imediatamente aos acontecimentos e, muitas vezes, eram
ensaiadas a medida em que iam sendo escritas. Era uma forma de ‘teatro-
jornal’, produzida em linguagem popular e montada nos sindicatos,
universidades e pragas publicas (2003, p. 260).

Essas pecas teatrais buscavam a familiaridade com os problemas enfrentados pelo povo
a fim de fazer com que o povo lutasse por seus direitos. Contudo, suas atividades ndo se
restringiam apenas ao teatro, pois 0 CPC promoveu varios cursos de cinema, artes plasticas,
filosofia, realizou, também, documentarios, filmes e exposi¢cdes graficas de fotografias que
denunciavam a questdo do voto do analfabeto, reforma agréria etc.

O movimento viu na educacdo a possibilidade de um contato direto e maior com as
populages, logo, com a realizacdo do | Encontro de Alfabetizacdo e Cultura Popular, no ano
de 1963, ele passou a cuidar sobre a questdo do analfabetismo, a partir da influéncia do Sistema
Paulo Freire, pois tinha o objetivo de contribuir também para a transformacéo da sociedade,
através de uma arte didatica, das producBes politicas que vinham sendo realizadas, da
dialogicidade e de um ensino néo diretivista.
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O movimento buscava conscientizar as massas através da alfabetizacéo e da educacéo
de base utilizando o mundo artistico. Ele se servia das artes plasticas, do canto, artesanato,
construcdo de pracas, teleclubes, parques de cultura, danca, musica popular e de atividades
educativas sistematicas de alfabetizacdo (PAIVA, 2003). Essas atividades tinham como
interesse fazer com que o povo valorizasse suas culturas e fossem responsaveis pela sua
producdo. O movimento propds a libertacdo dos trabalhadores do assistencialismo e do sistema
filantropico, bastante comum na época. ““[...] Nossa arte s6 ird onde o povo consiga acompanha-
la, entendé-la e servir-se dela” (ESTEVAM, 1963, p. 90 apud GONZALEZ, 2014, p. 103), era
a declaracio dos participantes do Centro Popular de Cultura na época. E preciso dizer que 0s
artistas do CPC eram vistos como revolucionarios, pois fugiam aos parametros da cultura
dominante.

Havia grande escassez de recursos financeiros no CPC, por esse motivo o seu vinculo
com a UNE foi primordial, pois a manutengdo do Centro Popular de Cultura era realizada
através dos empréstimos da UNE, que Ihes ofereceu capital das arrecadacfes com as vendas de
sua producdo, bem como condi¢Ges materiais e a facilitacdo do acesso ao povo. O CPC também
se associou ao Servigo Nacional de Teatro (SNT), o que possibilitou a construcdo de um teatro
na sede da UNE. Havia no movimento uma significativa quantidade de recursos humanos que
deram prosseguimento ao trabalho até 1964, ano em que o CPC sofreu expressivo impacto com
o regime militar, o que acarretou o fechamento de seus centros em todos os estados. Com a
dissolucao do movimento, alguns integrantes se juntaram e criaram o grupo Opinido, realizando
apenas o “circuito de espetaculo”. Ocorreu o fato também de integrantes do movimento darem
prosseguimento aos trabalhos dentro da cinematografia brasileira. Por fim, o CPC, embora
quisesse se relacionar com os trabalhadores, conseguiu contato apenas com o0s estudantes
universitarios.

Como parte do movimento de valorizagdo da cultura popular, temos a proposta de
educacdo de Paulo Freire, que teve inicio em 1963, em Angicos, Rio Grande do Norte. Foi
criada com o objetivo de alfabetizar adultos em 40 horas, sem a utilizacdo de cartilhas. Essa
alfabetizacdo buscava despertar nas pessoas uma consciéncia critica e politica para lutarem
pelos seus direitos, reafirmarem seus deveres e transformarem as suas realidades. De antemao,
foi realizada por uma equipe de professores nordestinos, no Servico de Extensdo Universitéria
da Universidade Federal de Pernambuco, uma experiéncia em uma casa numa periferia de
Recife, arranjada pelo Movimento de Cultura Popular, que tinha relagbes com o Sistema. Logo

em seguida, foram realizadas experiéncias mais amplas em Angicos e Mossord, Rio Grande do
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Norte, e em Jodo Pessoa, na Paraiba. O Sistema foi implantando também no Rio de janeiro, Séo
Paulo e Brasilia.

A campanha de alfabetizacao freireana alcancou as zonas urbanas e logo em seguida 0s
setores rurais. A elaboracdo do material levava em consideragdo as fases estabelecidas da
campanha. A primeira fase da alfabetizacdo dava-se por meio da descoberta do universo
vocabular de determinado local, na qual eram anotadas expressdes comuns usadas pelas
pessoas; geralmente ligadas a experiéncia do grupo. Na segunda fase, ocorria a selecdo das
melhores palavras no universo vocabular da regido. Essas palavras deveriam conter riqueza
silabica, deviam responder as dificuldades fonéticas da lingua. Era necessario ter compromisso
pratico com a realidade social, cultural, politica etc. Na terceira fase, tratava-se de criar
situacOes problematicas. Essas situacGes eram decodificadas e debatidas pelos grupos, assim
ocorria 0 processo de alfabetizacdo e conscientizagdo. Na quarta fase, era feita a elaboragéo de
fichas indicadoras que ajudavam os coordenadores no seu trabalho, ndo eram rigidas, nem
imperativas. A quarta fase era a de elaboracdo de fichas indicadoras que ajudavam os
coordenadores do debate em seu trabalho. Tais fichas precisariam simplesmente ajudar os
coordenadores, ndo eram uma prescricdo rigida e imperativa. Na quinta fase, eram elaboradas
fichas com as familias fonéticas das palavras geradoras (FREIRE, 1979).

Paulo Freire props uma educacéo para a liberdade, uma educacdo humana e dialdgica.
O ato de ensinar, na concepcdo do educador, ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua construcao, o ensino nédo se refere apenas ao trabalho do professor em
sala de aula, o ensino pode estar presente no compartilhamento de ideias do educando. Logo, 0
educador, na visdo de Freire, ndo é tido como o detentor do conhecimento, mas o mediador
dele. Subsequentemente, encontra-se a critica feita pelo educador sobre a educacdo bancéria,

ou seja, 0 pensamento diminuto de que o aluno € um depdsito de informacdes:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Gnica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem o0s depositos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas
que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivadores sdo 0s homens,
nesta (na melhor das hipdteses) equivocada concepcdo ‘bancéria’ da
educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, 0s homens néo
podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
destorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagéo, nao
ha saber (FREIRE, 1987, p. 33).
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Para Freire, a educacédo necessita de criticidade, reflexdo sobre a préatica, o conhecimento
e reconhecimento da realidade. Na concepcdo do educador, as disciplinas e os conteudos
programaticos da escola devem estar associados ao estudo da realidade concreta. O dialogo com
as experiéncias e vivéncias dos alunos é uma forma de respeitar os saberes dos educandos,
sobretudo das classes populares. Temas como violéncia, polui¢do, baixos niveis de bem-estar,
higiene corporal, senso de comunidade, implicag¢Ges politicas e ideoldgicas, entre outros, devem
estar sendo trabalhados na sala de aula (FREIRE, 1996). Com isso, o0 educador, juntamente com
os alunos, pode debater e discutir questdes sociais visando a transformacdo de mentalidade e
da sociedade.

Outro movimento importante no campo da educacéo popular foi o “Movimento De Pé
no Chdo também se aprende a ler”, criado em fevereiro 1961, na cidade de Natal. Esse
movimento trabalhou primeiramente com a implantacdo do ensino primario para criancas
pobres que ndo tinham acesso a rede publica de ensino formal, pois ndo havia escolas suficientes
a fim de integra-las. E mais tarde, devido ao alto nivel de analfabetismo na cidade, o movimento
passou a trabalhar com a educacéo de adultos. Nessa época, quem estava atuando como Prefeito
da cidade era Djalma Maranh&o, que definiu a educacéo e a cultura como meta nimero um do
seu governo. Todavia, 0 governo nédo estava fazendo nada mais do que executar um programa
nascido nos Comités Nacionalistas organizados da cidade.

Nesses Comités eram discutidas tematicas com a falta de 4gua, de escolas, de hospitais,
de emprego, de transporte, de direitos (GOES, 1980). Logo, o avango contra o analfabetismo
estava relacionado com as discussdes sobre a realidade local, com o povo local, ou seja,
decisGes tomadas de baixo para cima que respeitavam as liderangas locais. O debate sobre a
educacdo, portanto, foi aberto e contou com uma longa discussdo, a fim de solucionar o
problema de ndo haver na época capital financeiro para a construgdo de novas escolas. De
acordo com Goes (1980), os Comités pensaram uma forma diferente que pudesse incluir

pessoas no processo de alfabetizacéo:

N&o precisa fechar os lados, para ndo escurecer. O chao pode ser de barro
batido. Faca nas Rocas de Cima. N&o precisa comprar terreno; constroi num
terreno, nas dunas, onde a Prefeitura diz que vai construir um cemitério, mas
até agora ndo levantou nem o muro! (p. 29).

Com isso, foram implantadas também escolas sem paredes, cobertas com palhas, e com
pisos de barro batido em terrenos baldios, por nome de acampamentos. Esses acampamentos

eram um conjunto de cinco pavilhdes com 240 metros quadrados cada, sendo que quatro deles
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serviram como salas de aula e um acampamento para recreagdo, e em cada um havia um aviario
e uma horta para subsisténcia (PAIVA, 2003). Essas escolas se diferenciavam pelo fato de nao
cobrarem fardamento, sapatos, materiais didaticos etc., acessorios que a populacédo carente ndo
tinha acesso. Dai 0 nome de “Pé no Chdo Também se Aprender a Ler”. E com 0 movimento, a
prefeitura ficou responsavel por disponibilizar material escolar, carteiras, merenda para 0s
alunos.

Além da utilizacdo de terrenos da localidade, 0 movimento apelou para a populagéo,
para que pudesse também disponibilizar lugares para as atividades, e esse pedido foi aceito,
com isso, abriram-se varias escolas nas residéncias dos moradores, em quadras de esportes,
igrejas, centros espiritas, clubes, entre outros lugares. Houve por parte dos adultos, uma grande
resisténcia em ir para a escola, até mesmo porque o movimento logo no seu comego nao estava
apto para trabalhar com os adultos, nem existia uma cartilha direcionada para esse publico.
Logo, por um tempo, a educacdo de adultos funcionou em domicilio. Uma equipe treinada de
professores e voluntarios iam de casa em casa para alfabetizar pequenos grupos.

Para a sua atuacdo com a Educacdo de Adultos, De Pé no Chéo fez parceria com o MCP
de Recife, integrando no seu trabalho as Pracas de Cultura. As Pracas de Cultura em Natal eram
adaptadas a sua realidade. Elas eram constituidas de parque infantil, quadras de esportes,
discoteca, galerias de arte, bibliotecas populares com o objetivo de valorizar a cultura local,
promovendo festas, musicas e dancas populares. Os recursos didaticos do movimento da
Educacdo de Adultos, também foi uma adaptacdo do livro de leitura para Adultos do MCP
Recife. A concepcdo de educacao também era parecida, os dois partilhavam da metodologia do
Sistema Paulo Freire, num viés de uma educacdo para a liberdade, de uma educagédo
conscientizadora e politizadora da sociedade.

De acordo com Goes (1980), esse projeto se aproximava dos ideais do MEB, ja que
propds uma educacdo voltada para o trabalho, abrindo um campo de atracdo para o ambito da
educacédo popular. Isso foi interessante, pois a falta de emprego, méao de obra qualificada e o
processo de industrializacdo avancando exigiu um maior preparo das pessoas. Desse modo, no
ano de 1963 e inicio de 1964, surgiram cursos profissionalizantes do movimento “De P¢ no
Chéo se Aprende uma Profissdo”, no qual eram oferecidos cursos de sapataria, corte e costura,
barbearia, alfaiataria, encadernacdo, enfermagem de urgéncia, datilografia, taquigrafia,
marcenaria, bordado a mao, artesanato, entre outros. Esses cursos procuravam instrumentalizar
as pessoas, a fim de formar méo de obra especializada para o mercado de trabalho.

Podemos ver, com isso, que 0 movimento procurou atender as necessidades e aspiragdes

das camadas pobres. O nivel de analfabetismo em Natal baixou, e pessoas tiveram acesso a
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varias oportunidades, em 1964, “De P¢é no Chdo j& excedia uma matricula de 17 mil alunos [...],
s6 em Natal” (GOES, 1980, p. 63). Contudo, da mesma maneira que outros movimentos de
alfabetizacdo, teve fim com o golpe-civil militar em 1964, momento em que muitos das
liderangas politicas locais, estudantes, camponeses, € intelectuais foram presos por serem vistos
COmOo um perigo para os interesses dos militares.

O Movimento de Educacao de Base (MEB), objeto analisado neste trabalho, foi criado
em 1961 com a parceria entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB®) e o
Governo Federal, pelo decreto 50.370, de 21 de marco de 1961. O MEB buscou alfabetizar a
populacdo com o proposito de diminuir a alta taxa de analfabetismo do Brasil, a0 mesmo tempo
em que buscava conscientizar a populacdo tendo como base os principios freireanos, a fim de
libertar o povo das desigualdades sociais presentes na sociedade. Um dos objetivos da criacao
do movimento era propiciar a educacdo de base, ou educacdo fundamental; oferecendo um
conjunto de conhecimentos minimos que tinha em vista o desenvolvimento e a realizagdo da
populacdo pobre. O seu alvo eram as areas subdesenvolvidas do pais, como Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. O movimento realizou seu trabalho por meio de escolas radiofonicas ja existentes
pertencentes a Igreja Catolica.

A proposta inicial era a abertura de quinze mil escolas radiofonicas. Contudo, foram
instaladas apenas 2.687, no ano de 1961, e 7.353, no ano de 1963. Essas escolas estavam
presentes em 14 estados e 500 municipios. As aulas eram transmitidas por 29 emissoras
(GONZALEZ, 2014). Os objetivos do MEB eram assegurar a cada pessoa um minimo de saber,
de capacidade julgadora, de conduta, de técnicas e bem-estar, que a torna apta para se realizar,
superar 0s males e progredir em todas as dire¢Oes acessiveis (MEB, 1961).

O MEB disponibilizava um programa intensivo de formacéao que continha alfabetizacéo
e célculo, formacdo moral e civica, educacédo sanitaria, iniciacdo profissional, promocéo social,
desenvolvimento das comunidades, associativismo, cultura popular etc. (MEB, 1961). Portanto,
havia a necessidade de reunir as pessoas para que estas tivessem acesso a esses conhecimentos,
mas ndo havia escolas suficientes. Logo, as atividades do movimento também “funcionavam
em escolas isoladas, salas paroquiais, sede de fazendas, barracdes construidos para esse fim e,
sobretudo, nas casas [...], de acordo com a tradicdo das escolas de ‘professores leigos’, com

instalacdes [simples]: mesa e bancos de madeira rastica” (GONZALEZ, 2014, p. 88).

& A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), criada em 1952, é uma instituicdo onde congrega Bispos
da Igreja Catolica de todo o Brasil. Essa instituicdo tem como objetivo fomentar uma sélida comunh&o entre os
Bispos articulando suas ideias para o enfrentamento de desafios contemporaneos etc. Além disso, a Conferéncia
busca contribuir eficazmente para uma sociedade mais justa, fraterna e solidaria (https://www.cnbb.org.br).
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O MEB facilitava suas atividades dando materiais didaticos e recursos pedagdgicos
necessarios para o trabalho, disponibilizando lousa, radio, lampido, livros, cartilhas, dentre
outros recursos. E importante relatar que, por ser um projeto voltado para o trabalhador,
adequou-se ao seu horério. Com isso, “o horério de funcionamento das escolas atendia
principalmente as necessidades da populagéo rural e as aulas eram transmitidas no comeco da
noite” (GONZALEZ, 2014, p. 88).

O MEB foi 0 Unico movimento que permaneceu depois do golpe militar de 1964, e essa
continuacao se deu pelo fato de ser um projeto da Igreja Catolica, instituicdo que, ao longo da
histdria do Brasil, detinha influéncia e prestigio em todas as esferas da sociedade, mas é preciso
dizer que o MEB também sofreu perseguices e represalias, tendo seus sistemas fechados em
varios locais, principalmente, no Nordeste e Centro-Oeste. Assim como teve bispos, padres e
professores do movimento presos e até mesmo torturados. Nesse momento, a Igreja enfrentou
varias acusacdes referente ao seu trabalho e por isso chegou a declarar o seguinte: "Nao nos
curvaremos, porém, as injuncdes da politica partidaria, nem as pressdes de grupos de qualquer
natureza, que pretendam, por acaso, silenciar a nossa voz em favor do pobre e das vitimas da
perseguicao e da injustica™ (Correio da Manha, 03/06/1964, p. 01).

Em 20 de fevereiro de 1964, as cartilhas do movimento foram denunciadas, e por isso
3.000 exemplares das 50.000 cartilhas que ficaram prontas e, posteriormente, foram
apreendidas pela policia. Em carta depoimento, Dom Vicente Tavora, presidente do MEB,

defendeu o trabalho realizado pelo movimento:

[...] Mais do que ninguém, nds, os Bispos, que representamos a lgreja,
sabemaos distinguir entre comunismo e catolicismo. Por outro lado, Arcebispos
e Bispos das regides subdesenvolvidas déste pais vivem em meio do povo e
sabem, todos éles, que especialmente as condi¢Bes de vida das populacdes
rurais, ali, sdo tdo aflitivas, sua situacdo econdmico-social é tdo precéria e
injusta que a constatacdo ou mesmo as fotografias dessa realidade podem
parecer subversivas. Entretanto, 0 bom senso conclui que subversiva ndo € a
constatagdo e sim a situacéo real. [...] Acho que, entre os maiores bens que
devemos defender, estdo a liberdade e o respeito a pessoa humana, e devemos
fazé-lo, ndo por palavras, mas sim buscando condi¢cbes para que possam
afirma-se numa sociedade organizada e justa. (Fundo MEB — CEDIC, 1963,
p. 12-13).

Mesmo com as defesas feitas pela Igreja e pelo pessoal do MEB, o movimento teve que
redimensionar a sua proposta pedagdgica para que continuasse desenvolvendo o seu trabalho.
A cartilha Viver é Lutar, que tinha como foco a conscientizagéo, foi retirada de circulagéo, pois,
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para os militares, ela partilhava de ideais comunistas. Podemos ver esse pensamento no

periddico abaixo, no qual fala que:

[...] O livro “Viver ¢ lutar’ ¢ de carater subversivo e por isto seus exemplares
foram apreendidos com base na Lei de Seguranca Nacional. Subversivo é
aquilo que é revolucionario, contréario a ordem que pode provocar subversdo
ou inversao da ordem natural. Assim chegamos a uma situagdo estranha: 0s
bispos do Nordeste encomendaram a publicagéo de 50 mil exemplares de um
livro ou cartilha cujo fim é infiltrar nos espiritos de seus leitores ideias
subversivas. Ensinando conceitos revolucionarios contra o regime vigente no
pais (Diario Carioca, 23/02/1964, p. 6).

No lugar da cartilha Viver é Lutar, foi colocada a cartilha Mutirdo, que focalizava ndo
mais a conscientiza¢do, mas a cooperacdo das massas. Com a troca de cartilha, o0 movimento
passou a se empenhar no sentido da solidariedade e do cooperativismo, visto que Mutirdo
dispensava qualquer forma de conscientizacdo e politizacdo da populagdo, bem como qualquer
movimentacao pela luta dos direitos. O MEB, portanto, passou por varias mudangas que
determinaram o seu funcionamento futuro. Em 1964, por exemplo, 0 movimento detinha cerca
de 60 sistemas, e com 0 golpe houve uma queda significativa, chegando em 1972, a uma
realidade de apenas 20 sistemas em funcionamento (MEB, 1972). No préximo item, trataremos

ainda sobre as mudangas que ocorreram no campo da educacao brasileira no regime militar.

1.3 Sintese sobre a Educacéo de Adultos no Regime Militar (1964-1985)

Com o golpe militar em 1964, os movimentos de educagdo popular foram suspensos sob
a alegacdo de serem subversivos e por desvirtuarem a populagdo da ordem social. A educagao
de adultos nos primeiros anos desse governo ficou em segundo plano, visto que foi deixada de
lado pelo Ministério da Educacdo. Essa conduta, porém, teve uma repercussdo negativa
internacionalmente, pois um dos compromissos do Brasil assumidos com a UNESCO, e por ela
cobrado, incluia o combate ao analfabetismo (PAIVA, 2003). Com a cobranga, o governo
militar passou a realizar varias acGes na area da educacdo, e entre elas se encontra a criacdo do
MOBRAL, Movimento Brasileiro de Educacéo, em 1967, pela lei n°. 5.379, mas é preciso frisar
que a operacdo em grande escala desse movimento aconteceu somente a partir de 1970. O
MOBRAL buscou provocar o entusiasmo popular ao se propor erradicar o analfabetismo até o
ano de 1980, e para isso fez convénios com os Estados, municipios e érgdos privados, com o
apoio da populacdo e um alto investimento em propaganda (PAIVA, 2003). Quanto aos seus

objetivos, 0 seu programa de alfabetizacdo visava:
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1) desenvolver nos alunos as habilidades de leitura, escrita e contagem; 2)
desenvolver um vocabulério que permita o enriquecimento de seus alunos; 3)
desenvolver o raciocinio, visando facilitar a resolucdo de seus problemas e 0s
de sua comunidade; 4) formar héabitos e atitudes positivas, em relacdo ao
trabalho; 5) desenvolver a criatividade, a fim de melhorar as condigbes de
vida, aproveitando os recursos disponiveis; 6) levar os alunos: a conhecerem
seus direitos e deveres e as melhores formas de participagdo comunitaria; a se
empenharem na conservacdo da saude e melhoria das condigdes de higiene
pessoal, familiar e da comunidade [...]. (CORREA, 1979, p. 152).

Nota-se que, dentre os objetivos do MOBRAL, ndo se encontrava um que diz respeito
a conscientizacao e transformacéo dos sujeitos, pois os militares dispensavam qualquer senso
critico e problematizador da sociedade. A concepcdo de educacdo nesse periodo, portanto, era
baseada no tecnicismo que, surgido nos Estados Unidos, tinha como principios a racionalidade,
eficacia e produtividade da mdo de obra. Em concordancia com Soares (1995), vemos a
materializacdo desses principios na Reforma Universitaria, pela lei n° 5.540 de 1968 e na
Reforma de 1° e 2° graus pela lei n°. 5.692 de 1971. E importante relatar que a Lei de 1971 veio
para regulamentar a educacéo de adultos na modalidade do ensino supletivo, e ao contrério da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que durou em torno de treze anos para ser editada, ela foi

elaborada em 60 dias. Quanto ao ensino supletivo, a lei aponta como finalidade:

a) suprir a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade propria; b) proporcionar, mediante repetida
volta & escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte (BRASIL, 1971, [s.p.]).

Dessa forma, compreende-se que 0 MOBRAL foi colocado em pratica nos moldes do
ensino supletivo. Em 1972, o movimento cresceu bastante e, nesse mesmo ano, surgiu seu
programa de educacdo integrada, equivalente ao antigo Ensino Primario, que em 1973 se
estendeu a todos os municipios. Em 1973, também foi firmado convénio com o Programa
Intensivo de Preparacdo de Mao-de-Obra (PIPMO), a fim de treinar profissionalmente os
mobralenses. De acordo com Coelho (2007), o movimento foi usado para ajudar na
consolidacdo do modelo politico-econébmico desenvolvimentista, que visava apenas a
qualificagdo de méo de obra barata, deixando de fora uma educacéo reflexiva, conscientizadora
e participativa, pois 0 que se queria era o controle dos atos de rebeldia e a manutencado do status
quo.

O movimento disp0s de capital suficiente para colocar seus programas em pratica até o

ano de 1976, pois, a partir do ano seguinte, seus recursos financeiros sofreram queda abrupta,
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e como alternativa para receber apoio financeiro, do governo estadual, teve que expandir seu
atendimento a populacéo infantil, através do Programa Nacional de Educacéo Pre-Escola. Essa
expansdo, por sua vez, contribuiu ainda mais para 0 aumento da evasao de adultos da escola.
Segundo Coelho (2007, p. 53), o MOBRAL também foi “[...] criticado pelas supostas
irregularidades administrativas, pela forma com que foram aplicados seus recursos, como
também pela manipulacdo dos altos resultados, ja que estes nimeros divergiam daqueles
divulgados pelo censo demogréafico”.

Com o fim do regime militar, em 1985, ocorreram varias mudangas nos &mbitos social
e politico do pais, pois passaram a surgir mobiliza¢cdes populares, ocorreram lutas pelo
reestabelecimento de eleicGes diretas, foram criados programas de alfabetizacdo, como o
Educacdo para Todos, e 0 MOBRAL, de igual maneira, buscou se atualizar levando em
consideracdo esse contexto de redemocratizacdo. Com isso, até mesmo Paulo Freire chegou a
ser convidado para dar palestra no MOBRAL (SOARES, 1995). Contudo, o0 movimento foi
extinto em 1985, quando foi substituido pelo programa Fundacdo Nacional para Educacédo de

Jovens e Adultos (Fundagédo Educar).
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CAPITULO II

2. APRESENCA DA IGREJA CATOLICA NO MUNICIPIO DE TEFE-AM

O homem ¢ um continuo ‘Vir-a-ser’, portanto esta ou deve estar em continua
transformacao e crescimento. ‘Quer dizer que o homem deve crescer, ser mais,
e nunca menos, e jamais nada, porque entdo se desumaniza. Promover o
homem significa, humanizé-lo; ajuda-lo a ser mais e em tddas as suas
dimensdes e ‘dar-lhe’ consciéncia disto (MEB, 1970, p. 05).

2.1 Breve histéria do Municipio de Tefé-AM

O municipio de Tefé € um vasto territdério de 225.114 km?2 localizado na regido
amazonica. Esta situado a margem direita do Lago de Tefé, na regido do Medio Solimdes. A
regido de Tefé é cortada por inimeros igarapeés, furos e paranas e seu clima é tropical e tmido,
favoravel para o desenvolvimento da floresta. A palavra Tefé vem do Neengatu que significa
rio profundo. O municipio recebeu este nome em homenagem a uma extinta tribo de indios
Tupebas ou Tapibas que vivia na regido. Os seus primeiros moradores foram os indios
Nuruaques, Cauixanas, Jumanas, Passés, Uainumas, Catuquinas, Jamandis, Pamanas, Juris e
Jurimaguas, tupebas ou Tapibas (GIACOMETTI, 1962). Abaixo, encontra-se a imagem do

Amazonas, evidenciando seus municipios, entre eles o de Tefé.

Figura 1 — Tefé/Amazonas

|| Regido de Influéncia da Cidade deTefé
® Sedes Municipais

Fonte: QUEIROZ, 2015
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No século XVII, o padre Samuel Fritz’ foi enviado para o Amazonas a servigo da
Espanha. Fritz chegou ao Peru em 1686, ano em que iniciou seu trabalho missionario com os
indios. O padre fundou varias aldeias e Tefé foi uma delas. Suas atividades eram apoiadas no
Tratado de Tordesilhas, acordo firmado em 7 de agosto de 1494, entre Portugal e Espanha, que
dividia o novo mundo entre eles. O tratado, portanto, declarava que o territério do Rio Solimdes
e Amazonas até o estuario pertencia a Espanha (JOBIM, 1957). Contudo, esse Tratado foi
desrespeitado pela coroa portuguesa e outras poténcias, como a Inglaterra, Franca e os Paises
Baixos, que, de igual modo, ndo aceitaram esse acordo, pois também exploravam o mundo
novo.

Em 1704, o missionario Fritz foi substituido pelo padre Jodo Batista Sana. Em 1709, o
governador do Grdo-Para, por encargo de Portugal, enviou uma tropa comandada pelo capitdo
Indcio Correia de Oliveira, com a intencdo de expulsar os jesuitas espanhdis e evacuar as
aldeias. Sana entdo dirigiu-se para o Peru, a fim de obter recursos militares de Quito, no
Equador, para combater os portugueses. Ele desceu ao Solimdes, atacou as aldeias e prendeu o
comandante e os seus soldados.

No ano seguinte, o governador do Gréo-Para enviou outra tropa sob o comando do
Sargento José Antunes da Fonseca, neste episodio, os jesuitas castelhanos foram desalojados,
Sana foi preso e 0s portugueses sairam vitoriosos. Em 1718, os remanescentes dessa devastacao
reuniram-se na llha do Veados e em Tefé. As disputas entre Portugal e Espanha foram superadas
com o Tratado de Madri, de 13 de janeiro de 1750, quando ficou acordado que a bacia da Prata
pertenceria a Espanha e o territério do Amazonas permaneceria nas méaos de Portugal (JOBIM,
1957). No ano de 1759, Tefé recebeu elevacdo a vila, tendo por denominacéo Ega, e passou a
ser, nesse mesmo ano, reconhecida como um municipio.

Anos apods a Independéncia do Brasil (1822), ocorreu a cabanagem, conhecida como a
maior revolugdo popular do Amazonas. A cabanagem iniciou-se no dia 06 de janeiro de 1835
na Festa de Santos Reis e durou até o ano de 1940. Dez anos ap0s esse evento, 0 Amazonas foi
elevado a categoria de provincia, libertando-se do Pard. Em 15 de junho de 1855, Tefé
pertencente ao atual Amazonas foi elevada a categoria de cidade. Em 1920, o municipio foi

constituido de 7 distritos, sendo eles: Tefé, Caicara, Jubard, Jauato, Caimbé, Uarini e Santa fé

7 Samuel Fritz nasceu em Boémia (Austria), na vila de Ornavia em 09 de abril de 1654. Aos dezenove anos entrou
para a Companhia de Jesus. Ansiando por evangelizar os nativos da América foi mandado para o Peru no ano de
1686. A partir desse ano langou-se para o rio Solimdes e Amazonas e pelo seu trabalho junto aos indigenas ficou
conhecido como o “Apdstolo do Amazonas (HOLANDA, 2010).
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de Japura. Tefé foi administrada por superintendentes até o ano de 1921 quando passou a ser
governada por prefeitos.

Em 1933, na divisdo administrativa, estava composta apenas do distrito-sede,
constituindo de dois distritos: Tefé 1° e Tefé 2°. Em 1938, foram criados os distritos de Caicara
e Marad, assim como os de Japura e Jurua. No periodo de 1939 a 1943, o municipio foi
constituido de 5 distritos: Tefé, Caicara, Japura, Jurua e Marad. Em 1955, perde o distrito de
Marad e parte do distrito-sede para o municipio de Jurud.

A cidade de Tefé se encontra a 523 km da capital Manaus e é popularmente conhecida
como o coracdo do Amazonas. Tefé exercia, e exerce ainda hoje, influéncia econémica sobre
0s municipios préximos como: Alvardes, Fonte Boa, Marad, Uarini, Carauari, Jutai, Sdo Paulo
de Olivenca, Eirunepé, entre outros. As principais atividades que geravam renda em Tefé, nos
anos de 1960, era a pesca, a caga, 0 extrativismo e a borracha. A partir de 1969, o municipio foi
considerado pelo Servico Nacional de Informagdes como area prioritaria para o processo de
desenvolvimento brasileiro. Abaixo, encontra-se um trecho falando sobre a realidade da regiao

naquela época:

Praticamente desconhecida do resto do Brasil, pois somente pode ser atingida
pelo avido ou barco, Tefé desenvolve-se conforme as condicGes da regido, e
em 1969 foi considerada pelo Servi¢co Nacional de Informag6es como a area
prioritdria para 0 novo processo de desenvolvimento brasileiro, sendo
indicada como local para a instalagdo do campus avancado da Universidade
Federal de Juiz de Fora. A primeira equipe da UFJF permaneceu dois meses
em Tefé e constatou um bom indice de desenvolvimento na cidade, a 633
quilémetros de Manaus por via fluvial, em viagem que dura trés dias. (Jornal
do Brasil, 17/08/1970, p. 21).

Tefé foi tida como area prioritéaria justamente pelas problematicas ali encontradas, pois
a sua populacdo possuia caréncia em varias areas, entre elas estava a educacional, ja que em
1970 o indice de analfabetismo de 15 anos ou mais no Amazonas era 37, 3% para 33,8%, a
nivel nacional (IBGE, 2004). E como sabemos a falta de escolaridade implica diretamente no
desenvolvimento da sociedade. Logo, sem 0 acesso a educacdo, a populacdo de Tefé foi por
vezes impedida de ver que o sistema da qual estava submetida a impedia de se desenvolver.

De acordo com a matéria do Jornal do Brasil (17/08/1970, p. 21) “desde seu
aparecimento, [Tefé] teve na producéo extrativa vegetal a principal fonte de renda, que fez com
que a cidade ocupasse o terceiro lugar em importancia entre 0os 44 municipios do Amazonas”.

Naquele periodo, esses produtos eram exportados para outros municipios e cidades, contudo os
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maiores beneficiados desse fluxo ndo era os trabalhadores, o povo, e sim 0s grandes
proprietarios de terra da regido.

Sendo assim, 0 MEB de Tefé desenvolveu um papel fundamental junto aos interioranos,
pois proporcionou meios para firméa-los dentro de uma perspectiva de comunidade, a fim de
ajuda-los a unir forgas para lutarem por seus direitos ¢ mudarem sua realidade local, pois “o
MEB procura desenvolver um trabalho sistematico nas chamadas comunidades de base. Estas
comunidades organizam-se modificando, num sentido positivo, 0 seu ambiente e as suas
proprias condigdes de vida” (MEB, 1975). Agora que percorremos sobre a histéria do municipio
de Tefé, adentraremos no que diz respeito a presenca dos Espiritanos e o seu trabalho

missionario em Tefé.

2.2 Apontamentos sobre a chegada dos Espiritanos em Tefé-AM

A Igreja Catdlica teve forte atuacdo em Tefé com a chegada dos Espiritanos,
pertencentes a Congregacdo do Espirito Santo e do Sagrado Coracdo de Maria. Essa
comunidade nasceu no ano de 1703, quando alguns discipulos se consagraram ao Espirito Santo
sob a protecéo da virgem Maria. Essa congregacao se comprometeu em evangelizar os pobres,
sendo assim, exerceu um trabalho intenso com relacdo aos africanos; os padres dessa
congregacao ficaram conhecidos como os “padres dos Pretos” (PESSOA, 1997). Os Espiritanos
chegaram ao Brasil em 1885 e se estabeleceram em Belém do Para.

A primeira fase da obra missionaria deles durou até 1897 por ndo saberem falar o
portugués, pelo episddio da reforma da Igreja no Brasil, pela falta de capital financeiro, entre
outras dificuldades que prejudicaram a obra que esses cristdos estavam realizando em Belém.
Em diadlogo com o P. Xavier Libermann, o primeiro bispo de Manaus, D. José Lourenco da
Costa Aguiar, comunicou-lhe sobre a necessidade de missionarios para atuarem na regido do
Rio Negro. Entdo, o Padre Xavier levou essa informacdo a direcdo da Congregacdo dos
Espiritanos e, em 13 de abril de 1897, foram enviados missionarios para atenderem a regido
Norte. Em 27 de julho de 1897, foi fundada em Tefé a Missdo da Congregacdo do Espirito
Santo e do Sagrado Coragdo de Maria (PESSOA, 1997).

Em 1910, foi criada a Prefeitura Apostélica de Tefe, e o Monsenhor Alfredo Miguel
Barrat, de nacionalidade francesa, foi nomeado seu Prefeito Apostélico pela Congregacgdo da
Propagacdo da Fé. A Prefeitura tinha seu territorio constituido pelos rios Japurd, Jurua e

Tarauaca, no Acre. Essa Prefeitura representou e fomentou o desenvolvimento do municipio
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(QUEIROZ, 2015). O Espiritano Barrat empreendeu varias desobrigas® regulares, com duragéo
de seis meses ou mais, pelos rios Jurua, Solimdes, Jutai e Japura, realizando casamentos, aulas
de catecismo, batizados. Construiu varias igrejas e capelas e contribuiu para a educacdo
religiosa, humana e profissional de Tefé.

A partir de 1912, foram executadas varias a¢fes no territério como a construgdo de um
estaleiro para concertos de navios e barcos, bem como com a capacidade de construir barcos
grandes; a compra de um motor a vapor possante para fabricar tijolos, telhas e ladrilhos, com
forca para cozinhar 30. 000 tijolos que eram vendidos em Tefé e outras cidades; a aquisicao de
um torno mecanico que fazia todos os tipos de pegas de barcos e qualquer tipo de maquina; a
ampliacdo dos barracGes da olaria para secar os tijolos e telhas; a construcao de uma fabrica de
vinho de caju; a instalacdo de uma turbina para refinar o accar mascavo; um moinho para
fabricar farinha de milho para os animais; a abertura de uma fabrica de chocolate com o
aproveitamento do cacau produzido na Missdo; um curtume para um trato no couro de gado e
de animais silvestres; uma serraria para o fornecimento de madeira. Foram criados também
plantac6es de cana de acUcar, de mandioca, milho, arroz, feijdo, hortalicas entre outras espécies
agricolas (PESSOA, 1997).

Em 1920, a prefeitura apostolica de Tefé compreendia a cidade de Tefé, a Missdo da
Boca do Tefé, Fonte Boa e Séo Felipe. Em 1921, foi fundada, por Barrat, a Escola Sdo José,
para meninos, com o objetivo de ensinar as ciéncias e letras, bem como profissionalizar, pois,
queriam gerar homens Uteis para a sociedade e para a regido. Em 1925, chegaram em Tefé, as
Irmds Franciscanas de Maria, visto que Monsenhor Barrat se preocupava com a educagédo das
meninas. Por isso, fundou o Colégio de Santa Teresa, que foi dirigido pelas irmés. Esse colégio
oferecia as matérias de lingua portuguesa, aritmética, geografia, historia, historia etc. Mais
tarde, esse prédio foi demolido, a fim de ser ampliado, e veio a se tornar a Escola Frei André
da Costa, ali ministravam cursos de 1° e 2° graus, sendo que no 2° havia o curso de magistério
para a preparagdo de professores. Em 1935, foi inaugurada a Catedral de Santa Teresa, que

estava sendo construida desde 1922. Esse foi um dia importante para a populacéo de Tefé, que:

No dia 19 de outubro, as 9 horas, iniciaram-se as solenidades da consagracdo
da catedral. Os fiéis se acomodaram em todos os lugares da Igreja. Os

8 O termo desobriga diz respeito a lei consagrada nos mandamentos da Igreja que impde ao batizado uma vez ao
ano, se confessar e receber a comunhdo na festividade da Pascoa da Ressurei¢do nas paréquias, porém pelo fato
de a Prelazia de Tefé se tratar de uma area imensa e com uma populacdo espalhada por rios e lagos bastante
afastados da cidade impossibilitando os ribeirinhos receberem esses sacramentos, 0s bispos e padres iam até as
comunidades para celebrar os dois sacramentos: a confissdo ou peniténcia e a eucaristia ou a missa, ou seja, depois
desses sacramentos o cristdo batizado era “desobrigado” até o ano seguinte. Portanto essas viagens eram
conhecidas como desobrigas (MEEGEREN, 2021).
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seminaristas do lado do altar-mor; mais em baixo, as irmas Franciscanas de
Maria, com todas as alunas, as irmandades com seus estandartes, as escolas
com seus professores e alunos e o povo [...] eles estavam assistindo algo
inédito no meio social da cidade, nunca visto antes (PESSOA, 1997, p. 59).

Em 1945, por idade avancada e problemas de saude, Monsenhor Barrat pediu um
substituto. Sendo assim, em seu lugar entrou o Espiritano Dom Joaquim de Lange, natural da
Holanda, que foi conduzido para Tefé depois de sua estadia na Africa. A Prefeitura Apostélica
de Tefé, nesse interim, ja tinha mais de 40 anos de trabalhos prestados aos indigenas e caboclos
do Amazonas. A pedido de Dom Joaquim, a Prefeitura foi promovida a Prelazia Nullius, pela
Constituicdo Apostolica do Papa Pio XI1I de maio de 1950, publicada em 3 de fevereiro de 1951.
Dois meses depois, o Papa nomeou Dom Joaquim de Lange Bispo Titular e Bispo Prelado de
Tefé (QUEIROZ, 2015).

Dom Joaquim de Lange, ao chegar em Tefé, teve como primeiro passo a organizacao
da sua pastoral na Prefeitura. Ele também reorganizou as pardquias ja existentes, dando a cada
uma delas condic¢des para fazerem desobrigas com a pastoral missionaria nos rios de cada area.
A cada uma delas disponibilizou um barco equipado e motor com diesel. Deu condi¢Ges para
que fossem feitas reformas, a residéncia dos padres, escolas, hospitais e capelas. Além disso,
Dom Joaquim criou outras paroquias como as de Carauari e Alvaraes, em 1947; de Jutai, 1950;
de Itamarati, 1958; de Uarini, 1969, de Jurua; 1971 entre outras (PESSOA, 1997). O Bispo
trouxe novos impulsos para a regido de Tefé, que vdo desde a evangelizacdo, adentrando a area

da educacdo, saude, lazer, economia, empregabilidade, politizagdo e conscientizacao.

2.3 A Trajetdria de Dom Joaquim de Lange em Tefé-AM

Dom Joaquim de Lange nasceu no dia 15 de margo de 1906, em Sint Nicolaasga, na
Provincia da Frigia, Holanda. Era filho de lede de Lange e Aaltje Velterman. Foi batizado na
Igreja Paroquial onde recebeu o nome de Jouke. Dom Joaquim cursou 1° e 2° graus (1919-
1925), em Weert, fez Filosofia (1926-1927), Gennep e Teologia (1930-1933), Gemert, dos
quais foram interrompidos de 1928 a 1930, pois teve que atuar como professor em aulas do
Seminario Menor. O Bispo pertencia a Congregacdo do Espirito Santo e do Sagrado Coracao
de Maria, congregacao esta, engajada na superagdo dos oprimidos e desfavorecidos. Em 1933,
aos 27 anos de idade, foi nomeado sacerdote pela Congregagéo e em 1934 enviado para o
continente da Africa, onde trabalhou como padre durante 12 anos, em Vila Ponte, na tribo dos
Conguelas, dos negros Bantus no qual dedicou seu trabalho até 1946 (PRELAZIA DE TEFE,
1977). Vale ressaltar que a dedicacéo as populac¢des negras € uma misséo bastante especial para
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0s espiritanos por causa da escraviddao que eles sofriam e pela vida miseravel que levavam
depois da “libertagdo”; por ndo terem a ajuda dos governantes (SCHACKEN, 2017). Encontra-

se abaixo a fotografia de Dom Joaquim:

Figura 2 — Dom Joaquim de Lange

Fonte: Acervo da Prelazia de Tefé

Em 1946, Dom Joaquim foi redirecionado pelo Papa Pio XII para Tefé-AM, com o titulo
de Prefeito Apostolico, para substituir o Monsenhor Barrat que aos 81 anos ja ndo tinha mais
condicBes de continuar a frente da Prelazia. Em 1950, Dom Joaquim recebeu o titulo de
Administrador Apostélico da Prefeitura Nullius e em 1951 foi nomeado Bispo Prelado de Tefé.
Esse foi 0 reconhecimento do Vaticano pelos significativos servigos prestados ao povo do Alto-
Amazonas, Jurua e Japurd (PESSOAS, 1997). Sua ordenacdo ocorreu durante o Segundo
Congresso Eucaristico em Manaus. Recebeu a ordenacao episcopal pelo Cardeal Arcebispo de
Rio de Janeiro, Dom Jaime Barros Camara e os Bispos Dom Alberto Gaudéncio Ramos e Dom
Maério Miranda de Vilas-Boas (PRELAZIA DE TEFE, 1977). Abaixo, esta a passagem de uma
matéria do Jornal O Commercio relatando que:

[...] No dia 6 de julho de 1952 Manaus, assistiu pela primeira vez a bela
ceriménia da sagracao episcopal, por ocasido do encerramento do Congresso
Eucaristico. Foram sagrados bispos mons. Joaquim de Lange e mons. José
Nepote, sendo a cerimonia presidida pelo cardeal dom Jaime Camara e pelos
arcebispos d. Mario Vilas-Bbas e d. Alberto Ramos. Dom Joaquim, que se
encontra entre nds, hospedado na residéncia paroquial de Sdo Raimundo,
recebera hoje muitos cumprimentos pelo evento (06/07/1955, p. 03).
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A formagdo académica e espiritana de Dom Joaquim de Lange, bem como sua
experiéncia missionaria com o povo africano, contribuiu para o seu engajamento nas questoes
politicas e sociais. Ao chegar no Amazonas, trouxe consigo uma ampla bagagem de
conhecimentos e vivéncias que o fizeram contribuir grandemente para o desenvolvimento da
regido de Tefé. Ao vislumbrar as péssimas condi¢Ges em que viviam os ribeirinhos do médio
Solimdes, o Bispo buscou formas emancipatorias para mudar a realidade do povo. Dom
Joaquim também participou de eventos importantes da Igreja Catolica, considerados bastante
conscientizadores na sua época. Alguns dos eventos que influenciaram a missdo da Igreja junto
aos pobres foi o Concilio Vaticano Il (1962-1965), a Conferéncia de Medellin (1968), o
Encontro de Santarém (1972) e a Conferéncia de Puebla (1979).

O Concilio Vaticano Il abriu caminhos para o debate de novas questdes presentes no
seio da sociedade. Com o Vaticano Il, a Igreja Catolica objetivava se modernizar a fim de atrair
fiéis, e uma das formas encontradas para conquistar tal objetivo foi o seu direcionamento para

0s pobres. Logo, a partir do Concilio:

Temas fortes nessa aproximagdo com o mundo foram o didlogo com o mundo
moderno, a busca da unidade dos cristdos e a aten¢do ao mundo dos pobres e
da pobreza na Igreja. Os comentaristas concordam em dizer que o tema dos
pobres recebeu menos atencdo que o didlogo e o ecumenismo. Mesmo assim,
ndo faltaram apelos nem respostas a partir da problematica da pobreza e dos
pobres, no mundo e na Igreja (LENZ, 2012, p. 424).

Com o Concilio Vaticano 11, a Igreja passou a trabalhar em prol da classe trabalhadora.
De acordo com Mainwaring (1989), o Concilio enfatizou a missdo social da Igreja, a
importancia do laicato dentro da Igreja, a liturgia por sua vez foi modificada tornando-se mais
acessivel e foi desenvolvida a nocdo de Igreja como povo de Deus. Dom Joaquim, esteve
presente nas quatro sessdes do Concilio Vaticano I, representando o Municipio de Tefé, Estado
do Amazonas, participando até mesmo da fase ante preparatoria (BEOZZO, 2001). Foi a partir
do Concilio Vaticano Il que surgiu a Conferéncia de Medellin, Colémbia (1968), o Encontro
de Santarem, Amazonas (1972), e o Encontro de Puebla, México (1979), com o objetivo de dar
ao Concilio um caréater contextual no continente da América Latina.

A Conferéncia de Medellin, discutiu mais a fundo a questdo da pobreza, fortaleceu o
compromisso da Igreja com os pobres, pois almejava-se dar um novo rosto para a Igreja da
Ameérica Latina, o rosto de uma lIgreja pobre que se comprometia com a superacdo do
subdesenvolvimento e a transformacao dos povos latino-americanos. A Conferéncia fixava uma

atencdo especial para a area da educacao, ndo no sentido puramente formal e sistematico, com
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0 intuito de incorporar os individuos nas estruturas culturais ja fabricadas, mas de uma educacao
formulada a partir da confluéncia dos saberes daqueles que dela iriam ter acesso, de uma
educacdo que partia do didlogo com as realidades dos educandos, dos seus conhecimentos e
valores comunitarios (CONCLUSOES DE MEDELLIN, 1968).

O Encontro de Santarém tratou de assuntos relacionados a pobreza a nivel regional.
Nesse encontro, foi discutido, pela Igreja, a realidade amazonica, seus problemas, dificuldades
e possibilidades. A partir desse encontro, surgiu um novo processo de transformacao que abriu
espaco para a atuacao dos leigos e leigas nos trabalhos da Igreja, junto ao povo. O evento focou
na formacgéo de agentes de Pastoral e na constituicdo de comunidades de base, trouxe uma
reflexdo aprofundada sobre a realidade amazonense, métodos de aculturacdo e se preocupou
em oferecer uma educacdo de base na perspectiva da promoc¢do humana (ARENZ,
VASCONCELOS, 2014). A Igreja ficou mais autbnoma no desenvolvimento de seus trabalhos,
rejeitando a prética de projetos assistencialistas e filantrépicos do governo e das classes
dominantes (MATA, 2016). De acordo com Schacken:

Era sem divida uma grandeza de agdo concreta, era a realizagdao do Concilio
Vaticano Il, Puebla, Medellin e Encontro de Santarém gue chegava ao homem
todo e todos os homens, era a Igreja se reformulando para melhor servir. Dom
Joaquim sabia disso e colocava em pratica de maneira simples e eficiente,
sabia [...] que alguns padres eram resistentes a esta mudanca, era contrario a
esta maneira diferente de ser igreja, mas neste ponto Dom Joaquim era
decisivo, determinava e deliberava de maneira a ndo deixar davidas da
mudanca da Igreja e de sua autoridade como bispo desta Prelazia de Tefé
(2017, p. 87).

Esse encontro possibilitou a organizacdo do trabalho da Igreja na regido, bem como a
formacdo de um rosto mais amazénico da Igreja Catolica. Nele, podemos observar também,
Dom Joaquim exerceu forte lideranca, por se tratar do quadro da Igreja no Amazonas. O
Encontro de Puebla, por sua vez, teve uma leitura do Concilio Vaticano Il, diferente da que
tiveram o Encontro de Medellin e de Santarém. Puebla teve sua questéo teologica multifacetada
e complexa. De acordo com Passos (2019), havia trés tendéncias principais na reunido, a
conservadora, que continha um discurso de neutralidade politica, a outra era ligada as pastorais
populares, que pretendia renovar a Igreja Catdlica, e a terceira, estava disposta a aprender e a
se posicionar ao longo do processo. Esse evento, da mesma forma, foi importante para nortear
Dom Joaquim de Lange em suas praticas politicas, sociais e educacionais na regido de Tefé.

Ao longo de sua trajetoria na regido, Dom Joaquim encontrou varias dificuldades devido

a extensdo territorial e ao isolamento das pessoas, por isso, langou como lema em seu brasdo a
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frase “Inter para tutum”, que significa, “Prepare-nos um Caminho Seguro/Dai-nos viagem
segura” (PRELAZIA DE TEFE, 1977), pois ele fazia varias desobrigas pelo “Inferno Verde”
(como a regido era conhecida pelo Bipo e pela propria populacéo), enfrentando as intempéries,
doencas, viagens cansativas em barcos pequenos, grandes tempestades etc. Além da realizacéo
dos sacramentos, conversava com 0 povo sobre salde, educacdo e sistema produtivo
(SCHACKEN, 2017). Dom Joaquim buscava meios para diminuir o isolamento e, para isso,
incentivou na formacao de comunidades, sensibilizando a populacgéo a participar da construcéo
de uma sociedade mais justa e democratica.

Além do isolamento que impedia a populagdo de ter acesso a melhores condi¢bes de
vida, os tefeenses sofriam exploracdo por parte dos patrées da borracha, pois havia muitos
seringueiros que ndo tinham dinheiro para comprar nem mesmo sua alimentagdo. Os padres da
regido, por ndo apoiarem tal pratica, compravam racho dos patrdes e enviava aqueles pobres.

Conforme uma matéria jornalistica:

Os padres contaram que tamanha é a repugnancia que lhes inspira a conduta
desses patrdes desalmados, que preferem em suas visitas ndo celebrar os
oficios religiosos no barracdo do ‘chefao’, havendo, porém, assim o perigo de
se perder uma oportunidade de maior contato com o dono do seringal. Nesses
lugares desertos, a Unica autoridade moral é a do Bispo e a do Padre, que o
seringalista respeita e teme. Mal, porém, o Padre se afasta, o ‘patrdo’ deixa de
cumprir a justica que prometera. [...] Os membros todos da importante reuniéo
anual da Prelazia de Tefé, unidos, decidiram, durante o Encontro, coletar
dados para apresentarem em breve as autoridades civis e militares um
documento, acusando as maldades de muitos seringalistas e ungido para que
facam reinar justica, de modo a acabar com a escraviddo de tantos de nossos
seringueiros (Jornal do Commercio, 09/02/1972, p. 02).

De acordo com Schacken (2017), com o exercicio realizado por Dom Joaquim de Lange
em Tefé a exploracéo feita pela elite do municipio foi cedendo e desmoronando, e ao trazer o
Movimento de Educacao de Base para Tefé, no ano de 1963, essa questao foi mais evidenciada
e trabalhada a fim de que o povo se libertasse do dominio dos patrdes. Para que as distancias
fossem vencidas, e o trabalho do MEB tivesse éxito, foi necessario também a instalacdo de uma
emissora de radio, pois somente assim a a¢do educativa do projeto poderia alcangar as pessoas
que viviam nos lugares mais distantes e sem o acompanhamento do governo. Portanto, a criacao
da Radio Educacdo Rural de Tefé no ano de 1963 foi, de igual maneira, um dos
empreendimentos mais importantes feitos por Dom Joaquim. A Radio de Tefé foi pensada a

partir de uma viagem do Bispo a Medellin, Colémbia, onde se deparou com um relato de uma
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experiéncia educativa, com a radio cativo, bem-sucedida na Prelazia de Monsenhor Salcedo.

Ao que explicita Pessoa:

O terreno da Prelazia é muito acidentado, entre rochas, abismos e grotas
intransponiveis. Mas Monsenhor Salcedo conseguiu alcancar a todos. Montou
uma emissora de radio e colocou nas casas daqueles de mais dificil contato
com a cidade um radio cativo, nomeou pessoas do lugar como monitor e
catequista e passou a fazer emisséo de programas da emissora. Dom Joaquim
achou que tinha Descoberto um método infalivel queria atingir até o altimo
dos moradores da Prelazia. De 1955, em diante, arquitetou como instalar uma
emissora pequena, mas que viesse atender os seus objetivos. Como havia a
preocupacdo da ocupacdo da Amazénia pelo Governo, usando emissoras
potentes, que cobrisse a transmissdo das emissoras estrangeiras, Dom Joaquim
recorreu ao Governo Federal e alcangou com o Presidente licenca para
instalacdo de uma emissora de radio, com o nome (1997, p. 109).

A partir disso, foram feitos radios cativos que s6 pegavam a faixa da emissora que seria
instalada, com isso, deu-se inicio a construcdo do estabelecimento num terreno doado pelo
municipio, localizado na praca de Santa Teresa. O prédio da Radio era composto por dois pisos,
e uma dependéncia dele foi destinada para o funcionamento do MEB com suas aulas. No prédio
da R&dio Educacdo Rural de Tefé era onde se encontravam instalados os estudios, a
administracdo, a coordenagdo pastoral e o MEB. Vemos essa movimentacdo mais

evidentemente na entrevista concebida por Protasio Lopes:

Para 0 MEB poder atingir a popula¢do abandonada, o Bispo instalou a Réadio
Educacdo Rural de Tefé no inicio de 1963, funcionando em carater
experimental no Palacio Apostélico. Mandou fabricar na Philips do Brasil,
1.000 (mil) receptores cativos, isto é, que SO recebiam as mensagens da Réadio
Educacdo Rural de Tefé, comprou trés embarcagdes de pequeno porte para as
viagens da equipe no atendimento a populagéo ribeirinha, por fim, em 1963
no més de agosto organizou uma equipe de sete funcionarios do MEB que ja
tinham recebido treinamento no Rio de Janeiro, em Belém, Aracaju, Natal,
Braganca, Santarém e Manaus. Dai em diante, no més de setembro de 1963 o
MEB iniciou suas atividades (PROTASIO LOPES, 28/03/2010).

O Sistema Radioeducativo tinha grande importancia na acao educativa do MEB, pois a
maior parte do seu trabalho era desenvolvido por meio do radio. Como o MEB nédo buscava
apenas alfabetizar, suas programac@es iam além do ensino de linguagem e aritmética. Em
consonancia com Schwamborn (2013), o seu objetivo era realizar cursos que dialogassem com
as necessidades e realidades do homem do interior. A seguir, encontra-se a fotografia do dia da

inauguracdo da Radio Rural de Tefé:
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Figura 3 — Inauguracéo da Radio Tefé
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Fonte: Arquivo Radio Tefé

Na regido, o Bispo desenvolveu varias acdes na area da educacdo, saude, politica,
economia etc., e, para isso, conseguiu recursos financeiros junto ao MEC, bem como o convénio
firmado, em 1969, com o Projeto Rondon. O Projeto Rondon funcionava em um prédio cedido
pela prelazia e, em parceria com a Universidade de Juiz de Fora (UFJF), comecou seu trabalho
enviando estudantes, professores para 0 municipio. As primeiras equipes enviadas foram
integrantes dos setores de agropecuéria, salde, educagdo, comunicacdo, técnico e
socioecondmico, que trabalhavam na organizagdo do Campus da UFJF em Tefé. Sendo assim,

em concordancia com Kadt (2007):

O Projeto Rondon exercido pela UFJF, foi [...] uma grandeza de acbes
promocionais, na educa¢do como na satde, foi um marco de preparacéo dos
professores que recebiam os ensinamentos para de imediato transmitirem aos
seus alunos, de maneira atualizada e com competéncia, assim também na
salde, que além da presenca de médicos, bioquimicos, enfermeiros,
odontdlogos, assistentes sociais, etc... no hospital Sdo Miguel ajudavam estes
profissionais na estruturacdo das enfermeiras, pronto socorro, emergéncia,
recep¢do, centro cirdrgico, consultérios, farméacia, cozinha e no que diz
respeito a gastronomia (p. 100).

Esse convénio também oportunizou a selecédo e preparacdo de académicos do municipio

de Tefé. Foram ministrados também, a partir de 1973, cursos de licenciatura curta nas areas de
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estudos sociais, ciéncias e letras. E por meio da equipe de Jornalismo da UFJF, p6de ser criado
o Jornal Comunitario de Tefé, utilizado como forma de comunicagdo entre os tefeenses,
servindo também para conscientiza-los sobre a importancia e perspectivas possiveis com a
construcdo da Transamazonica. Segue abaixo um trecho da reportagem do Jornal do Brasil
sobre a realizagdo do jornal do municipio de Tefe:

— Duas alunas do curso de comunicacdo da Universidade Federal de juiz de
fora — UFJF — trabalharam durante um més em Tefé — terceira cidade do
Amazonas — viajando de avido e barco para elaborar o Jornal da Cidade.
Meire Alva de Andrade e Sara Freitas Estides conseguiram realizar o sonho
de Tefé, que durante toda a sua existéncia esperou pela fundagdo de um jornal
gue servisse como meio de comunicagdo entre os seus 20 mil habitantes
(17/08/1970, p. 21).

O projeto “Campus” Avancado tinha duplo objetivo: propiciar para os universitarios um
aprendizado por meio da prestacdo de servicos técnico-profissionais, dentro de suas areas de
formagéo, & populacdo interiorana, a0 mesmo tempo em que contribuia, através de pesquisas e
projetos, para a assisténcia dos ribeirinhos (SHAEKEN, 2017). Dom Joaquim, contou também
com a contribuicdo das Irmas Franciscanas de Maria, que trabalharam na area da Educacéo e
da Satude. A Irma Adonai se destacou, pois “ela junto com Dom Joaquim comecgou 0 posto de
salde, o ambulatério, num prédio no centro de Tefé cedido inicialmente para a Sociedade Séo
Vicente de Paulo, localizado em frente a prefeitura e que depois sediou o Projeto Rondon e
Campus Avangado de Juiz de Fora” (CLEMENTE NETO, 29/07/2019, p. 10). A Irma Adonai
também oferecia cursos de capacitacdo na area da satde e também administrava o hospital Sdo
Miguel. Fora essas tarefas, as Irmds trabalhavam na cozinha do hospital, bem como nas
plantacdes de hortas para a subsisténcia do local.

Para realizagdo de um trabalho direto com os indigenas, Dom Joaquim firmou convénio,
em 1979, com o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e da Operacdo Anchieta (OPAN),
que forneceram equipes missionarias para serem enviadas as comunidades indigenas que
ficavam em lugares bastante afastados da regido, por conta do processo de ocupac¢ao do homem
branco. O representante do MEB de Tefé:

Dom Joaquim de Lange iniciou trabalho junto aos povos indigenas, [...] da
Prelazia. No levantamento que foi feito, verificou-se que existiam 12 povos
indigenas diferentes, igualando-se a qualquer ribeirinho, outros em situacdes
muito dificeis com doencas, sendo explorados por comerciantes, suas terras
invadidas (PESSOA, 1997, p. 130).
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Portanto, a entrevista de Clemente Neto relata que: “Essas equipes [...] realizaram um
trabalho muito grande, sobretudo, na saide e aprendendo a lingua, botando por escrito suas
tradicdes, preparando cartilhas de alfabetizacdo, formando professores nas proprias
comunidades indigenas” (29/07/2019, p. 10). Com esse trabalho, foi possivel ajudar na
preservacdo das culturas indigenas, pois nessas visitas eram registradas as narrativas, 0S
depoimentos, os aspectos historicos e culturais, por meio de gravacdes e anotacdes junto aos
indigenas. Ajudou, de igual maneira, na demarcacao de terras, na luta pelos seus direitos e na
diminuigdo das mortes por doengas, ao levar informagdes sobre satide (SCHACKEN, 2017).

E por meio de sua influéncia, Dom Joaquim acabou por realizar convénios com
instituicBes internacionais como a Organizacdo dos Bispos Catolicos Alemdes para a
Cooperacao e para 0 Desenvolvimento (MISEREOR) da Alemanha, e a Organizacdo Catdlica
de Ajuda e Socorro ao Desenvolvimento (CORDAID) da Holanda (SCHAEKEN, 2017). Essas
instituicbes enviavam recursos financeiros, roupas, comida etc., para ajudar nas agdes que
estavam sendo desempenhadas em Tefé. E importante dizer que as acBes feitas por meio dos
convénios eram em parceria com os trabalhos desenvolvidos pelo MEB.

Em 1982, por idade avangada, Dom Joaquim passou a direcao da Prelazia de Tefé para
Dom Mario Clemente Neto, ficando por mais um tempo, como paroco, em Foz de Jutai préximo
de Tefé. Durante sua estadia em Tefé, vemos que Dom Joaquim teve um amplo campo de
atuacdo devido a auséncia das autoridades publicas, mas de acordo com o Bispo estava fora de
questdo transferir para outrem as tarefas que cabiam a cada 6rgédo responsavel. Portanto, o seu
posicionamento era: “la educacion, la salud y el sistema productivo necesitan de la assisténcia
del governo central” (SCHACKEN, 2017, p. 85-86). Ele expressou a vontade de voltar para sua
terra natal em uma carta que dizia: “O desejo que tenho ¢ de viver ainda algum tempo como
simples religioso numa comunidade espiritana” (SCHACKEN, 2017, p. 27). Sendo assim,
regressou para a Holanda no ano de 1990, depois de quarenta e trés anos de trabalho na regido
de Tefé. Ficou morando na comunidade de Gennep e veio a falecer em 14 de julho de 1992.

Antes de partir, deixou ao povo a seguinte mensagem:

E com esta mensagem que me dirijo a todos, despedindo-me, ja que partirei
da Prelazia de Tefé. O motivo da minha partida é a velhice. Tenho oitenta e
quatros anos, como também o fato de quase ndo mais poder me mover e assim
ndo poder mais fazer visitas a ninguém. Estive 43 anos na Prelazia de Tefé,
dos quais 35 como bispo e 8 como Vigério da Paréquia de Jutai. Gostei muito
do povo, a quem pude comunicar a palavra de Deus pela pregacdo e catequese,
e a guem pude distribuir os sacramentos, fonte da nossa vida cristd. Tive
também a felicidade de ter podido aumentar o nimero das Pardquias até 10,
de maneira que toda a regido da Prelazia pode ser atendida até agora. Sentido
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gue ndo podia mais ir em visita pastoral e social e estar em contato com as
familias, tanto na cidade como no interior, compreendi que devia, agora,
deixar o servicgo, para que Dom Mario possa encontrar um sucessor mais novo.
No Brasil, pais tdo rico em boas terras e bens da natureza, ndo devia acontecer
gue grande parte do povo ndo ganha o suficiente para suas familias. Agora ja
com uma boa CONSTITUICAO, faco votos, que o Presidente, com a béncéo
de Deus e a cooperagdo de todos, possa em breve chegar a melhorar a vida da
gente e que a vida possa chegar cada vez mais perto do ideal que Deus, o Pai,
deseja para todos os seus filhos. Faco votos que possa continuar a luta até a
libertacdo total e que possam surgir, a cada momento, novos lideres,
animadores e padres para acompanhar o0 povo na sua caminhada. Com estes
votos me despeco, oferecendo a oracdo diéria por todos, conto também com
as suas por mim, e satdo-vos cordialmente, como amigo e irmao em Cristo
(SCHACKEN, 2017, p. 46-47).

Por sua visdo politica, social, humana e, sobretudo, cristd, vemos que o religioso nao
hesitou em denunciar as mazelas sofridas pela classe trabalhadora do municipio de Tefé. Ele
procurou ajudar o povo ndo de maneira filantropica ou paternalista, pelo contrario, encorajou-
0 a enxergar seus problemas, a buscar resolu¢des em conjunto, a lutar por seus direitos, com o
objetivo de transformar suas formas de viver e a sociedade como um todo, pois “Dom Joaquim
era uma pessoa de uma fé muito grande, de uma fé pratica. Acreditava que a fé deve transformar
0 mundo, a vida das pessoas para melhor. E isso tinha muita influéncia no seu modo de
evangelizar” (CLEMENTE NETO, 29/07/2019). Sendo assim, a visdo empreendedora de Dom
Joaquim e 0 MEB influenciaram positivamente esse contexto histérico do municipio de Tefé.
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CAPITULO Il
3. O MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE NO AMAZONAS

A educacdo [...] visa a agdo. Ora, a agdo humana tem trés requisitos essenciais.
Em primeiro lugar, o homem age diante de um fato que é real para éle; é,
portanto, imprescindivel que éle tome consciéncia da realidade sébre que vai
agir. Ao lado disso, 0 homem assume uma atitude diante da realidade, atitude
gue surge a partir dessa consciéncia da realidade. Para que a atitude se
concretize em acdo, 0 homem parte sempre dos meios que Ihe oferece a cultura
[...]. a organizacéo didatica de uma acéo educativa ndo pode, portanto, deixar
de situar-se nesses trés planos: conscientizar, motivar atitude, proporcionar
instrumentos de ac¢éo (Fundo MEB — CEDIC, 1963, p. 16)

3.1 Algumas Consideracdes sobre o Movimento de Educacéo de Base no Amazonas

O estado do Amazonas, a partir da década de 1960, foi considerado uma das areas
prioritarias para a atuacdo do Movimento de Educacéo de Base. Ao contrario de outras regides
do Brasil, no periodo do governo militar (1964), o MEB da regido Norte veio a crescer mais e
mais, pois, de acordo com Kadt (2007), no final de 1965, o movimento contribuiu com 23% de
todas as escolas radiofonicas, 20% de alunos e 16% do pessoal local. E no ano de 1967, o MEB
do Norte detinha 75% das escolas radiofénicas, 53% de alunos e 44% do pessoal que trabalhava
fora do Rio de Janeiro.

A realidade do homem da floresta amazonica ndo era tdo diferente do camponés
nordestino, visto que a relacdo entre o seringueiro e proprietario das empresas de borracha e a
relacdo entre 0 meeiro com o0s senhores de terra seguiam os mesmos padrdes de exploracdo. O
trabalho do movimento, portanto, foi importante para tratar essa e outras questées, pois, mesmo
com a mudanca do seu objetivo de conscientiza¢do para cooperacao, é possivel vermos que a
cooperacao trouxe resultados positivos para a regido, ja que o homem da floresta vivia de forma
isolada, sem sistemas de comunicacdo, transporte, salde, educacdo etc. As técnicas de trabalho
do homem interiorano eram as mais simples e seus instrumentos os mais primitivos (KADT,
2007).

Logo, os empreendimentos coletivos propostos pelo projeto ajudaram na organizagéo
da populacédo, bem como resultou na unido de forcas para que a populacdo cumprisse com seus
deveres, lutasse por seus direitos e se desprendesse das relacdes de exploragdo presentes em sua
realidade. Sendo assim, podemos ver que 0 movimento, mesmo em um novo formato,
desenvolveu um trabalho significativo no Amazonas, devido as suas particularidades, sua

geografia e suas condig¢des naturais.
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O movimento apresentou-se como uma oportunidade para a transformacéo da realidade
amazonense. Entre as cidades e municipios atingidos pelo projeto, encontra-se Manaus, Coari
e Tefé. Sua acdo educativa, como sabemos, era feita por meio do radio, seu principal
instrumento pedagdgico. Dessa forma, na cidade de Manaus foi utilizada a Radio R. Mar Ltda.
(Z2Y) B20 2YB-22. Dados apontam que, no ano de 1967, funcionavam 73 nucleos do MEB na
capital, com uma quantidade de 1.263 alunos. No municipio de Coari, 0 MEB utilizava a Radio
Educacdo Rural de Coari e, nesse mesmo ano, havia ali a presenca de 50 nucleos e um
quantitativo de 2.000 alunos. Em Tefé, também nesse periodo, foi usada a Radio Educacao
Rural de Tefé e o municipio possuia 296 nucleos e 5.088 alunos pertencentes ao movimento
(MEB, 1967).

E preciso mencionar que o contexto de 1970 foi bastante favoravel para os
estabelecimentos de contatos que pudessem patrocinar as atividades do MEB no Amazonas a
fim de expandi-las, pois nesse periodo estava ocorrendo a famosa corrida pelo desenvolvimento
da regido norte. Logo, chegaram ao norte novos projetos e convénios, visto que “[...]
O Conselho Deliberativo da SUDAM aprovou 13 projetos de novos investimentos, em servicos,
industria e agropecuaria, e assinou 10 convénios, para obras de energia elétrica, saneamento,
telecomunicagdes, educacdo e rodovias, em toda a regido amazénica” (Jornal do Commercio,
11/07/1970, p. 02).

A Igreja, nesse momento, também se mobilizou para pedir zona de emergéncia e o
desenvolvimento da regido amazonica ao Governo Médici, como parte da qual a regido de Tefé
foi comtemplada. Essa instituicdo buscou, de igual maneira, priorizar a educacao e a formacéo
de liderangcas na Amazénia. Logo, realizou seminarios que discutissem a questdo do processo
de desenvolvimento da regido e os impactos enfrentados pela populacdo referentes as

transformaces que estavam ocorrendo, pois 0 que se queria era:

— [...] uma solugdo brasileira para a Amazdnia — disse Dom lvo Lorschelter
— pois ela também é um problema da Igreja. O seminario se dividira em trés
partes: na primeira, 0s bispos terdo informacgbes sobre o0s projetos em
andamento na regido especialmente relativos a Transamazbnica e obras
complementares; na segunda examinaremos 0 impacto que estas obras
provocam no homem amazonico; e, finalmente, na terceira, buscaremos
estabelecer linhas basicas para uma acdo pastoral (Jornal do Brasil,
01/07/1971, p. 20).

Vemos essas movimentac@es refletirem no funcionamento do MEB nos anos seguintes.
A composic¢do do quadro permanente do MEB no Amazonas, datados de 1972, era de 3 equipes

(Manaus, Coari e Tefé), 3 coordenadores, 17 Supervisores, 7 Administradores, dando um total
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de 30 pessoas contratadas para 0 apoio de suas atividades. Entre o pessoal da administracdo,
encontravam-se 0s motoristas, técnicos de radio e os responsaveis pela contabilidade. O MEB
contava também com a participacdo dos monitores e animadores que, remunerados ou n&o,
desenvolviam um trabalho importante nas comunidades. Havia, em 1972, 243 monitores de
Supléncia; sendo 218 de Tefé e 25 de Coari, 43 Animadores; 35 de Tefé e 8 de Coari, e 19
monitores de aprendizagem; 17 de Tefé e 2 de Coari (MEB, 1972).

O movimento se fortaleceu ainda mais no Amazonas a partir de 1975, pois podemos
ver, a partir do quadro abaixo, que foi estendida, consideravelmente, a &rea de abrangéncia do
MEB para outros municipios.

Quadrol - Demonstrago Estatistica da Area de Atuagio

Unidades Sistemas Municipios Comunidades
Federadas

Manaus 4 34

Amazonas | Manacapuru 1 20
Tefée 3 65
Coari 2 22
S.P. Olivenca 3 13
Fonte Boa 2 45
Parintins 1 10
Carauari * 1 20

*Criado em 1975

Fonte: MEB, Relatério Anual de 1975, p. 07

Observamos que, além de mostrar toda a area de atuacdo do MEB no Amazonas, 0
quadro evidencia a criagdo de um novo sistema no ano de 1975, pertencente a0 municipio de
Carauari. Esse municipio esté localizado & margem esquerda do lago Carauari, no alto do rio
Jurud, distando cerca de 80 horas de barco de Tefé e, naquele periodo, tinha cerca de 17 mil
habitantes (MEB, 1975). Antes de ser posto como um sistema, Carauari foi um subsistema do
MEB de Tefé. Os subsistemas foram criados por causa das dificuldades de transportes da regido
amazonica. Portanto, suas a¢des eram feitas de forma integrada com o sistema de Tefé, e tanto
a programacdo quanto os treinamentos eram realizados pelo MEB de Tefé, facilitando o

trabalho de coordenacéo e apoio pedagogico nas comunidades (COELHO, 2022).
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Eram desenvolvidas nos municipios a¢fes como alfabetizacdo e educacdo continuada
sistematica; na qual os responsaveis eram os monitores de supléncia. Era desenvolvido também
a animagdo popular®, por meio de uma educacdo continuada assistematica realizada pelos
animadores, bem como a profissionalizacdo dos individuos, um trabalho realizado pelos

monitores de aprendizagem. Posto isto:

[...] o MEB desenvolveu suas a¢des tendo como principio a supléncia, que
incluia a alfabetizacdo funcional e o supletivo dindmico; o suprimento, que
era dividido em sisteméatico — aproximava-se do formato da escola regular,
com estudo de Portugués, Matematica, Religido, Ciéncias, Moral e Civica e
suprimento assistematico — problematicas relacionadas a questdo de salde,
alimentacdo, educacdo para o lar, higiene, puericultura, educagdo sanitéria,
cooperativismo. J& a qualificacdo profissional desenvolvia cursos
relacionados as técnicas agricolas, ao artesanato e a formacdo doméstica
(COELHO, 2022, p. 151).

A supléncia dava aos alunos maiores de 18 anos o direito a certificacdo do ensino de 1°
grau, ou seja, a alfabetizacdo de 1° a 4° ano do ensino fundamental. O suprimento, por sua vez,
tinha a finalidade de complementar a aprendizagem, pois era desenvolvido fora do ensino
regular. Portanto, além da alfabetizacdo foi oferecido para a populagdo cursos voltados para a
area da saude, desenvolvimento comunitario, agricultura, artes domésticas e cursos
profissionais. Através desses cursos, as comunidades fizeram rocas, hortas, farmacias,
ambulatorios, escolas, clubes e conselhos comunitérios.

O MEB também investiu na evangelizagdo, eventos culturais e de lazer, bem como em
campanhas nas comunidades. Ele atingiu, também, grande parcela dos ribeirinhos através das
atividades de grupalizacdo, que nada mais era do que a organizacdo de grupos para O
desenvolvimento de trabalhos comunitarios. Desse modo, os ribeirinhos solicitaram escolas,
cursos e projetos a fim de melhorar suas condi¢Ges de vida. A equipe do municipio de Coari

informou que:

A abrangéncia do trabalho de grupalizacdo [cobria] praticamente a totalidade
das populagdes de cada localidade onde atua o referido Sistema. Haja visto
que em cada familia, ordinariamente, h& um membro que participa das
atividades dos grupos organizados nas comunidades, inclusive da Escola nos
seus respectivos niveis (MEB, 1975, p. 37).

° O termo Animagcdo Popular, utilizado pelos dirigentes do MEB Nacional, tinha a ideia de promogéo humana que
se dava por meio do desenvolvimento de aces coletivas a fim de que fossem transformados aspectos econémicos,
politicos, sociais e culturais de uma populagdo (COELHO, 2022).
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A partir da visdo de cooperativismo e associativismo, 0 movimento colocou em pratica,
por meio de cursos, discussdes sobre o sindicalismo. “A proposta do curso de Sindicalismo foi
pensada com o intuito de formar lideres sindicais para sensibilizar os trabalhadores da
importancia de se filiarem ao sindicato dos trabalhadores rurais”, segundo Coelho (2022, p.
162). Logo, passaram a serem discutidos pelo povo temas referentes ao sindicalismo, reforma
agraria, cooperativismo, aposentadoria etc. Com relacdo a isso podemos ver o seguinte relato

sobre 0 municipio de Parintins:

[...] o povo vem se conscientizando paulatinamente. Verifica-se que a dgua ja
esta sendo filtrada nas casas; a escola possui um tanque — filtro para servir os
alunos. Sob a orientacdo do MEB, dois comunitarios fizeram o curso de
ambulatorista, ministrado pela FSESP para serem aproveitados na
organizacgao e manutenc¢do da farmacinha comunitaria. Além do auxilio inicial
da LBA e da Prelazia, cada comunitario beneficiado para uma pequena taxa
para os remédios, visando melhorar o atendimento (MEB, 1975, p. 65).

Além do sindicalismo, o MEB abriu varios clubes esportivos, clubes de mées, clubes de
jovens, e atraves de tais acOes foi possivel o desenvolvimento da capacidade de lideranca dos
elementos das comunidades de forma a promover sua integracao nas comunidades, bem como,
ajudar no processo do desenvolvimento brasileiro. Para a realizacao de suas atividades o MEB
contou com auxilio financeiro do Estado e convénios com instituicbes nacionais e
internacionais.

Na regido Norte, 0 MEB fez convénio com a Secretaria de Educacéo, de Agricultura, de
Saude; Confederacéo dos trabalhadores Rurais, Sindicatos Rurais, Universidade do Amazonas,
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), Associacdo de Crédito e Assisténcia
Rural (ACAR-AM), Departamento Nacional de M&o-de-Obra (DNMO), Preparagéo de Mao-
de-Obra (PIPMO), Fundacdo Servico Especial de Saude Publica (FSESP), Instituto Nacional
de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA), Projeto SUMAUMA, Centro Rural Universitario
de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC), Instituto de Desenvolvimento Econdémico
Social do Para (IDESP), CARITAS (MEB, 1975).

3.2 A atuacdo do Movimento de Educacao de Base em Tefé-AM

O Movimento de Educacéo de Base (MEB), um projeto da Igreja Catolica, surgiu em
1961, e teve seu raio de atuagdo ampliado para todas as areas subdesenvolvidas no pais em
1963, pelo Decreto n°. 52 267, de 17 de julho de 1963. Mediante esse decreto, foi possivel a

integracdo do movimento no municipio de Tefé. O MEB, como sabemos, foi um projeto
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pensado para combater o analfabetismo e se empenhou, de igual maneira, em conscientizar e
politizar a populacdo. Evidenciamos que, em 1970, o Amazonas estava com uma taxa de
analfabetismo com cerca de 37, 3% de pessoas, com 15 ou mais anos, contrastando com a taxa
de analfabetismo do Brasil de 33, 8%. E no ano 2000 percebemos que houve uma reducéo para
15, 5% de analfabetismo, no Amazonas, em contraste com a taxa a nivel nacional de 13, 6%
(IBGE, 2004).

E importante relatar que o trabalho do MEB no municipio de Tefé, diferente de outras
partes do pais, ndo sofreu perseguigdes no periodo do regime militar. Segundo Protasio, “[...]
por parte da ditadura os que vieram [a Tefé] como os inspetores do governo militar
permaneciam uns dias ouvindo 0s programas, visitavam algumas comunidades e depois
verificavam os documentos da radio, ndo havia atritos” (PROTASIO LOPES, 28/03/2010, p.
04). Contudo, de acordo com Dom Mario, “houve algumas dificuldades, por exemplo, na
aprovacao das verbas dos convénios que se faziam, entéo [tiveram] que tomar certos cuidados,
nas terminologias, para fazer os convénios” (DOM MARIO, 29/07/2019, p. 11). Era evitado
por parte do MEB de Tefé adentrar em assuntos de politica partidaria, com o intuito de desviar
a atencdo dos militares. Logo, buscava colocar em pratica seu papel de politizacdo e
conscientizagao de forma mais branda.

O Movimento de Educacdo de Base era estruturado e direcionado pelos seguintes
orgdos: Conselho Diretor Nacional (CDN); Diretoria Executiva; Conselho Nacional de
Representacdo e Consulta; e Conselho Fiscal de Finangas. O CDN era composto por 9
membros, nos quais um recebia indicacédo feita pelo presidente da republica e os oito restantes
eram bispos escolhidos pela CNBB; esses bispos exerciam a autoridade suprema dentro do
movimento. O CDN tinha a responsabilidade de eleger o seu presidente e vice-presidente,
eleger o secretario da Diretoria Executiva, aprovar os planos, programas e orgamentos do MEB,
eleger os membros do Conselho Fiscal de Financas e os seus suplentes, ele também podia
autorizar modifica¢Ges no presente regulamento; mediante proposta de 1/3 dos seus membros
ou da Diretoria Executiva, deliberar sobre os atos e as contas da Diretoria Executiva, apresentar,
em cada exercicio, o relatorio das atividades do MEB e conferir o titulo de membro honorario
as pessoas fisicas e juridicas que se hajam recomendado ao seu reconhecimento (MEB, 1961,
p. 39).

A Diretoria Executiva do movimento era constituida por um presidente, um vice-
presidente e um secretéario, eleitos em cada triénio pela assembleia Geral ordinaria do CDN. O
secretario da diretoria executiva tinha que ser 0 mesmo secretario do CDN e do Conselho

Nacional de Representacdo e Consulta. A Diretoria executiva administrava o MEB através do
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Secretariado Central, essa diretoria tinha a responsabilidade de, diretamente ou em regime de
convénio com a RENEC, dar execucdo aos planos de programas aprovados pelo CDN. Essa
Diretoria também coordenava as atividades do MEB e mobilizava os meios técnicos e 0s
recursos financeiros para a execugdo dos seus objetivos (MEB, 1961).

O Conselho Nacional de Representacdo e Consulta, por sua vez, tinha na sua
composicdo um presidente, um vice-presidente e membros selecionados pelo presidente da
republica. O Conselho Nacional de Representacdo e Consulta era encarregado por opinar sobre
0 CDN e pela Diretoria Executiva. Esse conselho se reunia sempre quando convocado pelo
Conselho Diretor Nacional. O Conselho Fiscal de Financgas, no que Ihe respeita, era incumbido
de analisar orcamentos, apreciar os planos de aplicacdo, controlar a aplicacdo de verba e as
prestacdes de contas (MEB, 1961). A seguir, apresentamos a hierarquia do MEB atraves do seu

organograma:

Figura 4 - Organograma do MEB

Conselho Diretor Nacional

Diretoria Executiva

Conselho Fiscal Central Conselho Nacional de
Representacio e Consulta (CNRC)

Secretério Central

Equipes Estaduais

Equipes Locais

Fonte: MEB (1963, p. 04)

Embora o MEB fosse estruturado nacionalmente, como podemos observar na figura
acima, ele detinha também varios sistemas locais e cada um deles comportava uma equipe local
responsavel por todo o seu funcionamento. Sendo assim, a equipe local do municipio de Tefé
era incumbida de planejar, executar e coordenar todas as atividades do projeto na regido. O
Bispo de Tefé, Dom Joaquim de Lange, tinha vérias atribuicdes especificas dentro do sistema.

Era responsavel por autorizar os trabalhos iniciais do projeto na regido mediante aceitacdo de
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seu projeto nacional e de sua organizagdo interna, ele devia apresentar candidatos que
preenchessem as condicBes basicas fundamentais estabelecidas pela comissdo executiva
nacional para trabalhar no projeto, aprovar a admissao ou demissdo de elementos da equipe
local inicial, assentir a selecdo efetuada e o estagio de candidatos aprovados pela equipe
treinadora, examinar e aprovar o plano de trabalho da regiéo, observadas as linhas fundamentais
dos projetos nacional e estadual, e responder pela linha doutrinaria da equipe local (MEB,
1966).

A equipe inicial do MEB de Tefé, proposta por Dom Joaquim, era composta de dez
professores, sendo um coordenador, trés supervisores, trés professores, dois motoristas de
barco, um técnico de radio e um auxiliar de servigos gerais. “Esta equipe foi nomeada em 1963.
A prelazia cedeu ao MEB todo o piso térreo do prédio da Radio, com suas secretarias, uma sala
de trabalho, uma cozinha, um arquivo e outras dependéncias” (SCHAEKEN, 2017, p. 137). E
possivel vermos melhor a formacgdo dessa equipe na entrevista de Protasio Lopes na qual diz

que:

O Bispo de Tefé, [...] reuniu um grupo de professores para fazer um estagio
em Manaus em 1962, com a finalidade de formar uma equipe. Deste grupo,
escolheu sete professores para organizar a equipe. Dois professores desta
equipe foram enviados, um para o Rio de Janeiro (MEB Central) e o outro foi
para Aracaju-Sergipe para aprender como se faria a instalagdo de uma
emissora de radio, como elaboraria os scripts de aula e toda organizagdo de
um futuro escritério do MEB (PROTASIO LOPES, 28/03/2010, p. 01).

Adentrando nas fungdes desempenhadas pelo MEB, o coordenador era o responsavel
pela organizacéo e administracdo do projeto. Era ele quem coordenava 0s processos e todas as
questbes relacionadas aos projetos que eram desenvolvidos nas comunidades ribeirinhas. O
treinamento de coordenadores era realizado por meio de encontros em Aracaju, Sergipe; Natal,
Rio Grande do Norte; Braganca, Para. Nesses encontros, era abordado sobre o que se entendia
como educacao de base, a base filosofica do MEB, a elaboracédo de script, as técnicas e métodos
de ensino de uma escola radiofonica, a montagem da radio, o planejamento e avaliagdo do
movimento, além de ocorrer o intercAmbio de varias experiéncias vividas pelos diversos
sistemas (MEB, 1975).

Quanto ao coordenador do MEB de Tefé, foi verificado que ele ““[...] tinha curso superior
e a sua trajetoria educacional foi realizada em escolas confessionais. [...] tinha proximidade
com Dom Joaquim; que parece ter escolhido pessoas cujos ambitos pessoais e formacao

profissional fossem marcados pela presenga dos preceitos do catolicismo” (COELHO, 2022, p.
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99). Segundo a entrevista com Protasio Lopes, ex-coordenador do MEB, uma das partes

fundamentais do seu trabalho era as reunides com a equipe.

[...] formavamos uma equipe, sentavamos cada vez, cada dia, mais ou menos
umas dez horas, puxavam as cadeiras e vamos conversar aqui, a gente ia
conversar em equipe, trocar ideia, tudo era discutido em equipe, ndo tinha
briga, ndo tinha confusdo. Quando chegava o supervisor da viagem, ele fazia
o relatdrio, especificava 0 que havia sido discutido na reunido e qual o
aproveitamento dos alunos. Tudo aquilo unia a equipe, qualquer coisa
estavamos fazendo festinha juntos, tinha aquele lago de amizade (02/06/2009,
p. 07).

Os coordenadores também eram responsaveis por dirigir os trabalhos internos do
movimento, supervisionavam os trabalhos que aconteciam, auxiliavam nas atividades de outros
setores, sempre que possivel representava 0 MEB as outras entidades, era incumbido de visitar
os subcentros do MEB, era responsavel por todo o material permanente e solicitava material
necessario para o sistema, na auséncia de qualquer funcionario o supervisor tinha o aval de
tomar decisdes em seu lugar (MEB de Tefe, 1970).

Os supervisores, por sua vez, eram 0s encarregados de realizar estudos de areas a fim
de que o MEB fosse implantado nas comunidades, e responsaveis por acompanhar os trabalhos
realizados nas comunidades, principalmente os trabalhos feitos pelos monitores. De acordo com
Coelho (2022), os supervisores eram formados no curso normal, que tinha a finalidade de
formar professores para 0 magistério no ensino primario. A superviséo era considerada um
instrumento importante para o crescimento e avaliagdo do movimento, pois ela garantia a
verificacdo do aproveitamento e da repercusséo da programacdo educativa, e possibilitava o
dialogo com as necessidades e interesses das comunidades (RAPOSO, 1985).

Essa pratica consistia no contato direto, de forma continua, e durante o periodo das
aulas, com a area de atuagdo do MEB de Tefé. As viagens eram feitas de barco, pois, como
sabemos, as escolas ficavam situadas ao redor dos rios, lagos e igarapés. Ao chegar na

localidade:

[...] o supervisor fazia uma reunido com os alunos e a populagdo da
comunidade para debater e corrigir as falhas que houvesse no trabalho. O
supervisor ao chegar & comunidade, ndo ia diretamente a escola, mas visitava
cada residéncia, colhendo informacdes dos trabalhos executados e falhas que
aconteciam. A noite na casa comunitaria eram discutidos com a populagéo 0s
problemas comunitarios, esse relatorio era apresentado na reunido quinzenal
do MEB (PROTASIO LOPES, 28/03/2010, p. 05).
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A supervisdo tinha como principais objetivos realizar a observacdo das condigdes
materiais da escola, observar o desempenho dos monitores durante as emissdes das aulas
radiofbnicas, verificar a adequacdo e o aproveitamento das aulas, descobrir os interesses e
necessidades locais tendo em vista a programacéo didatica, aprofundar o conhecimento da area,
avaliar o grau de aceitagdo da escola na comunidade e verificar a disposi¢cdo da comunidade
para a participacdo de projetos mais amplos (FAVERO, 2006).

Como podemos ver, era uma das fungdes do supervisor verificar o desenvolvimento das
comunidades e ajudar na resolugdo de seus problemas, bem como realizar possiveis mudancas.
Depois de fazer as visitas nas casas, ele se dirigia as escolas para saber o progresso dos alunos

e 0 andamento das aulas. Abaixo, encontra-se um relato sobre a supervisao nas escolas:

[...] pelo visto nos cadernos notei que estdo aproveitando muito pouco 0s
ensinamentos que estdo sendo transmitidos pelos professores. E uma das
escolas ndo estd nos oferecendo nenhuma vantagem, pois ndo pode-se
organizar nenhuma atividade comunitéria, porque somente uma familia esta
envolvida nesse movimento (MEB de Tefé, 1967, p. 01).

Nas visitas realizadas as escolas, o supervisor fazia relatorios contendo o numero de
escolas, nimero de alunos participantes, nimero de monitores-animadores, quais 0s cursos de
alfabetizacdo oferecidos, os cursos profissionalizantes, assim como os resumos das aulas ja
passadas. O supervisor também fazia relatorios das atividades comunitarias, o nimero de
reunides que aconteciam, 0 nimero de grupos comunitarios nelas organizados juntamente o
namero de seus sécios. O trabalho dos supervisores ndo era algo imposto, pelo contrario, a
supervisao era feita em conjunto com a comunidade, visando ao acompanhamento, participagdo
e orientacdo nas atividades locais. A seguir, encontra-se uma passagem sobre uma supervisio

realizada na comunidade de Arumanduba da regido:

Esta comunidade tem alguns anos de funcionamento e ja realizou alguns
trabalhos. A principio realizaram varios trabalhos. E contava com um ndmero
de 32 sdcios, mas alguns conflitos foram se desgostando e a comunidade teve
uma fase de decadéncia, mas com visitas de elementos da Equipe foi
melhorando e aos poucos iniciando uma nova fase, mas desta vez com pouco
namero de sécios. Esta nova fase a comunidade voltou com alguns trabalhos
bem planejados e ja conseguiram construir um grupo comunitario, limpeza do
povoado e outros trabalhos (MEB de Tefé, 1969, p. 02).

Os supervisores eram, de igual maneira, 0s responsaveis por treinar os futuros monitores
das escolas radiofonicas. As atividades desenvolvidas dentro dessa funcédo era o repasse de

conteudo, técnicas de ensino, discussdes sobre a comunicagdo e 0 comportamento ideal de um
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monitor na comunidade etc. Para que 0s monitores tivessem um bom rendimento, era comum
o0 supervisor utilizar do teatro, assim, 0s monitores poderiam atuar como se estivessem na escola
recebendo uma aula transmitida pelo radio, pois assim os métodos de ensino, formas de
avaliacdo, comportamento seriam avaliados criticamente e discutidos pela turma (MEB de Tefé
1975).

E importante relatar que o supervisor, com o apoio da populacéo, tinha autonomia para
fazer mudancas nas comunidades. O supervisor poderia realizar a troca de monitor, o
fechamento de escolas por falta de condicOes, sejam elas materiais ou financeiras, iniciar
projetos sociais, entre outros. As alteragdes feitas eram registradas em relatorios e levadas para
a base do MEB. Segue adiante um trecho revelando mais sobre essa autonomia: “[...] de noite
foi feita uma reunido na qual compareceram a maioria dos moradores do local. Varios assuntos
foram tratados e o que ficou decidido é que a escola vai funcionar com um novo monitor” (MEB
de Tefé, 1973, p. 06).

Os supervisores, em grande parte do seu trabalho, enfrentavam vérias problematicas e
uma das principais delas diz respeito a falta de recursos financeiros que prejudicava toda a
cadeia de funcionamento do MEB, pois sem capital ndo era feito o pagamento dos funcionarios,
de materiais escolares, de cursos e ndo havia investimentos nas supervisdes diretas. A
quantidade de transporte para a execucdo do trabalho programado dos supervisores, por
exemplo, era escassa, 0 que provocava desgasto pessoal e reduzia a producdo do movimento
(MEB de Tefé, 1970).

As épocas impréprias do ano também afetavam na realizagéo dos trabalhos, visto que
os fendmenos naturais, como as tempestades e a secas, impediam o acompanhamento do MEB.
As tempestades apresentavam o risco de naufragio nas aguas desconhecidas do Rio Solimdes e
as secas dificultavam a navegacdo dos rios, e quando acontecia de haver reunides ou
treinamentos nessa época, os ribeirinhos levavam consigo a preocupacao de encontrar, na volta,
as suas culturas inundadas e imprestaveis (MEB de Tefé, 1970). Nas viagens, 0s supervisores
dormiam nos barcos, ou em simples moradas, que serviam também de escritorio para o
atendimento da comunidade (MEB de Tefé, 1970).

Quando ndo havia condi¢Ges para 0s supervisores irem as comunidades, o MEB
encontrou alternativas para que esse trabalho fosse realizado. Logo, foi colocada em prética a
supervisdo indireta, feita por meio de relatérios, questionarios e cartas da comunidade, visitas
na sede pelos interessados do povoado, programas feitos pelo radio etc., tudo isso para que o
elo orgéanico com os trabalhos de base ndo fosse perdido (MEB de Tefé, 1970). Nesses

documentos continha as atividades realizadas nas comunidades, o nUmero de reunides, 0s
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cursos oferecidos, o seu quadro de desenvolvimento, bem como os problemas e as dificuldades
pela populacéo.

A figura do supervisor era importante pois ele representava o sistema, conhecia a area
de atuacéo do sistema, realizava viagens de assessoria, prestava contas, documentava todas as
atividades realizadas, elaborava projetos, zelava pelo material e pelo barco, e transmitia aulas;
colaborava na producdo delas e fazia criticas a partir do que observava e recolhia junto as
escolas. E preciso mencionar que assumia ainda a elaboracdo de programas especiais para as
comunidades, sindicatos e outros grupos de base (FAVERO, 2006). Os resultados obtidos nas
viagens eram levados para a equipe do MEB a fim de serem estudadas e analisadas, nesse
momento o papel do supervisor também era analisado, justamente para que ele pudesse manter
0 bom desempenho nas suas atribuicdes.

O monitor, por sua vez, era considerado um dos principais elementos do movimento,
pois exercia um papel ativo dentro do sistema. Ele era responsavel por acompanhar e direcionar
os alunos nas aulas transmitidas pelo radio. No entanto, sua funcdo ndo se restringia apenas aos
alunos, pois o seu trabalho atingia toda a comunidade numa lideranca efetiva. O monitor,
portanto, tinha varias facetas, visto que exercia a funcéo de professor, lider, animador etc. As
tarefas desenvolvidas pelo monitor eram diversificadas e de dificil concretizagdo em sua
totalidade, pois desenvolvia atividades tanto na escola radiofénica como na comunidade. Na

escola e na comunidade era requerido dele a execucao das seguintes atividades:

Instalar a escola; efetuar a matricula; cuidar da arrumacdo e da higiene da
escola; estar presente durante todas as aulas e orientar os alunos conforme
indicacbes do professor-locutor; acompanhar os alunos nos exercicios
escolares; valorizar o esfor¢o dos mais deficientes; observar o interesse e 0
rendimento dos alunos; promover debates sobre os temas das aulas. Das
atividades na comunidade ele devia: Fazer da escola uma agéncia viva de
comunidade; fazer da escola um instrumento de transformacdo da realidade;
promover campanhas (de saude, de hortas etc.) para melhorias proximas e para
desvendar as causas dos problemas enfrentados; ser o canal de promocéo de
outras organizacgdes, como sindicatos, clubes, cooperativas etc., e articula-los
com a escola (WANDERLEY, 1984, p. 410).

A escolha dos possiveis monitores era feita pela propria comunidade. Contudo, essa
selecdo nédo fazia deles automaticamente um monitor, mas as pessoas escolhidas passariam por
varios treinamentos a fim de conscientiza-los e prepara-los para o trabalho de monitoria. Os
treinamentos tinham uma média de durabilidade de 3 a 7 dias e eram realizados nas localidades
ou nas proximidades das residéncias dos alunos, esses treinamentos ndo eram para alfabetizar,

mas para mentalizar. Logo no levantamento de area, ocorria a sondagem de “quem gostava de
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tratar as pessoas (seriam 0s agentes de salde), quem soubesse ler mais (seria 0 monitor), quem
gostava de esportes (seria o técnico de esportes), quem era a méde que sabia mais de artesanato
(seria a lider de artesanato ou do clube de maes) [...]” (PROTASIO LOPEZ, 02/06/2009, p. 06),
e essas pessoas eram encaminhadas para cursos de treinamento especificos de cada area. Os
monitores, na maioria, eram alfabetizados ou semialfabetizados, pois sua atividade exigia nogdo
basica da educacéo para que assim pudessem auxiliar os alunos que nao sabiam ler, escrever ou

contar, ja que:

Dentre as caracteristicas exigidas para a funcdo de monitor destacavam-se: a)
Ser alfabetizado [...]; sua instrucdo era complementada com os treinamentos,
dias de estudos, os programas especiais e as proprias aulas; b) ser uma pessoa
da comunidade, trabalhando voluntariamente; c) ser representativo da
comunidade e com qualidades de liderancga; d) ser competente para saber o
que fazer, como, quando e onde; e) ser responsavel pelo andamento da escola;
e f) estar a servico de sua promocdo e da comunidade (WANDERLEY, 1984,
p. 411).

Nos treinamentos para monitores, ensinava-se qual o papel a ser praticado na escola
radiofénica. Portanto, as discussdes eram baseadas em temas que discutia a realidade local, o
conhecimento da propria regido, sobre o homem interiorano, sobre seus aspectos politicos,
sociais e econdmicos, assim como suas crencas e religiosidade popular. O monitor era instruido
pelo MEB Nacional a trabalhar a partir de palavras geradoras, como é recomendado no Sistema
Paulo Freire. Vemos em um dos treinamentos do MEB de Tefé a utilizacdo das palavras
telefone, carta, bilhete e comunicacdo em um cartaz, e a partir dai foram langadas as seguintes
perguntas para os participantes:

O que vocés estdo vendo? Para que serve o telefone? O que é telefone? De que
é feito o telefone? De que € feito o plastico? De onde vem a borracha? [...]
Quais sdo 0s municipios do Amazonas onde existe telefone? Onde é feito o
plastico? Onde existem as fabricas? Como podemos chegar nessas capitais?
Quais os meios de transportes? De que € feito os navios? Como viaja o trem?
(MEB de Tefé, 1972, p. 19).

Era recomendado ao monitor juntamente com a turma, além de discutir as palavras
geradoras, dividi-las em silabas e em familias, com isso, 0 monitor poderia gerar novas palavras,
novas discussdes e criar varios roteiros de aulas. As técnicas utilizadas nos cursos de
treinamento de monitores eram debate, verbalizacdo, reunido, bate-papo, grupos de estudos,
discussao em circulo, tempestade mental, tempestade de ideias, painel aberto, painel integrado,
rodada, assembleia, Philips, sociodrama entre outros (MEB de Tefé, 1971).
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Nos treinamentos, ensinava-se, da mesma maneira, 0 que eram grupos organizados e

gue em uma comunidade podia ter varios grupos, sejam eles formais ou informais. Um exemplo

de grupo formal eram os clubes de maes, pois eram fixos e continham uma diretoria. Esse grupo

desenvolvia as seguintes atividades: “Campanha de limpeza, hortas comunitarias, costura,

tecelagem, modelagem, ajuris, arte-culinaria, feira de artesanatos, festival folclorico”

(MEB/Tefé, 1969, p. 05). Os grupos informais, por outro lado, eram formados para executarem

tarefas rapidas como, por exemplo, as limpezas de um povoado, a construgdo de um barco,

capina de uma roca etc., e se dissolviam assim que cumpridas as tarefas estabelecidas. O papel

do monitor em tal caso era incentivar a formacdo desses grupos levando em consideragéo as

necessidades de sua comunidade. E necessario mencionar que esses treinamentos duravam em

torno de 5 a 6 dias. Abaixo encontra-se a ficha de um dia de treinamento para monitores do

MEB de Tefé:
Quadro 2 - Ficha Relat6rio Curso de Monitores de 1972

DATA | ATIVIDADESOU | TECNICAS DEBATES, TEMAS, AVALIAC}AO

HORA ASSUNTOS EXPLICACOES, CRITICA
RESULTADOS,
CONCLUSOES

Das Que fazer para que o | Painel Aberto | Trabalhar o dia estudar

13:30 | horéario da aula nédo de noite

as prejudique o trabalho

17:00 Reunir com os alunos

para explicar o horéario

sem prejudicar

Ser pontual
Ensinar mais cedo as

aulas

Conclusao da

Questédo

Assembleia

- Trabalhar de dia e
estudar de noite,
explicar o horario sem

prejudicar.
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Que fazer para | Verbalizacdo | Reunir os alunos que é
conseguir transporte necessario para fazer
para os alunos uma cooperagdo para

adquirir transporte.

Como conseguir | Grupinhos - Fazer reunido com o
pessoa  capacitada povo para escolher uma
para dar aula na sua pessoa capacitada do
localidade? local

- Participar de

treinamentos para se

capacitar
Que fazer para que os | Grupinhos - O monitor ndo ter
alunos tenham mais nenhuma falta na escola
interesse pela escola? - O monitor ter o

maximo de dedicacao
pela escola e alunos

- Fazer promocdes

Fonte: MEB de Tefé, 1972, p. 20.

No quadro acima, podemos ver a preocupacdo do MEB em fazer com que a populagédo
fosse atingida pelo seu trabalho. O horério era algo bastante debatido no movimento, pois ele
ndo podia conflitar com o horario do trabalho dos comunitarios. O levantamento de pessoas
interessadas pela educacdo e pelo desenvolvimento da regido era outra preocupagdo do MEB,
pois para que 0 movimento pudesse ser colocado em pratica era necessario pessoas que fossem
lideres e dedicados a investigacdo e resolucédo de problemas junto a sua comunidade.

Referente ao perfil dos monitores, Wanderley (1984, p. 413) afirma que: “A maioria dos
monitores era do sexo feminino. Em termos da atividade precipuamente educativa, ndo havia
maiores problemas visto que no campo a maioria do professorado priméario é formado de
mulheres e h4 enorme respeito por seu trabalho [...]”. Em Tefé nao foi diferente, pois de acordo
com Coelho (2022), além da pouca escolaridade, a maioria dos monitores do MEB de Tefé era
composto pelo sexo feminino.

Para que as atividades do MEB atingissem sua plenitude, o monitor foi uma peca

fundamental, pois ele, juntamente com a comunidade, realizava planos contendo a somatdria
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dos problemas da comunidade a serem resolvidos. E importante destacar que a construcio
desses planos ndo contava com técnicos que ndo pertenciam a regido justamente para que as
solucdes pensadas ndao fossem impostas, ou seja, inseridas de fora para dentro. Em concordancia
com Favero (2006, p. 137), “somente sendo uma pessoa da comunidade e estando
conscientemente interessado por ela, poderia exercer uma lideranga auténtica e democratica”.
Dessa maneira, o valor educativo da busca pela melhoria da comunidade feita pelas préprias
pessoas, que conheciam e vivenciavam 0s problemas, ndo era fracassado, e isso também
fortaleceu a questdo de que o monitor ndo devia trabalhar sozinho, mas sempre buscar a

participacdo de toda a populacéo.

3.3 As Contribuic6es e A¢des desenvolvidas pelo MEB a Populagdo Ribeirinha

O MEB de Tefé trabalhou a questdo do analfabetismo, ao ensinar a ler, escrever e contar,
mas, além disso, ao ensinar a ler o mundo, a sociedade e seus mecanismos, a fim de ajudar na
construcdo de um ambiente mais justo, pois como base para a sua acdo educativa utilizou o

Sistema Paulo Freire:

O MEB trabalhava nessa linha. Usava o método de Paulo Freire, o grande
pedagogo respeitado no mundo inteiro e que incentivava a pessoa a descobrir
préprio valor e dignidade, sobretudo, entender a vida em sociedade, 0s
mecanismos de dominacdo dos que detém o poder econdmico, politico.
Perceberem como esses se apoderam do governo, decidem por nos fazendo-
nos crer gque agem para nosso bem. Paulo Freire ajuda a pessoa entender esses
mecanismos para poder participar e transformar a sociedade. Unica forma de
haver uma real democracia (DOM MARIO, 29/06/2019, p. 02).

Além de alfabetizar, 0 MEB de Tefé buscou conscientizar a populagédo sobre a relacdo
de exploracdo entre o ribeirinho e o0 dono da borracha. Conforme Kadt (2007), os seringueiros
viviam de forma a servir o patrdo recebendo em troca 0 minimo para a sobrevivéncia de sua
familia, como por exemplo, cestas basicas e outros géneros para a semana ou quinzena, € 0
Unico beneficiado dessa relacdo era o dono do seringal, visto que quase todos 0s seringueiros
viviam no estado de devedor, em um regime quase que escravocrata.

Os seringueiros tinham péssimas qualidades de vida e um baixo nivel de escolarizacéo,
e por ndo terem poder econémico, ndo detinham poder politico. Era comum os homens do
campo, ou melhor dizendo, das dguas ndo exercerem o direito do voto, ou mesmo votarem no

candidato do patrdo. Na entrevista abaixo, vemos mais detalhes sobre essa relagéo:
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A metodologia do MEB era a de libertacio da estrutura dominante que eram
aos patrdes, através da conscientizacdo do homem do seu valor com seu poder
de transformacdo. O MEB ndo pregava a luta para quebrar as estruturas
dominantes, mas conscientizava 0 homem para despertar para sua
independéncia. O ribeirinho era escravizado pelos patrdes e pelos
comerciantes regatdes de tal maneira que as familias viviam na extrema
pobreza. O patrdo obrigava os homens a trabalharem no extrativismo de
castanha, seringa e a pesca do pirarucu. E nao havia produgéo de farinha, de
banana e outros produtos como resultados econdmicos porque os homens nao
tinham permissdo para trabalhar na agricultura (PROTASIO LOPES,
28/03/2010, p. 03-04).

De acordo com Coelho (2022), esse sistema opressor de comercializagdo proporcionou
0 éxodo e esvaziamento dos seringais, juntamente com o0s periodos de desvalorizacdo da
borracha. O MEB, portanto, buscou discutir questdes relacionadas ao trato com a terra,
operagGes matematicas para compra e venda de produtos, variacdo climéatica etc. As aulas
deveriam nortear a luta do homem pela libertacdo. O movimento foi fundamental também para
a conscientizacdo da preservacao de lagos e reversas do municipio, visto que o povo praticava

a pesca predatoria com métodos primitivos. Como descreve Dom Mario em sua entrevista foi:

Algo que melhorou muito com o suporte do MEB e da coordenacdo da
pastoral [...]. Os barcos peixeiros vindos da regido de Manaus, especialmente
de Manacapuru, entravam nos lagos e faziam estragos. As vezes eram lagos
que sustentavam as comunidades. Os métodos predatdrios prejudicavam
muito a populacdo local, sem falar que, as vezes pegavam peixes, € ao
encontrarem um cardume de maior valor, jogava toneladas de peixe no rio
causando desperdicio e uma enorme podriddo. Comegou até a faltar o peixe
para as comunidades. Este era apenas um dos problemas. Comecaram a refletir
sobre o que podia ser feito. A partir dai, comecaram a dialogar com esses
peixeiros, a defender os lagos, pediam para ndo pescar ali, pois prejudicavam
a comunidade. Faziam denuncia apoiados pela Prelazia que colocava nos
meios de comunica¢do. Comecgaram a organizar, por exemplo, a preservacao
dos lagos, destinando uns para a procriagdo e outros para o sustento da
comunidade (DOM MARIO, 29/07/2019, p. 04-05).

Esse tipo de preservacéo, iniciado em Tefé, deu um retorno positivo para a regido, e esse
trabalho acabou se espalhando para os 10 municipios que formavam a prelazia de Tefé, bem
como para outras regides do estado do Amazonas. Além da preservacdo dos lagos o MEB
ajudou na criacdo de reservas extrativistas que, por sua vez, trouxe o aporte da ciéncia para
aperfeicoar o estudo sobre o comportamento dos peixes; onde desovavam, seu processo de
migracdo etc. A finalidade era achar um equilibrio de convivéncia entre a natureza e as pessoas.

Portanto:
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[...] as Resexs [Sistema de Reservas Extrativistas] tém prestado um grande
servigo aqui na regido, por exemplo, em Fonte Boa, a reserva extrativista do
Auati-Parand, a de Jutai e de Carauari se desenvolveram muito bem. Tém
aproveitado alguns produtos das florestas de maneira muito boa e racional,
manejado bem os lagos, etc (DOM MARIO, 29/07/2019, p. 06).

O MEB investiu na instrumentalizacdo da populacdo, pois ofereceu Vvarios cursos e
projetos coletivos para integrar as pessoas, a fim de fazé-las viver em comunidade e transformar
as suas realidades. Em vista disso, o0 movimento realizou um trabalho importante de
grupalizacdo das familias ribeirinhas, pois somente com a unido de forcas, de vozes, se poderia
vencer males como a falta de educacdo, saude, transporte, moradia, direitos trabalhistas etc.

Os cursos do MEB para os ribeirinhos eram tanto radiofénicos, como também cursos
presenciais dados nas comunidades. Os cursos encontrados, a partir dos relatérios do MEB de
Tefé foram: Cooperativismo, Tecelagem, Socorro de Urgéncia, Educacgéo para o Lar, Educacao
Alimentar, Horticultura, Puericultura, Sindicalismo, entre outros.

O curso de Cooperativismo buscava ensinar 0s ribeirinhos sobre a importéncia de
participar de uma cooperativa e quais os seus beneficios para o agricultor. Nas aulas praticas,
o0s alunos iam para um ro¢ado onde “era ensinado como se deve plantar com a maquina manual,
qual o espaco que deve ser deixado de uma cova para outra, e quais as culturas que deve plantar.
Sendo milho, arroz, juta. Isto foi bem explicado para os agricultores” (MEB de Tefé, 1972, p.
41). Era ensinado também como utilizar as novas ferramentas de trabalho e sobre métodos de
combate das pragas comuns do plantio. Esse curso buscava a participacdo da comunidade na
cooperativa, pois mediante essa participacao os ribeirinhos ndo sofreriam mais a exploracéo

dos comerciantes locais. Para quem quisesse fazer parte de uma cooperativa era necessario:

- Participar de todas as operacGes da Cooperativa. — Receber retérno
proporcional no fim do ano. — Examinar livros e documentos. — Pedir auxilio
e esclarecimento a respeito da Cooperativa a quem quer que seja. — Convocar
Assembléia. — Pedir esclarecimento a Diretoria. — Julgar sécios e dirigentes. —
Ser julgado pela assembléia geral e defender-se. — Demitir-se da Cooperativa
e receber de volta o capital. — Opinar e defender suas idéias (MEB de Tefg,
1971, 02).

O curso de Tecelagem, por sua vez, era dado por um Teceldo especializado contratado
pelo movimento. Esse curso objetivava ensinar a fazer balaios, cestas de compras, Cestos de
enfeite, Cestos para cobrir os alimentos, entre outros utensilios (MEB de Tefé, 1972). Esses
trabalhos eram feitos com os préprios materiais existentes nas localidades: tala de arum@, palha

de tucuma, buriti, cipd de Assai, cipd de uambé etc., com o intuito de valorizar a regido e 0s
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recursos que ela oferecia. Esse curso também era realizado para capacitar pessoas da propria
regido para que o trabalho continuasse nas comunidades. Os objetos criados eram vendidos e 0
dinheiro arrecadado para a melhoria das comunidades.

O curso “Socorro de urgéncia” era feito através da parceira do MEB com a Irma Adonai
e tinha o intuito de mostrar a importancia da existéncia de um socorrista em cada comunidade.
O curso apresentava qual a procedéncia que um socorrista deveria tomar nos acidentes mais
comuns ocorridos nas comunidades. Segue um trecho da orientacdo dada no curso: “Deve-se
procurar o0 maximo de conforto para o paciente, o acidentado deve ficar no chdo, em cima de
uma tébua se tiver ferimento sangrando deve-se logo lavar ou tratar o ferimento. Deve-se ficar
bem atento ao doente para verificar se ndo esta com alguma infecgdo” (MEB de Tefé, 1973, p.
13). Eram abordados também a respeito da higienizacdo das ferramentas de trabalho: medicacdo
adequada para cada doenca; como fazer curativos, e cada aluno ao terminar o curso recebia uma
caixa de primeiros socorros para atender a comunidade.

O curso “Educacéo do lar” visava ensinar as senhoras da regido de Tefé como cuidar de
suas residéncias, os bons modos, os cuidados com os filhos, bem como sua educacdo. Além
disso, os alunos eram instruidos sobre a necessidade de divisdo da casa para evitar a ocorréncia
de promiscuidade. Na pratica, eram realizadas visitas em casas “para ver as condi¢cdes das
mesmas quanto a parte de higiene e divisdo da casa, e mais uma vez procuramos mostrar qual
era o certo para eles, indicando como deve ser a higiéne na cozinha, nos quartos, a arrumacao
da casa como deve ser” (MEB de Tefé, 1972, p. 07). Todo esse trabalho tinha a finalidade de
melhorar a qualidade de vida e a salde da populacdo de modo geral.

O curso de “Educacdo alimentar” tinha como objetivo ensinar sobre a importancia da
alimentacdo, quais os cuidados higiénicos ideais com os alimentos, qual alimentacdo adequada,
bem como a quantidade ideal para alimentarem as criancgas. A seguir, estd um relato sobre como

foi 0 desempenho do curso em uma das comunidades do municipio:

O pessoal desta localidade ficou muito interésse em possuir sua horta, pois
falamos na importancia das verduras, e o pessoal ficou consciente de que
devem comer verduras. O curso de Educacdo Alimentar foi dado por uma
assistente social do Projeto Rondon, a metodologia que usamos foi: palestras,
com perguntas dos participantes, houve boa participacdo (MEB de Tefé, 1972,
p. 40).

Sendo assim, nas aulas praticas, os alunos construiam hortas nas comunidades para a

subsisténcia de todos. As sementes disponibilizadas para as hortas eram da Associacdo de
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Crédito e Assisténcia Rural do Amazonas — ACAR/AM. De igual maneira, eram realizadas
visitas nas casas dos alunos com o intuito de demonstrar os métodos para a horta.

O curso de Horticultura tinha como finalidade ensinar sobre a sua importancia para o
meio rural e quais as vantagens adquiridas na plantagdo de hortalicas. Esse curso tinha o
objetivo de fazer o povo abandonar a pratica do extrativismo e se voltar para a pratica da
agricultura. Nele, eram passados critérios para o cultivo do solo. Um deles, por exemplo, era a
escolha do terreno que, de acordo com MEB de Tefé (1973), deveria ser plano e ligeiramente
inclinado, longe do formigueiro, perto d’agua, em terra fértil, ndo muito ligeiro e nem muito
argilosa. O curso objetivava também enriquecer a alimentagdo da populagédo e mostrar que esse
trabalho poderia servir como modo de subsisténcia para as familias de Tefé.

Foi uma preocupacdo do MEB levar orientagdes ao ribeirinho e aos agricultores da sede
dos municipios préximos a Tefé, sobre assuntos relacionados a agricultura numa dimensao mais
ampla, formando, assim, uma cadeia produtiva de hortalicas e o plantio em maior escala de
bananas, legumes, arroz, milho, cana de actcar, melancia, meldo regional etc. Para isso, 0 MEB
entrou em contato com a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado do
Amazonas (EMATER)!, a fim de ensinar a populagdo sobre como cultivar a terra. A EMATER
também disponibilizava seus barcos que viajavam as comunidades para ensinar como plantar,
sempre acompanhados de um supervisor do MEB. Com esse projeto foi possivel 0 aumento da
producdo de mandioca, monocultura representativa desta regido (SCHAEKEN, 2017).

O curso de Puericultura buscava ensinar para as mées os cuidados que se deve ter com
0 recém-nascido, a importancia da preparacao do enxoval e como evitar doencas nas criangas
pequenas a fim de diminuir o indice de mortalidade infantil no pais. Em concordancia com
MEB de Tefé (1973), a mée tem o papel de cuidar da satde e da alimentacao dos filhos, pois
desde que a crianca nasce, ela precisa de cuidados. Logo, o banho € necessario todos os dias,
bem como a roupa lavada, a alimentagdo limpa e os seus utensilios bem lavados.

O curso de Sindicalismo tinha como objetivo ensinar que o sindicato € um 6érgdo

destinado a prestar servicos a todo trabalhador e qual o valor de um sindicato quando prestado

10 A ACAR/AM foi criada em 2 de dezembro de 1966. Tinha como objetivo prestar orientacdes técnicas aos
produtores rurais. A agricultura ndo era explorada de forma cientifica e tecnolégica nas comunidades ribeirinhas,
e 0 extrativismo era a principal atividade do Amazonas (http://www.idam.am.gov.br/o-idam/quem-somos/).

11 A EMATER foi criada, em 1977, pelo Governo Estadual; vinculada a Secretaria de Estado de Producdo Rural e
Abastecimento — Sepror, e associada & Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — Embrater.
Tinha como objetivo prestar assisténcia técnica sobre agricultura, pecudria, pesca artesanal, piscicultura,
preservacdo do meio ambiente etc., aos municipios do estado do Amazonas (http://www.idam.am.gov.br/o-
idam/quem-somos/).


http://www.idam.am.gov.br/o-idam/quem-somos/
http://www.idam.am.gov.br/o-idam/quem-somos/
http://www.idam.am.gov.br/o-idam/quem-somos/
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ao homem rural. O curso buscava fazer com que o povo de Tefé fizesse parte de um sindicato,
pois, participando, a populacdo se reunia para lutar por melhores condi¢cdes de vida, para
defender seus direitos, para planejar precos de sua producéo entre outras acdes. De acordo com
0 MEB de Tefé (1975), ao participar de um Sindicalismo como sécio, o afiliado teria acesso a
assisténcia médica, hospitalar, odontoldgica, maternal, laboratorial, senatorial e social.

Além dos cursos oferecidos, 0 MEB empreendeu em campanhas. Elas surgiram a partir
das circunstancias e necessidades concretas vividas pelos moradores de Tefé. As campanhas,
portanto, possibilitaram a construgdo de fossas nas casas, a vacinacdo de pessoas, ajudou,
também, 0s moradores em periodos de alagamento, épocas chuvosas, na qual muitas familias
ficavam desalojadas. Segundo Coelho (2022), o MEB, juntamente com a UFJF, Departamento
Nacional de Endemias Rurais (DNERu), prefeitura de Tefé, Prelazia, Caritas, Franciscanas
Missionarias (FMM), Camara dos Vereadores, realizou vérias reunides para discutir estratégias
a fim de amenizar as situacGes que afligia o povo. Entre as Campanhas desenvolvidas pelo

MEB, destaca-se as:

No campo da salde: fossa, filtro, vacinagdo; no campo de agricultura:
campanha de adubag&o; na linha de prestacdo de servicos gerais; campanha de
documentagdo. Um total de 56.800 pessoas foram beneficiadas por este tipo
de atividade, sendo que, cerca de 90% deste total, refere-se as campanhas de
saude (MEB, 1975, p. 28).

O MEB, por ser um movimento que se originou no seio da Igreja Catolica, também
ofereceu o curso de catequese, circulos biblicos, entre outras atividades de cunho religioso, pois
tinha a finalidade de apresentar o cristianismo-catolicismo para a populacéo tefeense, visto que

a evangelizagdo era:

[...] uma sequéncia natural do préoprio espirito do MEB. Todo trabalho de
educacdo tem, como pano de fundo, explicito ou implicito, uma determinada
concepcdo do homem. N&o h& educacdo sem uma filosofia da educacédo,
gueira-se ou nao se queira. Ora, a visdo do homem que anima toda a acdo do
MEB é baseada no Evangelho. Assim sendo, sera nos ensinamentos de Jesus
Cristo e de sua Igreja que nosso trabalho buscaréa seu préprio roteiro (MEB,
1972, p. 25).

Alguns objetivos dessa acdo era desenvolver um relacionamento missionario entre as
igrejas vizinhas de Tefé para suscitar um sentido de Igreja regional, nacional e universal,
proporcionando o aprofundamento teologico-pastoral para catequistas chefes das comunidades

(MEB de Tefé, 1975). De acordo com Wanderley (1984), esse curso ndo for¢ava ninguém a
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fazer parte do catolicismo, pois 0 MEB buscava ser fiel aos ensinamentos da Igreja quanto a
liberdade religiosa. Logo, a educativa do MEB estava ligada a evangelizacéo, porém era distinta
de uma missédo evangelizadora, puramente catequética, pois o0 seu papel era apenas proporcionar
oportunidades para o conhecimento do catolicismo. A figura do catequista, nas comunidades,
era necessaria para melhorar a vivéncia cristd do povo. O catequista era treinado pelos
supervisores e coordenadores do MEB que, por sua vez, eram reunidos, por parte do clero, para
receberem orientacdo, estudarem, debaterem e interiorizarem questdes que diz respeito a essa
tematica.

A partir do MEB, podemos ver também que ocorreu uma movimentagdo sofisticada
referente ao lazer e cultura popular do municipio de Tefé, na qual passou a ser mais valorizada
e incentivada dentro das comunidades ribeirinhas, ja que o movimento investiu em grupos
criativos que visavam reforgar o sentido comunitario e social (MEB, 1972). Com isso, criou-se
na cidade:

[...] dois grandes clubes: Humaita Atlético Clube e Grémio Esportivo de Tefé
— GET, [...] Dom Joaquim gostava de assistir futebol e talvez por causa disto,
ajudava os times Sdo Miguel, Dom Bosco do Abial, Caxias da Missao, assim
ajudava a comprar bolas de futebol para os times do interior e gostava das
tardes alegres promovidas pelos escoteiros, em frente do seminério ou na
Praca da Igreja Matriz de Santa Teresa. Era o bispo, [responsavel pelo MEB
de Tefé] um grande incentivador das brincadeiras folcldricas e dos festivais
folcléricos de nossa regido (SCHAEKEN, 2017, p. 121).

Os festivais folcloricos viraram tradi¢do na regido, que chegaram a envolver municipios
vizinhos como Carauari, Jutai, Jurua entre outros. Nesses festivais, havia competicdes de
apresentacdes de blocos folcléricos entre as comunidades. Os jogos esportivos eram, de igual
forma, bastante estimulados, j& que o MEB incentivou a construcdo de campos esportivos em
cada comunidade para jogos intercomunitarios e intermunicipais, possibilitando assim o
desenvolvimento da cultura e do lazer do municipio de Tefé.

O Movimento de Educacdo de Base, através de suas a¢des, ajudou a populacao de Tefé
a alfabetizar-se, organizar-se, a mudar sua mentalidade referente as problematicas vivenciadas,
de igual modo, ajudou na formag&o de liderancas nas comunidades. O MEB também ofereceu
de suplemento e profissionalizantes a fim de instrumentalizar os tefeenses. O trabalho do MEB
de Tefé levou em consideragdo a realidade local como: as questdes geogréficas, a extensao
territorial, as dificuldades enfrentadas no ambito da comunicacao e do transporte. Considerando
as singularidades da regido, a programacao do movimento proporcionou ao homem ribeirinho

a aquisicdo de uma educacéo integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nado contra elas. Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”,
sdo possuidos pelo educador que os descreve ou 0s deposita nos educandos
passivos (FREIRE, 1987, p. 39).

Ao longo da histéria do Brasil, vimos o surgimento de varias campanhas e movimentos
de educacéo de adultos com o objetivo de erradicar o analfabetismo, pois era visto, nacional e
internacionalmente, como um fator determinante para o comprometimento do desenvolvimento
da nacgdo. Esses projetos foram colocados em pratica a partir de diferentes concepcbes de
educacéo, portanto, tinham ideias, objetivos e caminhos, para 0 combate ao analfabetismo,
distintos e que ndo dialogavam entre si.

O MEB, objeto desta pesquisa, partilhava de uma concepcdo de educacdo
evangelizadora, por ter sido um projeto implementado pela Igreja Catolica e politizadora, por
utilizar na sua agdo pedagogica os principios de Paulo Freire. Esse movimento pretendia
alfabetizar as areas subdesenvolvidas do pais e, entre elas, encontrava-se a regido Norte, o que
possibilitou na ampliacdo do olhar sobre a educacdo de adultos do Amazonas.

Diante disso, propomo-nos analisar como o Movimento de Educacdo de Base
desenvolveu sua acao pedagdgica no municipio de Tefé, no periodo de 1970 a 1975. A partir
desse objetivo, constatamos que o MEB néo buscou apenas alfabetizar, mas, orientado pelo
conceito de educacéo de base, buscou conscientizar e politizar os sujeitos, a fim de transformar
a realidade do pais. O movimento, portanto, operou nas areas educacional, social, politica,
cultural, econémica entre outras do municipio.

Analisamos que, ao longo de quatro décadas na regido de Tefé, Dom Joaquim de Lange,
responsavel pelo MEB de Tefé, foi um religioso bastante articulado, pois a partir de sua
formacdo, experiéncias, rede de sociabilidade e das mudancas ocorridas dentro da Igreja
Catolica, realizou empreendimentos na regido que iam além de catequizar os ribeirinhos. Por
meio de sua influéncia, o Bispo buscou promover o homem na sua totalidade mediante a uma
educacdo pratica e integral estabelecida dentro das comunidades. Dom Joaquim ajudou no

estabelecimento e funcionamento do MEB em Tefé e, para isso, realizou convénios com
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instituicdes publicas e privadas para que o movimento continuasse desenvolvendo suas
atividades junto as comunidades.

No decorrer da pesquisa, verificamos que o movimento por meio de cursos na
modalidade radiofonica e presencial alcangou varias comunidades que viviam isoladas na
floresta amazonica, para isso 0 MEB contou com a ajuda de uma equipe local, na qual se
encontravam os supervisores e monitores. Os supervisores eram encarregados de supervisionar,
por meio de visitas, como o MEB era desenvolvido nas comunidades, seus desafios,
necessidades e o progresso das atividades. Os monitores, no que lhe concerne, eram elementos
das comunidades e responsaveis por auxiliar os alunos ao aproveitamento das aulas dadas pelo
radio, mas ndo somente isso, pois 0s monitores desempenhavam varios trabalhos de acordo com
as necessidades das comunidades e, para isso, deviam ser alfabetizados e ter lideranca efetiva
para lidar com a populagéo.

O movimento ganhou for¢a na regido amazénica, pois ao colocar sua acdo em pratica,
levou em consideracdo a realidade do povo, suas questes geograficas, extensdo territorial e as
dificuldades enfrentadas nos ambitos da comunicacdo e do transporte. Logo, o MEB
proporcionou para 0 povo ribeirinho vérias contribuicGes, entre elas, podemos destacar, a
mudanca de mentalidade do povo tefeense no que se refere a importancia da educacdo e o
rompimento da relagdo injusta entre o seringueiro e patrdo, na qual o seringueiro vivia em
péssimas condicdes de vida devido a exploracédo sofrida por parte dos donos de terra.

O MEB, desenvolveu varias acfes na regido, e uma delas foi o oferecimento de cursos
de alfabetizacdo, ou seja, acesso a leitura e escrita, assim como cursos profissionalizantes, com
0 objetivo de ajudar a populacdo a entrar para 0 mercado de trabalho. As a¢des do MEB néo
desprezavam os conhecimentos regionais, mas procuravam auxiliar na reflexdo e resolucéo de
problemas e suprimento das comunidades.

Com o MEB, foi possivel a organizacdo de sindicatos, cooperativas e clubes, o que
possibilitou na organizacao do povo. Observamos que algumas problematicas trabalhadas pelo
movimento dizem respeito a pesca predatoria, & degradacdo de reservas de Tefé e a
desvalorizacdo de suas culturas. A auséncia de politicas publicas relativas a educacao de adultos
deu um amplo espaco para a efetuacdo da acdo pedagdgica do movimento, e foi devido a essa
auséncia que o seu papel conscientizador foi importante para ajudar a populacao a lutar pelos
seus direitos, cumprir com os seus deveres e aspirarem por uma transformagéo social e politica
do pais. Logo, o MEB foi um projeto que proporcionou melhorias nas areas: social, educacional,

politica, religiosa e cultural do municipio.
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Esta pesquisa visa contribuir com a escrita e analise da histéria da educacdo de adultos
no Amazonas e, para isso, as fontes utilizadas como os documentos, periodicos jornalisticos,
entrevistas foram essenciais, pois nos ajudaram significativamente na compreensao da historia
da educacéo no periodo estudado. Contudo, salientamos que ha muito a ser contado e a ser
debatido sobre 0 MEB do municipio de Tefé, pois compreendemos que 0 movimento passou
por varias mudancas ao longo dos anos.

O MEB foi um dos movimentos que continuou desenvolvendo seu trabalho apds o
estabelecimento do governo militar e, mesmo sendo extinto em vérias areas do Brasil, no
Amazonas, porém, sé veio a se fortalecer. No municipio de Tefé, rendeu resultados até o ano
de 2003. Portanto, ha muito campo ainda a ser explorado, tanto na gestdo de Dom Joaquim de
Lange guanto na gestdo de Dom Mario Clemente Neto (1982-2000) e Dom Sérgio Castriani
(2000-2003).

Pesquisar o MEB de Tefé foi uma experiéncia importante, pois proporcionou um rico
didlogo com a histéria da nossa educacéo, aproximou-nos de diferentes realidades e de historias
de vida por meio das fontes orais, trazendo assim reflexes sobre os problemas, resisténcias e
dilemas da educacdo brasileira e, principalmente, da educagcdo do homem ribeirinho.

E preciso dizer que a pesquisa em educagio na universidade é bastante importante para
0 amadurecimento da formacdo do (a) pedagogo (a), pois nos ajuda a olhar a escola como
espaco de debates e discussdes, visando a analise, problematizacdo e possiveis mudancas no
ambito escolar e na sociedade como um todo.

Entrei na universidade com a ideia de que aprenderia apenas métodos e técnicas de como
ensinar contetdos programéticos do curriculo escolar para criangas, porém percorri por
caminhos antes ndo conhecidos na educacao basica, caminhos estes fundamentais para serem
trilhados o mais cedo possivel. Aprendi, ja tarde, que ndo estudamos para passarmos na
universidade apenas, estudamos por propdsitos pessoais e coletivos que tém a ver com a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa.

Algumas li¢cBes que foram aprendidas ao longo da minha formagdo dizem respeito a
questdo da humanizacgdo escolar, ao didlogo com as realidades dos alunos, ao respeito pela
trajetdria e saberes dos alunos. Como profissionais da educacéo, precisamos ver os alunos ndo
como nUmeros, mas como seres humanos com trajetorias e historias de vida diferentes que
precisam ser respeitadas e levadas em consideragdo no momento do ensino e aprendizagem. A
escola, portanto, precisa ser um lugar de debate e discussdo dessas realidades, visando a

transformacéo e melhoria dos seus alunos e de toda a comunidade escolar.
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