UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
ESCOLA NORMAL SUPERIOR - ENS

PALOMA KALINE COSTA DE SOUZA

UMA ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO AMBIENTAL EM
ESCOLA PUBLICA NA CIDADE DE MANAUS - AM

MANAUS
2023



PALOMA KALINE COSTA DE SOUZA

UMA ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO AMBIENTAL EM

ESCOLA PUBLICA NA CIDADE DE MANAUS - AMAZONAS

Trabalho de concluséo de curso apresentado a
Universidade do Estado do Amazonas, como
parte das exigéncias para a obtencdo do titulo

de licenciado em Ciéncias Biologicas.

Orientadora Prof. Dr*. Rosilene Gomes da Silva Ferreira
Coorientadora: Ma. Jéssica da Cruz Chagas

MANAUS
2023



FICHA CATALOGRAFICA

Ficha catalogréfica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a)
autor(a).
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade do Estado do
Amazonas.

S729aa  Souza, Paloma Kaline Costa de
Uma arquitetura pedagdgica para a educagao ambiental
em escola publica na cidade de Manaus - Amazonas /
Paloma Kaline Costa de Souza. Manaus : [s.n], 2023.
62 f.: color.; 30 cm.

TCC - Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
- Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2023.
Inclui bibliografia
Orientador: Ferreira, Rosilene Gomes da Silva
Coorientador: Chagas, Jéssica da Cruz

1. Aprendizagens cooperativa. 2. Meio ambiente. 3.
Recursos tecnoldgicos. 4. Ensino-Aprendizagem. 1.
Ferreira, Rosilene Gomes da Silva (Orient.). 1l. Chagas,
Jéssica da Cruz (Coorient.). Ill. Universidade do Estado
do Amazonas. IV. Uma arquitetura pedagdgica para a
educacao ambiental em escola publica na cidade de
Manaus - Amazonas

Elaborado por Jeane Macelino Galves - CRB-11/463



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

FOLHA DE APROVACAO
PALOMA KALINE COSTA DE SOUZA

UMA ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA EDUCACAO AMBIENTAL EM
ESCOLA PUBLICA NA CIDADE DE MANAUS - AMAZONAS

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado a Universidade do Estado do Amazonas —
UEA/ENS, como requisito para obtencédo do titulo de Licenciada em Ciéncias Bioldgicas.

Aprovado em: 03/03/2023

Banca examinadora;

Prof. Dra. Rosilene Gomes da Silva Ferreira
Orientadora-u EA

Prof. Dra. Edilza Laray de Jesus (Membro Titular) UEA

Wiowon  Srdkoins

Prof. Dra. Vivian Battaini (Membro Titular) UEA




A minha querida Mae, pelo suporte e
apoio incondicional.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, a forga estridente, o compasso perfeito e o dono da graca e
formosura em oferecer o ar da vida. Agradeco a minha familia, minha mée e irmé, desde
0 primeiro lapis comprado ao Gltimo dinheiro para passagem de dnibus.

Sobretudo a minha mée e pai, terei uma vida inteira para tentar recompensar todo
investimento e presenga em feiras de ciéncia, mesmo que a minha ndo seja longa sou
imensamente grata pela que foi ofertada.

Meu muito obrigada a minha orientadora Profa. Dra. Rosilene Gomes pela
oportunidade, espero chegar a ser um terco da mulher perseverante e profissional
preocupada em fazer o melhor como a mesma. Minha coorientadora de projetos Jéssica
Chagas pelo suporte e motivacdo mesmo nos dias dificeis, sem ela este presente trabalho
ndo estaria sendo lido.

Agradeco aos meus amigos, André Oliveira e Henrique Kennedy por me
prestigiarem com um dos maiores alicerces na caminhada académica, o encorajamento e
comunhdo. Sem voceés, tudo seria bem mais dificil e ardiloso.

A todos, muito obrigada!



“E bom fazer parte de algo maior do que vocé mesmo - Barbie



SOUZA, P. K. C. Uma arquitetura pedagogica para a educacdo ambiental em escola
publica na cidade de Manaus — Amazonas. 2023. 66f. Trabalho de Concluséo de Curso -
Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2023.

Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) é uma das principais ferramentas existentes para a
sensibilizacdo e formacao da populacdo em geral sobre os problemas ambientais. Para tanto, é
necessario que os alunos sejam progressivamente estimulados e apoiados no planejamento e na
realizacdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos
resultados dessas investigacdes. Nesse sentido, o paradigma de Arquiteturas Pedagdgicas (AP)
apresenta-se como uma estratégia para acomodar todas essas caracteristicas de forma planejada
e organica. Sendo assim, este estudo implementou uma AP no ensino de EA, analisando a luz
da BNCC as competéncias e habilidade alcancadas e avaliou a influéncia de métodos
cooperativas para uma melhor aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
caracterizada como Pesquisa de Campo, em um formato hibrido, com alunos do 6° ano do
ensino fundamental em uma escola publica na cidade de Manaus. A metodologia foi
desenvolvida em trés fases: 1%) Pré-intervencdo, onde foi aplicado um questionario inicial para
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa; 2%) Intervencdo, com o desenvolvimento de uma
Arquitetura Pedagogica baseada em métodos cooperativos e TDIC’s; 3%) Pos-intervencdo, com
aplicacdo de um questionario final para verificacdo de aprendizagem. Durante as atividades da
fase de Intervencdo, os alunos produziram materiais digitais, como um Podcast, Websites e
Videos educativos, acerca de temas relacionados aos problemas ambientais. Os resultados
demonstram que os objetivos foram alcangados com sucesso, pois durante o desenvolvimento
deste trabalho evidenciou-se que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas que permitem a troca
de informacdes, comunicacdo e producdo de materiais didaticos complementam o ensino e
aprendizagem, ao passo que 0s métodos cooperativos estimulam o interesse e o trabalho
coletivo para realizacdo de tarefas. A proposta sugerida permitiu um envolvimento e motivagédo
aos alunos no trato com a EA, pois percebeu-se que 0s alunos desenvolveram senso critico e
zelo pelas questdes ambientais a partir das atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: Aprendizagens cooperativas, Meio ambiente, recursos tecnoldgicos.



ABSTRACT

Environmental Education (EA) is one of the main existing tools for raising awareness and
training the general population about environmental problems. Therefore, it is necessary that
students are progressively stimulated and supported in the planning and cooperative realization
of investigative activities, as well as in the sharing of the results of these investigations. In this
sense, the paradigm of Pedagogical Architectures (PA) presents itself as a strategy to
accommodate all these characteristics in a planned and organic way. Thus, this study
implemented a PA in the teaching of AE, analyzing in the light of the BNCC the competencies
and skills achieved and evaluated the influence of cooperative methods for better learning. This
Is a qualitative research characterized as Field Research, in a hybrid format, with students of
the 6th grade of elementary school in a public school in the city of Manaus. The methodology
was developed in three phases: 1st) Pre-intervention, where an initial questionnaire was applied
to characterize the research subjects; 2nd) Intervention, with the development of a Pedagogical
Architecture based on cooperative methods and TDIC's; 3rd) Post-intervention, with the
application of a final questionnaire to verify learning. During the activities of the Intervention
phase, the students produced digital materials, such as a Podcast, Websites and educational
Videos, on topics related to environmental problems. The results demonstrate that the objectives
were successfully achieved, because during the development of this work it was evidenced that
the use of technological tools that allow the exchange of information, communication and
production of didactic materials complement teaching and learning, while cooperative methods
stimulate interest and collective work to perform tasks. The suggested proposal allowed an
involvement and motivation to the students in dealing with EA, because it was perceived that
the students developed critical sense and zeal for environmental issues from the activities
developed.

Keywords: cooperative learning, environment, technological resources
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1. INTRODUCAO

A educacao ambiental € uma das ferramentas existentes para a sensibiliza¢do e formacéo
da populacdo em geral sobre os problemas ambientais. Com ela, busca-se desenvolver técnicas
e métodos que facilitem o processo de tomada de consciéncia sobre a gravidade dos problemas
ambientais e a necessidade urgente de nos debrugarmos seriamente sobre eles (MARCATTO,
2002).

Segundo Toro (2019), um dos mais importantes filésofos contemporaneos, o cuidado
ndo é uma opcdo, ou aprendemos a cuidar (uns dos outros, do meio ambiente etc.) ou
perecermos. Para ele, precisamos de um novo paradigma para a educagao: o do cuidado, pois a
construcdo de sociedades sustentaveis passa ndo sé pelo debate sobre mudancas climaticas, mas
também sobre valores e atitudes, envolvendo questdes como direitos humanos, ética e cidadania.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018, p. 10), o tema aparece entre as
competéncias gerais como: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”.

Considerando a complexidade das questdes ambientais e a necessidade da construcao
de sociedades sustentaveis, surge a questdo central deste estudo: Como alcancar uma
aprendizagem significativa a luz da BNCC com ensino e prética relacionadas a Educacéo
Ambiental em alunos de uma escola publica da cidade de Manaus-AM?

Para tanto, é imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados
no planejamento e na realizacdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no
compartilhamento dos resultados dessas investigacOes. Isso pressupde organizar as situagoes
de aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras, estimulem o interesse e a
curiosidade cientifica dos alunos. Além de possibilitar definir problemas, levantar questdes,
analisar e representar resultados, comunicar conclusdes e propor intervencgdes. Dessa forma, o
processo investigativo deve ser entendido como elemento central na formacao dos estudantes
(BRASIL, 2018).

Nesse sentido, é preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de investigacdo que lhes
possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacéo, de
raciocinio l6gico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas

primeiras explica¢fes sobre 0 mundo natural e tecnoldgico (BRASIL, 2018).
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Dessa forma, o conceito de cooperacdo e as diversas técnicas de aprendizagem
cooperativa se apresentam como valiosas estratégias, pois, segundo Piaget (1973, p.105): “[...]
cooperar na acao € operar em comum, isto &, ajustar por meio de novas operacgdes (qualitativas
ou métricas) de correspondéncias, reciprocidade ou complementaridade, as operacdes
executadas por cada um dos parceiros”. Sendo assim, 0s sujeitos ao cooperarem solucionam
problemas cognitivos de forma qualitativamente diferente do que teriam solucionado
individualmente, tornando a aprendizagem cooperativa uma forma interessante dos sujeitos
ultrapassarem o egocentrismo do pensamento, descobrindo-se (tomando consciéncia) na
medida em que aprendem a conhecer os outros (PIAGET, 1973).

Segundo Pinho (2013), a Aprendizagem Cooperativa apresenta cinco caracteristicas
primordiais: Interdependéncia positiva: o trabalho de cada elemento beneficia o grupo e o
trabalho do grupo beneficia cada elemento; Responsabilidade individual e de grupo: Cada aluno
é responsavel por fazer sua parte no trabalho, que € decidida em grupo; Interagdo estimuladora:
tarefa com objetivos comuns; Ajudar aos colegas e motivar; Competéncias sociais: Lideranca,
escuta ativa, comunicacao e resolucéo de conflitos; Avaliacdo do grupo: Os elementos do grupo
analisam o cumprimento dos objetivos estabelecidos a partir das regras definidas.

Ademais, diferentes autores como Silva e Correia (2014, p.5) defendem que a
introducdo das “[...] tecnologias para o0 ambiente educativo pode tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais prazeroso, mais chamativo e significativo para aquele que aprende e mais
dindmico para aquele que educa”. Para Freire (1967) as tecnologias podem contribuir para uma
concepcao progressista na formacdo de um sujeito reflexivo e consciente, constituindo-se de
um meio para sua mudanca e libertacdo. Nesse contexto, as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo devem ser utilizadas em um processo de co-criacdo e ndo simplesmente como
uma ferramenta de transmissdo de conhecimento.

Portanto, o paradigma de Arquiteturas PedagoOgicas apresenta-se como uma forma
possivel de acomodar todos esses conceitos de uma forma planejada e organica. Segundo
Kerckhove (2003) as arquiteturas sdo, antes de tudo, estruturas de aprendizagem realizadas a
partir da confluéncia de diferentes componentes: abordagem pedagogica, software, internet,
inteligéncia artificial, educagdo a distancia, concepgdo de tempo e espaco. O carater destas
arquiteturas pedagogicas é pensar a aprendizagem como um trabalho artesanal, construido na
vivéncia de experiéncias e na demanda de acdo, interacdo e meta-reflexdo do sujeito sobre os
fatos, os objetos e 0 meio ambiente.

Segundo Carvalho et al. (2005, p. 354):
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As arquiteturas funcionam metaforicamente como mapas ao mostrar
diferentes direcdes para se realizar algo,entretanto, cabe ao sujeito escolher e
determinar o lugar para ir e quais caminhos percorrer. Pode-se percorré-los
individual ou coletivamente, ambas as formas sdo necessarias.

Nesse sentido, os professores sdo imprescindiveis para criarem e reinventarem esses
“mapas”, Uma vez que as arquiteturas tém componentes informativos e propositivos, pois a sua
estrutura possui caminhos ora mais abertos ora mais fechados. Sendo assim, Carvalho et al.

(2005, p. 355) concluem que:

[...] as arquiteturas ndo se confundem com as formas adotadas nos livros
didaticos, que, via de regra, apresentam demandas cognitivas elementares na
forma de exercicios repetitivos, fechados e factuais. As arquiteturas
pressupdem aprendizes protagonistas. Com orientagdo do professor,
requerem-se do estudante acao e reflexdo sobre experiéncias que contemplam
na sua organizagdo pesquisas, registros e sistematizacdo do pensamento.

Segundo Menezes, Castro Jr. e Aragon (2021), o professor, ao propor uma arquitetura
pedagogica, devera considerar os seguintes elementos estruturantes: dominio de conhecimento;
objetivos educacionais; conhecimento prévio dos estudantes sobre o dominio; dindmicas
interacionista-problematizadoras; mediacdes pedagogicas distribuidas; avaliacdo processual e
cooperativa das aprendizagens; e suporte da tecnologia digital.

Dessa forma, segundo D’Avila (2010), a aprendizagem baseada na pratica de
Arquitetura Pedagogica parte da ideia da “rede” de elementos que se contrapfe a transmissao
linear de conteddo ou informacdes, pois promove o resgate de informacdes prévias do aluno,
paralelamente com o confronto de suas ideias para com seus pares. Assim, os alunos sao
estimulados a relacionar suas ideias com suas vivéncias, assim como a “retornar” ao Seu
conhecimento prévio para repensa-lo a fim de construir um novo conhecimento, sob alicerces
da pesquisa e reflexéo.

Sabendo da necessidade de inovacgdes pedagdgicas, voltadas em abordar como tema
principal a Educacdo Ambiental, de tal forma a evidenciar desafios presentes no contexto de
escolas publicas na cidade de Manaus, este estudo teve como objetivo implementar arquiteturas
pedagdgicas no ensino de EA, analisando a luz da BNCC as competéncias e habilidade
alcancadas avaliando a influéncia de métodos cooperativas para uma melhor aprendizagem,
vivenciando a pratica das atividades de maneira atrativa, além de aumentar o interesse dos

alunos em passar um tempo maior no ambiente escolar.
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2.REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacédo Ambiental e sua aplicagdo

A Educacdo Ambiental sendo um tema transversal nas aplicagdes curriculares tem papel
fundamental na construcdo de uma sociedade sustentavel, no entanto sua indispensabilidade
ainda precisa ser bastante discutida. Regulamentada conforme a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que “dispde sobre a Educacdo Ambiental, instituida pela Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) e d& outras providéncias”, traz em seu Art. 2° que “a Educacdo Ambiental
€ um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal” PNEA(BRASIL, 1999).

Hé& ainda uma questdo acerca de compreender a complexidade do que se entende por
transversalidade e como se dé tal procedimento. CAMPIANI (2001) afirma que ainda é pouco
clara a definicdo do conceito de transversalidade, suas implantaces nas praticas pedagogicas
precisam ser esclarecidas. Sabe-se ainda que a nova BNCC nao estabelece a EA como area de
conhecimento, apenas propde aos sistemas e redes de ensino, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagodgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora (MENESES; MIRANDA, 2021). Contudo
ser abordada como transversalidade dentro das escolas, ndo garante suporte integrativo em
materias que ndo sejam Ciéncias e Geografia, ou que estabelece uma relagdo entre ‘homem e

natureza’.

Sendo assim, torna-se importante analisar quais s@o as praticas pedagogicas e
metodologias diferenciadas que podem contribuir para que o ensino da EA se torne mais
expressivo e que abra espago para novas ferramentas tecnoldgicas e ainda incentive a

aprendizagem cooperativa como meio de integrar socialmente alunos e seus conhecimentos.

2.2. Abordagens cooperativas para uma aprendizagem significativa

Quando um aluno tem compreensao do que aprende e atribui um sentido ao que esta
apreendendo, considera-se uma aprendizagem significativa, pois constroi ao longo dos anos de

ensino basico estruturas solidas para sustentar sua forma de pensar e agir.
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Freire (1989) acreditava que s6 o conhecimento possibilita intervir na ordem
estabelecida, pois seu modelo de educacdo fundamentava-se no processo de reflexdo critica
sobre a realidade que vivem, o que inspirou diferentes discussdes educacionais até nos dias de
hoje.

Para Freitas (2021) estimular a criatividade, o questionamento, a investigacéo, o dialogo,
a reflexdo, a elaboracdo, a sintese etc., dentro de um contexto ativo de ensino-aprendizagem,
impulsiona o professor a0 mesmo tempo incentiva que seu aluno-parceiro caminhe rumo a
autonomia apontada por Freire (2011).

Para que a aprendizagem seja significativa e que acompanhe cada vez mais 0S Novos
formatos de ensino, podemos citar as metodologias ativas que sdo reconhecidas pelos principios
freireanos, a partir dos quais a educacao é orientada para a superacao de desafios, a resolucéo
de problemas e a constru¢do de um novo conhecimento a partir de experiéncias prévias dos
individuos. (FREIRE, 1983). Pois configuram-se em “processos interativos de pesquisa, estudo,
analise, conhecimento e decisfes tanto individuais como coletivas (BASTOS, 2006). O uso de
metodologias ativas, quando planejadas segundo os preceitos de uma arquitetura pedagdgica,
oportuniza a construcdo cooperativa de conhecimento pelos alunos.

Somadas as discussdes de novos métodos de ensino, e o que fundamenta o principio da
aprendizagem de qualidade com conhecimentos internalizados por alunos e professores, é
notavel o aumento do interesse de criancas e adolescentes aprenderem por meio da tecnologia.
Pode-se dizer que tal conjunto de técnicas mediadas para favorecer acdes torna tudo mais
curioso e estimulante. Uma nova perspectiva na abordagens de uso das tecnologias
denominadas de arquiteturas pedagdgicas (AP) (CARVALHO; ARAGON; MENEZES, 2005),
que busca pensar propostas pedagodgicas em sintonia com as possibilidades oferecidas pela
tecnologia, compondo assim uma rede de novas propostas educacionais.

Em virtude do ano pandémico vivido pelo contadgio da COVID-19, a necessidade de
utilizar a tecnologia como ferramenta essencial de eixo educacional nunca foi tdo consentaneo.
Adaptar-se ao novo método de aula a distancia corroborou para inumeras pesquisas de cunho
educacional atreladas a tecnologia, além de incorporar inovagdes a métodos ja existentes como
é a Arquitetura pedagdgica, que favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias
especificas dentro de sua area de aplicacdo, pois ao incorporar métodos de aprendizagem
cooperativa faz com que os alunos, assumam o protagonismo do processo de ensino-
aprendizagem (CHAGAS, 2021).
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Muitos estudos tem como finalidade analisar o processo de apropriacao e utilizagéo de
arquiteturas pedagdgicas com sua modalidade & distancia, mas poucos tratam das aplicacGes
aos eixos transversais como a educagdo ambiental é ainda necessitam de mais estudos.

Para elaborar uma metodologia de ensino cooperativa em gue todos os alunos se sintam
parte da montagem de novas ideias, é indispensavel o contato com seus colegas de grupo,
professor e a sala de aula, além de um ambiente que proporcione conforto, seguranca e recursos
adequados para o desenvolvimento do aprendizado. Apesar das dificuldades encontradas pelos
professores na utilizacdo de alguns recursos tecnoldgicos a maioria sabe da influéncia positiva

que estes proporcionam na promocao e construcao do proprio conhecimento (DANTAS, 2012).

2.3 Estado da Arte sobre aprendizagem cooperativa e EA

Para complemento significativo deste estudo foi realizado um levantamento
bibliografico que tem por intuito reunir e analisar textos anteriormente publicados. De acordo
com Boccato (2006), o levantamento ou Revisdo bibliografica busca a analise critica dos
documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com intuito de atualizar, desenvolver o
conhecimento e contribuir com a realizacdo da pesquisa. Considerou-se nesta pesquisa 0s 5
estagios primordiais de pesquisa segundo Cooper (1982; 1989) pois estes apresentam um
método que agrupa os resultados de pesquisas priméarias sobre 0 mesmo assunto de maneira
sucinta, assim definidos: 1) formulagéo do problema, 2) coleta dos dados 3) avaliagéo dos dados
4) anélise e interpretacdo dos dados coletados e 5) apresentacdo publica, das quais servirdo de
orientacdo para as etapas desta pesquisa.

Interpretar quais sdo os parametros mais utilizados, tal como métodos e didaticas que
possibilitem uma melhor estruturacdo sobre o estudo de educacdo ambiental nortearam esta
revisdo. Se faz necessario tracar objetivos para melhor interpretacdo dos estimulos e interesses
acerca do tema proposto, e com isso tornando o estudo da EA mais significativo

A ferramenta de busca Google Académico foi utilizada para coletar dados e revisar
trabalhos, utilizando-se de combinacGes de palavras-chave nos titulos de trabalhados
publicados entre 2018 e 2021, que sdo: “abordagem cooperativa”, “Educagdo ambiental”, e

“Ensino Fundamental”, como mostra o Quadro 1.
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Quadro 1. Combinaces de palavras-chave pesquisa.

Combinacao Palavras pesquisadas

1 “abordagem cooperativa” + “Educacdo ambiental” + “Ensino
Fundamental — Amazonas”.

Para andlise do material coletado fez-se uso do programa Microsoft Excel 2010 criando
planilhas com as seguintes categorias: ano, regido, locus, sujeito, acbes trabalhadas e recursos
utilizados. O critério de inclusdo fora trabalhos cujo foco seja prioritariamente o ensino da
Educacdo Ambiental com praticas pedagdgicas significativas e dinamicas envolvendo
abordagens cooperativas em grupo, aplicadas ao ensino fundamental. A distingéo de trabalhos
ndo se considerou pesquisas e estudos aplicados no ensino médio tdo pouco no ensino superior,
priorizando estudos feitos nas escolas publicas sobretudo mesclados ao ensino de ciéncias. Ao
utilizar o filtro para afunilar as buscas com as combinagdes proposta, notou-se que os resultados
de busca sugeriam mais trabalhos com uso de abordagens cooperativas relacionado ao ensino
de quimica, ciéncias, fisica e geografia, respectivamente, evidenciando os primeiros desafios
em se analisar a importancia do estudo da EA, que sempre vem acompanhada de outra matéria
curricular e pouco é tratada em sua singularidade. Abordagens cooperativas como dinamica de
aprendizado em outras disciplinas demostra as prioridades tracadas pelos professora na hora de
escolherem o contetido tratado em sala de aula, e a ndo preferéncia por outros.

Desta forma foram encontrados apenas trés trabalhos, e suas distribuicGes por ano

ficaram em: 2018 (2 trabalhos), 2021 (1 trabalho), conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2. Trabalhos por combinacéo de palavras-chave

Combinacgéo Trabalhos

“Aprendizagem Praticas pedagogicas na educagdo ambiental com estudantes do ensino fundamental (2018)
cooperativa” | SILVA e TERA

+ A educacdo ambiental e sua abordagem como tema transversal no ensino de ciéncias
“Educagdo  |(2018) —- ROLDAO
ambiental”
+ Educacgdo ambiental como estratégia de conscientizagdo dos problemas de residuos solidos:
“Ensino uma experiéncia lidica na elaboragéo de brinquedos reciclados na comunidade Sdo

Fundamental — AM>[Francisco (2021) — FRAJE et al.
Fonte: Autor

Os critérios de busca foram delimitados em trabalhos realizados no Estado do

Amazonas e resulta em uma analise sucinta na necessidade das escolas trazerem o panorama da
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importancia da conservacdo em nossa regido, ou seja, mediar ideias, construir saberes em
relacdo as probleméticas ambientais, o que compde a educacdo ambiental.

A BNCC ¢é um documento de carater normativo, cujo objetivo principal € estabelecer
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, Menezes e Miranda, (2022).
No entanto a abordagem da Educacdo ambiental na BNCC de acordo com, Silva e Loureiro
(2019) destacam de maneira clara com que é citada no documento: aparecendo somente uma
vez e, depois, desaparecendo por completo, a que os autores chamam de sequestro da Educacéo
ambiental. Diferente dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) cujo documento destaca
que a Educacdo Ambiental deve ser abordada pelos professores de maneira transversal e
interdisciplinar, de tal forma que os alunos possam entender sua complexidade e, considerando
sua importancia, necessita ser trabalhada desde o ensino infantil.

Silva e Teran (2018), analisa-se as praticas pedagodgicas e seu uso na Educacao
ambiental com alunos do Ensino fundamental, onde a pesquisa fundamentou-se em uma
abordagem qualitativa, utilizando da observacdo dos participantes, com registro no diario de
campo, realizacdo de entrevistas semiestruturadas e atividades em sala de aula. As praticas
pedagdgicas utilizadas permeavam exemplos praticos e atividades que envolvam questdes
ambientais, presentes no cotidiano dos alunos e nos contetidos, para que com isso seja possivel
analisar se ao longo das praticas utilizadas por professoras, das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Arte, Ciéncia, Religido e Geografia conscientizando os alunos sobrea problemética
ambiental, tendo como etapas de analise 5 momentos importantes como: a) Conversas informais
acerca dos temas propostos nas aulas como Coleta seletiva e Reciclagem, b) quiz Ambiental
sobre a coleta e reciclagem do lixo, onde os alunos foram divididos em duas equipes, c)
producdo de desenho livres relacionados com a problematicas ambientais trabalhadas em casa,
d) producéo textual sobre a importancia da coleta seletiva e reciclagem, e na e) construcao de
uma tirinha para representar os problemas ambientais presentes na sociedade. No entanto notou-
se lacunas na inser¢do da tematica ambiental como tema transversal e interdisciplinar presente
nos conteudo das diferentes areas do conhecimento, pois a EA era abordada apenas nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia de forma esporadica. Fato este, que nos leva a refletir que
a Educacdo ambiental na perspectiva transversal vem sendo efetivada de forma fragmentada
nas acOes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Nas contribui¢es de pesquisa de Rolddo (2018), que buscou relatar as atividades,
expectativas e limitagdes vivenciadas durante a abordagem da educacdo ambiental em duas

séries do 9° ano do ensino fundamental. Consistia-se em duas atividades, sendo a primeira a
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divisdo dos alunos em equipes e por meio de grupo de estudo, reunisse as suas concepgdes sobre
“O que é Educacdo Ambiental? E, em seguida, expor “quais propostas e/ou mecanismos a
equipe utilizaria para a reducdo de materiais como sacolas plasticas, garrafas PETSs, e latinhas
no meio ambiente”. Cada equipe teve que apresentar por meio de discussdo as suas concepgoes
e propostas durante a abordagem do tema transversal. A segunda atividade foi a inclusdo do
jogo de tabuleiro nomeado “Recicla Mundo” para a verificagao e reconstrucdo do conhecimento
dos alunos sobre coleta seletiva e reciclagem.

Como resultado durante essa atividade os alunos puderam reconhecer 0 ambiente ao
qual estdo inseridos e a reconstruir a sua concepcdo sobre o real significado da Educacgéo
ambiental. A inclusdo do jogo didatico foi eficaz para a abordagem do tema transversal pois,
possibilitou aos educandos o desenvolvimento de ideias que norteiam as acbes para a
transformacdo de um mundo melhor.

Notou-se também no trabalho de Rodédo (2018) e neste presente estudo, a compreensao
importancia de ser trabalhar com abordagens cooperativas, pois desta forma os alunos tém mais
oportunidades de participar ativamente de seu aprendizado, compartilhar e discutir suas ideias
e internalizar seu aprendizado. Uma vez que nenhum aluno em ambos se recusou a participar e
ainda estabeleceram relagdes sociais e harmonias com o0s colegas de classe.

Fraxe et al (2021) trouxe em seu trabalho o objetivo de construir a conscientizagdo das
criangas como multiplicadores da consciéncia ambiental por meio da confeccéo de brinquedos
com materiais utilizados no dia a dia dos comunitarios, somando a educacdo ambiental,
coletividade e imaginacdo. A proposta foi realizada com alunos do ensino fundamental da
Escola Municipal Francisca Goes da Comunidade S&o Francisco municipio de Careiro da
Varzea no Estado do Amazonas. Foi utilizado o método de Pesquisa-Acéao participativa com
palestras, apresentages com informacdes e fotos que elucidavam e abordavam assuntos como
0s cuidados com o0 meio ambiente, o tempo de decomposi¢cdo dos materiais na natureza e a
importancia da pratica dos 3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar). Foi ainda realizada uma
oficina de reciclagem, através do qual buscou-se mostrar aos alunos que com criatividade ¢
possivel confeccionar diversos brinquedos a partir de materiais reciclaveis. Como principais
resultados obtiverem alunos interessados e animados com a possibilidade de criar brinquedos a
partir de materiais que eles normalmente descartam.

Estigar o aprendizado individual e coletivo, além de estimular o pensamento critico das
criangas por meio de brincadeiras e atividades que estimulem a oralidade, aumenta seu

vocabulério. A oficina promoveu uma consciéncia da importancia do descarte correto dos
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residuos sélidos e as possibilidades de aproveitamento dos materiais e formas de reciclagem de
modo a se tornarem novamente Uteis.

Mediante ao levantamento bibliografico apresentado, nota-se a necessidade de
implementar metodologias ativas e recursos didaticos diferenciados que usem de arquiteturas
pedagogicas e abordagens colaborativas para o abordar temas de transversalidades, como a
educacdo ambiental, podendo ser abordado por professores que lecionem ciéncias na natureza,
mas outras disciplinas curriculares. Buscando construir ao longo do ensino basico a
complexidade do entendimento sobre pautas ambientais, com intuito de tornar os alunos ativos
na participacdo das tomadas futuras e atitudes mitigadoras que modifiguem e dominam as
problematicas acerca do meio ambiente, contribuindo para o futuro e para as comunidades dais
quais estdo inseridos.

Ressalta-se também a falta de trabalhos na regido norte, mais precisamente no estado do
Amazonas, visto que ainda ha caréncia de publicacdes voltadas a educagdo ambiental utilizando
metodologias inovadoras para o ensino fundamental e muitas pautas de preservagdo e meio
ambiente a serem discutidas, dando espaco para o aluno amadurecer um pensamento consciente

e responsavel.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Caracterizacao da pesquisa

O desenvolvimento desta abordagem pedagdgica se caracteriza por qualitativa, pois “se
fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado das
acbes de seres vivos, principalmente dos humanos e suas institui¢des” (HERNANDEZ-
SAMPIERI, 2013, p. 34). Segundo Liebscher (1998), a abordagem qualitativa é viavel quando
o fendBmeno em estudo é complexo, de natureza social e de dificil quantificacdo. De acordo com
0 autor, para usar adequadamente a abordagem qualitativa, o pesquisador precisa aprender a
observar, analisar e registrar as interagcdes entre as pessoas e entre as pessoas € 0 sistema. O que
se adequa a como a didatica e contetdo sera abordado em sala de aula, feita através de uma

pesquisa de campo.

3.2 Amostra do estudo

O estudo foi desenvolvido com alunos do 6° ano do Ensino fundamental da Escola
Estadual Leticio de Campos Dantas, localizada em uma zona periférica na zona norte da Cidade
de Manaus, Amazonas. A escola possui 20 salas de aulas, que comportam até 50 alunos em
cada, a mesma onde este estudo iniciou-se com uma extensdo da pesquisa financiada pela
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM) através do Programa de
Apoio a Iniciacdo Cientifica (PAIC) e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas, sob parecer n° 4.854.311.

A aplicacdo do estudo foi realizada de forma hibrida, ou seja, presencial e online, sendo
a comunicacdo mediada através de grupos de WhatsApp com a devida autorizacdo e
fiscalizacdo de pais e responsaveis. Os alunos que puderam participar seguiram critérios de
incluséo e exclusdo (Quadro 3), objetivando uma escolha ética e com representatividade para

esta pesquisa.

Quadro 3: Critérios para participacdo na pesquisa.

Critérios de incluséo Critérios de excluséo
Estar regularmente matriculado na instituicdo de | N&o participar das aulas regularmente.
ensino; N&o entregar os Termos de Consentimento Livre e
Estar cursando o 6° ano do Ensino Fundamental — | Esclarecido assinados pelos responsaveis.
Anos Finais.

Fonte: Autor
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3.3 Fases da pesquisa

A metodologia desse projeto foi flexivel e as atividades foram de forma hibrida, ou seja,
aliando ensino presencial e ensino a distancia. As atividades presenciais foram desenvolvidas
na sala de aula, enquanto as atividades a distancia serdo mediadas por grupos no Whats’ App,
considerando que esta é uma ferramenta facilmente acessivel ao publico-alvo. Dessa forma, o

desenvolvimento do projeto ocorrerd em trés fases:

3.3.1. Pré-intervencéao

Inicialmente, foram definidas, através de questiondrio semiestruturado, as
caracteristicas essenciais dos sujeitos para o desenvolvimento do estudo, tais como: sua opinido
sobre a Educacdo Ambiental, a realizacdo de trabalhos em grupo, atividades realizadas fora da
escola, acesso a internet, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo, entre outras. Por
fim, com base no relato dos sujeitos, foi finalizada a configuracdo geral da APEA, com
definicdo dos elementos estruturantes e as adaptacfes necessarias nas técnicas cooperativas

para torna-las mais adequadas ao publico-alvo e as tecnologias acessiveis.

3.3.2. Intervencao

A fase de intervencdo da qual se iniciou com o piloto, correspondeu a uma apresentacédo
em PowerPoint sobre o projeto, seguida por uma dinamica para verificacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos.

Apos, foram realizadas trés acdes com diferentes estratégias didaticas para a Educagédo

Ambiental considerando os seguintes métodos cooperativos:

e Jigsaw (Quebra-cabeca): 0 método envolve alunos em pequenos grupos de estudo,
0 material académico é dividido em pequenas partes e cada membro do grupo é
designado a estudar apenas uma parte. Os alunos de grupos originais diferentes
(grupos de base), que foram designados a estudar a mesma parte, estudam e discutem
seus materiais juntos (grupos de especialistas). Depois da discussdo, cada aluno
retorna ao seu grupo de base e compartilha o aprendizado adquirido sobre sua parte
com os outros membros. Assim, no final, todos os membros entram em contato com
todo o contedo e o aprendizado dos alunos pode ser avaliado individualmente

(TEODORO, 2011).
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e Controveérsia Académica: possui o objetivo de fazer dos conflitos académicos uma
atividade altamente construtiva. De forma simples, pode-se dizer que a Controvérsia
Académica existe quando uma ideia, informacéo, concluséo, teoria ou opinido de
um estudante é incompativel com a de outro, e os dois procuram chegar a um
consenso. Para Johnson (1994), os conflitos intelectuais ndo sdo apenas inevitaveis,
mas altamente desejaveis e sdo uma das maiores razdes por que a aprendizagem
cooperativa promove grandes realizacoes, alto nivel de raciocinio, maior retencao e
criatividade do que a aprendizagem competitiva ou individualista.

e Investigacdo em Grupo: segundo Castro e Menezes (2012, p. 141) é um método
em que os estudantes trabalham em pequenos grupos para examinar, experimentar
e compreender temas centrais de estudo. Nesse contexto, é possivel evidenciar que
tem um grande apelo trabalhar essa técnica, pois aléem de buscar uma questdo de
aprendizado dos alunos é possivel enxergar como ocorre a socializagdo entre eles,
bem como cada aluno vai se destacar nos trabalhos propostos. Segundo Rosse e
Melin (2020, p. 13) nessa estratégia de ensino cooperativo os estudantes trabalham
em grupo e tém a responsabilidade coletiva de criar, desenvolver e apresentar um

projeto de pesquisa.

O tema de todas as acOes foi definido pela professora que esteve aberto a sugestdes dos
alunos, especificamente no método cooperativo 3 (Controvérsia Académica), visto que 0s
mesmos puderam votar dentre as opc¢des de tematicas oferecidas pelo professor, a gerasse mais
interesse para discussdo, levando em consideracdo os problemas ambientais em ambito regional,
nacional e mundial. Durante o desenvolvimento da atividade foi solicitado que os alunos criem
um produto para avaliacdo, um material didatico-tecnoldgico, podendo ser: um podcast, um
Website e um video, respectivamente. Sendo assim, a estrutura da Arquitetura Pedagdgica para

a Educagdo Ambiental (APEA) pode ser descrito da seguinte forma (Figura 1):
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Figura 1. Esquema em desenho da APEA

Configuragao
* Levantamento; * Apresentacio; + Meétodo * Meétodo * Meétodo
* Defini¢des » Dinamica cooperativo A cooperativo B cooperativo C
gerais; interativa para a (Tigsaw); (Controvérsia ( Investigagdo em
* Elementos e verificagéo dos * Temal Académica); grupo);
estruturas das conhecimentos (Problema * Tema?2 * Tema3
APEAS. prévios. Regional); (Problema (Problema
* Produto 1 Nacional); Mundial);
( Podcast). * Produto 2 * Produto 3
( Website). (Video ).
\ A\ VNG /2 NN

Aval. 1- Acdo 1

Aval. 2 — Agdo 2 Aval. 3. —Agdo 3

Avaliagdo - :
Agao 4. —Somativa

( Contetdo + APEA)

Legenda: Os elementos em cinza correspondem a fase de Pré-intervencédo, em lilas a fase de Intervencédo e em
verde a fase de Pds-intervencdo. Em roxo sdo as especificagdes de método, tema e produto que podem ser
alteradas conforme a necessidade. Fonte: Autor

Importante salientar a importancia em se ter um Ambiente Virtual de Aprendizagem e o
WhatsApp pode ser utilizado, pois redes sociais como esta sdo muito populares em nossa
sociedade, principalmente entre os jovens, portanto, sdo ferramentas que eles ja dominam e isso
facilita demasiadamente o desenvolvimento de atividades. Além disso, as redes sociais possuem
ferramentas que permitem a interacdo, a cooperacdo e o acompanhamento desses alunos

especialmente a distancia.

3.3.3. Pos-intervencao

Essa fase correspondeu a andlise dos resultados dos questionarios e da avaliacdo das
atividades realizadas. O questionario final avaliou aspectos positivos e negativos desta APEA;
o desempenho de cada um dos colegas da equipe; o proprio desempenho; sugerir melhorias,
entre outras. Os dados recolhidos serdo submetidos a analise de contedo de Bardin (2016). A
utilizacdo desse método de analise se baseia na criacdo de categorias relacionadas ao objeto de
pesquisa. Sendo assim, a Analise de Conteudo de Bardin pode ser descrita de acordo com as

seguintes etapas (Quadro 4):
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Quadro 4: Etapas da analise de contelido de Bardin.

1 - Organizacgao da analise

Todo material produzido e coletado através dos instrumentos de coleta
de dados compde os “corpora” para base de anélise do conteldo.
Portanto, esses materiais obtidos através dos questionarios, diarios de
classe, ambiente virtual e mais serdo preparados para exploracdo das
informacBes, em seguida, categorizados em Excel para codificagdo
em fungdo das regras formuladas pela organizacao de analise.

2 — A codificacdo

A codificacdo corresponde a uma transformacdo — efetuada segundo
regras precisas — dos dados brutos do texto. Essa transformag&o por
recorte, agregacao e enumeracdo, permite atingir uma representacéo
do conteido ou da sua expressdo. Para a organizagdo da codificagdo
serdo escolhidos dois critérios de analise: o recorte e a enumeracao,
ou seja, a quantidade de vezes que determinada categoria se mostrar
presente nos documentos e as categorias que se precipitarem durante
a analise.

3 — A categorizacéo

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. Na categorizacdo serdo reunidas as unidades
de registros, sob um titulo genérico, efetuados com caracteristicas
comuns destes elementos. O critério de categorizacdo serd semantico,
ou seja, por temas. Bardin (2016, p.148) destaca que “classificar
elementos em categorias imp&e a investigacdo do que cada um deles
tem em comum com outros”. Para Bardin (2016, p. 37) “a analise de
contetido é um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes”. A
autora destaca que “a exigéncia de objetividade é menos rigida e
aceita-se mais favoravelmente a combinacdo da compreensao clinica
com a contribuicdo da estatistica” (BARDIN, 2016, p.27). Assim,
apos a andlise dos dados, 0s mesmos serdo sistematizados em quadros
com as categorias e recortes das escritas para melhor compreensdo e
discussdo dos resultados obtidos.

4 — A inferéncia

“O ato de inferir significa a realiza¢do de uma operagdo légica, pela
qual se admite uma proposicdo em virtude de sua ligagdo com outras
proposicOes ja aceitas como verdadeira” (BARDIN, 1977, p. 39).
Portanto, depois que os dados forem categorizados para a
interpretacdo do texto, algumas inferéncias serdo realizadas para
melhor discutir os resultados, relacionando com os objetivos do
trabalho.

5 — A informatizacdo da
analise das comunicacfes

Bardin relata sobre o papel que desempenha atualmente a informatica
na Anélise de Conteudo. Porém, o computador ndo pode fazer tudo,
necessitando de operagOes prévias, geralmente uma preparagdo do
material verbal e uma grande previsdo das regras de codificacdo. A
andlise pode ser automatizada em diversos graus: algumas sao
automatizadas na quase totalidade e outras somente em algumas
operac0es, fazendo-o o resto manualmente. Portanto, a codificagdo e
as categorias dessa pesquisa serdo informatizadas, em planilhas do
Excel para melhor organizagdo dos dados, e assim, subdivididas e
apresentadas em graficos.

Fonte: Bardin, 2016
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo inicio do segundo semestre de 2021, e utilizando os tempos da disciplina de

Ciéncias, dias de Terca e Quintas, durante 5 meses.

4.1 Pré-Intervencéo

O projeto iniciou-se de forma presencial, onde os referidos alunos foram convidados a
participar da APEC, mediante assinatura dos Termos de Compromisso Livre e Esclarecido e
dos Termos de Assentimento, em duas vias. Também foi informado como deveriam preenché-
los e a necessidade do retorno dos documentos devidamente assinados pelos responsaveis legais
0 mais rapido possivel. Em seguida, foi aplicado um questionario semiestruturado para
diagnostico das caracteristicas essenciais dos sujeitos para o desenvolvimento do estudo. O
questionario inicial foi dividido em quatro se¢es, com questdes abertas e fechadas, que serdo
descritas a seqguir:

4.1.1 Caracterizacdo do entrevistado

A pesquisa foi realizada com 21 estudantes com idade entre 10 e 13 anos, sendo 43%
do sexo feminino e 57% do sexo masculino, todos regularmente matriculados e frequentes na
instituicdo de ensino. Para protecdo da identidade dos alunos, nesta pesquisa, todos foram
identificados por um codigo simples: letra A (inicial de estudante) seguida por uma numeragédo
de 1 a 21 (referente a quantidade de alunos participantes),portanto, os alunos foram

identificados como Al, A2, A3 e assim por diante.

4.1.2 Caracterizacao do tema transversal

Com relagdo a tema transversal, os alunos foram questionados sobre o nivel de interesse
pela Educacdo ambiental, 67% (14) deles alegaram gostar muito, 28% (6) afirmaram gostar ao

menos um pouco, enquanto 5% (um) afirmou ndo gostar (Figura 2).
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Figura. 2 Nivel de interesse dos alunos por educacéo ambiental

28%
67%

m N3o gosto Gosto pouco Gosto muito

Diferente das disciplinas regulares, a educacdo ambiental aparece de forma transversal,
apenas se relacionando com algumas disciplinas e em topicos especifico como relacdo homem
e natureza, ou ainda comentarios esporadicos sobre conservacdo. E interessante salientar
algumas declaragbes dos alunos sobre o tema de EA, pois demonstram diferentes focos

relacionados a palavra ‘ambiente’ (Quadro 5):

Quadro 5. Comentérios sobre o nivel de interesse por Educagdo Ambiental.

Cddigo dos DeclaracGes
estudantes
Al “N&o tenho muito conhecimento sobre o tema”.
A7 “Acho interessante o0 estudo sobre plantas e arvores”.
Ald “Gosto do estudo de natureza em geral”.
A21 “Né&o sei muito sobre o0 que se trata, porém acho que meio ambiente de ser
preservado”.

Fonte: Autor

Quando questionados sobre quais os temas desnecessarios e necessarios dentro do
estudo da Educacdo Ambiental, 72% (15) dos alunos disseram né&o entender muito sobre o tema

para opinar e 28% (6) alegaram que € interessante falar sobre natureza e preservagao.

4.1.3 Caracterizacao do trabalho em grupo

Com relacdo ao trabalho em grupo, 24% (5) dos alunos disseram preferir fazer trabalho

individual (Figura 3), justificando que seus esforcos sdo melhor mediados quando possuem
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controle sobre as etapas e que dedicam-se com mais atencdo quando estdo sozinhos, sem
precisar discutir com outras pessoas ou depender delas para obter uma boa nota. Os 76% (16)
de alunos que preferem fazer trabalho em grupo, justificaram que melhora a divisdo de trabalho,

0s interesses e discussdes, evitam sobrecargas e todo mundo interage melhor.

Figura.3. Nivel de interesse dos alunos por trabalho em grupo

m Individual = Grupo

Ainda sobre o trabalho em grupo, quando questionados sobre a forma que costumam
trabalhar e estudar, 53% (11) dos alunos disseram que € comum que o assunto seja dividido em
partes iguais, sendo que cada componente do grupo faz sua parte para depois juntar e entregar
ao professor; 38% (8) alunos assinalaram que se relinem primeiro para que cada um escolha a
parte que mais de identifica do assunto, para depois construir juntos todos os trabalhos e
entregar ao professor e 9% ( 2) disseram: na maioria das vezes, so alguns fazem o trabalho e
entregam ao professor, mas é colocado o nome de todos, mesmo quem ndo fez muita coisa,
porgue em outros trabalhos eles fardo uma parte maior.

Com relagdo as caracteristicas pessoais apontadas pelos alunos, as que apareceram com
mais frequéncia sdo a timidez em, 11 alunos; sério, presente em 9; e lideranca, em 6 alunos.
Outros aspectos caracteristicos também assinalados foram ‘brincalhdo’ com 6 alunos e 2

afirmaram ter rapidez na realizagéo de trabalhos.

4.1.4 Caracterizacdo das TDIC.

Quanto ao acesso as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC),
apenas 2 alunos informaram que ndo possuiam acesso a internet em casa e nem celular, outros

2 disseram possuir apenas acesso a internet, enquanto os demais disseram possuir ambos. Ja o
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computador, 6 alunos disseram possuir acesso enquanto 14 disseram que tinham notebook
(Figura 4).

Fig. 4 Gréficos de acesso as TDIC
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Em relacéo a finalidade com que costumam utilizar o celular ou computador, 12 alunos
disseram que utilizam principalmente para fins educativos e 5 alegaram utiliza-los
principalmente para recreacéo, tais como jogos, plataforma de video, midias sociais entre outros
(considerando que 4 alunos ndo possuem ambos). O Quadro 6 apresenta algumas declara¢bes

a respeito do uso que esses alunos tém atribuido a essas tecnologias:

Quadro 6. Finalidade atribuida ao celular ou computador.

Cddigo dos alunos DeclaracGes

“Me interesso por robética e pesquiso sobre videos de robds
A2 e maquinas’’

“Gosto de utilizar para pesquisar sobre plantas e animais, e

Al0 algumas curiosidades sobre corpo humano”

“Utilizo mais para estudar sobre informatica e outros tipos
Al4 de conteudo”.
Al7 “Uso para jogar e fica na rede social”

Fonte: Autor

Em relacdo a finalidade com que costumam utilizar o celular ou computador, 12 alunos
disseram que utilizam principalmente para fins educativos e 5 alegaram utiliza-los
principalmente para recreacao, tais como jogos, plataforma de video, midias sociais entre outros

(considerando que 4 alunos ndo possuem ambos).
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Quando questionados se o responsavel fiscaliza o conteddo do ou computador celular,
8 alunos disseram que isso nunca acontece, 4 alunos disseram que os pais sempre fiscalizam,

enquanto 7 disseram que eles raramente faziam isso

4.2. Intervencao

A fase de intervencdo, onde aconteceu o desenvolvimento das atividades com métodos
cooperativos, foi dividida em trés momentos: Apresentacdo; Atividade Piloto e A¢des 1, 2, 3 e

por fim, foi aplicado uma avaliagéo final.

4.2.1 Primeiro Momento: Apresentacao

O inicio da apresentacao ocorreu em sala de aula com o auxilio de slides em PowerPoint
onde foram esclarecidas as caracteristicas do projeto, os métodos e abordagens trabalhadas e o
suporte tecnolégico a ser utilizado durante a avaliacdo e acompanhamento das atividades que
iriam ser executadas. Nesta etapa era fundamental estimular o interesse dos alunos, como
esclarecimento de davidas, enfatizando a importancia de se participar e conhecer o tema
proposto em estudo. E durante a apresentacdo da proposta que conexdes sdo criadas entre

professor e aluno e entre colegas de classe para que gere estimulos ao iniciar as atividades.

4.2.2. Segundo Momento: Piloto

Com base na nocéo prévia e curiosidades levantadas sobre o tema Educacdo Ambiental
durante a apresentacdo, o Piloto serviu para experimentar e complementar as nocées e ideias
basicas sobre o foco de estudo, com isso na sala de aula, foi elaborado um fluxograma com os
principais topicos referentes ao tema, por meio de diagramas claros e faceis de entender, no
quadro foram colocadas as principais pontos que a educagdo ambiental tem em seu foco de
estudo, como: Conhecimento da realidade, investigagdo sobre as principais problematicas,
pesquisa para ampliar conhecimento, sensibilizacdo das comunidades proximas, intervencéo
das realidade além de outras propostas levantadas pelos alunos como preservacao da natureza

e dos espacos.
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4.2.3 Terceiro momento: Agéo 1

Acéo 1- Jigsaw

Formaram-se grupos em sala de aula de até 5 integrantes, com uma temética base
distribuidas em tdpicos e segmentos para que os alunos trabalhnem de modo cooperativo se
reorganizando em diferentes momentos e agrupamentos para partilhar e complementar uma
linha de conhecimento sobre todos esses temas. A atividade consistiu em cinco etapas, sendo
elas:

Primeira etapa: Grupo base

Foram formados entdo 5 grupos-base com 5 integrantes cada, visando o estudo das
problematicas ambientais, a divisdo dos grupos se estabeleceu nas tematicas: Polui¢do da agua
(Grupo 1), Poluicdo Atmosférica (Grupo 2), Poluicdo Sonora (Grupo 3), Poluicdo Visual
(Grupo 4) e Descarte e Reciclagem do lixo (Grupo 5).

Foi fornecido aos alunos materiais de apoio referente ao tema de cada grupo, dividido
em fragmentos de modo que o nimero de fragmentos correspondesse ao nimero de membros
do grupo com os seguintes topicos: O que €? [O tema], O que causa esta problematica? Quais
0S prejuizos ao meio ambiente? Quais doencas ou danos a salde; e Ocorréncia da problematica
na Cidade de Manaus.

No primeiro instante todos leram em conjunto para discutir as ideias principais do tema,
a fim de que todos tomassem conhecimento e selecionassem a parte que gostariam de se
especializar. Apds, cada um foi responsavel por estudar ou pesquisar seu tépico, durante a
leitura os alunos ndo interagiram com 0s membros do seu grupo, para que tivessem um

momento para estudar suas respectivas partes.

Segunda etapa: Grupo de Especialistas

Nesta fase os alunos se separaram dos seus grupos-base, e se agruparam de acordo com
0 tépico escolhido. Assim por exemplo quem escolheu “* Prejuizos ao meio ambiente pela

problematica’’ se reuniram a um grupo denominado “’Especialista’ naquele determinado
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fragmento do contetdo. Assim, os especialistas discutiram entre si, e aprofundaram o méximo
que puderem naquele topico.

As problematicas ambientais trabalhadas com os alunos se interligavam, de uma forma
que se um grupo estudasse por exemplo: “’Poluigdo da agua’ e outro, ‘Descarte irregular do
lixo’, ambos pudessem se criar uma rede conexdes entre como esses problemas poderiam ser

evitados.

Terceira etapa: Retorno ao grupo base

Na terceira etapa 0s especialistas, retornaram ao seu grupo-base, com objetivo de
explicar ao grupo o que aprendeu sobre seu topico designado. Este momento foi reservado para
0s grupos compartilharem o conhecimento adquirido por cada especialista de modo que cada
aluno comunicasse 0 que se especializou e aprendesse 0s demais assuntos pela explicacdo dos
outros colegas. Complementando uma linha de raciocinio e enriquecendo o conhecimento sobre
a tematica escolhida.

Durante a finalizacdo da atividade os alunos perceberam, que embora seja um trabalho
que utilize uma metodologia colaborativa, ndo é viavel e ético depender apenas do esforco
coletivo, deixando de ser uma parte integrante, pois em determinado momento, foi preciso
partilhar seu conhecimento em um grupo onde sdo Unicos. O que ird gerar responsabilidade em

se adequar a uma postura bem mais ativa e engajada.

Produto da atividade: podcast

Os alunos elaboraram um Podcast (conteddo em audio), que funcionou como um
produto da aula para que tivessem sempre acesso ao conteudo trabalhado e aumentassem o
alcance para alunos de outras séries, pais e colegas. Além disso, foi importante na aprendizagem
integrar as tecnologias digitais da comunicacdo e informacdo, podendo ser: audiovisuais,
ludicas, textuais, musicais dentre outras. Pois, amplia as possibilidades na construcdo e
aquisicdo de conhecimentos, levando em consideracdo que 0s acessos as informacfes podem
ocorrer em qualquer tempo e espaco. Otto (2016)

A ideia do Podcast foi oferecer o conteudo em audio, podendo ser divididos em
maultiplos episodios. Portanto a divisdo dos grupos foi mantida de acordo com o grupo-base,

assim cada grupo com seu respectivo tema gravou o seu conteddo em um determinado episodio.
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Durante a gravacdo, foi utilizado o gravador de audio de um celular, junto a um microfone de
lapela, de forma reduzir custos e facilitar o entendimento dos alunos (Figura 5). A gravagéo
comecou uma semana depois das atividades, no tempo destinado a matéria de Ciéncias, na
biblioteca da propria escola, pois era necessario um lugar silencioso. Cada grupo precisou em
média 15 a 20 minutos para gravar a tomada do seu episédio de maneira espontanea e

integrativa.

Figura 5. A. GravacOes do Podcast, B. Aluno fazendo teste de gravacio

Fonte: Autor

Com as edic¢des, cada Podcast! contou com 2 a 5 minutos e foram disponibilizados em
plataformas digitais em uma sessdo intitulada “Educacdo Ambiental — Problematicas
Regionais”, contando com 6 episodios, divididos em: Poluicdo da Agua, Poluicio Atmosférica;

Poluicdo Sonora; Poluigdo Visual e Reciclagem e descarte irregular do lixo (Figura 6)

! Podcast “Educacio Ambiental — Problemdticas Regionais” disponivel em: https://anchor.fm/educa3473430-
ambiental.

34


https://anchor.fm/educa347343o-ambiental
https://anchor.fm/educa347343o-ambiental

Figura 6. Podcast disponibilizado nas plataformas digitais Spotfy e Achor
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O desenvolvimento dessa atividade gerou um resumo publicado nos anais do evento VII

- lixo

ENECiéncias - Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias, da Salde e do Ambiente, realizado

nos dias 28 a 30 de junho de 2022, constando o certificado de participacdo em anexo. (Anexo

a).

4.2.4 Terceiro momento: Acao 2

Acdo 2: Controvérsia Académica

A legislacdo escolhida para tema desta proposta de aprendizagem foi sancionada pelo
ex-prefeito Arthur Virgilio Neto (2013 a 2020), que remete a Lei N° 2295, de 8 de janeiro de
2018 que dispbe sobre multa para quem descarta lixo em local inadequado, 0 que abre espaco
para discussdo sobre quem é a favor ou contra para tais penalidades, da qual sera discutida. Para
organizar as etapas do debate, usou-se as 5 etapas descritas por Mendoca et al. (2003), para
elaborar uma controvérsia académica. Foram utilizados 3 tempos de aula, cada um com 45 min

para a execugéo desta atividade.

Primeira etapa: Atividades Pré-Instrucionais

Dentro do tema de discussédo proposto, foi fornecido descricbes de como os alunos
poderiam montar suas opinides em argumentos validos e precisos. Como o tema era referente
a lei municipal que multa o descarte incorreto do lixo, os alunos logo demonstraram interesse

em comentar com breves pontos de vistas o fato de qual multa adequada, ou sobre a necessidade
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de medidas que antecedessem as punicdes, configurando um cenario para divisdo dos grupos
que no primeiro momento tinham pontos de vistas semelhantes. Desta forma a sala de aula foi

dividida em dois grandes grupos contendo 10 estudantes em cada.

Segunda etapa: Pesquisa e Construcdo de um Framework conceitual para apoiar a posi¢ao
designada

Apbs a divisdo, os alunos receberam acesso a materiais contendo leitura sobre leis
municipais, reportagem sobre o acimulo e descarte irregular de lixo na cidade de Manaus, e
projetos desenvolvidos acerca da problematica envolvendo poluigdo, subdividiram também as
funcBes de pesquisa para incrementar a discussao e escolheram os integrantes que iriam advogar.
O Framework, contribuiu com o objetivo de relacionar o educando e a sua producéo, neste caso,
enquadrar fragmentos importantes para o desenvolvimento da controvérsia. Nesta etapa,
utilizou-se de ferramentas tecnolégicas como WhatsApp, sob supervisao dos responsaveis para

troca de informacdes.

Terceira etapa: Advogar Posi¢cdo

Durante a fase de advogar posicdo (Figura 1), o A8, representante do grupo que se
posicionou “Contra” medidas extremas ressaltou: “Eu acredito que mesmo sendo crime
ambiental, € melhor investir em educacdo ambiental, campanhas de reciclagem e palestras
comunitarias do que multas e penas altas”. O grupo oposto, contendo integrantes que estavam
a favor; o aluno A1l discordou, dizendo: “Punigdes como multa e penas irdo dar mais certo,
pois podem evitar uma problematica maior e corrigir a postura errada dos cidadaos”. O grupo
designado a favor de praticas educacionais antes das punic¢des ressaltou com o aluno A2, ** Se
ensinarmos as criancas na escola as consequéncias de jogar lixo na rua, qguando foram adultos,
evitardo’’. O debate prosseguiu com a fala do al3, afirmando que ‘mesmo adultos podem errar

e cabe aos 6rgdos tomarem medidas pra evitar’’.

Quarta etapa: Inversédo de Perspectivas

Posteriormente, houve a inversdo de perspectivas, onde os alunos que haviam debatido

expressaram uma opinido contraria a sua defesa anterior, demonstrando-se autbnomos e criticos
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mesmo no ensino fundamental. O grupo que manifestou ser contra as punic¢ées, considerou com
0 Al, <’ as consequéncias para o futuro sdo grandiosas e nao afeta s6 as pessoas como o0s animais
e as plantas”. Com a inversdo o grupo a favor, se manifestou contra, com A10 afirmano, “ Perto
de onde moramos tem varias pessoas que jogam lixos onde ndo pode, se pudéssemos alerta-los,

talvez ndo cometessem o crime ambiental’’.

Quinta etapa: Sintese e Integracdo das melhores evidéncias e raciocinio em uma unica

posicao

Por fim, os alunos se reuniram para criar um perfil no Instagram denominado
“Pequenos Defensores do Meio Ambiente” e destinado a sintetizar e integrar as melhores
evidéncias e raciocinio em uma unica posicao (Figura 7 e 8). Neste caso, 0s alunos concluiram
que ndo basta a punicao, é necessario educar a populacdo e garantir que a coleta de lixo chegue
a todas as residéncias igualmente, incluindo a implantagdo de manutencéo dos lixeiros

espalhados nas vias publicas.

Figura 7: Inversao de opinides do debate. Figura 8: Perfil no Instagram.
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4.2.4 Terceiro momento: Acgédo 3

Investigacdo em grupo

Nesta acdo a atividade iniciou-se estabelecendo um padréo eixo de estudo, as problematicas

ambientais a nivel mundial, que por meio do método cooperativo de investigagdo em grupo 0s
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alunos dividiram entre si, as fungdes para a elaboracdo de uma pesquisa onde todos participariam.
Cada temética escolhida contava com integrantes para montar o roteiro do contetdo e buscar
informacdes em sites e revistas online, compondo assim um trabalho investigativo em que todos
contribuissem. Resultou na criacdo de cinco videos que foram apresentados em sala para que o
restante da classe aprendesse o conteudo e houvesse uma troca de conhecimento entre 0s grupos,
todos concluiram os videos, trés do dos cinco grupos solicitaram ajuda com os aplicativos de

edicdo e dois grupos restabeleceram divis6es de acordo com as habilidades entre si.
Grupo 1

O primeiro grupo escolheu o tema Poluicdo Atmosférica dentre os sugeridos,
produziram um video intitulado “Mudangas Climaticas”, com 0 objetivo de conhecer quais 0s
principais impactos causando no clima do mundo pelos efeitos da polui¢éo do ar. Trata-se de
um video de 3 minutos e 16 segundos, criado e editado no programa Animaker voice, onde é
possivel ver uma sequéncia de imagens disponiveis na internet, com narrac6es inteligentes do
aplicativo (Figura 9). As passagens de imagem junto a explicacdo dos alunos em &udio

demostram a preocupacao em encaixar 0s topicos de maneira centrada e objetiva.

Figura 9: Prints do video ¢* Mudancas climaticas

" TrabalholdelGiencias®

Mudangas climdticas - Investigacao v
em grupo 6°7

O grupo 1 foi formado por cinco integrantes e cada um possuiu a seguinte funcao: A3,
responsavel pela edicdo do video; o A5, recolher e procurar imagens e Al12, A19 e A20,
responsavel pela pesquisa e pelo formato dos textos. Em suma, eles trabalharam de forma
harmonica, onde o aluno A3 apresentou-se habilidoso com técnicas de informatica béasica e
edicdo e pode auxiliar o resto da equipe. Apresentaram-se sendo um dos grupos mais proativos

e demostraram gostar muito da atividade.
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Grupo 2

Composto por 4 integrantes, este grupo apresentou um video de 3m e 48 seg, em um
formato diferente dos demais, isso porque utilizaram a técnica de Slider folder, que € um
formato &gil, dindmico e efetivo para apresentar uma deia principal em forma e tirinhas e
quadrinhos animados sucessivos, 0 tema era Desmatamento, ainda seguindo o eixo de
problematicas ambientais mundiais. O video contava com algumas referencias populares como
tirinhas da turma da Monica, de Mauricio de Souza e do Blog da FTM, um fandom de charges,
todos eles disponibilizados na intenert (Figura 10). O grupo contava com os integrantes A2, que
foi responsavel pela edi¢do do video feito no aplicativo Ishot, os integrantes A4, A1l e Al3,
tinha o trabalho de reunir as tirinhas e 0 material necessario para complementar o video. Em
relacdo ao trabalho em grupo, os quatro estudantes sdo bem comunicativos e criativos, tiraram

davidas necessarias e forneceram um video bastante diferente e criativo.

Fig. 10: Tirinhas presentes no video sobre Desmatamento
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Grupo 3

Neste trabalho os integrantes A6, A8, A9 e A16 apresentaram um video com Titulo ©’
Biopirataria’> fato novo que foi assimilado na fase piloto com o entendimento que as
problematicas ambientais seguem aparatos legislativos para os crimes de contra fauna e flora
também. Este grupo apresentou uma certa dificuldade com a elaboracéo do video de 3 min e 15
seg, no entanto foram auxiliados, e conseguiram fazer a edi¢éo por meio do aplicativo CapCut,
onde demostram-se interessados em aprender a utilizar e seus recursos (Figura 11).0s alunos
realizaram buscas em sites e jornais online, e trouxeram um video narrado com fotos referentes

a como a biopirataria é praticada em varios paises sobretudo na América do sul por ser uma
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regido com biodiversidade de espécies de plantas e animais exaticos. Os alunos pareceram achar

o0 tema desafiador, mas comprometidos em apresenté-lo.

Figura 11. Print do video a respeito de Biopirataria
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Grupo 4

Para este grupo o tema Espécies em Extincdo foi apresentado de maneira bem ludica,
com slides montado em Power Point, e com auxilio do aplicativo de edicdo Ishot elaboraram
um video com 3 min e 14 seg. de duracdo (Figura 12). Nele os integrante A1, assumiu papel de
lideranca, distribuindo atividades e fun¢Ges para os demais, que na configuracao ficou para A7
procurar o melhor e mais facil programa de edig&o, ja 0 A10 reunir a lista de espécie em extin¢ao
que poderiam ser abordados, enquanto A13 reunia conteddos em matérias e blogs sobre as
novas espécies ameacadas. A dindmica do grupo foi bastante agradavel, eles também utilizaram
0 WhatsApp como ferramenta de comunicagao para alinhar as ideias e pedir opinido um dos
outros acerca dos andamentos. A pesquisa norteou 0 grupo a se questionar quais espécies da
nossa regiao também poderiam esta sendo ameacados, 0 que colaborou para 0s processos de
investigacdo em grupo.

Figura 12: Video sobre extin¢do de espécies em edicdo
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Grupo 5

O grupo ficou responsavel em trazer o tema interessante sobre Degradagéo do solo, com
um video de 3min e 28s quiseram abordar estd tematica voltada para praticas ilegais que
danificam os ambientes vegetais e consequentemente influenciam no clima, na vida aquética e
ainda na agricultura (Figura 13). O grupo em particular era formado por alunos que néo
interagiam muito em sala de aula, notou-se que A14 geralmente ndo ficava muito préximo aos
colegas de classe, mas o que acarretou uma leve mudanca com a delegacédo de funces feita por
Al7 e 18, que por ser mais proximos cuidaram selecionar os materiais e dividir as fungdes com
A15. O A17 ficou responsavel ainda por narrar o video, e que se notou uma boa oralidade, pois
foi sucinto e claro. Quando questionado se 0 os colegas o ajudaram, confirmou dizendo: ** Sim

professora, todo mundo ficou com uma parte, ‘dai’ ndo ficou pesado”.

Figura.13: Prints do video sobre degradacéo do solo
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Fonte: Autores

Esta atividade também possibilitou a escrita e um artigo publicado nos anais de eventos
de Il Congresso Amazonense de Educacédo 2022. (Anexo B).
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4.3 Pos-intervengao.

Apos a realizacdo de todas as etapas da fase de intervencdo foi iniciada a pods-
intervencao, embora todo material produzido nas etapas anteriores tenha sido objeto de avalicéo,
nessa fase os alunos realizaram avaliacdo em forma de redacao livre sobre os conteudos objetos
de conhecimento explorados e enfatizando os métodos cooperativos utilizados e posteriormente,

avaliaram e sugeriram melhorias para a APEA através do ‘Questionario Final’.

4.3.1. Avaliagdo das aprendizagens

A avaliacdo final escrita consistia em uma atividade descritiva que tinha por titulo “O
gue vocé aprendeu sobre Educacdo Ambiental?’’ onde de maneira formativa foi avaliado os
principais pontos assimilados pelos alunos, tal como sua experiéncia dentro do projeto; o que

mais se interessou e assimilou como contetdo integrante (Quadro 7).

Quadro 7. DeclaragBes dos alunos mediante a avaliacéo individual

Declaractes Frequéncia Ocorréncia
“Aprendi muito sobre o cuidado que devemos ter com 0s 7 A2, A5, Al12, A13, A19,
animais, floresta e pessoas.” A20e A21
“Entendi a importancia de ndo jogar lixo no rio, lagos e 2 Al, A3
mares”
“ Gostei da parte que aprendemos os tipos de poluicéo e 1 Al18
como gravar um Podcast. “

A partir desse resultado € possivel observar que os alunos obtiveram éxito em
desenvolver um senso critico e zelo pelas questdes ambientais. Sobretudo ampliaram seus
conhecimentos sobre 0s conceitos que abrangem as problematicas atuais, e a realidade.
Ressalta-se que a atividade ndo evidenciou somente o que compds a aprendizagem dos alunos,
mas como eles se portaram em trabalhar em grupo, a proposta da atividade € estimular o método
cooperativo e observar a mudanca de postura dos alunos assim que informados que serdo
responsaveis de ensinar os colegas, criando vinculos sociais, responsabilidade e senso de

coletividade.
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4.3.2 Avaliacéo da APEA

Em suma os alunos indicaram gostar bastante do projeto, pois para muitos, foi o primeiro
contato com a Educacdo Ambiental e atividade através de métodos cooperativos, mesmo
aqueles que néo se demostraram empolgados nas fases iniciais, foram estimulados pelos colegas
de grupo e aos poucos tornando-se mais participativos e interessados. Dentre as atividades
desenvolvidas, a mais destacada como preferida dos alunos foi a criacdo dos videos, apontada
por 9 alunos, seguida pelos debates da controvérsia académica com 6 alunos, trabalhar em grupo
foi descrito por 4 alunos e 2 afirmaram que o ponto que mais gostou foram as gravacgoes de
podcast (Figura 14)

Figura 14. Atividades de preferéncia pontuada pelos alunos
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4.3.3 Avaliacéo do desempenho em grupo

Em relacdo ao desempenho em grupo durante as realiza¢des das atividades, 9 alunos
relataram que a interacdo foi muito boa, 9 afirmaram que apesar de boa e divertida, alguns
colegas ndo contribuiram, 3 afirmaram que nao foi boa pois preferem trabalhar individualmente
(Figura 15).
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Figura 15. Avaliacéo dos alunos sobre as atividades em grupo
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Nota-se que ao inicio do estudo quando questionados sobre trabalho em grupo, 24%
dos alunos relataram preferir trabalho individual, no entanto apds a aplicacdo dos métodos
cooperativos, apenas 14% permaneceram achando o trabalho individual preferivel. A seguir

algumas declaracgdes a respeito do desempenho apds as atividades em grupo (Quadro 8).

Quadro 8: Avaliacdo do desempenho do grupo durante as atividades.

Cadigo dos alunos Declaracdes

“Eu continuo gostando de trabalhar em grupo, porque fica mais facil
A3 fazer as atividades”

©’O trabalho em grupo me ajuda quando tem muitas tarefas pra fazer,

A9 € meu grupo todo ajudou”’

“Meu grupo ndo foi tdo participativo, entdo eu fiz a maioria das
All coisas.”

“Todos do meu grupo me ajudaram, mas eu gosto de fazer as coisas
Al7 primeiro”

“Eu dividi com minhas colegas e néo ficou dificil para ninguém.”

Al9
Fonte: Autor

4.3.4. Autoavaliacéo

A autoavaliacdo dos estudantes foi 0 momento em que eles refletiram sozinhos e néo
em conjunto, considerando que o desempenho de todos foi de maneira geral satisfatéria, tanto
na produgdo do video quanto no podcast e debate, surpreendendo até os mesmos. Eles se
avaliaram em sua grande maioria em ‘Bons’ (Figura 16). Importante destacar que eles foram

criticos com si reconhecendo quando poderiam ter se esforcado mais ou que fizeram um bom
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trabalho, o que complementa o significado de aprendizagem significativa. Com isso avaliaram
quando questionados sobre seu proprio desempenho nos trabalhos em grupo 57% afirmaram

ter sido bom, 29% foram médio e 14% consideraram-se ruim.

Figura 16. Auto avaliacéo dos alunos sobre seu desempenho nas atividades em grupo

Bom

Médio

Ruim

4.3.5. Avaliagdo das TDIC

De forma unanime quando tiveram que relatar a respeito da Tecnologias Digitais de
Informacgé&o em Comunicacdo, todos escreveram que ela ‘Ajudou bastante’ no desenvolvimento
das atividades, e que a grande maioria que possuia celular ou outro meio de comunicagdo com
acesso a internet, ja estava familiarizada com o manuseio, decorrente do formato hibrido
estabelecido durante o periodo de pandemia. Em relagdo aos alunos que ndo possuiam celular
confirmaram que o trabalho em grupo possibilitou em que eles pudessem compartilhar com o
colega e assim participar do uso das tecnologias. Portanto reconheceram que as TDIC foram

fundamentais para facilitar e complementar o processo de ensino-aprendizagem.

4.3.6. Avaliacao da técnica de Aprendizagem Cooperativa

Os alunos também deixaram algumas sugestdes para a melhoria da Arquitetura
pedagogica para aprendizagem da educacdo ambiental (Quadro 9). As propostas foram bem
semelhantes, a maioria recebeu positivamente as ideias desenvolvidas e quando questionados
sobre se indicariam aos outros colegas conhecer as arquiteturas colaborativas, todos tinham

pontos positivos para comentar.

Quadro 9: Opinido dos alunos sobre a aprendizagem cooperativa.
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Cddigo dos alunos Declaragdes

A2 “Fazer atividas externas como plantar arvores e recolher o lixo”
A7 ‘Palestras e oficinais para todas as turmas’’.
A8 “Acesso a uma sala de informatica com computadores € internet.”’

Fonte: Autor

E interessante que essa pesquisa mesmo em formato hibrido e aplicada com alunos
entrando no ensino fundamental Il tenha conseguido alcancar éxito nas atividades
desenvolvidas, isto porque as habilidades sociais e com uso de tecnologias ainda estédo sendo
desenvolvidas, pela maioria.

Ramos (2011), afirma que a diversidade dos recursos de compartilhamento de
informacdo e comunicacdo permite a efetivacdo de propostas interativas, colaborativas e que
privilegiem a construcdo do conhecimento, o que ,por outro lado, exige infraestrutura fisica e
de recursos disponiveis aos alunos, além de professores capazes de planejar, ensinar,
acompanhar, avaliar, interagir, orientar, mediar a construcdo do conhecimento com auxilio
de arquiteturas pedagogicas que venham utilizar de tecnologias de informacéo.

A realidade das escolas publicas, sobretudo as de zonas periféricas, o ensino da EA, ndo
se tornar uma prioridade, isso porque o professor perpassa por dificuldades como encaixar a
educacdo ambiental dentro da carga horaria de disciplinas curriculares, dificultando a
abordagem de maneira simples dos temas transversais. Da qual esta pesquisa vem
complementar sugestdes de arquiteturas pedagogicas usando de métodos cooperativos.

Ao introduzir conceitos e diretrizes da Base Nacional Comum Curricular como um dos
alicerces neste estudo, atribui uma perspectiva futura em precisar falar mais sobre Educacéo
ambiental nas pautas educacionais.

Analisando-se a luz da BNCC em sua décima competéncia geral, onde sugere-se que 0s
estudantes criem espacgos para o didlogo e o debate de ideias, no ato de “[agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade.]”. As atividades desenvolvidas
de forma coletiva possibilitaram aos alunos além de conhecer a si prdprio, pudessem agir em
conjunto na tomada de decisGes baseando em principios democraticos e sustentaveis, além de
sugerir a reflexdo em que o impacto se suas ac¢Oes individuas afetam as futuras.

Fujioka (2021), destacou que nas habilidades presente na BNCC, que se aplicam ao
ensino de EA, as possiveis intervencdes para a solugdo de problemas ambientais ficam restritas
a teoria, como a avaliacdo de impactos socioambientais, as discussdes de propostas no &mbito
individual e coletivo, e a selecdo e a implementacédo de propostas sem considerar as questdes

politicas necessérias para que isso ocorra. No entanto, foi possivel correlacionar com a

46



habilidade EF07CI08, da BNCC, onde consta “avaliar como 0s impactos provocados por
catastrofes naturais ou mudangas nos componentes fisicos, biologicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas populacfes, podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracéo etc.”” (BRASIL, 2018, p. 345).

Esta habilidade contempla reconhecer as problematicas ambientais trabalhadas de
maneira consciente, desenvolvendo nos alunos a vontade do exercicio da cidadania para sejam
tratados os problemas locais, proximos a realidade dos alunos

A concepcao da consciéncia ambiental por criancas e adolescentes ainda perpassa por
caminhos distintos do que se espera. Entretanto, estudos como o feito por Souza et.al (2014),
destaca que dentre as distintas variaveis que influenciam a educacdo ambiental dos estudantes
estd a implementacdo de pratica de alguma acdo de educacdo e preservacdo ambiental no
cotidiano do estudante.

As acdes pedagdgicas desse estudo atribuem metodologias diferenciadas e estimulantes,
naacdo 1, associar a metodologia cooperativa Jigsaw com a tematica Problematicas Ambientais,
evidencia que a aprendizagem da Educacdo Ambiental se torna mais atrativa. Para Santos, Luca
e Melo (2021, p.319 elas promovem a interacdo discursiva na sala de aula, favorecendo a
participacdo ativa dos estudantes, valorizando seus conhecimentos e proporcionando a
aprendizagem significativa, observou-se durante a dindmica e a troca entre conhecimentos para
que conseguissem realizar as gravacgdes do podcast. Outra acdo que trouxe para dentro da sala
uma autonomia e ao mesmo tempo cooperacdo foi a controvérsia académica

Esses estimulos gerados por meio de mdtua concordancia e de relacdes mais
democréticas inclinam-se ao desenvolvimento de novos conhecimentos, novas compreensdes e
possibilitando a acdo, IBIAPINA (2008). Sdo nas fases iniciais que se deve estigar o estudante
a desenvolver senso critico e participativo para que desenvolva nogdo de participacdo do
ambiente que o cerca.” A escola como espago de convivéncia e modelo de relagdes, propbe no
dia-a-dia as situacdes para que a comunidade escolar viva essa possibilidade de um planeta
sustentavel” (CARNEIRO, 2001, p. 142). E a criagdo de matérias digitais pelos proprios alunos
corroboram para uma melhor aprendizagem por possuirem estratégias metodoldgica
diferenciada como as elucidadas por Demo (2011), sobre a utilizacdo da midia ndo apenas como
recurso midiatico produzido pelo professor, e sim como recurso capaz de instigar os estudantes
a serem autores de suas proprias producdes.

Com o uso da tecnologia, mediados pelos aplicativos de edi¢do, google e ferramentas

de na aprendizagem cooperativa os alunos podem trabalhar num sistema de interdependéncia
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na resolugé@o de problemas ou na realizacdo de uma tarefa proposta pelo professor MALTA
(2021).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os anos finais do ensino fundamental representam uma transicdo no modo de
fundamentar conhecimento, ndo s6 de alunos como de professores, nesta etapa orientar alunos
requer um perfil que viabilize contato direto e indireto com tudo que se referente a realidade,
ao cotidiano e aos saberes prévios. Promover o ensino da Educagdo ambiental atribuindo
competéncias e habilidades para que os alunos se sintam autores das mudancas das
problematicas vigente, colabora para a formacéo de um pensamento consciente, aliado ndo s6
individual, mas ao coletivo. Desta forma, trazer o conhecimento de forma exploradora foi
essencial pois trabalhou muito a autonomia dos alunos que tiveram a responsabilidade em
pesquisar, aprender e ensinar, além de terem desenvolvido a capacidade de colaboragdo e
comunicacgdo. As metodologias cooperativas possibilitaram que os alunos pudessem participar
da construcdo do conhecimento utilizando dos saberes compartilhados, otimizando seu tempo
e suas habilidades.

A dificuldade referente a elaboracdo de matérias digitais foi ultrapassada pela
curiosidade ao primeiro contato com propostas diferenciadas, sobretudo possibilitou que
compreendessem a Educacdo Ambiental além da natureza, mas principalmente sendo aquilo
que oS cerca.

Os alunos conseguiram desenvolver a proposta de forma positiva, apresentando
caracteristicas fundamentais para o exercicio da cidadania, tais como: responsabilidade,
respeito, empatia, além de demonstrarem-se participativos e interessados em resposta a
diferentes metodologias de aprendizagem cooperativa, exercendo uma boa dindmica em grupo
e conseguindo alcancar o entendimento da Educacdo Ambiental de maneira pratica e realgando
outras habilidades como oratdria, senso coletivo e desenvolvimento de opinides criticas e
sociais.

Ainda sdo muitos os desafios que precedem abordagens diferenciadas dentro de sala
de aula, seja pela disponibilidade de recursos, o condicionamento dos alunos por meio de aulas

envolvendo a mesma dindmica diariamente, e uso de ferramentas digitais. No entanto, praticas
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envolvendo o cotidiano a partir de situagdes reais, tem um ganho mais expressivo quando o

objetivo é a interacdo e uma aprendizagem significativa.
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APENDICES
Apéndices A: Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

&5 AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Caros pais ou responsdveis,

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, da pesquisa “UMA ARQUITETURA
PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO AMBIENTAL”, sob responsabilidade da professora Dra.
Rosilene Gomes da Silva Ferreira. O estudo pretende promover o desenvolvimento de competéncias e
habilidades sociais relacionadas a Educacio Ambiental para alunos de uma escola plblica da cidade
de Manaus-AM, tendo em vista a importincia que esta tematica possul para o futuro da nossa
sociedade.

A pesquisa serd realizada na Escola Estadual Leticio da Campos Dantas, mesma escola em que
seu filho(a) estuda. A participacdo € voluntaria, ndo recebendo nenhuma vantagem financeira e ndo
tendo nenhum custo. Seu filho(a) sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. O(a) Senhor(a) poderd retirar o consentimento ou interromper a
participacdo do seu filho{a) em qualquer momento da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados.

As atividades serdo realizadas durante o tempo de aula da professora de Ciéncias, e no
Ambiente Virtual de Aprendizagem que funcionara como uma sala de aula virtual de apoio a
aprendizagem e cooperacio, que pode ser acessado através da internet em qualquer lugar ou horario
mais conveniente para seu filho(a). Os procedimentos ao qual seu filho(a) sera submetido(a) sdo:
questionarios, observacdes, trabalho em equipe, atividades didaticas cooperativas utilizando
Tecnologias Digitais de Informagido e Comunicacio, tais como dispositivos moveis, gravagio de
audios e videos de carater estritamente informativo e atividades online.

Todo estudo que envolve seres humanos envolve riscos, assim como este, contudo, os riscos
desta pesquisa sio minimos. Para os alunos os riscos podem advir do constrangimento devido a ndo
compreensdo de alguma etapa do desenvolvimento da pesquisa, perante alguma dificuldade de
aprendizagem dos conteidos, que pode ocasionar em bullying. Contudo, a pesquisadora ficara atento
para coibir tais atitudes, agindo com profissionalismo ético, nio permitindo tais situacdes e
comunicando, caso necessario, as entidades competentes para as devidas providéncias.

Também deve-se citar os riscos de os alunos utilizarem Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagio, como o celular, durante o desenvolvimento das atividades. Contudo, orientaremos os
pals ou responsavels que todas as atividades sejam realizadas com a supervisdo de um adulto, além do
uso de senhas para limitar o acesso dos menores a contelido improprio. Nenhum dado pessoal sera
obtido ou armazenado de forma virtual. Apenas atividades efou trabalhos solicitados serio
compartilhados de forma virtual, bem como links de videos ou sites para fins exclusivamente
educacionais.

Além disso, devemos considerar o atual cenario mundial e citar o risco de adquirir a COVID-
19, sendo que este tem o potencial de elevar os riscos dessa pesquisa, portanto, a pesquisadora orientara
¢ fard cumprir, em sala de aula, as seguintes recomendacdes do Ministério da Saide: Higienizar com
frequéncia as mios com alcool em gel 70% ou dgua e sabdo; Utilizar mascaras em todos os ambientes;
Ao tossir ou espirrar, cobrir nariz e boca com lengo ou com a parte interna do cotovelo: Nio tocar
olhos, nariz, boca ou a mascara de prote¢io facil com as mios ndo higienizadas; Manter distancia
minima de 1 (um) metro entre pessoas em lugares publicos e de convivio social; Evitar abragos, beijos
¢ apertos de mios; Higienizar com frequéncia o celular, brinquedos das criangas e outro objetos que
sdo utilizados com frequéncia; Nao compartilhar objetos de uso pessoal como talheres, toalhas, prat

Escola Normal Superior
Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada UEA
Cep: 69050-010 / Manaus-AM | SayERsoace
www.uea.edu.br | AMAZONAS




6 AMAZONAS
e copos; Manter os ambientes limpos e bem ventilados; Se estiver doente, evitar contato proximo com
outras pessoas, buscar orientagio pelos canais on-line disponibilizados pelo SUS ou atendimento nos
servigos de salde e seguir as recomendacdes do profissional de saide.

Em relagdo aos beneficios, os alunos contardo com uma forma diferenciada de aprender, com
uma abordagem totalmente focada na qualidade de seu aprendizado. Além disso, a participacio na
pesquisa contribuira para entendermos e refletirmos quais aprendizagens sdo promovidas para o ensino
de Ciéncias, a partir de Praticas Pedagogicas Inovadoras mediadas por tecnologias.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade de seu filho(a) nio
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. A pesquisadora responsavel tomara os cuidados necessarios
para o cumprimento do que fo1 citado acima. Contudo, o senhor(a) e seu filho(a) serdo assistidos de
forma integral, caso venha ocorrer quaisquer complicagdes ou danos que decorram desta pesquisa.

O(a) Sr(a) podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel para o esclarecimento de
dividas a qualquer momento: Rosilene Gomes da Silva Ferreira — ENS/UEA — Contatos: (92) 99415-
1032 ou rgsilvai@uea.edu.br.

Essa pesquisa fo1 aprovada pelo Sistema CEP/CONEP, que ¢ formado pelos Comités de Etica
em Pesquisa (CEP) e pela Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Em caso de dividas ou
reclamagdes procure o CEP da Umiversidade do Estado do Amazonas por meio do e-mail
cep.uea@gmail.com ou acesse a pagina: www.saude. gov.br/plataformabrasil

Eu, =
RG n° , responsavel legal por

, nascido(a) em
/ / . declaro que i as informagdes acima e recebi explicagdes sobre a natureza, riscos e
beneficios do projeto. Autorizo a participagdo do meu filho (a) e compreendo que posso retirar o
consentimento e interrompé-lo a qualquer momento. Este documento ¢ emitido em duas vias originais,
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Manaus, de de 20
Assinatura do pai/responsavel legal pelo menor Digital
Assinatura da pesquisadora responsavel Digital
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Apéndice B — Termo de Assentimento
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GOVERWD DO ESTADD

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, da pesquisa “PRATICAS PEDAGOGICAS
INOVADORAS MEDIADAS POR TECNOLOGIAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA",
sob a responsabilidade da professora-pesquisadora Dra. Rosilene Gomes da Silva Ferreira com o
objetivo de promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a componente
curricular Ciéncias da Natureza, por meio de Praticas Pedagdgicas Inovadoras mediadas por
tecnologias.

A participagdo nessa pesquisa € voluntaria e acontecera por meio de atividades que serdo
realizadas na escola, durante o tempo de aula da professora de Ciéncias, e através de um ambiente
virtual, que pode ser acessado através da internet em qualquer lugar ou horario mais conveniente
para vocé. Além disso, envolve o uso de questionarios, observactes, gravagdes de audio e video,
trabalho em equipe, entre outras.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos e podem ser devido ao constrangimento por ndo
compreender alguma etapa do desenvolvimento do projeto ou uso de tecnologias como o celular.
Contudo, a pesquisadora ficara atenta para evitar situagfes inadequadas. Também deve-se citar a
questao da distragdo, uma vez que, os alunos estardo utilizando Tecnologias Digitais de Informacgao
e Comunicacgdo, como o celular, durante o desenvolvimento das atividades, especialmente, naguelas
realizadas em casa. Contudo, a pesquisadora ficara atenta para coibir tais atitudes, agindo com
profissionalismo ético. Além disso, devemos considerar o atual cenario mundial e citar o risco de
adquirir a COVID-19, sendo que este tem o potencial de elevar os riscos dessa pesquisa, portanto,
a pesquisadora orientara e fara cumprir, em sala de aula, as devidas recomendagées do Ministério
da Salde para salvaguardar sua salde.

Em relagdo aos beneficios, vocé contara com uma forma diferenciada de aprender Ciéncias,
com uma abordagem totalmente focada nas suas dificuldades e na qualidade de seu aprendizado.
Além disso, a sua participagio contribuira para entendermos e refletirmos quais aprendizagens sdo
promovidas no ensino de Ciéncias, a partir da interag&o social em grupo e tecnologias.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados em uma revista nacional de
educacdo, mas a sua identidade ndo sera divulgada. A pesquisadora responsavel tomara os
cuidados necessarios para o cumprimento do que foi citado acima. Contudo, vocé serd assistido de
forma integral, caso venha ocorrer quaisquer complicagdes ou danos que decorram desta pesquisa.
Para mais informagdes, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Rosilene

Gomes da Silva Ferreira — ENS/UFAM - Contatos: (92) 99415-1032 ou rgsilva@uea.edu.br
|
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Essa pesquisa foi aprovada pelo Sistema CEP/CONEP, que é formado pelos Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Em caso de
duvidas ou reclamacdes procure o CEP da Universidade do Estado do Amazonas por meio do e-mail

cep.uea@agmail.com ou acesse a pagina: www.saude.gov.briplataformabrasil

Eu, , entendi que a pesquisa

& sobre

e aceito participar desse estudo.

Assinatura do menor Digital
Assinatura do pai/responsavel legal pelo menor Digital
Assinatura da pesquisadora responsavel Digital

Manaus, de de




Apéndice C — Questionario Inicial

QUESTIONARIO INICIAL

CARACTERIZAGAO DO ENTREVISTADO

Nome:
ldade: Sexo:
Serief/Ano: Turma:

CARACTERIZAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

1. Qual o seu nivel de interesse pela Educagdo Ambiental?
( JNaogosto ( ) Gostopouco ( ) Gosto muito
Justifique sua resposta:

2. 0 que mais desperta o seu interesse sobre Educagéo Ambiental?

3. Quais temas vocé acha desinteressante ou desnecessario?

CARACTERIZAGCAO DO TRABALHO EM GRUPO

1. O que vocé pensa sobre trabalho em grupo?
() Prefiro fazer sozinho(a) { ) Prefiro fazer em grupo

Justifique sua resposta:

2. Quando & solicitado um trabalho em grupo, come geralmente & produzido?

( ) O assunto é dividido em partes iguais, cada componente do grupo faz sua parte
e depois juntamos para entregar ac professor.

() Os alunos se rednem primeiro, cada um escolhe a parte que mais se identifica
do assunto, depois constroem juntos todo trabalho. Para s6 depois ser entregue ao
professor.

() Na maioria das vezes so alguns alunos fazem o trabalho e entregam ao professor.
E colocado o nome de todos os alunos, mesmo quem nao fez muita coisa, por que
em outro trabalho eles fardo uma parte maior.

{ ) Outro:

3. Quais as caracteristicas combinam com voc&? Margue quantas quiser.

() Lideranga { ) Dificuldade para se concentrar

{ ) Timidez { ) Rapidez na realizagao de trabalhos
() Ansiedade { ) Tenho conhecimento de informatica
() Brincalhdo () Dificuldade em informatica

() Serio { ) Outra:




GARAETERIZ_F.GEU DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E
COMUNICACAD

. Vocé possui acesso a internet em casa?

) Sim { ) Nao
. Vocé possui aparelho celular?
) Sim () Nao

. Caso tenha celular, quantas horas em média vocé o utiliza por dia?
) 1 hora por dia
) até 3 horas por dia
) até 6 horas por dia
) até 9 horas por dia
) até 12 horas por dia
) acima de 12 horas por dia

. Seu responsavel fiscaliza o contetido do seu celular?

} Nunca ( ) Raramente ( ) Sempre
. Vocé possui computador em casa?
} Sim () Nao

. Caso tenha computador, quantas horas em média vocé o utiliza por dia?
) 1 hora por dia
) até 3 horas por dia
) até 6 horas por dia
) até 9 horas por dia
) até 12 horas por dia
) acima de 12 horas por dia

. Seu responsavel fiscaliza o contelido do seu computador?
) Nunca ( ) Raramente ( ) Sempre

. Vocé utiliza celular ou computador para qual desses finalidades? Pode marcar as
duas se quiser, porém deixe claro qual delas é prevalente:

( ) Educagio ( ) Recreagéo

Cite quais as atividades que vocé costuma realizar com essas tecnologias digitais:

9. Qual dessas atividades vocé gasta mais tempo nos seus momentos de lazer?
} Estudar
) Jogar
} Assistir TV
) Passear
) Brincar na rua
) Redes sociais
) Outros: quais?

B

Obrigada pelas informagdes



Apéndice D — Questionério final

Nome: Turma:

QUESTIONARIO FINAL

Em relagéo as atividades desenvolvidas:

1- Quais os pontos que vocé mais gostou?

2- Indique os pontos gue menos gostastes.

3- Como vocé avalia o desempenho do seu grupo durante as atividades?

4- Como vocé avalia o SEU desempenho durante as atividades?




5- O uso de Tecnologias Digitais de Informag¢&o e Comunicagéo ajudou ou
atrapalhou as atividades?

6- O gue diria sobre a Aprendizagem Cooperativa aos seus colegas que nado
a conhecem?

7- Qual a sua opinido sobre a importancia da Educacao Ambiental?

8- Quais suas sugestbes para a melhoria desta Arquitetura Pedagdgica para
a Educacdo Ambiental?

Obrigada pelas informacdes



Anexos

Anexo A — Certificado de participacdo no VIl Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias, da Saude

e do Ambiente.

CERTIFICAMOS QUE PALOMA KALINE COSTA DE SOUZA PARTICIPOU

o DO VIl ENECIENCIAS - ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE
2 CIENCIAS, DA SAUDE E DO AMBIENTE, REALIZADO NOS DIAS 28 A
cD 30 DE JUNHO DE 2022 NO FORMATO ON LINE .
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Validagio: 385.784.797.820

Fonte: eneciencias.wixsite.com

Anexo B — Certificado de participag@o no Il congresso amazonense de educagdo 2021-2022

19’1’3‘“‘?4

Congresso
Amazonense de Educacio

O trabalho intitulado CONTROVERSIA ACADEMICA: UMA PROPOSTA COOPERATIVA PARA A
EDUCAGAO AMBIENTAL, de autoria de PALOMA KALINE COSTA DE SOUZA , André Fernandes de
Oliveira , Jéssica da Cruz Chagas = Rosilene Gomes da Silva Ferreira foi aprovado na modalidade Artigo
completo para o Livro Digital (E-book), no evento Il CONGRESS0O AMAZONENSE DE EDUCAGAQ 2021-2022
a ser realizado 24/11/2022.

MANAUS-AMAZONAS-BRASIL
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