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Tecendo pontos entre a Matematica e o Croché: uma experiéncia na turma
de Educacéo de Jovens e Adultos de uma escola publica do municipio de
Tefé/Am

Jaqueline Lima Praia!
Sabrina de Souza Rodrigues 2

Resumo

Este artigo vislumbrou identificar as ideias matematicas presentes nas pecas artesanais de croché constituindo um
dialogo entre o saber/fazer matematico da crocheteira e a matematica escolar através da proposta pedagdgica da
Etnomatematica. A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos, o primeiro ocorreu no ambiente de trabalho de
uma artesd de croché e o segundo em uma escola publica do municipio de Tefé, interior do Estado do Amazonas
na turma do 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesta perspectiva, a abordagem adotada foi qualitativa
com aportes do tipo etnogréafico. Os resultados obtidos indicaram que a producdo de significados mateméticos
pelas artesds é manifestada na tecitura de suas pecas seja por meio da utilizacdo de unidades de medidas nédo
convencionais como os dedos, na contagem recursiva para obtencéo de simetrias perfeitas ou na geometria de seus
desenhos, além disso, a aproximagdo de situagBes cotidianas através da préatica investigada com os contelidos
matematicos trabalhados, porcentagem e regra de trés, possibilitaram integrar novos sentidos nos alunos sobre as
maultiplas linguagens matematicas produzidas enquanto sujeitos caracterizados pela cultura, histéria e sociedade,
incorporando a matematica escolar valores de humanidade.

Palavras-chave: Croché; Significados; Saberes; Prética.

Introducéo

A Historia da Matematica suscita que indmeras ideias matematicas surgiram em
resposta as demandas comuns de um determinado grupo, como é o caso dos egipcios quando
mediam lotes de terras de uma maneira prépria, suas obras arquitetbnicas e 0 modo como
calculavam a cobranca de impostos. Neste cerne, as concepcbes do ensino da matematica
devem contemplar o desenvolvimento de habilidades operacionais, habilidades de
compreensdo, interpretacdo, analise, significacdo e ressignificacdo das diversas situacdes que 0
homem enfrenta.

As discussdes epistemoldgicas trazidas por Kuhn (1997) apontam que as ciéncias sdo
construgdes humanas e, portanto, constituidas também das construcfes sociais, culturais e

historicas. Sob este prisma, o autor define paradigmas como sendo um conjunto de realiza¢fes
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cientificas capazes de atrair adeptos fiéis que se debrugcam em resolver os problemas partilhados
por sua comunidade. Na educacdo, o paradigma vigente é o ensino e seu problema central
consiste em como melhorar o ensino ofertado para que a aprendizagem se concretize, em
particular na educacdo matematica, o quebra-cabeca a ser resolvido consiste em propiciar ao
alunado uma visdo de totalidade do conhecimento matematico construido.

Caminhar no sentido de considerar e incorporar no espago escolar as vivéncias, a
pluralidade cultural e as amplas formas de saberes produzidos pelos alunos mostram-se
exequivel dentro da perspectiva pedagogica da Ethomatematica, tendo em vista suas dimensdes
conceitual, histérica, epistemoldgica, politica e cognitiva, é em decorréncia disso, que foi
adotado neste trabalho tal alternativa didatica.

A pesquisa se deu em dois momentos o primeiro com uma artesd que trabalha com a
tecelagem de pecas de croché e o segundo no espaco sala de aula com a aplicacdo da proposta
metodoldgica. No decorrer dos encontros com a artesd foram presenciadas a fabricacdo das
pecas: caminho de mesa, touca, sapatinho, saia, biquini, calcinha e luvas, e durante o processo
de construcao observou-se o uso de repeticdes e medidas nao padronizadas pelos sujeitos da
pesquisa. Com base nos saberes compartilhados e na compreenséo dos significados produzidos
foi levado a sala de aula as etnomatematicas dessas profissionais a fim de elucidar aos alunos
os distintos modos de operar matematicamente caracteristicos de determinada cultura, grupo de
trabalhadores, etc e com isso trazer para o processo educativo temas e problemas do cotidiano
enfrentados pela sociedade.

Para delinear os conteldos matematicos a serem abordados optou-se pela porcentagem
e regra de trés. Quanto a natureza da pesquisa é de cunho qualitativo com aportes etnograficos
e com relacdo aos seus objetivos é caracterizada como descritiva pois buscou-se observar,
registrar, analisar e interpretar os fatos, sem interferir neles. Para a coleta dos dados foram
usados diarios de campo, entrevista, registros fotograficos e observacdo do participante.

No deleite deste trabalho sdo manifestadas reflexdes sobre heterogeneidade de conceitos
e representacGes matematicas que uma determinada comunidade possui e como ponto de partida
tomou-se nesta pesquisa o saber-fazer das crocheteiras. Acdes com este viés na educacao podem

contribuir para melhorias no ensino e aprendizagem de matematica.



Tessituras sobre Etnomatematica

A Etnomatematica é um campo de pesquisa que envolve saberes matematicos, técnicas,
padrdes, arte, aprendizagem, culturas e ambientes naturais do cotidiano de um determinado
grupo. Dentro do campo educacional possibilita que a realidade do aluno, seja contextualizada
e incorporada como parte integradora da aprendizagem, em sua esséncia, tenta entender e
explicar como as minorias matematizam e partilham esses conhecimentos com os membros de
sua comunidade.

De acordo com Moraes (2017) conhecer, explicar, entender, compreender em um
ambiente especifico direciona os conhecimentos alicercados para o campo da etnomatematica,
a partir disso, destaca-se as contribuicGes da etnomatematica para o ensino da matematica:
dirimir o pensamento sobre conhecimento dominante, o que corrobora com a proposta de uma
educacdo emancipadora, democrética e dialégica de Freire (1996) afirmando que todos
conhecimentos devem ser considerados, visto que ndo ha saberes mais ou menos importantes,
todos constituem-se saberes e portanto ndo podem ser colocados em julgamento de valoragéo.

Sob esta perspectiva, 0 desenvolvimento da construgdo do conhecimento “formal” deve-
se atrelar ao conhecimento “informal”, j& que ambos sdo constituintes do conhecimento
matematico adquiridos pela espécie humana ao longo da vida.

A Etnomatematica incorpora na acdo educativa 0s saberes matematicos advindos de
etnias, classes trabalhadoras, etc, tais conhecimentos fornecem subsidios para uma
compreensdo das técnicas e métodos adotados por estes individuos na resolucdo de problemas
que surgem em seu entorno. Por exemplo, um agricultor ao fazer uma quadra de roca para o
plantio de macaxeira ndo utiliza trena, régua ou qualquer outro instrumento convencional de
medidas, faz uso de varas retiradas do seu entorno, esta situacao ilustra que os saberes por ele
adquiridos resolve o problema de delimitacdo da &rea a realizar o plantio, sem empregar para
tanto a matematica escolar.

Com as pesquisas e estudos incorporados no ambito da Etnomatematica, € importante
destacar que abordagens dentro desse contexto valoriza as técnicas, crencas e métodos passados
de geracdo em geracdo, como € o caso das praticas laborais de artesaos, pedreiros, garimpeiros,
pescadores de caranguejos, costureiras dentre outros.

Silva (2018) em sua dissertagdo intitulada A etnomatematica no artesanato indigena: um
estudo sobre elementos mateméticos nos tecumes Sateré-Mawé na comunidade, Boa Fé da

regido do Rio Andira, discorre sobre as crencas, os valores, costumes e o artesanato da etnia
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Sateré Mawé, expde padrdes decorativos feitos pelos Sateré-Mawé com tecume?, a riqueza de
detalhes na forma como sdo produzidos o desenho e a tecelagem sem usar quaisquer materiais
como régua, esquadro, mostram a heranca cultural de seus antepassados. A autora conclui que
os padrdes decorativos dos tecumes sdo evidéncias de propriedades e conceitos matematicos,
no entanto os que o produzem n&o tem conhecimento sobre essas relagoes.

Os etnoconhecimentos portanto, sdo saberes compatibilizados, referéncias para
organizacdo social, uso dos costumes, crencas, técnicas de trabalho e etc. O estudo da
etnomatematica promove um elo entre os etnoconhecimentos e 0s conhecimentos da academia.
E importante compreender como as civilizagdes desenvolvem o modo como aperfeicoam suas
técnicas e metodos para solucionar problemas, sejam eles matematicos ou ndo, isto faz parte do
gue o homem representa hoje, um processo de maltiplas transformac6es. Assim, pensar em um
ensino sob a perspectiva ethomatematica promove engajamento de descobertas, integra teoria
e pratica, impulsiona a preservacdo da diversidade cultural, denuncia as desigualdades e luta
por uma educacéo para a paz.

Destarte, a etnomatematica é uma pratica transformadora, pautada na solidariedade,
igualdade, por uma sociedade inclusiva, possibilita pensar no ensino de matematica de forma
ndo fragmentada com resultados expressivos tanto para quem aprende quando para quem

ensina.

Percursos Metodoldgicos

Neste topico € apresentado os percursos metodoldgicos que alicercaram esta pesquisa.
Com vistas ao atendimento do objetivo que consistia em analisar possiveis contribui¢cGes na
aplicacdo da proposta pedagdgica da Entomatematica em uma turma da Educacédo de Jovens e
Adultos através das ideias matematicas presentes nas pecas artesanais de croché optou-se pela
abordagem qualitativa com aportes na etnografia.
Para a amostragem foi considerado apenas uma artesa que trabalhasse com a arte da
crochetaria no municipio de Tefé/Am, neste trabalho denominada “Dona Zenilde” e uma turma
do segundo segmento da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola estadual para aplicacdo

da proposta pedagogica da Etnomatematica.

3 Tecume é o ato de tecer fibras vegetais, o processo de transformar talos de aruméa em pegas utilitarias e
decorativas.



Devido a pandemia do SARS-COVID 19, considerando que até a primeira fase da coleta
de dados a vacinagdo no Brasil caminhava lentamente, as medidas de prevencgéo dispostas pela
Organizagdo Mundial da Satde e a Nota Técnica 001/2021 emitida pelo GGCOVID/UEA* os
dados foram obtidos pelas plataformas digitais do WhatsApp e Google Meet. Salienta-se que
as supracitadas plataformas foram essenciais para o estabelecimento dos didlogos e das
observagodes inerentes a este trabalho.

Durante o0s encontros com a artesd procurou-se compreender os significados
explicitados no saber/fazer das pecas para entdo proceder com a mobilizacdo de levar para
dentro do espago de sala de aula tais etnoconhecimentos permitindo uma interlocugéo entre 0s
saberes.

Quanto aos procedimentos da coleta de dados foram utilizados a observacao
participante, entrevista semiestruturada, questionario e diario de campo. A observacao
participante propiciou um maior envolvimento da pesquisadora na pratica laboral da artesa e
nas atividades propostas para a turma da EJA. Por sua vez, a entrevista vislumbrou conhecer
sobre a trajetdria de vida da artesd e como arte de tecer croché tornou-se uma profissao para
ela. A aplicacdo do questionario foi direcionada aos alunos da EJA com o objetivo de saber as
opinides e descrever as sensagdes deste com relagdo a alternativa pedagogica apresentada. Por
fim o diario de campo auxiliou nas anotagdes pertinentes ao comportamento dos alunos no
desenvolvimento da dindmica. Para garantir a integralidade da fala da artesd procedeu-se com
a transcricdo da entrevista (Ver apéndice 1).

Para analise e interpretacdo dos dados foi adotado a analise de contetido de Bardin
(2010), tendo em vista o conjunto de informacdes coletadas e o estudo sobre as contribui¢fes
da Etnomatemaética na acdo educativa considerando as expressdes verbalizadas e manifestadas

pelos alunos, bem como os significados gerados.

Descricdo e Analise dos Dados

A primeira etapa incidiu em conhecer a historia de vida de “Dona Zenilde”, esta uma
microempreendedora, artesé profissional, fundadora e presidente do projeto “O clube de mae”
que objetiva ajudar especialmente maes que buscam aprender algum tipo de atividade que lhe
gere renda, integram este projeto varias maes que ensinam costuras em geral, croché, pecas

artesanais com caroco de acai e tecume. Vale salientar que a artesd destacou em uma de suas

4 Grupo Gestor de Enfrentamento a COVID-19/ Universidade do Estado do Amazonas



falas que muitas pessoas acabam por questionar os valores cobrados pelos artesanatos sem se
quer entender a complexidade, dindmica, beleza e os conhecimentos e técnicas empregados na
tecitura de cada peca.

Dona Zenilde relatou que ainda crianga comecou a tecer suas primeiras pecas de croché,
pois sua familia era formada por 11 irméos e desde cedo precisou auxiliar na renda familiar.
Discorreu que ndo realizou curso algum de croché aprendendo tal pratica observando sua irma
tecer, neste momento a artesd sorriu pois lembrou que sua mae tecia com rapidez e que,
portanto, ndo conseguia acompanhar.

Quando perguntada sobre quais tipos de pe¢a mais costumam encomendar esta afirmou
ser: pano de prato, caminho de mesa, calcinha para crianca e sapatinho de bebé. Neste sentido,
foi objeto de observacdo a confeccdo das pecas touca, luva e sapatinho de bebé, caminho de
mesa e pano de prato. Durante o processo de visualizacdo dos videos fornecidos pela artesd
observou-se o uso de uma linguagem prépria para fazer e dar significado aos pontos tornando-
0s mais simples no desempenho da tarefa, em meio aos seus trancados ganhavam formato e
estrutura diferenciada dependendo da peca, 0 que expressa que esses saberes sdo construidos
em contextos diversificados. A agilidade da artesa no manuseio da agulha e sua preocupacéo
com a qualidade do produto que estd confeccionado ¢ refletida na fala “[...] a satisfacdo da
minha cliente também é a minha”.

A prética do croché € um trabalho que atravessa geracfes e ndo sai de moda, podendo
ser menos popular em uma determinada época e em alta em outra. Para confeccionar as pecas
de croché sdo necessarios basicamente agulha e linha, as linhas podem ser diferenciaveis para
0 modelo de peca que vocé pretende fazer, mas isto depende do ponto de vista de cada
profissional. Existem pontos béasicos para tecer estes sdo: correntinha; ponto baixo; ponto
baixissimo e ponto alto, destaca-se que a correntinha é utilizada como base para iniciar qualquer
tipo de peca, com intuito de melhor descrever o processo de como é obtido a correntinha
consultar (ver apéndice 2).

Das pecas confeccionadas séo descritas neste trabalho apenas os procedimentos para a
construcdo da luvinha de bebé e caminho de mesa.

Para fazer a luvinha de bebé, inicialmente deve-se mover o n6 da ponta da agulha, em
seguida, passar a linha pela agulha e pelo no, repetindo essa etapa até obter uma correntinha e,

em um processo iterativo chega-se ao formato de uma circunferéncia.
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Foto 1: Processo inicial da Luvinha

Fonte: Lima, 2021.

No que segue faz-se com agulha a correntinha que deverad ser unida formando um
pequeno circulo, em seguida é feito pontos altos em um total de quatorze, ““[...] fizemos quatorze
pontos, depois que termina vocé pega e puxa o circulo méagico”. Dona Zenilde argumenta que
depois disto os pontos devem ser virados formando uma circunferéncia que pode ser torcida

expandindo-se até chegar no formato da luva.

Foto 2: Processo iterativo — construcéo circulos

Fonte: Lima, 2021.

Dando continuidade ao processo faz-se novamente pontos altos em cima da correntinha
que se formou “[...] vocé aperta bem, e ai faz um ponto baixo, aqui em cima da correntinha,
depois vocé vai seguindo, ai vocé faz mais trés correntes”. Depois de tecer cinco carreiras de
pontos altos em que cada uma tém quatorze pontos comeca a ganhar formato a peca.
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Foto 3: Formato basico da luvinha

Fonte: Lima, 2021.

Na ultima carreira da linha amarela, quando se faz os pontos altos deixa-se um pequeno
espaco que pode ser dado como ponto aberto, processo este que forma um quadrado. Logo apds
é implementado a linha marrom na peca. “/...] colocamos essa parte marrom que é o punho”,
e para o processo de acabamento da peca € inserida a linha marrom com intuito de modelar o
punho através de pontos altos.

Dona Zenilde comenta: “[...] depois que nds fizemos setenta correntinhas vamos
encaixar aqui nessa partizinha que é pra da o laco, ai vai ficar igual esse outro lado aqui que
ja ta pronto”, a0 dizer “partizinha” a artesd se refere a composicao entre as linhas amarela e
marrom onde o laco pode ser introduzido na unido das linhas. A foto abaixo mostra a peca ja

finalizada.

Foto 4: Produto Final da Luvinha de Croché

Fonte: Lima, 2021.

Ressalva-se que para confeccionar a luvinha foram necessarias quatro horas de trabalho
e 0 material gasto para sua confecgdo foram um novelo de 1 e uma agulha de 2 milimetros. Na
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foto 4 € notdrio os formatos geométricos que compdem a peca e na fala da Dona Zenilde os
processos iterativos ocorridos e 0 uso da simetria para que a peca fique harmdnica. Os pontos
se movem, entretanto os tamanhos e formas s&o preservados, as correntes dédo forma a um
triangulo e depois de unidas um circulo, as correntes de pontos altos por sua vez esbogam um
quadrado.

Passando para a descrigéo da segunda pega intitulada “Caminho de Mesa”, caracterizada
pela artesd como mais trabalhosa, leva aproximadamente 48 horas de trabalho para ser
confeccionada. Dos materiais necessarios, dois novelos de barbante, trés novelos de 1a para
fazer as flores e o acabamento em vermelho e uma agulha de 4 milimetros.

Dona Zenilde indica que o processo comeca pelo “/...Jcirculo mégico, ai d& um ponto
baixo, comecamos fazendo trés correntes ”, o circulo magico que a artesa se refere € o processo
de fazer uma corrente e uni-la, no que segue faz-se um circulo com trés correntes e dezesseis
pontos para formar um quadrado, o ponto usado deve ser o baixo visto que € 0 menor e 0

procedimento consiste apenas em uma passada de linha pela agulha.

Foto 5: Centro da peca Caminho de Mesa

Fonte: Lima, 2021.

Continuando o processo de construcdo da peca sdo necessarios dois pontos e a cada
dois pontos altos deixa-se um deles que é entrelacado na correntinha de onde obtém-se a
modulagem da figura 6. Dona Zenilde retrata que para dar formato a estrutura basta
“[...]colocar dois pontos e trés correntes ”, a repeticdo do processo faz com que gere proporcgdes

perfeitas, precisas e harmoniosas.
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Foto 6: Base do Caminho de Mesa

Fonte: Lima, 2021.

Enfatiza-se que a técnica de repeticao gradual faz com que a peca de croché ganhe o
formato desejado, no caso do caminho de mesa séo feitas cinco carreiras ao longo do “circulo
magico” sendo ampliado na medida que é adicionado o ponto alto em cada carreira da corrente,
a primeira esta expressa na foto 6 e para fazer as demais aumenta-se gradativamente pontos a
cada base, por exemplo, na segunda ha dois pontos altos e na base um ponto a parte para que
se obtenha uma pequena abertura ao centro, no que segue decorre a construcdo de trés pontos
e volta-se ao processo anterior, repetindo o procedimento para obter o formato do quadrado e
para se chegar no caminho de mesa basta juntar os quatro quadrados feitos separadamente.

Foto 7: Quadrado para se fazer o caminho de mesa

£ + — —

Fonte: Lima, 2021.

“/...] vai tecendo dum lado pro outro, dum lado pra outro, até ficar assim”. Para
agrupar as pecas de croché é necessario fazer pontos, uma emenda, para dar o0 acabamento da
foto 8.
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Foto 8: Forma do caminho de mesa

Fonte: Lima, 2021.

Depois de unir os quadrados é o momento de tecer as partes em vermelho que dardo
beleza e cor a decoracao, comecamos pela borda “/...] Ai n6s fazemos algum aplique, algumas
flores e depois colamos todos os acabamentos, pra colar isso a gente vai usar a agulha
mesmo ”.

Foto 9: Caminho de Mesa finalizado.

Fonte: Lima, 2021.

Considerando os processos de tecitura das pecas caminho de mesa e luvinha de bebé
amplas possibilidades podem ser contextualizadas em sala de aula, desde a abordagem
geométrica, matematica financeira, dentre outros.

O trabalho com o croché além de ser uma arte € um excelente contexto para aplicar
conceitos de matematica que contemplam por exemplo a habilidade EFO7TMAOQ2 que consiste
em resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagem, acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais como calculo mental no contexto da educacdo

financeira, além disso, o calculo de tempo e quantidade de pecas produzidas o educador pode
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abordar o contetdo de grandezas diretamente proporcionais vai de encontro a habilidade
EFO08MAL13 descrita como resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente
proporcionais por meio de estratégias variadas.

Para Knijnik (2012) mostrar a aplicabilidade dos conceitos matematicos, vinculados a
vida cotidiana atrela-se a um dos maiores desafios da sala de aula, conquistar o aluno, em
particular, ao componente curricular da disciplina de Matematica. Ainda neste sentido,
D’Ambroésio (2011) discorre que a insercdo da etnomatematica enquanto proposta impulsiona
para uma pedagogia de “Educacéo para Paz”, ofertando melhores condic¢des e qualidade de vida
para os individuos, € um campo que ndo deixa a matematica académica de lado, mas entrelaca
o conhecimento formal, com o conhecimento matematico informal estabelecendo um didlogo
entre eles.

Na segunda etapa para delimitar os conteudos a serem contextualizados optou-se por
trabalhar com os assuntos porcentagem e regra de trés. Os procedimentos adotados na aplicagéo
da proposta pedagogica na turma do 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos estdo

elencados no quadro abaixo:

Quadro 01: As atividades desenvolvidas durante a pesquisa

N° Ficha de Trabalho Conteudo
Aula0l1 | Apresentacdo Proposta pedagogica aos discentes;
Aula02 | Revisao Regra de trés simples e porcentagem;

Aula 03 | Ensinando os Pontos béasicos do Croché Conceitos;

Aula 04 | Customizagéo do barrado do pano de prato | Temas Transversais;
Classe Trabalhadora;

Relato de Experiéncia;

Aula 05 | Aplicacdo de atividade com relagdo aos | Regra de trés simples e porcentagem
conhecimentos adquiridos em torno do | com base no aprendizado adquirido e

croché relacionando com o croché;

Aula 06 | Aplicacdo de Questionario Etnomateméatica como  proposta
pedagdgica: sensacdes e opinides dos

alunos;

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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No primeiro encontro a pesquisadora apresentou a proposta pedagdgica e os objetivos
almejados. Ainda nesse primeiro momento conduziu-se para uma interagdo com a turma da EJA
sobre os contetdos matematicos que compdem o trabalho das artesds, especificamente as que
tecem croché; a turma interagiu e as respostas obtidas foram: porcentagem, figuras, matematica
financeira dentre outros.

O contato inicial destinou-se a conhecer os discentes, nesta aula também houve a
aplicacdo de um questionario intitulado “Conversa Inicial”, este consistia em perguntas com
aspectos socioeconémicos (Ver apéndice 3) visto que o alunado da EJA ja carrega consigo
marcas de exclusdo, conforme sublinha Fonseca (2016) “[...] € uma acdo educativa dirigida a
um sujeito de escolarizacdo basica incompleta ou jamais iniciada [...]” ¢ complementa “[...]
deixam a escola para trabalhar; deixando a escola porque as condicdes de acesso ou de
seguranca sao precarias; deixam a escola porque os horarios e as exigéncias sdo incompativeis
com as responsabilidades que se viram obrigados assumir”.

E importante frisar que a turma era composta de 20 alunos, mas frequentam em média
as aulas com periodicidade 15 alunos, porém apenas oito deles participaram de todos os
encontros realizados na escola, assim a amostragem considerada envolveu apenas o0s 0itos
discentes.

Das respostas obtidas no questionario inicial salienta-se que metade destes j& sdo pais
e/ou mées. Das profissdes que exercem foram citadas vendedor de gelo; agente de limpeza,
eletricista, motorista, dona do lar, atendente de mercado e estudante, em sua maioria ganham
um salario-minimo, alguns recebem auxilio do governo através do programa Bolsa Familia o
que ajuda no sustento da familia que em média sdo compostas por quatro ou mais pessoas
residindo na mesma moradia.

Desse modo, Knijnik (2012) ressalta que reconhecer esse sujeito, suas raizes, seu
espaco, seus saberes, permite a valorizacdo dos conhecimentos que estes carregam consigo,
ademais, indica a necessidade de dar significado aos contetidos matematicos o que pode ocorrer
na aplicacdo de conceitos matematicos vinculados ao dia a dia desses individuos.

No segundo momento foi realizada uma revisao dos conteidos regra de trés, diretamente
e inversamente proporcionais e porcentagem. As questdes que nortearam este trabalho foram
elaboradas com base na realidade dos estudantes, isto é, utilizou situagdes de compra de peixe
e farinha, descontos em lojas de roupas e velocidade e tempo necessarios para percorrer em

menos horas determinado percurso.
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Deste modo, as questdes foram elaboradas considerando o ambiente em que os alunos
estdo integrados, ressalta-se que no inicio apresentarem certa timidez em participar, mas ao
serem indagados e questionados se inseriram nas discussdes e participavam das resolucdes dos
problemas. Salienta-se que alguns chegavam a solucéo da atividade por meio de célculo mental
argumentando que ndo sabiam proceder a linguagem mais formal do célculo. Neste sentido,
Nacarato (2017) retrata que no ambiente escolar a relagdo dialdgica entre professor e aluno deve
prevalecer e a comunicacao precisa estar baseada no (com) partilhamento de saberes, é preciso
dar lugar de fala aos alunos e atentar aos significados daquilo que eles expressam.

No terceiro encontro foi abordado o croché, contemplando sua histéria, algumas
curiosidades e 0s pontos necessarios para tecer qualquer peca, isto é, correntinha, ponto alto,
ponto baixo e ponto baixissimo. Na dindmica pediu-se para que os alunos formassem duplas
tendo em vista o trabalho colaborativo e o custo (ver apéndice 4) e quantidade do material
(agulha e linha) que ndo eram suficientes para toda a turma.

No processo de tecer destaca-se que duas alunas embora nunca tivessem contato algum
com esta arte mostraram facilidade em tecer, logo, lhes foi solicitado que ajudassem os que
estavam com dificuldades; ambas se sensibilizaram e ajudaram os colegas na préatica dos pontos
béasicos de croché.

Neste contexto foi observado o envolvimento dos alunos para ajudar uns aos outros,
corroborando com a fala de Ribeiro (2006, p. 24) “[...] a etnomatematica em todas as suas
dimens@es possibilita uma praxis transformadora, [...] prop6e a mutacdo de uma dimensao
individualista e competitiva para uma dimensdo social e solidaria que aspira por uma sociedade
inclusiva.”

Outro ponto a destacar refere-se as dificuldades e barreiras enfrentadas, alguns alunos
inicialmente se abstiveram de participar outros enquanto produziam revelavam dividas em
fazer as correntes, mas ao final todos estavam inseridos e fazendo as atividades proposta tecer
0s pontos basicos do croché.

O quarto momento iniciou com a questdo proposta no encontro anterior, que
verificassem na cidade um orcamento sobre os valores gastos para confeccionar um pano de
prato rendado de croché. Esta acdo possuia duas finalidades, a primeira em colocar em pauta a
fala de Dona Zenilde sobre a conscientizacdo das pessoas da importancia das tessituras e

trabalhos manuais, e ainda trabalhar a educag@o e matematica financeira, abrangendo os valores
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gastos no pano de prato, linhas e agulha e a atribui¢do do valor da méo de obra, compondo deste
modo o valor total da peca produzida.

Dando prosseguimento a esta etapa procedeu-se com a producédo do bordado do pano de
prato com os alunos, sendo solicitado novamente a formacdo de duplas e todos deveriam
participar, assim cada aluno ficou responsavel por tecer uma metade do bordado e ao final para
guem quisesse poderia ser levado para casa o que eles haviam conseguido produzir. Notou-se
com isso que os discentes tiveram a percepcao do quao trabalhoso e minucioso € o trabalho de
tessitura de uma peca de croché.

Neste cerne a etnomatematica no campo educacional ela pode levantar varias tematicas
na sala de aula mostrando o saber/fazer matematico produzidos pelas minorias, valorizando as
técnicas e métodos de um determinado grupo.

Para o quinto encontro foram dispostas algumas atividades envolvendo problemas
matematicos alusivos ao croché e discutidos na revisdao do conteddo. Observou-se que alguns
apresentaram dificuldade em estruturar as questdes de uma maneira “formal”, mas foi
salientado que estes poderiam resolver da forma como compreendiam e percebiam a
matematica e no final deveriam explicar aos demais como chegaram as solucgoes,
compartilhando assim seus saberes. Isto explica por exemplo a presenca de significados
matematicos presentes na pratica laboral desses individuos, de seu modo, conseguem resolver
as situacOes e os problemas que surgem em seu cotidiano.

Sob este prisma foi solicitado aos alunos que conseguiram resolver as questbes
propostas a auxiliar seus colegas, motivando a participacdo e os deixando confortaveis para

ajudar e explicar aos demais sua forma de resolver cada problema.

Foto 10: Auxiliando os colegas.

Fonte: Junior, 2021.
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O sexto momento intitulado “Bate Papo final” objetivou na aplicagdo de um
questiondrio que consistia em trés perguntas a saber: opinido dos alunos sobre a
Etnomatematica enquanto proposta pedagogica; se eles reconhecem outras profissbes que
utilizam saberes matematicos em sua pratica e qual a importancia do profissional que trabalha
com croché.

Sobre a primeira pergunta destaca-se abaixo a resposta de um dos alunos:

1) Vocé gostou de estudar a Matematica através desta abordagem (Etnomatematica)?

(X)Sim ( )Nao

Justifique sua resposta:
¥ Qaad Ka@\\i_,&()uﬂ D4 (\D’\(A\l\ &\A’»’ x5y 20
v 0\
ﬂ_g,_ﬁ__.\.uc,} Q. Wm m\sznﬂ\na

Fonte: Praia, 2021.

A expressdo acima evidencia que aproximar as praticas laborais, seus processos de fazé-
lo, sem deixar de trabalhar a matematica escolar pode gerar estimulos para os alunos seja na
capacitacdo para iniciar um curso ou até mesmo possibilidades de renda extra, o que dialoga
com a autora Lima (2019), a sala de aula torna-se um ambiente propicio para a abordagem de
varias pautas essenciais como diversidade cultural, desigualdades, etc.

Para a segunda pergunta salienta-se a resposta de outro aluno sobre suas percepgdes

quanto as profissdes que utilizam ideias matematicas em sua pratica.

2) Assim como a Matematica estd na arte de tecer (croché) cite uma outra profissdo em que
vocé percebe a existéncia de ideias matemdticas no seu desenvolvimento (saber fazer).
‘,{/ ’
Aree A AMM@ ;/Lz%&z Lt
/"4’2.4/5/—««1[ Ccbe AVt A M ,21#_?@4/@4,‘1&

A2 :*é

A J =

Na resposta do aluno observa-se que a Etnomatematica enquanto proposta pedagogica
auxilia na percepgdo e compreensdo de uma matematica proxima a realidade os alunos.
D’Ambrosio (2011) discorre que nosso cotidiano esta repleto dos saberes e fazeres, ja que a
todo instante, as pessoas classificam, medem, comparam e de certa maneira utilizam
instrumentos préprios a sua cultura para fazé-lo.
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Ainda neste aspecto, Ribeiro (2006) diz que a ethomatematica é uma tendencia que
descreve as formas e ideias dos etnoconhecimentos, isto é, como sdo compreendidas,
articuladas e utilizadas por outras pessoas que ndo compartilham da mesma concepc¢do de
matematica.

Na terceira pergunta apresenta-se o recorte de uma das respostas obtidas:

3) Destague a importincia do profissional que trabalha com croché?

M PO uul L AT _,a*d_/'
n’n,u:/{(? M&l A M/(/QLML JIW el
,G(Jzﬁfnta[/ olo /;oraa,&wwa/

Os oito discentes reconheceram a importancia do profissional da tecelagem,
evidenciando a beleza das pecas e pela experiéncia proporcionada o tempo gasto em média para
se produzir pecas de croché, assim refletiram sobre a valorizagdo deste trabalho.

Acdes educativas nesta vertente cria espacos de promocdo de respeito, colaboracéo,
dignidade, solidariedade, percepcOes da realidade a sua volta, em particular, na Educacéo de
Jovens e Adultos esses educandos acabam se reconhecendo dentro desses contextos, seja por
uma proximidade, particularidade, ou até mesmo se enquadram em tal especificidade. Buscou-
se elucidar as diferentes formas do saber/fazer matematico da artesd na promocéo de dialogos
entre a matematica da escola e a matematica por ela praticada, a propor¢cdo em que ocorriam a
inser¢do dos conhecimentos matematicos do cotidiano nas aulas, os alunos se sentiam mais
confiantes em participar.

A adocdo da Etnomatematica como alternativa didatica ndo rejeita a matematica
académica, agrega a esta os diferentes conhecimentos e modos de matematizar de cada cultura.
(D’Ambrosio, 2011). Assim, proporciona um entrelagamento de ideias e saberes, e caracteriza

a matematica como construcdo e evolucdo historia, social e cultural do homem.

Concluséao

Esta pesquisa vislumbrou compreender o saber/fazer matematico de uma artesd na
tecitura das pecas de croché e durante o decorrer da pesquisa fica evidenciado o modo de medir,

mensurar e calcular por ela utilizado para confeccionar cada peca, por exemplo, a contagem de
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pontos é determinante para replicar as figuras geométricas e para se obter tamanho simétricos
e proporcionais.

As pecas caminho de mesa, sapatinho e luvinha de bebé abordados neste trabalho
mostraram o cuidado que a profissional tem na producéo de cada item, o carinho e o prazer
demonstrados a cada video e conversa enviados pelo WhatsApp, a vontade de ensinar suas
técnicas, bem como a aspiracdo de satisfazer seus clientes com um produto de alta qualidade.

A riqueza do saber/fazer no trabalho de croché permite amplas maneiras de
contextualizar conteddos matematicos dentro da sala de aula, dentre eles: grandezas, regra de
trés simples, angulos, figuras da geometria plana, area, simetria e matematica financeira. Sendo
assim, os etnoconhecimentos produzidos por Dona Zenilde constatam que a matematica esta
presente no croché e em demais atividades laborais e que é essencial no processo educativo
oportunizar aos alunos a percepcdo de uma matematica construida em decorréncia das
necessidades do ser humano.

Neste sentido, incorporar a tradicdo e a ciéncia pode tornar a sala de aula mais
colaborativa trazendo beneficios tanto para quem estd ensinando como para quem esta
aprendendo e mais atrela a matematica valores de humanidade. Portanto, voltar-se para a
realidade e vivéncia dos alunos é aproximar a escola da comunidade, valorizar os saberes
advindos de espacos ndo-formais, partilhados de geracdo em geracdo que enriquecem a pratica

docente e a estrutura do curriculo escolar.
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ANEXO 1-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

>4
B, 6% AMAZONAS e

\ de Tefée GOVERNO DO ESTADO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, >

aluna (o), concordo em participar/colaborar voluntariamente com a pesquisa intitulada
Tecendo Pontos entre Matematica e o Croché: Uma Experiencia na Turma da
Educacao de Jovens e Adultos de uma Escola Publica de Tefé, que tem como
pesquisadora responsavel Jaqueline Lima Praia, estudante do Curso de Matematica, da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Centro de Estudos Superiores de Tefé
orientada pela profa. Msc. Sabrina de Souza Rodrigues que podem ser contatadas pelos
e-mails jlp.matl6@uea.edu.br e srodrigues@uea.edu.br. Tendo em vista a pandemia da
COVID-19, todas as medidas de prevengdo serdo devidamente respeitadas e estdo
baseadas nas diretrizes da Organizagdo Mundial da Satide OMS e da Nota Técnica
003/2021 — GGCOVID/UEA. A pesquisa tem por objetivo: analisar possiveis
contribuigdes da Proposta Pedagdgica da Etnomatematica em uma turma da Educagéo de
Jovens e Adultos através das ideias matematicas presentes nas pegas artesanais de croché.
Estou ciente que minha participacdo consistira em conceder entrevistas, registros
fotograficos e responder questionarios sobre o tema investigado. Compreendo que esse
estudo possui finalidade académica e que todas as informagdes por mim prestadas
poderdo ser divulgadas seguindo diretrizes éticas e assegurando minha privacidade. Estou
ciente ainda que posso retirar meu consentimento quando quiser € que minha participa¢do
ndo gera vinculo institucional com a Universidade do Estado do Amazonas e que ndo

receberei nenhum pagamento por essa participacao.

Tefé, 09 de novembro de 2021.

Assinatura da (o) colaboradora (o) da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO 2 - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
Tefé, 05 de novembro de 2021.

llustrissimo Sr. Gestor: da Escola Estadual Corintho Borges Facanha, Jesse da Silva
Martins.

Eu, Jaqueline Lima Praia, académica do 8° periodo de Matematica da
Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos Superiores de Tefé,
responsavel pelo projeto Tecendo Pontos entre Matematica e o Croché: Uma
Experiencia na Turma da Educacédo de Jovens e Adultos de uma Escola Publica
de Tefé. venho pelo presente, solicitar de V. Sa. autorizagao para realizar a pesquisa
nesta renomada Instituicdo de Ensino, em uma turma da 22 Fase A da Educagao de
Jovens e Adultos, bem como autorizagao para utilizar os dados obtidos na publicagao
de artigos cientificos e na apresentagdo do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Matematica a Universidade do Estado do Amazonas.

Nossa proposta apoia-se na perspectiva de ensinar a Matematica considerando
o contexto cultural, histérico e social do aluno através da Proposta Pedagogica da
Etnomatematica.

Para Lorenzato (2010, p.27) “toda aprendizagem a ser construida pelo aluno
deve partir daquela que ele possui, isto é, para ensinar, € preciso partir do que ele
conhece [...] valorizar o passado do aprendiz, seu saber extraescolar, sua cultura
primeira adquirida antes da escola, enfim, sua experiéncia de vida”.

Consideramos que a identidade cultural dos alunos é fundamental para o
processo de aprendizagem, principalmente quando publico é a Educacao de Jovens
e Adultos. Por essa razao Ribeiro (2006) enfatiza que “[...] a possibilidade das
praticas etnomatematicas provocarem transformagées politicas e sociais benéficas
aos grupos de minorias/marginalizados esta vinculado ao reconhecimento do
potencial de levar em conta a diversidade cultural do grupo”.

Além disso, Knijnik apud Scheide; Soares (2012) descreve que “trazer a
‘realidade” do aluno para as aulas permitiria “a assimilagdo dos conteudos
matematicos que |lhes sao relevantes como ferramentas a serem utilizadas na sua

pratica social, e no atendimento de seus interesses e necessidades”.
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Nosso objetivo é analisar possiveis contribuigdbes na aplicagdo da Proposta
Pedagdgica da Etnomatematica em uma turma da Educacéo de Jovens e Adultos
através das ideias matematicas presentes nas pecas artesanais de croché. Busca-
se ainda, destacar a importancia das artesas para o desenvolvimento de nossa
cultura.

Os procedimentos adotados a priori serao:

Ne Ficha de Trabalho Conteudo
Aula 01 | Apresentacao Proposta pedagdgica aos
discentes
Aula 02 | Reviséo Regra de trés simples e
porcentagem

Aula 03 | Ensinando os Pontos bésicos do | Conceitos

Croché

Aula 04 | Customizagdo do barrado do pano de | Temas Transversais;
prato Classe Trabalhadora;
Relato de Experiéncia

Aula 05 | Aplicacdo de atividade com relacdo aos | Regra de trés simples e porcentagem
conhecimentos adquiridos em torno do | com base no aprendizado adquirido e

croché relacionando com o croché;

Aula 06 | Aplicacdo de Questionério Etnomatematica como proposta
pedagdgica: sensagdes e opinides

dos alunos

Ressaltamos que esta atividade ndo apresenta riscos aos sujeitos participantes
e que dados como nome destes serdo mantidos em sigilo.
Informamos que quaisquer davidas que aparecam no desenvolvimento da
pesquisa estaremos a disposi¢do para sana-las.
Desde ja, esperamos contar com seu apoio e agradecemos antecipadamente
a colaboracao.

Jaqueline Lima Praia

Responsavel pela Pesquisa
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Autorizacao Institucional

Eu, , responsavel pelo

Escola Estadual Corintho Borges Faganha declaro que fui informada dos objetivos da
pesquisa acima, e concordo em autorizar a execu¢ao da mesma nesta instituicao de ensino.
Autorizo ainda a divulgacao dos dados, desde que seja mantido em sigilo a identificagao

pessoal dos entrevistados.

Responsavel pela Instituicao

Documento em duas vias:
12 via instituicdo
22 via pesquisadores
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ANEXO 3 - 1° FORMULARIO DE ACOMPANHAMENTO DA ORIENTADORA

—\-8(

o9 ¢
UEA ... A (e i
DOETA00 0 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS Supermres/

AMAZONAS LICENCIATURA EM MATEMATICA de Tefe

Académico (a): Jaqueline Lima Praia Matricula: 1626030027

Turma: MATV_TO01 Periodo: 8° Turno: Vespertino
DATA CARGA HORARIA DESCRICAO DA ATIVIDADE REALIZADA ASSINATURA ORIENTADOR (A)

06/09/2021 | 1 Hora Fichamento do livro Etnomatemética em movimento/ Gelsa )
Kinijnik... [et al]. — Belo Horizonte Auténtica Editora, 2012. — gz;“"“z“” ‘
{Colegao tendéncias em Educagdo Matematica, 25)

27/09/2021 | 1 Hora Fichamento do livro Educagdo Matematica de Jovens e ]
Adultos/Maria da Conceigdo Ferreira Reis Fonseca. —2 ed. — 3 %l:“‘rw '
reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

04/10/2021 | 1 Hora Discussdo sobre o encaminhamento metodolégico do trabalho &: mw .

18/10/2021 | 1 Hora Construgado das atividades seguindo a Proposta Pedagégica da s .
Etnomatemética gz/ ?w

25/10/2021 | 1 Hora Orientagdes sobre a aplicagdo da Atividade

06/11/2021 [ 1 Hora Orientagdes sobre os atividades de aplicagao

Obs.: Este documento deve obrig ser pi hido, inado e jo junto ao TCC a ser entregue & Profa. Denise Medim da Mota, responsével

pela disciplina de Trabalho de Concluszo II.



ANEXO 4 — 2° FORMULARIO DE ACOMPANHAMENTO DDO ORIENTADOR

—i

%
UEA covesno oo .%io Amazowas (entro de Esfudos

pANEHSLAE UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS Supermre
LICENCIATURA EM MATEMATICA

AMAZONAS : de Tefé

Académico (a): Jaqueline Lima Praia Matricula: 1626030027

Turma: MATV_T01 Periodo: 8° Turno: Vespertino
DATA CARGA HORARIA DESCRICAO DA ATIVIDADE REALIZADA ASSINATURA ORIENTADOR (A)
06/11/2021 | 1 Hora Orientagdes sobre os atividades de aplicagao
Rur
08/11/2021 | 1 Hora Corregédo da apresentagao do primeiro e segundo de aplicagéo 2 .
da proposta (gz’/m 1
09/11/2021 | 1 Hora Orientagdes sobre como seria o desenvolvimento das gz: m?‘“ i
atividades dentro de sala de aula.
19/11/2021 | 1 Hora Construgao descrigdo das coletas de dados. " 2
ot
21/11/2021 | 1 Hora Corregdes finais do artigo .
g? no(N-T(M

Obs.: Este documento deve obri ser pi hid inado @ do junto ao TCC a ser entregue & Profa. Denise Medim da Mota, responsével
pela disciplina de Trabalho de Conclusao .



APENDICE 1 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DE DONA ZENILDE
ESCLARECIDO

1. Inicie a conversa, perguntando qual seu nome, idade, e qual a sua profissao;

Dona Zenilde; tem 46 anos; sou uma microempreendedora e agricultora e artesd de croché, eu
gosto muito de trabalham. Eu trabalho em um projeto aqui do bairro “O clube de mae” que
tinha, ai quando foi em 2018, me colocaram como presidente e n6s comegamo a trabalhar pra
construir a sede, mas tem muitas maes, tem uma mae que ela trabalha com tecume que eu queria
muito aprender. E o tecume dela é em tala para fazer aquelas peneirinhas, ai eu fico pensando
assim que da muito trabalho para fazer ponto por ponto, né. E vende barato. Eu acho barato

essas coisas que sdo assim artesanais que deveria ser mais caro.

2. Quanto tempo a Sra. faz croché? Como a Sra. aprendeu a fazer croché

Desde crianca eu tecia croché, porque assim, naquela época nds somos 11 irmaos, entdo era
dificil de trabalho e quem trabalhava era o papai e a mamae. Papai trabalhava assim, com as
irmas era vigia e a mamae trabalhava é como merendeira na escola, ai a gente fazia pra ela
vender era pra suprir a renda, aumenta mais a renda a gente fazia aquelas calcinhas, fazia esses
dai na beira “guardanapos” e tudo que o pessoal encomendava a gente fazia quando ela ndo
tinha tempo a gente fazia também

Eu nunca fiz curso pra croché, eu aprendi assim em casa com a minha irmd, olhando ela fazer.
A minha mée tecia, s6 que assim ela tecia muito rapido, né! Ai, eu sempre sentava e ela ndo
tinha paciéncia de ensinar. Eu ficava olhando, mas nunca entendia como é que era; ai minha
irma comecou a tecer bem devagarzinho, sé de olha o jeito que ela fazia eu aprendi a fazer

assim, sé olhando.

3. A Sra. fez algum curso? Se a Sra. fez quais foram?

Eu fiz muito curso, mas na area da culinaria, assim, pra fazer bolo artesanal, fazer bolo artistico
é salgado, como a gente trabalha com a padaria, né! Agora ndo, mas antes vinha aqueles
projetos da associacdo dos padeiros pequenos, entao vinha aqueles projetos uma pessoa pra
ensinar. Ai, a gente sempre fazia em um lugar e chamava uma pessoa de cada padaria, dessas
pequenas, né! Pra ta incentivando, né! Varias vezes eu fiz curso de culinaria de bolo, salgado,
mas de croché eu nunca fiz, mas assim, tudo que eu vejo eu fago, eu fico olhando, olhando

assim, ai eu vou tentando, e tentando até que eu consigo.
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Tem uma senhora que ela tece croché mana, mas ela ndo conseguiu fazer, ai ela veio e trouxe

e tu consegui fazer? Ai, eu vou olhar e peguei e puxei até que eu consegui fazer.

4. Como a Sra. comecou o trabalho com croché? Porqué do trabalho com o croché, tipo
sO porque gosta ou se algo tem haver com renda familiar?

Porque eu gosto mesmo. Assim olha as vezes eu ndo tenho nem tempo, naquele dia que tu me
mandou mensagem pra mim né! Uma senhora encomendou um maid, mana; um maio fio dental
de croché, mana, mas ja tava me dando raiva, olha que eu gosto de tecer croché e preto ainda,
sabe? Ela mandou a foto pra mim, eu disse t& eu faco s6 que ela mandou de frente quando eu
olhei eu disse assim é facil, ela disse quanto é?

Eu disse cinquenta reais. 1sso ndo vai da nem um novelo de linha, ai eu fui tecer errei duas
vezes, aqui o0 bojo, né! Ai eu deixei ra pra la. Ai comecei de novo, né! Ai tece a calcinha todinha,
ai a mulher mandou mensagem dizendo que era fio dental e eu ja tava pronta pra acaba. L4 vai
eu desmanchar de novo, eu disse até pro meu marido olha que eu gosto de tecer croché, mas ja
t6 enjoada disso aqui, ai terminei.

Ai sO que eu nunca tinha visto ela, ai eu estava calculando assim o tamanho, ela disse que o
bojo era tamanho G e tal, ela mandou a foto dela e eu achava que ela era alta, ai eu calculei pra
um metro e setenta isso aqui, ai quando eu terminei, ai eu, ela mandou mensagem no endereco
que era pra mim ir 1a. Ai fui l& leva, porque eu disse queria que ela experimentasse pra ver se
deu e fecha os acabamento, né! Pois a mulher ndo é desse tamanhinho.

Al eu tive que desmanchar dez carreiras pra poder dar, Né! Que tudo é um calculo? Eu calculei
que ela tinha um metro e setenta eu olhava a foto eu achava que ela tinha, ai eu chego la ela é
quase da minha altura, ai eu vou ter que medir por mim mesma e desmanchar o fio dental que
ficou grande, por isso que eu demorei passei quase um més fazendo aquilo, eu tava agoniada, e
ndo acabava. Pior que ela me pagou logo, né. E eu ja tinha ate gastado, seu eu nao tivesse

gastado eu ia desistir de fazer, porque eu ia ter prejuizo que eu ja tinha comprado a linha.

5. O que mudou depois que vocé comecou a fazer essa atividade profissional?

Na época ajudou a gente na questdo de, é nas financas, ne! Porque naquele tempo era muito
dificil mermo de assim, da gente arranjar trabalho, hoje me dia eu tego mais assim por eu gosto,

né de tecer. Mas é um dinheiro extra que a gente vai ganhando.

31



6. Como a Sra. faz para calcular o seu lucro sobre cada pega confeccionada?

Eu vejo o preco do material, eu coloco 50% mais ou menos isso.

O calculo feito do pano de prato o novelo custou 16 reais, ai eu fiz esses dois e sobrou mais um
pouco, no caso daria pra mim fazer trés guardanapos, né! Daria pra fazer quatro. Sairia a 4 reais
né! Saiu a 6 reais, entdo. E assim oh, tem linhas que eu ja tenho em casa, ai eu fago meu preco,
ja que em dois eu ganhei um reais, mas nos outros eu ja ganhei mais porque eu ja tinha a linha
e ndo comprei linha assim entendeu!?

Mas geralmente é pra ser calculado assim, no artesanato era pra ser cobra 100%, mas se for
vender caro a gente ndo vende, né. Vendo barato pra sair logo e assim a gente tem o dinheiro

na mao.

7. Pra Sra. qual a peca que mais costumam encomendar?

pano de prato caminho de mesa, calcinha pra crianga, sapatinho.

8. A Sra. tem uma média de tempo mais ou menos pra tecer cada peca?

Caminho de mesa 48horas pra fazer; mas assim e dias eu leve mais de semana porque assim eu
ndo teco direto. Eu sé teco quando eu tenho tempo, olha eu desco |4 pra padaria quatro e meia
da manha a gente vai fazer pao, ai as vezes quando termina ja tem que fazer aquelas roscas e ai
quando termina sobe vai fazer comida, quase ndo tenho tempo; eu teco mais € a noite esse
horéario que eu tenho tempo, por isso que eu senti dificuldade de fazer o da menina, porque era
preto e eu ndo enxergava sempre errava. Mas 0s outro ndo, as outras cores eu enxergo legal.
Mas é assim oh, um apanho de prato eu teco em duas horas, mas do jeito que té esse dai, porque
tem gente que tece e faz s6 uma beirinha e tem gente que nem faz esse barrado aqui, s6 faz essa

beiradinha aqui

9. A Sra. acha que se trabalho é valorizado?

N&o, € assim oh! Sempre que a gente coloca um valor a pessoa acha que ta caro, né. E ndo sé
croché como qualquer trabalho artesanal. Eu vejo assim que € desvalorizado aqueles trabalhos
gue eles fazem em madeira, né! Um dia desses eu vim um rapaz, que até da nossa igreja, ele
postou uma nota de 10.000 mil cruzeiros e foi uma encomenda parece que era trés mil eu acho

que ela era do tamanho de um metro.
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O rapaz encomendou dele quando foi ver ndo gostou, e ndo quis e ele ficou no prejuizo, né!
N&o sei se era 2 mil ou 3 mil ele postou vérias vezes, ndo sei se ele chegou a vender. Quando
tempo ele ndo passou ali trabalhando era uma nota de 10.000 mil cruzeiro cavado na madeira,
sabe a coisa mais linda e o cara ndo gostou. Ai a pessoa nao valoriza, né! O tempo que a pessoa
gasta pra fazer.

Olha ontem eu fiquei até meia noite tecendo, tanto que € o horario que eu tenho tempo, né!
Ontem que tu vinha a gente vai pro sitio a gente se vira de tudo quanto € jeito, porque pra la a
gente faz horta tudo pra ajudar na renda. Eu sou microempreendedora, artesa e agricultora a
gente se vira de tudo que € jeito, ainda mais nessa época que ficou dificil assim, porque eu achei
assim que o movimento diminuiu muito, porque nem eu, nem meu esposo trabalha o que a gente
tem é essa padaria.

Al eu sustento a minha filha na universidade em Manaus ela faz danga s6 que € pela UEA, s6
que eu tenho que paga internet e aluguel é quase uns 700 reais s6 nisso, ai. Fora o transporte.
Eu vejo que tem gente que desiste da faculdade, um colega dela de danga mermo foi, mas néo
tem mais condicdes de ir, ai desistiu.

Dela s6 porque € so ela que ta estudando a minha outra filha sé fez um técnico de radiologia e
graca a Deus conseguiu um trabalho a mais velha e tem um filhinho a tem o marido dela. So

que ela ndo queria fazer nada aqui, como ela gosta de danga como diz 0 menino vamos apoiar.

10.  Qual a mensagem que a Sra. deixaria pra quem quisesse comegcar neste ramo, 0 que
fazer?

Eu sempre penso que o croché que ele é bom assim, porque ele fornece uma fonte de renda pra
gente, né! E assim vocé relaxa, tu ndo consegue pensar ainda mais que tu tem que contar;
porgue mais que tu esteja preocupada se tu pega tu vai esquecer do teu problema é um relaxante
pra gente. E uma fonte de renda.

A mamée aprendeu quando ela estava no hospital, ela foi operada, né! Ai ela passou muito
tempo no hospital era uma cirurgia que ndo sarava, nao sarava. Porque quando ela teve minha
ultima irmd ela fez a cirurgia pra tirar e pra liga, né! O médico deixou trés pedacos de gases
dentro dela. Ai ela fez sete cirurgia, ai abriam olhavam nada, ai fechavam de novo e néo sarava,
ai mamae foi pra Manaus e desenganaram a mamée, voltou desenganada ra. Ai quando foi um
dia, a gente é evangélico muita oracdo, oragdo. Ai uma vez furou assim, do lado ai ela dizia que

guando ela abaixava furava ela acha que tinha deixado uma tesoura dentro dela.
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Ai ela foi pro medico, ai 0 médico abriu de novo pra c, pra cé e abriu pra baixo; ai acho aquelas
gazes, né! Tava preto, preto dentro dela, ai a carne que tava perto tava tudo estragada, ai tiraram
e como ela ndo podia fazer nada. Ai ela so fazia tecer croché. Pra passa o tempo.

Quando eu fico tecendo croché eu fico assim bem! Esqueco os problemas!

Tem a associacdo do das mdaes que tem a sede, croché, curso de culinéria, curso de corte e
costura pra ajuda as maes pra elas terem uma fonte de renda assim né!

Primeiro que pra vim alguma verba tem que ter a sede por exemplo quanto ao outro prefeito a
gente foi l& disseram que eles um projeto pro clube de mée pra vim méaquina e tudo sé que eles
sO iam entregam se tivesse uma sede pra ndo ir pra casas porque ai 0 pessoal ia comeca a pega
entao tinha que ter uma sede ai agente estava trabalhando ne com a finalidade coloca sé que ai
ele saiu, mas eu creio que esse outro também vai ajudar. A gente ta aguardando passa mais uns
meses pra poder ir 14, pra gente fazer um oficio e ir 1a com ele pra gente ajuda a gente no cimento
que a gente quer joga laje, a gente ja tem o seixo a areia a gente ja tem o terreno, eles fizeram
base da sede toda, sé falta a laje.
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APENDICE 2 - ESPOSICAO DE COMO FAZER A CORRENTINHA

Passo 1: Posic¢do para segurar a linha em uma mao e na outra a agulha

Fonte: Praia, 2021.

Passo 2: fazendo o n6 inicial para se fazer a correntinha

Fonte: Praia, 2021.
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Passo 3: faz-se uma volta de 360° para se d& o nd inicial

Fonte: Praia, 2021.

Passo 4: Dada a volta de 360° puxa-se a linha

Fonte: Praia, 2021.

36



Passo 5: N¢ inicial pronto

Fonte: Praia, 2021.
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APENDICE 3 - ENTREVISTA DOS ALUNOS

PROJETO DE PESQUISA
Tecendo Ponios enire Maiemdtica e o Croché: Uma Experiencia na Turma oa
Educagédo de Jovens e Adultos de uma Escola Publica de Tefé

ATIVIDADE 01 - CONVERSA INICIAL

Antes de mais nada gostaria de agradecer ¢ enfatizar a sua importéncia em responder este
questionério e participar das demais atividades relacionadas a essa pesquisa. Objetivamos com
este projeto: analisar possiveis contribuigdes na aplicagio da proposta pedagdgica da
Etnomatemética em uma turma da Educagfo de Jovens ¢ Adultos através das ideias mateméticas
presentes nas pegas artesanais de croché.

O propésito deste questiondrio € conhecer mais um pouco sobre vocé!

1) Nome Completo:

2) Idade:

3) Vocétrabalha? ( )Sim ( )Nio

3.1) No caso de resposta afirmativa no item anterior, qual sua profisséo?

3.2) Qual o turno que vocé trabalha? ( YManha ( ) Tarde ( ) Noite

3.3) Quantas horas de trabalho diério?

4) Vocé possui filhos(as): ( )Sim ( ) N&o

4.1) Se vocg respondeu sim no item anterior quantos filhos (as) voce t€m?
( )1 C )2 ¢ )3 ( )4 ( )Maisde4d

5) Qual o seu estado civil?

( )Casado ( ) Solteiro ( ) Unifio Estével ( ) Outros

6) Acasaondevocémoraé?( )Propria ( )Alugada ( ) Outros
7) Quantas pessoas moram com vocé?

( )1 C )2 ¢ )3 ( )4 ( )Maisded

8) Qual a renda familiar?
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APENDICE 4 - QUADRO COM O CUSTO DOS MATERIAIS DA APLICACAO

Quantidade Material Preco por Unidade Preco em R$
10 Agulha R$ 3,00 R$ 30,00

10 Linha (Camila Brilhante fina) | R$ 10,00 R$ 100,00

10 Pano de prato R$ 7,00 R$ 70,00
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