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RESUMO:

Neste trabalho, analisamos 0 modo como as variacdes linguisticas sdo tratadas em dois Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa, mais precisamente nos volumes direcionado aos alunos do
6° ano do Ensino Fundamental da rede publica. Para tanto, selecionamos, como material de
investigacdo, a obra Portugués Linguagem, de autoria de William Cereja e Thereza Cochar
(2015) e a obra Vontade de saber Portugués, de Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto
(2012). Para a andlise, seguimos os critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A justificativa manifesta-se
pela importancia de um conhecimento mais aprofundado dos livros didaticos que estdo sendo
usados nas escolas e pela necessidade de abordar, de forma continua e reflexiva, a diversidade
linguistica no contexto escolar. A pesquisa teve como pardmetros principais os estudos de
Bagno (1999,2007), Bortoni - Ricardo (2004, 2005) e Irandé Antunes (2007). Os resultados
mostram que as variag¢Oes linguisticas regionais e sociais ocupam poucos espagos nos livros
didaticos analisados, pois a preocupacao desses instrumentos de ensino ainda se concentra nos
exercicios normativos e prescritivos, do certo e do errado, do uso da lingua.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Ao notar a realidade da sala de aula, sobretudo nas aulas de lingua portuguesa,
percebe-se que o ensino tradicionalista ainda surge com mais énfase. Razéo pela qual faz o
professor concentrar os estudos na gramatica normativa, como se esta fosse a Unica forma
correta a ser usada pelos falantes, recusando assim, as demais variedades, regionais e sociais,
da lingua. Esse fator podera ter como consequéncia o preconceito linguistico em relacdo as

variages linguisticas, que sdo rotuladas como erradas diante da norma padréo.

Muitas vezes, as variagcdes da lingua sdo tratadas com valor pejorativo, gerando um
preconceito. Essas situagdes surgem quando o falante de uma variedade linguistica diferente
da dos demais colegas, e até mesmo do proprio professor, sofre com asperas correcoes

realizadas de forma inadequada, como se fosse um erro a sua forma de falar e se expressar,



fato que ignora seus saberes linguisticos anteriores, adquiridos em sua primeira comunidade

de fala: a familia.

Apesar disso, podemos perceber, principalmente ao longo das trés Gltimas décadas,
uma maior preocupacdo sobre o tema das varia¢@es linguisticas nas salas de aula. Podemos
atribuir essa maior atencdo a dois importantes fatos. Primeiro, o maior reconhecimento das
linguas maternas, como fator da realidade, ou seja, a heterogeneidade linguistica passa a ser
estudada e analisada conforme defende a Sociolinguistica, subcampo da Linguistica que
concebe novas possibilidades de investigacdo para o estudo do fendmeno das variagfes da
lingua. Segundo os estudos sociolinguisticos, desde os anos 60, mostram que a lingua é
composta por variedades que sustentam relacdes extremamente proximas aos aspectos
socioculturais dos seus falantes, entendendo-a como marca de pertencimento a um dado grupo

social, a uma determinada comunidade.

Podemos observar que o publico estudantil se torna, a cada ano, mais heterogéneo,
situacdo intensificada na década de 60 em funcdo dos movimentos migratérios (BAGNO,
2007, p.30). Familias, que moravam na zona rural, vieram a se mudar para a zona urbana em
busca de melhor qualidade de vida, mudando, assim, o perfil homogéneo e elitizado das
escolas. Esse ocorrido passou a exigir das instituicdes de ensino uma posi¢do mais aberta e

atenciosa ao tratamento das realidades e mudancas sociolinguisticas.

Partindo dessas consideracdes, este trabalho tem como objetivo analisar, com base na
sociolinguistica, dois livros de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Para isso, em
termos especificos, pretende-se mostrar como o conceito de varia¢do linguistica é abordado
nos livros; de que forma as variedades e o preconceito linguistico sdo apresentados e
trabalhados como conteudo; e, por fim, verificar quais assuntos estdo interligados a reflexdo
das variacOes linguisticas. Para a investigacdo nos livros didaticos selecionados, adotamos
também os critérios e padrbes estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico

(PNLD) e consideramos ainda as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Tais objetivos tiveram como suporte a seguinte problematizacdo: o livro didatico
estudado aborda algum preconceito relacionado a lingua?; que concepgéo de lingua o livro
veicula?; que tipo de variagdes linguisticas sdo apresentadas na obra?; os assuntos referentes
as variagdes linguistica surgem em um capitulo separado ou surgem ao longo do livro?; o

livro valoriza da mesma forma a oralidade como valoriza a escrita?.



A escolha pela anélise dos livros didaticos do Ensino Fundamental Il situa a
necessidade de um olhar mais aprofundado as questdes relativas ao uso da lingua. Sabemos
que, nesse nivel de escolarizacdo, os conteudos a serem trabalhados devem refletir questdes
relativas as multiplas linguagens e aos conhecimentos linguisticos para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos alunos.

Este estudo esta organizado em quatro sec@es. Na primeira, falaremos sobre a questéo
da variacdo linguistica no contexto escolar, como deve ser abordado este tema em sala de
aula, seus conceitos, exemplos, incluindo mencdes do PCN (Parametros Curriculares
Nacionais). Na segunda secdo, sera feita uma breve exposicdo sobre a importancia da
presenca do tema diversidade linguistica no livro didatico de lingua portuguesa. Na terceira
parte, descreveremos o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), delimitando a descricéo
para o livro de lingua portuguesa. Por ultimo, dissertaremos sobre a metodologia da pesquisa

e a apresentacdo dos resultados.

1. VARIACAO LINGUISTICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Nosso sistema educacional vem caminhando com mudangas significativas no que diz
respeito aos ensinamentos em lingua materna. Apesar disso, podemos afirmar que o sistema
educacional e todos os sistemas adjacentes a ele, como os livros didaticos, ainda nao
reconhecem e valorizam por inteiro a realidade heterogénea da lingua que nos cerca, €, por tal
motivo, foca, principalmente, no enraizamento da lingua cultivada pela tradicdo gramatical.
Dessa forma, trabalha-se apenas a norma considerada padrdo como sendo a Unica alternativa
correta, omitindo as demais variacGes, denominando-as como erradas ou desviadas do que é

permitido na lingua portuguesa.

A escola, sendo o principal local de difusdo do ensino, ndo pode esquecer que a lingua
ndo € homogénea ou, mais precisamente, nao é apenas gramatica normativa. Segundo Irandé
(2007.p.52) “a gramatica, sozinha, é incapaz de preencher a necessidades interacionais de
quem fala, escuta, 1€ ou escreve textos”. A escola deve levar o aluno a entender que a lingua
portuguesa se diversifica de acordo com muitos fatores; dentre eles, ha o status social, o grau
de instrucdo, o género, a regido, o contexto formal ou informal. Ao admitir a natureza
heterogénea da lingua, professores, gestores, pedagogos e autores dos livros didaticos

precisam promover reflexdes linguisticas no contexto escolar para, assim, promover a



inclusdo e o desenvolvimento das competéncias textuais e metalinguisticas dos alunos. Como
Bortoni afirma:
A escola ndo pode ignorar as diferencas as diferencas sociolinguisticas. Os
professores e por meio deles, 0s alunos tém que estar bem conscientes de
gue existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que

essas formas alternativas servem a propdésitos comunicativos distintos e sdo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade (BORTONI, 2005, p. 15)

Temos de ter em mente, principalmente no meio educacional, que linguagem,
sociedade e cultura devem ser abordadas de forma conjunta, ja que nelas ha uma forte
interdependéncia. A lingua materna do aluno, aquela adquirida na base familiar, deve ser
respeitada e colocada como mais uma variedade ao lado da forma linguistica a ser aprendida
na escola. Sobre esse assunto, podemos citar os estudos de BORTONI (2004):

Com frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a variedade usada do
dominio do lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relacdes

permeadas pelo afeto e informalidade, como vimos, e culturas de letramento,
como a que é cultivada na escola. (BORTONI, 2004, p.37).

Dentro do cenério escolar, um dos fenbmenos relacionado as variedades linguisticas,
mais comum de ser observado e que deveria ser motivo de preocupacdo de todos 0s
profissionais da educacdo, € o chamado preconceito linguistico. Segundo Bagno (1999) “o
preconceito linguistico se baseia na crenca de que sé existe uma Unica lingua portuguesa
digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e
catalogada nos dicionarios (BAGNO, 1999, 37)”. Esse preconceito gera altas criticas que
prejudicam e ofendem os alunos tanto no modo como escrevem quanto na forma de fala,
situacdo que pode afetar diretamente alguns discentes, tornando-os criancas ou jovens

reclusos, com uma baixa participacdo nas aulas.

Bagno (1999), quando introduz os livros didaticos em seus estudos, afirmando que o
preconceito linguistico parte de um circulo vicioso:

Esse circulo vicioso se forma pela unido de trés elementos que, sem

desrespeitar meus amigos tedlogos, costumo denominar “Santissima

Trindade” do preconceito linguistico. Esses trés elementos sdo a gramatica

tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os livros didaticos.
(BAGNO, 1999, p. 68).

Assim, podemos afirmar que, nesse circulo, temos a gramatica normativa tradicional
como uma lei superior a todas as outras formas de linguagem, que rege nossa lingua

portuguesa e que direciona a pratica docente nas escolas; ocasionando, dessa forma, uma



pressdo no mercado editorial dos livros didaticos para que haja uma maior aceitacdo do
mercado, pois livro bom é aquele que ensina a lingua correta, culta. Os autores se fecham
nesse circulo vicioso e acabam, mesmo quando afirmam o contréario, utilizando a gramatica

normativa como fonte unanime de teorias e concepcoes.

Nas aulas de lingua portuguesa, o ensino é focado na gramatica normativa com base
nas regras de padronizagéo, sendo ensinadas de formas descontextualizadas do uso pessoal do
aluno, desassociadas de seu funcionamento. Podemos observar essas situagdes pelas
atividades de produgdo textual, que priorizam a escrita, deixando de lado a oralidade e as
diversidades linguisticas. Isso nos leva a concluir que ha um grande conservadorismo que
despreza as contribui¢bes vindas dos estudos linguisticos, principalmente, dos realizados a

partir da segunda metade do século XX.

Podemos ver, pela concepcdo de Bagno (1999), uma desconstrugdo da visdo sobre a
lingua “certa”: gramatica normativa nao ¢ sinonimo de lingua correta, o autor diz “uma receita
de bolo ndo é um bolo, 0 molde de um vestido ndo é um vestido, um mapa-mundi ndo é o
mundo [...] Também a gramatica ndo ¢ a lingua.” (BAGNO, 1999, p. 9). Segundo o autor
ainda podemos afirmar sobre a concepcao de lingua que

Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse triangulo escola -
gramatica-dicionario é considerada, sob a Otica do preconceito linguistico,

“errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente”, ¢ ndo € raro a gente ouvir
que “isso ndo ¢é portugués”. (BAGNO, 1999, p.38)

O cenario escolar é, sem davida, heterogéneo em relacdo aos seus falantes e, por isso,
ndo deve abordar apenas um modelo de variacdo. E preciso considerar que a lingua varia e
muda no decorrer dos tempos e nos espacos sociais e fisicos. As variedades linguisticas, ao
serem trabalhadas na escola, devem ser vistas a partir dos eixos diastraticos, diafasicos e

diatopicos.

As variacdes diastraticas sdo as diferencas sociais, resultantes das estratificacbes dos
diversos grupos sociais. Para um estudo diastratico, sdo considerados alguns fatores, como a
classe social, a idade, o género, a etnia, dentre outros. As variacGes diafésicas estdo
relacionadas ao contexto comunicativo, ou seja, se o falante usa com seu interlocutor uma
linguagem mais ou menos formal/informal. E as varia¢des diatopicas sdo aquelas percebidas

em decorréncia das diferencas regionais, de acordo com a origem dos falantes.



Com o surgimento dos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa — PCN, tivemos
grandes avancos relacionados a introducdo da variagdo linguistica na sala de aula e nos livros
didaticos, como podemos observar:

No ensino aprendizagem de diferentes padrGes de fala e escrita, 0 que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢Bes do
contexto de producdo, ou seja, é saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas [...]. A

questdo ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de
utilizacdo adequada da linguagem. (PCN. 1998, P. 31)

O PCN se tornou um documento de grande importancia, é a matriz que orienta as
inovacOes de ensino e aprendizagem em lingua materna. Por estar em conformidade com os
estudos sociolinguisticos, reforca a relevancia, em sala de aula, dos temas de variacGes
linguisticas, com o intuito de proporcionar ao professor e aos alunos algumas reflexdes a
respeito do funcionamento da lingua, como a proposta de se trabalhar a adequacéo linguistica
nas diferentes esferas sociocomunicativas, instrumentalizando e guiando 0s recursos e meios

de ensino, dentre eles, o livro didatico.

Com base nos pressupostos da relacdo entre lingua e sociedade, o PCN propde uma
atitude critica dos alunos perante a ideia da homogeneidade da lingua portuguesa. Menciona o
fato de ndo existir variedades linguisticas fixas, ja que, em uma mesma comunidade de fala,
encontramos variedades coexistindo como reflexo da variabilidade social:

[...] quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade
gue se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa
unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de
pronincia, de emprego de palavras, de morfologia e de construcdes
sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regifes, como ainda se multiplicam em uma
mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto, variedades fixas: em um

mesmo espaco social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas,
geralmente associadas a diferentes valores sociais (PCN, 1998, p. 29).

Dessa forma, o ensino eficiente e inovador da lingua requer uma mudanca de postura
de diversos lados, tanto o das escolas, dos profissionais de ensino, quanto das editoras dos
livros didaticos. E necesséario se libertar de muitos mitos que percorrem as préticas

educacionais em relacéo a lingua portuguesa.

Diante destas afirmacdes, torna-se necessario entendermos que, na escola, as suas
aulas de lingua materna devem partir do entendimento de que a lingua é um fator social,

produto de seus falantes, heranca cultural. Um saber de todos que surge da interacdo e das
8



praticas socioculturais entre os individuos. Portanto, a base para essa constru¢do pedagogica,
deve ser pautada nos parametros da sociolinguistica que analisa a lingua em uso, em contextos

reais de enunciacao.

O livro didatico, objeto desta pesquisa, por ser um instrumento de grande utilizacao
pelo professor, deve também refletir essa pratica funcional e diversa da lingua, possibilitando
ao professor um trabalho significativo com a inclusdo social, que também perpassa pela

linguagem.

Reconhecer as diferengas, sejam sociais, linguisticas ou culturais, no contexto escolar,

é permitir a valorizacdo e o respeito ao outro, é trabalhar a diversidade como forma de
constituicdo da sociedade, da cidadania.

Que ela (a escola) ao contrario, saiba desenvolver a capacidade do aluno

para acolher as diferencas, com maximo respeito por aqueles que as

apresentam, sem o sentimento de que estdo fazendo concessdes ou sendo

compassivos com os diferentes. Simplesmente, porque a diferenca é a parte
mais significativa daquilo que nos faz iguais (BORTONI, 2007, p. 109).

2. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA VISAO DA
DIVERSIDADE

Sabemos que os livros didaticos, apesar de toda introducdo das tecnologias na sala de
aula, ainda continuam sendo o material mais utilizado pelos professores, orientando, na
maioria das vezes, suas praticas pedagdgicas. De acordo com Ota (2009),

A presenca massiva do LD (livro didatico) na escola vem revelé-lo detentor
de um discurso de autoridade por duas razdes: primeira, em virtude de ser,
muitas vezes, 0 Unico recurso didatico e de informagdo na escola, acaba
adquirindo estabilizacdo e legitimidade ao definir abordagens, propor e

sistematizar conteudos, mesmo que essa sele¢do de contetidos esteja atrelada
as instancias superiores de educacdo. (OTA, 2009, p, 215).

Apesar de existir uma iniciativa para o ensino contextualizado a favor da
heterogeneidade, os livros didaticos, em sua maior parte, ndo auxiliam de forma significativa
esse caminho. S&o muito raros os que expdem um trabalho, mais completo, sobre a variagédo
linguistica e, quando isso ocorre, este trabalho é realizado com as variantes estigmatizadas ou
censuradas na sociedade, como se as variagdes ocorressem somente em classes mais baixas,

com menos oportunidades de acesso a educagdo. Isso fortalece um outro mito: sé existe



variacdo linguistica em pessoas com baixa escolaridade. A variacao esta presente em qualquer

pessoa e em qualquer classe social.

Com isso, a variacdo linguistica acaba sendo deixada de lado por muitos professores
da lingua portuguesa, o que acaba sendo refletido também nos livros didaticos. Embora
possamos perceber um crescente e consideravel aumento de estudiosos brasileiros na area das
pesquisas sociolinguisticas, como Bortoni - Ricardo, Marcos Bagno, Marcushi, dentre outros
esses conhecimentos ainda ndo foram incorporados efetivamente as aulas de lingua materna,

simplesmente porque é visto como assunto de segundo plano, restrito a poucas aulas.

Os livros didaticos, muitas vezes considerado um material de “elite” na lingua
portuguesa, ainda sdo fundamentados numa abordagem de predominio estruturalista. As
linguas e seus dialetos sdo vistas como uma estrutura Unica e fixa, sem nenhuma abordagem
ou tratamento as situacdes reais da lingua/ fala, pois se discute apenas a lingua enquanto
sistema escrito, deixando, assim, a fala num lugar inferior a escrita. Esses livros didaticos,
portanto, aparecem formulados a um uso, ou seja, “a arte do falar e escrever bem”. Na opinido
de Marcushi (2005)

Assim, entre muitas outras coisas, a abordagem da fala permite entrar em
questdes geralmente evitadas no estudo da lingua, tais como as de variagao e
mudanga, dois pontos de extrema relevancia raramente vistos. Nogdes como
“norma”, “padrdo”, “dialeto”, “variante”, “sotaque”, “registro, “estilo”,
“giria” podem tornar-se centrais no ensino de lingua e ajudar a formar a

consciéncia de que a lingua ndo €é homogénea nem monolitica.
(MARCUSHI, 2005, p. 24)

Assumimos o pensamento de que os livros didaticos, independente da série, ttm como
obrigacdo dar oportunidade de forma igualitaria a uma instrucdo que desenvolva a consciéncia
comunicativa dos alunos, levando-os a perceber que, dependendo do contexto enunciativo,
empregamos linguagens distintas. Esse desenvolvimento comunicativo, necessariamente,
passa pelo reconhecimento das variagdes linguisticas. Por isso, Bortoni (2005) alerta para o
fato de que

No Brasil, ainda nao se conferiu a devida atencao a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,

apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educagdo e
preservar os direitos do educando. (BORTONI, 2005, p.19)

Quando percebemos que lingua é puramente diversificada por ordem de fatores

geograficos e sociais e que isso € assunto a ser trabalhado no contexto escolar, conforme o
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PCN, notamos que alguns livros ignoram essa diversidade e acabam ndo trabalhando os
fendmenos linguisticos em sua totalidade. Sobre isso Bagno (1999) afirma:
[...] a escola tenta impor sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a
lingua comum a todos os 160 milhdes de brasileiros, independentemente de

sua idade, de sua origem geogréafica, de sua situacdo socioecondmica, de seu
grau de escolarizacéo etc. (BAGNO, 1999, p.16).

De acordo com Bagno (2007), os livros didaticos de lingua portuguesa passaram por
diversas modificacGes ao longo dos tempos. Principalmente com a instituicdo do programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1996, “por meio do qual o Ministério da Educagio
avalia, compra e distribui obras destinadas ao ensino das diferentes disciplinas que comp&em
o curriculo do ensino fundamental” (BAGNO, 2007, p.119). Com essa realidade, estudiosos
da area na metodologia de avaliacdo dos livros didaticos se especializaram, proporcionando,
no caso dos livros de lingua portuguesa, uma esperanca para a selecdo de obras que

apresentassem seus fundamentos uma discussédo de politica linguistica.

Mesmo que as presencas das variedades linguisticas nos livros didaticos ja tenham
avancado de forma significativa, muitas vezes, apresenta certos limites. Dessa forma,
podemos perceber que, apesar do esforco de alguns autores de livros didaticos no embate
contra o preconceito linguistico e na valorizacdo e reconhecimento da multiplicidade
linguistica presente no portugués brasileiro, surgem alguns problemas nesse processo de
construcdo. Dentre eles, destacamos a auséncia de um suporte mais tedrico ao professor capaz
de ampara-lo em relagdo ao uso de termos e conceitos sociolinguisticos adotados pelos livros.
Além disso, podemos perceber algumas limitacbes que inibem a efetivacdo da variagdo
linguistica nos livros didaticos, pois muitas dessas questdes sdo usadas como sinbnimas de
variedades rurais ou regionais, falas de pessoas sem nenhuma ou baixa escolarizacdo. 1sso ndo
retrata a dindmica da diversidade social da lingua, que deve envolver todos e ndo apenas uma

parcela da sociedade.

Aprofundar-se esse caminho de reflexdo e critica aos livros didaticos requer uma
retomada continua de avaliacdo e revisdo. Quanto ao tratamento das variagdes linguisticas,
torna-se preocupante saber que, apesar do avanco nesse estudo, isso ndo é suficiente para uma
“igualdade linguistica” entre as variedades, no sentido de que néo existe fala pior ou melhor,

rica ou pobre, discutida na desconstrucdo do preconceito linguistico.
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Num contexto escolar interacionista, o professor coloca a seu favor os conhecimentos
linguisticos j& adquiridos pelos alunos ao longo da vida e ao mesmo tempo ensina sobre
questdes da norma padrao, seguindo uma pratica de ensino de multiplas competéncias de uso
da lingua. Esse professor conseguird abranger a lingua portuguesa de forma ampla,
apresentando, desse modo, multiplas linguagens e diferentes circunstancias de producéao
linguistica. O livro didatico, nesse cenrio, deve se apresentar como um recurso importante
em relacdo ao ensino democratico da lingua, porque é um dos materiais mais utilizados pelo
professor e deve, por isso, acompanhar essa multiplicidade, sem concepg¢des de preconceito.
Acerca dessa realidade, Marcushi (2005) diz que

Em tudo isto, um dos desafios centrais para 0os LDP no século XXI sera
como lidar com a variagdo linguistica. J& sabemos como lidar com a regra,
mas ndo temos uma noc¢do muito clara do que seja lidar com a variagdo
intercultural, interpessoal e assim por diante. A variag¢do intriga e instaura

diferencas que, quando ndo bem entendias, podem gerar discriminacdo e
preconceitos (MARCUSHI, 2005, p. 32).

Dessa forma para ser julgado como um bom livro didatico ou adequado ao ensino da
lingua portuguesa, esse material deve apresentar uma abordagem da variacao linguistica no
que se refere, de benéfico e ndo pejorativo, a pluralidade das linguas. Deve exceder o
tratamento das variagdes linguisticas, deixando de limita-las apenas como questdes rurais ou
regionais, assim como nao deve propor um destaque maior para as variedades consideradas
privilegiadas, buscando diferenciar e ndo se delimitar a apresentacdo da variacdo apenas como
diferencas entre sotaques ou léxico. A diversidade fonético-fonoldgica, morfossintatica,
semantica e estilistica da lingua também deve ser vista como fendmenos gramaticais, de uma
perspectiva baseada no uso, produto das interagdes sociais. O livro deve ainda alertar aos
alunos acerca da concepcdo errbnea de “certo” ou “errado” na lingua, pois a questdo do uso
vai para além disso, devendo refletir o que pode estar adequado ou ndo a determinada pratica
sociocomunicativa. Deve apresentar a norma padrdo, presente na gramatica normativa, como
mais uma possiblidade da lingua dentre as inumeras realizadas pelos falantes. Deve também
apresentar a diferenca lingua oral e lingua escrita.

Por fim, diante desses varios aspectos que cercam o livro didatico, faz-se
indispensavel a atividade da critica reflexiva a muitas praticas pedagogicas que ndo levam em
consideracdo as multiplicidades da lingua. A atencdo ao uso certo dos recursos didaticos,
como os livros, para um desenvolvimento mais apropriado do aluno nas variadas

manifestagdes linguisticas ocorridas, na sala de aula e fora dela, sempre sera de extrema
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importéncia ao ensino da lingua portuguesa, proporcionando um significativo avanco para a
desconstrucdo do preconceito linguistico. Embora constatemos um avango positivo a essas
diversidades, o resultado ainda ndo € totalmente satisfatorio, como afirma Bagno (2007):
A gente percebe, em muitas obras, uma vontade sincera dos autores de
combater o preconceito linguistico e de valorizar a multiplicidade linguistica
do portugués brasileiro. Mas a falta de uma base tedrica consistente e,
sobretudo, a confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam

muito o trabalho que se faz nessas obras em torno dos fendmenos de
variacdo e mudanc¢a. (BAGNO, 2007, p. 119).

Refletir sobre esses aspectos da varia¢do linguistica torna-se importante na medida em
que podemos perceber que o livro é um recurso preciso e importante para o professor, mas
ndo deve ser a Unica fonte de orientacdo para as suas aulas. E preciso reconhecer que toda
obra, por mais completa seja avaliada, apresenta problemas, releva espagos em suas unidades
ndo preenchidos, cabendo, portanto, ao docente preenché-las e, se for o caso, modificéa-las.
Isso ficou muito evidente quando atentamos nosso olhar para a questdo da diversidade

linguistica nos livros didaticos adotados pelas escolas publicas de Manaus.

3. O PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: ALGUMAS CONSIDERACOES

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) consiste em um programa
desenvolvido pelo Mistério da Educacdo (MEC) para a avaliacdo e distribuicdo de livros a
alunos da rede publica de ensino nos ambitos municipal, estadual e federal. De acordo com o
site do MEC:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo bésica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil

comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Pablico.

O PNLD foi criado em 1985 para que fosse estabelecido e mantido um padrdo de
qualidade na educacéo brasileira da época. No inicio dos anos 90, 0 MEC passou a colaborar
mais minuciosamente nos debates sobre o livro didatico. Dessa forma, esse material de
circulacdo nas escolas comecgou a ser avaliado com um pouco mais de cuidado. No entanto,
somente em 1993, o livro didatico passou a ser visto de modo mais meticuloso em relagdo a

sua qualidade e controle; isso porque o MEC iniciou um processo de filtragem para selecionar
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especialistas capacitados a avaliar as cole¢des dos livros didaticos que seriam mais utilizadas

nas escolas, determinando, assim, os critérios de avaliacGes desses livros.

A aquisicao dos livros, a partir de 1996, passou a necessitar de uma aprovagao prévia
do PNLD, ou seja, todo material deveria passar por uma avaliacdo oficial requisitada pelo
MEC. O livro didatico de lingua portuguesa, desde essa data, comecou a atrair mais a atencao
de pesquisadores e educadores, que se concentraram na analise de como estava sendo
constituido e produzido. Com isso, 0 MEC passou a orientar a avaliacdo dos livros didaticos
em conformidade com o Guia de Livros Didéaticos, produzido por esses especialistas.

Em relagéo a esse guia, uma comissdo de educadores comprometidos nas questfes da
lingua portuguesa, apresentam resenhas sobre a obra selecionada pelo PNLD e organizam
algumas analises e reflexGes em relacdo ao conteldo e estrutura das obras para a pratica

efetiva na sala de aula.

O guia é um componente fundamental na constituicdo do PNLD e possui algumas
finalidades basicas. Dentre elas, esta a de orientar os docentes da Educacdo Bésica para uma
melhor escolha durante o processo seletivo dos livros que serdo utilizados nas escolas, para
um processo de suas atividades didaticas nas salas de aula de acordo com o PPP — Projeto
Politico Pedagbgico da escola. Além disso, facilita e promove uma discussdo sobre esse
importante mediador de conhecimento, muito utilizado no contexto escolar. Os livros
didaticos que chegam a escola para analise do professor sdo aqueles que ja foram avaliados
pelo PNLD e correspondem a todos os critérios adotados pelo programa. Para entendermos
como os especialistas avaliam os livros, apresentamos, na tabela abaixo, uma sintese dos

critérios de avaliacdo para aquisicdo e distribuicdo dos livros nas escolas do Brasil:

Critérios avaliativos do PNLD 2014/2017

Gerais Especificos

Desenvolver as capacidades de leitura e escrita requeridas
por novos niveis e tipos de letramento

Ter representatividade da heterogeneidade propria da cultura da
escrita — inclusive as variedades sociais e regionais.

Excluir colegBes que veicularem

preconceitos de linguagens

estere6tipos e

O dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em
sua modalidade escrita, mas também nas situagdes orais publicas
em gue seu uso é socialmente requerido

Proporcionar tanto uma reflexdo sistemética quanto a
construgdo progressiva de conhecimentos sobre a lingua e
a linguagem

Valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a
heterogeneidade  linguisticas, situando  nesse  contexto
sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

Ampliar a capacidade de reflexdo sobre as propriedades e
o funcionamento da lingua e da linguagem;

Abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em
situacdes de uso, articulando os com a leitura, a producdo de
textos e o exercicio da linguagem oral;

Desenvolver a compreensdo da variagdo linguistica no
convivio democratico com a diversidade dialetal.

Considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da
lingua, promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio
nesse contexto sociolinguistico;

14




De acordo com os dados gerais, observamos que a obra que chega a escola atendeu aos
critérios de ndo veicular esteredtipos e preconceitos de linguagem, bem como atingiu o
objetivo de trabalhar a variacéo linguistico, como forma de promover o convivio democrético.
E pautada nessas consideracbes que procuramos analisar dois livros didaticos de lingua

portuguesa que foram selecionados pelo PNLD e estdo em uso em escolas publicas da cidade.

4. SELECAO DAS OBRAS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O motivo de escolher o livro didatico como objeto de analise da pesquisa se deve em
razdes que forma apresentadas ao longo do trabalho, principalmente, o de caracterizar como
um dos principais instrumentos de ensino, que desempenha uma influéncia na préatica docente,
chegando ao ponto de determinar o “que ensinar” e “como ensinar”, ja que muitos professores

levam todos os conteudos e metodologias dos livros didaticos como lei.

Concordamos que esse tipo de livro € um recurso de grande importancia e valor as
préticas educativas e, por isso, deve sempre ser objeto de estudo e investigacdo para que possa
ser aprimorado, ou melhor, utilizado para atender as realidades das salas de aula de ensino de

lingua materna.

De forma inicial, escolnemos o 6° ano do Ensino fundamental como série a ser
analisada. Esse ano foi escolhido devido a compreensao de que o aluno estando no inicio do
Fundamental 11 ja reflete sobre a diversidade da lingua, tendo uma consciéncia gramatical em
processo de desenvolvimento, capaz de perceber as diferencas entre o oral e o escrito, entre as
modalidades forma e informal da linguagem. Os alunos, nessa etapa, necessitam de um
conhecimento mais amplo sobre a natureza da lingua portuguesa, estando em pleno

desenvolvimento a sua competéncia comunicativa.

Quanto a selecdo dos livros didaticos, utilizamos como requisito a aprovacdo do

material no PNLD, nos anos de 2014 e 2017 respectivamente, em escolas publicas.

Cada livro foi analisado de forma individual, com o recurso de recortes de trechos da
obra, para uma maior visualiza¢do das questdes analiticas adotadas, com foco, principalmente,
nos capitulos que abordam as variacBes linguisticas. Mas também analisamos se ha as
ocorréncias delas ao longo do livro ou se, no caso, deixam as variagdes como algo restrito a

algumas péaginas. Procuramos ainda entender como 0s conceitos 0s exercicios sao aplicados e
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se h& a reflexdo sobre do preconceito linguistico nessas obras. Tivemos o cuidado também de
fazer uma descrigdo das caracteristicas gerais de cada um dos livros no que se refere a sua

organizacao e estrutura, para que se possa ter uma visao mais geral do material analisado.

De forma mais especifica, investigamos as concepcdes de lingua que estdo presentes
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e, principalmente, a forma como essas concep¢oes
demonstram aspectos sobre o preconceito linguistico e sobre a no¢éo do “certo” e “errado”, da

mudanca e das variacOes linguisticas.

4.1DESCRICOES DOS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

O primeiro livro analisado Vontade de saber portugués, de Rosimeire Alves Tavares e
Tatiane Brugnerotto Conselvan, foi avaliado e aprovado no PNLD 2014. Foi destinado aos
alunos de ensino fundamental Il nos anos de 2014, 2015 e 2016 da rede publica. O livro foi
lancado pela editora FDT e pode ser facilmente encontrado no Guia de Livros Didaticos do
PNLD por meio do codigo (27494COLO1). Além do volume do 6° ano, que sera analisado, a
colecdo é completa e abrange o0 7°, 8° e 9° anos.

="\ Vontade
s>} Y Saber

Vontade de saber portugués
Rosemeire Alves
Tatiane Brugnerotto
Editora FTD- 1° edigdo — 2012

O volume para 0 6° ano possui 256 paginas e esté dividido em seis unidades, cada uma
com dois capitulos responsaveis por alguns géneros textuais; dentre eles o conto, fabula,
reportagem, etc. Quanto as variagOes linguisticas, tema desta pesquisa, observamos que esta

surge logo nas primeiras paginas, fato que abordaremos mais adiante.

O segundo livro a ser analisado é o Portugués Linguagens, de William Cereja e Tereza

Cochar. Foi aprovado pelo PNLD no ano de 2017, destinado tambeém ao publico do ensino
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fundamental Il nos anos de 2017, 2018 e 2019, ou seja, ainda esta em circulacdo na rede
publica de Manaus, podendo ser encontrado no Guia de Livros Didaticos pelo codigo
(0055P17012).

PORTUGUES
LINGUAGENS

Portugués — Linguagens
Thereza Cochar
William Cereja

Editora Saraiva- 9? edi¢do — 2015

As sec¢des do livro dividem-se em grandes topicos chamados “Leitura 1” ¢ “Leitura 2”.
Na Leitura 1, encontramos se¢Ges menores, como 0 Estudo do texto, que se subdivide em
Ampliando a linguagem e Producdo escrita. A primeira se¢do traz informacdes
complementares e exercicios sobre o texto abordado no inicio do capitulo e a segunda se¢édo
orienta 0 aluno sobre as etapas de elaboragdo trabalhado no capitulo, levando o aluno a
produzi-lo. No topico Leitura 2, além das ja citadas acima, ha a se¢do Producdo oral, na qual
o0 aluno ira exercitar as questdes sobre géneros orais e, logo ap6s, produzir algo, como por
exemplo uma peca teatral. H& também, nesse topico, a secdo A lingua em estudo, que aborda

temas gramaticais. E nesta parte que encontramos a tematica das variacdes linguisticas.

O volume analisado do 6° ano possui 272 péginas, dividido em quatro unidades
tematicas, cada unidade com trés capitulos, totalizando 12 capitulos. As unidades sdo
constituidas por textos de géneros variados e assuntos atuais e pertinentes ao publico
indicado. O seu método de ensino tem foco nos eixos de leitura, producdo de textos escritos,

oralidade e conhecimentos linguisticos.

Neste livro, as divisGes das se¢bes encontram-se em quatro grandes topicos, a saber:
Estudo do texto, voltado para a leitura e compreensao dos textos presentes no livro; Produgdo
de texto abrange o eixo das produc6es que envolvem tanto a modalidade escrita quanto oral; A
lingua em foco é responsavel pelos ensinamentos linguisticos; nesta se¢do, sdo abordadas as
variagOes linguisticas. E, por ultimo, ha a secdo Divirta-se, responsavel por atividades ltdicas
para estimular o raciocinio do aluno.
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4.2 ANALISANDO OS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

4.2.1 Livro: Vontade de saber portugués, de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto

As variacOes linguisticas, no livro analisado, surgem logo no inicio do primeiro
capitulo, ap6s abordar temas como as situa¢fes comunicativas de formalidade e informalidade
da lingua, linguagem verbal e ndo verbal. Isso prepara o aluno para adentrar o assunto da

lingua e suas variagdes que esta, no mesmo capitulo, na se¢ao A lingua em estudo.

O primeiro contato com o tema surge por meio de uma tirinha, um dos géneros mais
utilizados quando falamos sobre variedades linguisticas. O PNLD de 2014 cita como um dos
critérios para o uso de imagens o seguinte: “quanto as ilustracbes, devem: reproduzir
adequadamente a diversidade étnica da populagdo brasileira, a pluralidade social e cultural do
pais”. (PNLD, 2014, p.12)

A tirinha em questdo é da Turma do Xaxado e pertence ao cartunista baiano Antonio

Luiz Ramos Cedraz. Vejamos:

~ VOCE

/ JA ouviu
FALAR DA

\_INTERNET?

AH, SIM | E VOCE
TEM MUITOS AMIGOS QUE
NAVEGAM NA REDE?

JA | MEU
AMIGO
ARTUZIM
ME MOSTRO
UMA VEIZ |

AQUI NOIS USA
A REDE PRA DURMIR
OU PEGA PEXE |

TENHO NAO,
SINHORA...

© 2011 Cedraz/lpress

Estuao Cedraz- 916

Xaxado: Xaxado 3: 365 tiras em quadrinhos, de Antonio Cedraz. Salvador: Cedraz, 2008. p. 55. v.1.

Fonte: Extraido de Alves e Brugnerotto ( 2012, p. 27)

A partir da tirinha, somos apresentados aos dois personagens que, apesar de falarem a
mesma lingua, a lingua portuguesa, possuem suas variedades linguisticas proprias. Podemos
perceber que o personagem Zé Pequeno € de origem rural e descrito por seu criador como um
menino preguigoso que ndo gosta de frequentar a escola. E temos a jornalista, apresentada
como a figura escolarizada e possuidora das normas de prestigio. O primeiro contado dos
alunos € com as variagdes regionais/rurais, sobre isso Bagno (2007) atenta

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos € uma
tendéncia a tratar da variacdo linguistica em geral como sindnimos de

variedades regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas. Parece estar por
tras dessa tendéncia a suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e
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escolarizados usam a lingua de um modo mais “correto”, mais proximo do
padrdo, e que no uso que eles fazem ndo existe variacdo (BAGNO, 2007,
p.126).

A linguagem utilizada por Zé Pequeno é descrita como aquela forma de fala do
cotidiano, em situacGes informais e com pessoas com quem o locutor possui certa intimidade
ou afinidade. A reporter, por sua vez, € retrata como possuidora das normas urbanas de
prestigio, utilizada em jornais, revistas, artigos cientificos, ou seja, utilizadas em situacfes em

que ha a necessidade de uma comunicacao mais formal.

O humor da tirinha vem das diferentes concepgdes do termo “rede”, conforme o
contexto sociocultural dos personagens envolvidos. Por esse motivo, vemos a importancia de
levar 0 aluno a pensar sobre esses aspectos socioculturais dos falantes, isso porque a
jornalista, sendo da zona urbana, possui em mente a concepgdo da palavra “rede” como
sindnimo de conexdo via internet; enquanto Zé Pequeno, morador da zona rural, pensou que
seria a rede utilizada como objeto para dormir ou a rede usada por pescadores. Porém, as
explicacBes encontradas no livro ficam vagas no que se relaciona as variedades linguisticas,
pois se restringe apenas a explicar que as normas urbanas de prestigio sdo usadas em situagdes
formais de comunicacdo, das quais ndo temos intimidade com o outro, enquanto as formas de

variedade menos formais sdo utilizadas no dia a dia.

Esse tipo de simplificacdo de conceitos pode vir a confundir o aluno. Isso porque,
supondo que Zé Pequeno e a repdrter nunca tivessem tipo alguma conversa antes, poderia
levar 0 aluno a pensar que esse personagem deveria optar pelas variantes de prestigio, o que
ndo ocorre. Além desse fato, por se tratar de uma entrevista, situacdo de interacdo tida como
formal, a escolha estilistica da linguagem estaria baseada nas variantes de prestigio, se
levarmos em consideracao a prépria explicacdo do livro sobre essa relacdo entre os estilos de
fala. Podemos, entdo, dizer que o livro simplifica as questdes de variagdes como sendo apenas
relacionadas ao grau de formalidade ou informalidade da situacdo de comunicacdo, ndo foca

nos aspectos dos contextos sociais e historicos dos personagens apresentados em suas falas.

Podemos observar também que esse tipo de explicacdo vem subsidiada por um certo
preconceito, pois o formato explicativo da obra pode levar o aluno a entender que somente as
pessoas da zona urbana usam as variantes de prestigio e que somente eles sdo capazes de
adequar a sua linguagem. Além disso, pode levar os leitores a acreditar que os moradores do

interior do pais apresentam uma linguagem sempre inferior a das pessoas de alta escolaridade,
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como a jornalista, e de origem urbana. A tirinha ndo reflete de forma satisfatoria a

complexidade da diversidade linguistica.

Vemos, assim, que o contexto da tirinha ndo contextualiza de forma mais concreta
relacdo entre lingua e fator social. Em relacdo as atividades desse topico, ndo encontramos um
exercicio de reflexdo que pudessem ser trabalhadas com os alunos questdes de variedades
linguisticas, com fatores de escolaridade, género, profissdo, dentre outros. Apenas atividades
de reescrita. Segundo Dionisio (2005, p82) “reescrever parece ser o tipo de atividade mais
solicitada quando o assunto é variagdo linguistica ou apenas quanto o texto empregado traz
ocorréncias de variagao”. A conclusdo a que se chega é que a fala do morador, por ser errada
e ndo corresponder a norma padrdo, deve ser corrigida e, por isso, reescritura da fala desse
personagem. Entendemos, assim, que, embora trate como variacdo da lingua, a situacéo

comunicativa da tirinha serve apenas para mostrar o que é norma de prestigio.

A questdo da diversidade da lingua é vista também no tema “Girias”, introduzida por
meio do género textual carta, escrita por uma adolescente. As autoras enfatizam apenas
aspectos lexicais, para assim caracterizar a linguagem falada por um grupo social dos mais
jovens. Esse aspecto de apresentagdo da linguagem dos mais jovens torna-se importante
porque podemos ver uma atitude das autoras em tentar chegar mais préximo do linguajar do
seu principal publico, para chamar a atencdo para o assunto abordado. O PCN chega a
enquadrar as girias como “ampliagdo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas
palavras, de modo a permitir: emprego de palavras limitadas a certas condicdes historico-
sociais” (PCN, 1998, p. 62/63).

Tiea St 2
EEEE Tati narra um problema sério que ela e alguns amigos tiveram em um acampamento,
Que acabou mobilizando a todos para ajudar a soluciona-lo. Ela disse também que
a situacao toda a “deixou superprofunda”.

Para vocé, o que ela quis dizer com essa afirmacao?

A linguagem de Tati & marcada por palavras e expressdes que séo constantemente

utilizadas por adolescentes, em sit es informais de corr ca cao Transc reva
do texto essas expressdes. Pra cara an yalera

P d

Quando esta conversando com seu grupo de amigos, voc a empregar ex
pressdes como as empregadas por Tati? Escreva algumas e comente o significado
delas com os colegas. reas

Fonte: Extraido de Alves e Brugnerotto (2012, p. 28)
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Em um terceiro momento, as autoras apresentam um trecho do poema de Catulo da

Paixao Cearense, de Braz Macacéo. Texto com uma riqueza de variedades regionais Nordeste.

Apois sim: se 0 seu doutd,
nho6 mogo e seu cépitio,
nha dona e seu coroné

€ mais o patrdo quizé
aminha histéra iscutd,
ndo fago questa... E, inté,
POsso agora cumeca.

Digo a mécé, dénde ja,
que eu levei a vida intéra
pulos sertao, a viaja.

Os sertao 14 do Ciara,

de Pernambuco e Baia,
Paraiba e Maranhio,
cunhégo, cumo cunhégo
os dédo aqui desta mao.
Mas porém sou natura
doutras terra, meu patrao.
Num rancho todo cercado
dum rocadao de mandidca,
dum grande mandioca,

eu naci im trinta e nove,
na serra de Ibitipdca,

que € 14 pras Mina Gera.

[

‘CAaEuJ\? c{aﬁPéixrérV: Ceare.nsf Bra} Maca:éo._\n‘: GL_u[narées Martins (Org.). Luar do Sertdo e outros poemas escolhidos. Rio de Janeiro Ediouro, [s.d.]. p. 143

Fonte: Extraido de Alves e Brugnerotto (2012, p. 29)

Ao fazermos uma observagdo direta aos exercicios desse texto, percebemos um
abandono das questdes das variedades linguisticas e um grande destaque aos aspectos que
marcam 0 género poema, como as rimas, estrofes e versos. De certa forma chega a ser um
desmerecimento das variedades, o que nos levar a supor que questdes literarias ttm um certo

predominio a reflexdo linguistica.

Apenas uma questdo se referia as variedades, porém esta apenas orienta os alunos para
a identificacdo e transcricdo (reescrita) de palavras como douto, nhd, coroné, intéra. Dessa
forma, podemos perceber que o foco central esta apenas no nivel lexical, mas ndo para se
trabalhar a diversidade lexical dos termos e sim para mostrar que sdo vocabulos escritos e
pronunciados de modo diferente do padrdo e, por tal motivo, devem ser corrigidos. Nesse
aspecto, alertamos para esse tipo de abordagem superficial, conforme nos orienta Bagno
(2007): “E muito frequente, nos materiais didaticos, a abordagem da variacdo linguistica se

limita a fendbmenos que poderiamos chamar de superficiais: o sotaque e o 1éxico” (p. 132).
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nhé mégo e nha déna levam
ment

ide oS al e o0 e

f e (o] elto ¢ e | da e as caracteristica Jue [ T€
[l Nesse poema, oeu lirico (a voz que fala no poema) emprega palavras e expressdes
que Igvam o leitor a construir a sua imagem. Com base nessa constatagao, como
voce imagina que seja o eu lirico desse poema?

/Il O trecho do poema esta organizado em dois blocos, chamados de estrofes. Cada
uma das linhas de uma estrofe recebe o nome de verso. Leia novamente o poema
em voz alta e observe que, no final de alguns versos, ha palavras que apresentam
semelhanga de sons, isto é, que rimam entre si. Essas palavras dao ritmo e sono-
ridade ao poema. Identifique na primeira estrofe quais sao as rimas.

juize, inté; iscut umecga

EH No poema, o eu lirico se propGe a contar sua prépria histéria para o leitor. Qual his-

toria esta sendo narrada?0 inicio de sua trajetéria pelo Sertéo Nordest

Transcreva do poema exemplos de variedade regional.Possive
cor e

mécé, dénde t e

T 1, Mé éra, pulos, viaja, Ciara ‘:‘,helr\:.;;' Imo, dédo, natura, mandic i I
A linguagem empregad? no poema e tipica de algumas regides do Brasil. Quais?
lagem caracteriza tilizada 5 3 > Nordes o

1 fala uti m algumas regides do Ser
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Fonte: Extraido de Alves e Brugnerotto (2012, p. 29)

Bagno (2007), no entanto, admite a importancia de tratar os fenbmenos das variedades
linguisticas na area lexical e fonoldgica, pois “0 preconceito linguistico entra em acéo
imediatamente quando alguém abre a boca para falar e exibe prondncias e palavras
caracteristicas de uma regido ou classe social desprestigiada” (BAGNO, 2007, pg.132). O
autor também constata certa caréncia nos conteidos dos livros em se tratando de outros tipos
de variedades “um nivel de variedade que em geral é pouco abordado: a variagdo
morfossintatica, ou seja, os usos diferenciados que cada grupo social faz dos recursos
gramaticais da lingua” (BAGNO, 2007, pg.132).

Apesar da variacdo diastratica ser a mais mencionada no livro, percebe-se uma lacuna
nesses estudos. Embora a obra, no manual do professor, diga que trabalha, no &mbito da
variacdo linguistica, com fatores social, como a escolaridade, o sexo, 0 status
socioeconbémico, a faixa etéria, etc., ndo vemos textos, atividades ou exemplos que

possibilitem ao aluno refletir sobre os fenémenos da lingua ligados a esses fatores.

Pela leitura do PNLD de 2014, ano da aprovacao da obra, essas ideias se confirmam.
Este documento deixa de forma evidente as lacunas referentes ao tema das variagoes
linguisticas, mencionando como pontos fracos a seguinte caracteristica ‘“abordagem
superficial e reduzida da variacdo linguistica” (PNLD, 2014, p.116). Apesar disso, a colecdo
foi aprovada e distribuida nas escolas, o que nos faz pensar em uma maior necessidade de

atencdo no processo de aquisicdo das obras de lingua portuguesa.
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4.2.2 Portugués Linguagens, William Cereja e Thereza Cochar

Neste livro, o tema das variagdes linguisticas se inicia no segundo capitulo da primeira
unidade, como uma introdug@o aos temas de linguagens. Surge em um topico denominado “A
lingua em foco”. Novamente, fomos iniciados ao assunto por meio das tirinhas, um dos

recursos, conforme falado anteriormente, mais recorrente para retratar o tema. O livro traz

uma tira de Fernando Gonsales. Vejamos:

BICICRETA  COCRETE VM 2
DEVOLVER : 8
CARDENETA! SEV PAPAGA G ¢ ASSS L vaz |2

1]

Fonte: Extraido de Cereja e Cochar (2015, pg. 39)

Somos apresentados a trés personagens: a mulher, o papagaio e o vendedor. Estes se
encontram um uma situacdo de devolucdo de mercadoria, ou seja, devolugdo do papagaio.
Essa situacdo ocorre pelo fato de o papagaio falar de uma maneira diferente das normas

prestigiadas da lingua portuguesa, igualmente ao seu vendedor.

E, nisso, o humor da tira é construido: pelas diferencas de usos da lingua portuguesa.
O papagaio fala as palavras que ocasionam desconforto pela prondncia vista como “errada”; a
ave usa uma variedade ndo padrdo, com uma troca evidente do “I” pelo “r”, que caracteriza o
falar caipira. Sobre a frase ‘“Nossa, ele fala tudo errado” e a concepgdo do que seria

considerado uma lingua “correta”, Irandé (2007) afirma
A norma culta, na compreensdo tradicionalmente veiculada pela escola,
corresponde aquele falar tido como “modelar”, como “correto”, segundo as
regras estipuladas nas gramdticas normativas. Constitui, portanto, a

representacdo do que seria o falar exemplar — “aquele sem erros” — por isso
mesmo o mais socialmente prestigiado. (IRANDE, 2007, p,86)

A tira claramente retrata uma situacdo de preconceito linguistico, quando a
personagem da mulher devolve o papagaio simplesmente porque este fala uma variedade
estigmatizada na sociedade, que entra em confronto com ela, possuidora das normas ditas
padrdo da lingua. Sherre (2013, p. 55) menciona que “o preconceito linguistico submete a

tratamento degradante especialmente as pessoas que dominam variedades linguisticas menos
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prestigiadas e que, por meio delas, se expressam”. Outro importante fato, a ser observado, é o
papagaio adquiriu essa fala através da interacdo com seu dono, o que nos leva a reflexdo do

meio influenciar a nossa linguagem.

Sobre a tirinha e suas atividades, podemos considerar que ndo contribuem de uma
forma muito ampla ao desenvolvimento do assunto. Embora possua o debate, a discussdo
sobre o tema e suas ocorréncias de variedades linguisticas, podemos perceber, por suas
atividades, que apenas retrata de forma superficial a questdo do preconceito linguistico; com
outras atividades também de reescrita: passagem do ndo padrdo para a forma padréo. 1sso
possivelmente ndo acarretard um interesse no aluno aos estudos da linguagem em uso, ndo sé
a sua, mas a lingua em diferentes aspectos. Sobre isso, Dionisio cita

Seria mais eficaz se ao invés da simples reescritura na norma padrao, fosse
apresentada ao aluno uma situacdo em que ele pudesse confrontar as formas

do padréo com as formas do ndo padrao e chegar a formular as regras que
norteiam as variedades da lingua (DIONISIO, 2008, p.83).

e, ororevu )

o p ira é Str : i ife
hvuv'norrda< tira € construido a partir das diferencas de uso da lingua portuguesa. No 1¢ quadrinh
© papagaio fala algumas palavras que causam estranhamento a mulher. ' 4 i

a) Que palavras causam estranhamento a mulher? Provavelmente ¢ !

b) Como provavelmente ela diria essas palavras? |

Para que it >m a ti = ari
, q' ! o leitor cornpr.eenda bem a tira, é necessario que ele tenha conhecimento sobre como os
papagaios aprendem a falar. De que forma isso acontece? o
e al mi | 3 m as qua ( ve -

No 2¢ quadrinho, a mulher procura o comerciante para devolver o papagaio
a) Qual € a provavel relacao entre o homem € 0 papagaio? e 4

b) A surpresa e a graca da tira estiao na fala do comerciante. O que a fala dele revela?
] falar pois e npre 1 i f ' 3

‘39
Fonte: Extraido de Cereja e Cochar (2015, pg. 39)

O livro é dividido por secGes para a explicacdo de seus assuntos. Na secdo
Conceituando, ha a definicdo do termo variedades linguisticas que “sdo as variedades que
uma lingua apresenta em razdo das condi¢des sociais, culturais e regionais nas quais é
utilizada” (p.40). Nesta mesma se¢do, ainda vemos a atitude dos autores em demonstrar que
ha as normas consideradas padrdo na lingua, que servem como “uma espécie de “lei” e
orientam o uso social da lingua. Essa norma-padréo é a que esta registrada nos dicionarios e
nos livros de gramatica” (p.40). Explica ainda que a norma padrdo é registrada por

especialistas da area, que descrevem e sistematizam a lingua em uso na sociedade.

Temos um topico que apesar de ser curto, no livro didatico em questdo, abre espaco
para debates. Ele foca sim nas questdes do preconceito linguistico das e variedades
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linguisticas estigmatizadas, citando que “pessoas de baixa escolaridade, ou vinda do interior
ou de regides distantes dos grandes centros urbanos podem ser ridicularizadas ou
inferiorizadas por falarem uma variedade linguistica diferentes daquelas prestigiadas
socialmente” (p.41). Percebemos a preocupacdo dos autores em abordar essas variedades
consideradas inferiores e que sofrem uma discriminacdo. Para alertar sobre esse
comportamento preconceituoso, os autores relembram a tirinha do papagaio e sua situacao de

desprezo pela mulher que Ihe comprou.

Logo apds, temos a tirinha de Adédo Iturrusgarai, cartunista brasileiro muito utilizado
nos LD.

Vejamos: 5
Zg20! NOS VAMOS 8
AUM CASAMENTO! e | 5
VocE NAO PODE L) =
SE VESTIR l 3
Desse JeiTo!
LN — PARECE QuE

FAL 1550 DE
PROPOS ! To!

(Folha de S. Paulo, 13/8/2005.)

Fonte: Extraido Cereja e Cochar (2015, p. 41)

Nela, é apresentada a situacdo de inadequacdo e adequacdo da lingua conforme o
contexto em que estiver sendo empregado. Na tirinha, os pais do personagem Zezo estdo indo
a um casamento e ha uma reclamacado em relacdo a roupa do filho, que esta, na visdo dos pais,
estd inadequada para um evento de casamento. O humor da tirinha foca na inadequacdo da
roupa do Zezo para o evento que ele iria participar. Dessa forma, podemos refletir e debater
sobre as situaces de uma linguagem mais formais de acordo com o contexto por meio da

metafora proposta pela roupa.

A reflexdo sobre a adequacdo linguistica proposta pelos autores através da tira torna-se
necessaria para que os alunos percebam como a linguagem se adequa a diversas praticas de
fala, dependendo da ocasifo, do interlocutor e do evento. E justamente pela adequag&o
linguistica que a norma padrédo deve ser apresentada e ensinada aos discentes como uma outra
variedade da lingua que tem prestigio social, esta presente em contextos mais formais de

comunicacéo e é cobrada nos espacos profissionais e académicos.
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Em relacéo as situacdes adequacdo da fala, temos a seguinte explicitacdo no livro em

questdo, mostrando a preocupacdo dos autores com essas situagoes:

Quando entramos na escola, j& conhecemos e dominamos algumas
variedades, como a falada na familia, na rua ou no bairro. Porém, na escola,
temos a oportunidade de nos apropriar de variedades linguisticas de
prestigio, que poucas pessoas dominam e sdo indispensaveis para nossa vida

social e profissional. (p. 42)
Em seguida, o livro apresenta os tipos de variagdo linguistica e somos apresentados a

varios tipos delas. A primeira, mais usada nos livros didaticos, é a variacdo diatopica,

retratada pelas tdo famosas tirinhas do Chico Bento. Vejamos:

U QuiriA
CoMo E
PASSAQiNHsOs!E

DISCURPA,
CHico!

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL / 2010

(Chico Bento, ne 424.)

Fonte: Extraido Cereja e Cochar (2015, p. 42)

Vale lembrar que, nas histérias do personagem Chico Bento, deparamo-nos com uma
linguagem considerada tipicamente do interior ou, mais popularmente conhecida, como um
linguajar caipira. E logo em seu surgimento, em meados dos anos 80, 0 personagem sofreu
criticas e varias polémicas, por reproduzir a fala caipira em oposicdo a norma-padrdo da
lingua portuguesa. Muitos argumentavam que a maneira como o Chico Bento se expressava
iria influenciar as criangas a falarem de forma incorreta (BORTONI, 2004, p.46).

Na tirinha, no primeiro quadrinho, temos as falas de Chico Bento, que correspondem a
fala de muitos brasileiros. Ndo apenas daqueles que vivem no meio rural, pois muitos de nés

pronunciamos “quiria” ao invés de “queria”; da mesma forma o “s€” ao invés do “ser”. Por

isso, dizer que essa variedade €, por exceléncia, interiorana ¢ uma generalizagdo duvidosa.

Bagno (2007, p, 120) afirma que “as revistas do Chico Bento ndo séo representaces fiéis das
variedades linguisticas que eles supostamente veiculam”.
Por esse fato, € importante evidenciar que as falas do personagem nao apenas retratam

a fala do dialeto regional ou caipira; muitas vezes representam a fala de um grupo muito mais
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abrangente e, por isso, necessitada de um olhar mais sociolinguistico desses textos que
circulam no meio escolar. Em relagdo as falas do Chico Bento, Bortoni (2004) afirma que
“esse ndo € um traco primitivos do falar rural. Pelo contrario, praticamente em todas as
manifestacdes orais do portugués brasileiro, vemos que as vogais médias /e/ e /o/ séo

reduzidas para /i/ e /ul. (p. 57).

Algo que também deve ser levado em conta, em relagdo a esse estilo de estudo
sociolinguistico, é a reflexdo sobre as experiéncias que os alunos, muitas vezes, ja possuem.
Trazidas de sua casa, por seus familiares e amigos, que podem vir a falar como o Chico
Bento, as variedades linguisticas das criancas e dos adolescentes ndo podem ser ignoradas ou
desrespeitadas. Ndo podemos tratar as variedades linguisticas estigmatizadas apenas nas
situacBes internas a escola, porque elas fazem parte, de um espaco maior, do cotidiano do
aluno. Conforme Travaglia (2002, p.180) “tudo deve, pois, caminhar para um aprendizado do
uso da lingua que considere suas variedades (inclusive a norma culta com suas variantes)
dentro de um ambiente linguistico mais variado, eclético, e por que nao dizer, mais

democratico”.

Na secdo Exercicio, é apresentada outra tirinha de Addo lturrusgarai sobre o uso do
vicio de linguagem do “tipo” e o uso frequente do gerundismo na fala. Os exercicios
relacionados ao uso do tipo sdo perguntas diretas, como “o que ¢é?”, sem permitir ao aluno
uma analise sobre o uso desse recurso linguistico. Assim, compara a chamada “tiponite” (uso
excessivo de empregar a palavra tipo) com nomes de doengas, por exemplo, apendicite e
amigdalite, indicando que 0 uso da expressao tipo seria uma doenca que prejudicaria a

comunicacao.

Sim, eXiSTE AL69 |[HoT€ AcHo Que. TiPo, DON T
pPior 0o QuE A i gheut 4 THONITE
TiPON{TE AGUDA!

T i 4 : 1a0A HoTe, TiPo, VoV esTAR
VAT CHoyeR! AGUPA COMBINAD. ALméf/%Noo,T.'Po, T

T Lomo | i
:;Z‘;;;'Di",’ GERUNPISMO.! || HORAR(O ! MAIS TARDE Vov,
: TIPO, ESTAR FALANDO. . .

RO

Fonte: Extraido Cereja e Cochar (2015, p. 45)

Adao Iturrusgarai

NORMA mC LAREN
PH.D €m PORTUGUES,

(Folha de S. Paulo, 14/3/2012.)

A secdo Na construcdo do texto, inicia com a anedota, retirada de um site de piadas.
Na leitura do texto e das questdes sobre ele, percebemos o carater pejorativo que as variagdes

linguisticas possuem ao serem tratadas no livro. O texto fala sobre um funcionario, que apesar
27



de falar a norma ndo padrdo, possui muito sucesso em sua carreira profissional, causando
estranhamente em seus colegas de trabalho, que ndo aceitam a ideia de alguéem falar tdo
“errado” e ter éxito. As atividades propostas, a principio, focam em exercicios de observacédo
e correcdo das frases utilizadas no texto, deixando bem claro a sua inadequacdo quanto a
ortografia e concordancia. As reflexes sobre o uso das variagdes linguisticas, ocorrem, mas
de forma superficial, e que so seriam bem utilizadas se o professor estiver dando um suporte

teorico sobre as variagdes e sobre o preconceito linguistico.

Na se¢do Semantica e discurso, temos uma noticia sobre futebol de um site portugués,
como forma de evidenciar a mudanca de significados dos Iéxicos da lingua portuguesa do
Brasil e de Portugal. O destaque se da ao termo camisola que, no Brasil, significa uma roupa
de dormir e, em Portugal, designa uma camisa utilizada pelos jogadores. E, com isso, as
atividades nos fazem refletir sobre essas variagdes de significado em cada um desses paises.

N&o deixamos de estudar alguns pequenos tépicos encontrados nos livros que sao
muito interessantes de se observar. Sdo fatos e curiosidades para instigar o aluno a ter um
conhecimento mais amplo da dinamicidade da lingua. Dentre os assuntos tratados, vemos um
pequeno texto explicando quantas linguas existem no mundo, assim como um topico citando
0s paises de outros continentes que sdo falantes da lingua portuguesa; temas interessantes e

curiosos capazes de chamar a atencdo dos alunos para a tematica da diversidade da lingua.

A limpgua PpOoOrtluiag e sa o rmuando

A lingua portuguesa ternm Presemca signifi
cativa erm guatro continentes. Alérm de ser fa-
lada mo Brasil (Ameéerica do Sul) e e Portugal
(Europa). esta presente ern Angola. Mogcarn

bigue, Cabo Verde, Guine-Bissau, Sao Tomeé e
> F T ~q > = \ > i ~ > i
Principe (nmna Africa) e ermn Goa e Tirmor IL.este
C(CAsia).

Se,. dentro: do'Brasil nNotarmos variagcoes
limnguisticas de urma regiaco para ouwuutra, irmagi

nNne de urm continmnente Para outro!

Fonte: NMarcelo Duarte O gsriaz dos clrriosos — L fr—
GrE portuguress. Sao Paulo: Panmnda, 2003 P. 58.

Fonte: Extraido Cereja e Cochar (2015, p. 41)

Por fim, o livro apresenta um estudo das ocorréncias linguisticas existentes e como
esses mecanismos de variagdo surgem no funcionamento da lingua. Mesmo este livro
trazendo mais questdes sobre as variagdes da lingua portuguesa do que o primeiro, 0s autores,
de acordo com a andlise aqui apresentada, atendem com eficacia o objetivo, proposto em seu
manual de orientagédo ao professor, de levar os alunos “aprimorar sua capacidade de interagir

com as pessoas € com o mundo em que vive” (p.4). Isso, a nosso ver, ocorre porque todos 0s
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textos utilizados e suas atividades sobre as ocorréncias das variagcGes linguisticas sdo
geralmente associadas ao tom de humor, 0 que nos mostra a supremacia do preconceito
linguistico, que pode levar o aluno a uma posicdo de negacdo dessas variagbes na sua

realidade, com medo de sofrer uma presséo negativa na sociedade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o processo de democratizacdo do ensino, ocorrendo desde os anos 60, com 0s
movimentos migratérios pelo pais, a lingua portuguesa abriu novas portas a um ensino antes
renegado: o estudo das varia¢Oes linguisticas. Isso ocorreu porque a populacdo proveniente
desses movimentos adquiriu o direito a escolarizacdo e isso trouxe para a sala de aula uma
heterogeneidade linguistica. Essas situacGes requisitaram da escola um olhar cuidadoso em
relagdo as diferengas linguisticas de cada aluno, seus falares e discursos distintos. Dessa
forma, surgiu uma necessidade de capacitar o aluno para uma comunicacgao e interacdo em
diversas situacOes e contextos, para que desta forma o discente pudesse compreender o outro

assim como ser compreendido em meio a diversidade.

Com esse novo cenario, surgem documentos oficiais que introduzem essas discussdes
das variagdes no meio escolar, como o PCN e o PNLD, juntamente com o Guia de Livros
Didaticos, os principais em circulagdo no meio educacional. Partindo do preceito de que 0s
livros didaticos sdo materiais de grande utilidade pelos professores, esses manuais apresentar-
se-iam como mais um suporte didatico para desfazer a ideia tradicionalista de que a lingua é
homogénea. Entretanto, nas analises realizadas, encontramos, nos livros, conceitos de lingua,
diversidade e preconceito, trabalhados em uma visdo simplificada sobre os fenémenos
linguisticos; sendo guiado por uma concep¢do de ensino e aprendizagem da lingua que se
prioriza a substituicdo da variedade ndo padrdo por outra padrdo, trazendo atividades
centradas na transformacao de frases com ndo padronizadas por outras adequadas a gramatica

normativa, tornando, assim, a pratica linguistica em simples atos mecanicos.

Dessa forma, com o estudo realizado, afirmamos que as variages linguisticas nos
livros “Vontade de saber portugués” e “Portugués Linguagens” recebem um tratamento vago,
superficial, dando destaque sempre a norma padrdo. Mesmo ndo estando em uma situacao
satisfatoria em relacdo as variagGes linguisticas, vemos, entretanto, por partes dos autores,

certa tentativa de adequacdo do livro em relacdo aos principios da heterogeneidade linguistica,

29



0 que os fez evitar, por exemplo, 0 uso dos termos “errado” ou “certo”, ao se tratar das

variedades utilizadas.

O silenciamento nos livros sobre a heterogeneidade linguistica ndo contribui para o
progresso e desenvolvimento da competéncia do aluno. Esse desenvolvimento referente ao
conhecimento da existéncia de uma multiplicidade de falares, discursos, linguagens e suas
caracteristicas. Ndo mostrar a diversidade tal como ela ocorre no dia a dia ndo revela a
interligacdo entre lingua e sociedade, ndo apresenta a diversidade da lingua como produto da
dindmica dos grupos sociais.

Destacamos que a presenca dessa tematica nos livros didaticos de lingua portuguesa ja
representa sim um grande avanco. No entanto, sabemos que analise funcional dos fenémenos
linguisticos, para alem da gramética normativa, ainda precisara seguir um caminho longo para
se fortalecer como temética necesséria e importante nos materiais didaticos de lingua materna.
Além disso, acreditamos também que o modo como as variagdes linguisticas nos livros
didaticos sdo apresentadas necessitam realmente discutir as diferencas entre os cidadaos,
favorecendo um processo de ensino e aprendizagem significativo ao propdésito da incluséo
social. N&o basta dizer que existem as varia¢Ges linguisticas, nem apenas trata-las com humor,
€ preciso revelar as criangas e jovens que a diversidade linguistica representa a diversidade
social e, por isso, falar diferente ndo é errado; é mais uma forma, dentre tantas outras
existentes em nosso pais, que representa a pluralidade étnica, racial, de género, de

escolaridade, de classe social.

Esperamos, assim, com a reflexdo, aqui feita, contribuir com os profissionais da
educacdo que se preocupam com o desenvolvimento da competéncia discursiva de seus

alunos, que comeca pelo reconhecimento da variagdo da lingua.
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