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RESUMO

Com o surgimento das midias digitais emergem contextos inusitados para divulgar o
conhecimento cientifico. Por isso, € interessante observa-los como oportunidades
para popularizar a Ciéncia entre os estudantes da Educacédo Bésica e favorecer a
aprendizagem de temas considerados dificeis aos mesmos, como é o caso da
Matematica. No entanto, toda nova metodologia deve perpassar pesquisas que
deveréo servir-lhes como aporte tedrico. Por esse angulo, questiona-se: quais sao as
contribuicdes dos estudos (dissertagbes da CAPES), no periodo de 2013 a 2018,
entorno da divulgacdo cientifica para o aprendizado da Matematica na Educacao
Bésica sobre a utilizacdo de redes sociais como estratégia de difusdo da ciéncia na
escola? Para responder a este questionamento, a metodologia aqui empregada tem
cunho quali-quanti, caracterizando-se como pesquisa bibliografica (estado da arte) e
utilizando a analise de conteudo de Bardin. Dessa forma, esta dissertacéo € composta
por quatro principais capitulos: a introducdo, onde sdo apresentados as questdes
norteadoras, 0s objetivos e a metodologia; uma breve discussdo sobre as redes
sociais e a divulgacdo cientifica na educacdo e no ensino de ciéncias; as
recomendacdes do Ministério da Educacdo sobre o uso geral de tecnologia na
educacédo; a andlise e discussdo sobre o uso das redes sociais para a Divulgacdo
Cientifica nas aulas de Matematica: contribui¢cdes das pesquisas de mestrado, durante
a qual é destacada a necessidade de mais estudos voltados para o tema de interesse.

Palavras-chave: Divulgacdo Cientifica; Redes Sociais; Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunica¢ado; Matematica; Educacao Basica.



ABSTRACT

With the emergence of digital media emerge unusual contexts to disseminate scientific
knowledge. Therefore, it is interesting to observe the opportunities to popularize a
science among students at Elementary School and to favor a learning of topics that
are considered hard by them, such as the case of mathematics. However, any new
methodology must be based researches that should be used as a theoretical support.
Due to this, in this work is problematized what are the contributions of studies
(dissertation of CAPES), between 2013 and 2018, about the scientific dissemination to
mathematics learning on Elementary School about the use of social networks as a
strategy for the dissemination of science at school. To answer this question, the
methodology used here has a qualitative and quantitative character, being
characterized as the bibliographic research (state of the art) and using a content
analysis of Bardin. Thus, this dissertation is composed by four main titles: the
introduction where the guiding questions, objectives and methodology are presented;
a brief discussion about the social networks and the scientific dissemination in the
Science and Mathematics Education and Teaching; the recommendations of the
Ministry of Education on the general use of technology in education; and the analysis
and discussion about the use of social networks for Scientific Dissemination in
Mathematics classes: contributions from master's research which highlights the need
of more further studies on the topic of interest.

Keywords: Scientific Dissemination; Social Networks; Digital Information and
Communication Technologies; Mathematics; Elementary School.
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APRESENTACAO

Esta dissertacdo tem em suas raizes experiéncias vivenciadas durante minha
formacdo académica. No quinto periodo do curso de Licenciatura em Matematica na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), fui convidada pelo professor Alcides de
Castro Amorim Neto a participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), experiéncia que me fez ter certeza do caminho que queria seguir
profissionalmente. No segundo ano de PIBID, comecamos a trabalhar com o
GeoGebra, software que permite visualizar graficamente equacgdes algébricas, entre
outras funcionalidades. Esse foi meu primeiro contato com o uso de tecnologia

educacional.

No ultimo semestre da faculdade, iniciei um estagio no Servico Social do
Comercio (SESC), onde tive outra experiéncia que viria a reforcar minha escolha e me
aproximar do meu tema de pesquisa. Acompanhei durante seis meses um aluno
autista do sétimo ano do Ensino Fundamental, momento no qual busquei técnicas
diferenciadas para ensina-lo de forma ludica com exercicios ilustrativos, lapis de cor,
cartas de baralho e jogos digitais. Ele conseguiu desenvolver a habilidade de contar e
a nocao de maior e menor que, apesar de parecer bobo para um adolescente da sua
idade, foi um salto enorme diante de suas limitacfes. Esse foi meu segundo contato

com tecnologia educacional.

Os dois momentos descritos acima me colocaram no papel de mediadora entre
meus alunos e as ferramentas tecnoldgicas. No entanto, também fiz uso desses
recursos para minha prépria aprendizagem. Ao concluir a faculdade, comecei minha
carreira profissional, no Ensino Superior, como professora substituta do Departamento
de Matematica da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Recém-formada,
ministrando aulas de Célculo e Algebra Linear, ndo tinha muita seguranca em certas
definicbes e demonstracdo de teoremas. Por esse motivo, buscava no YouTube
videoaulas para estudar os conteudos antes de ensina-los. Nesse sentido, esta foi a

primeira rede social que utilizei com finalidade educacional.

Pouco antes de entrar no mestrado em Educacdo em Ciéncias na Amazonia
da UEA, cursei, como aluna especial, a disciplina de Comunicagdo Medialégica e

Divulgacgéao Cientifica com a professora Carolina Branddo Gongalves, aquela que seria



minha futura orientadora. Foi nesse momento que conheci e passei a compreender a

importancia de popularizar a ciéncia.

Ao ser aprovada para cursar o mestrado e escolhendo seguir a linha de
pesquisa em Ensino de Ciéncias: Epistemologias, Divulgacédo Cientifica e Espacos
N&o Formais, fui desafiada a escrever um projeto que entrelagcasse a Divulgagéo
Cientifica (DC) e a Educacdo Matematica com enfoque para os desafios da
atualidade. Foi assim que, a partir de minhas experiéncias acrescidas de muita leitura,

surgiu a ideia dessa pesquisa envolvendo o uso de redes sociais.

O trajeto percorrido até a conclusdo desse estudo foi cheio de curvas.
Momentos de ansiedade, concentracdo, orientacdo, alegrias, tristezas e muita
aprendizagem. Foi assim que esta dissertacdo p6de ser construida. Como quem
lapida um diamante, buscamos (eu e minha orientadora) apresentar o que
encontramos de mais relevante para contribuir com a ciéncia do ensinar. Destarte,
esse trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro € a Introducdo onde esta
contextualizado o problema de pesquisa e s&do apresentadas as questdes

norteadoras, bem como os objetivos e a metodologia utilizada.

O segundo, intitulado “As Redes Sociais e a DC na Educacao e no Ensino de
Ciéncias e Matematica”, apresenta o que diz a literatura cientifica a respeito das redes
sociais como meios de DC e de que maneira elas podem contribuir com a
aprendizagem, em particular, da Matematica. Além disso, € argumentado sobre o
carater dialdégico-comunicativo desses recursos na perspectiva de Paulo Freire
(1981;1983), bem como seu alcance as distintas classes sociais, fundamentando-se
na visao apresentada por Pierre Bourdieu (s.d., apud ROSENDO 2009; 2016) sobre o

acesso proporcionado por esses recursos ao capital cultural.

No terceiro capitulo, “Recomendagdes do Ministério da Educacao sobre o uso
geral de tecnologia na educagao”, é apresentada uma analise dos documentos
norteadores da Educacao Basica: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB), o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCN). Esta explanacao enuncia como e com qual frequéncia 0 uso
de tecnologia na educacao € proposto por esse ministério, além de ligar o panorama
de rapidos avancgos tecnolégicos com a necessidade de atualizagdo e preparagao

para 0 manuseio desses recursos.
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O segundo e terceiro capitulo foram formulados com o objetivo de fundamentar
as analises a serem apresentadas no quarto. Por fim, o Gltimo capitulo visa identificar
se 0 material analisado esta de acordo com as recomendac¢des do Ministério da
Educacdo (MEC) e se faz correlagdo com as caracteristicas da DC descritas no
segundo capitulo. Por isso, o ultimo capitulo foi intitulado como “As Redes Sociais
para a DC nas Aulas de Matematica: contribuicbes das pesquisas de mestrado”,

apresentando detalhadamente os resultados obtidos.
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1 INTRODUCAO

Com o surgimento das midias digitais emergem contextos inusitados para
divulgar o conhecimento cientifico, parece interessante observa-los como
oportunidades para popularizar a Ciéncia entre os estudantes da Educacao Béasica e

favorecer a aprendizagem.

A tecnologia tem estado cada vez mais presente na vida das pessoas, em
particular das criancas e dos jovens que passam horas imersos nos jogos digitais e
nas redes sociais (ou midias sociais). A esse publico juvenil, nascido na era digital
(dltimas décadas do século XX), Prensky (2001) denominou de nativos digitais. Pois,
segundo o mesmo autor, os alunos de hoje compdem as primeiras geracdes de
individuos que crescem com as mais diversas tecnologias (televisdes, cameras de
video, computadores, videogames, celulares, entre outros) e, por isso, passam grande
parte de suas vidas utilizando esses recursos. Prensky (idem) relata ainda que os
jovens graduados atualmente passaram, em média, menos de 5 mil horas de suas
vidas lendo e mais de 10 mil horas jogando videogames, além de 20 mil horas
assistindo televisao.

Esse grupo recebe interruptamente informacfes diversas do mundo inteiro e,
dessa forma, aprende em ambientes virtuais, 0s quais sdo acessados frequentemente
fora da escola. Esta, por sua vez, tem como desafio a busca por estratégias
pedagdgicas que chamem a atencao dos alunos e sejam capazes de contribuir para
o interesse pela Ciéncia. Contudo, para que esse desafio seja vencido, € importante
gue haja pesquisas orientadas ao desenvolvimento de metodologias voltadas para o
entrelacamento do ensino formal com as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéo (TDIC) a fim de que favoregam a aprendizagem, em particular, da

Matemaética.

Esta disciplina possui bastante rejeicdo que pode ser compreendida como um
fator cultural, a qual as pessoas rotulam como dificil. Dias et al. (2016), relatam que
em decorréncia dessa realidade, pesquisas tém sido desenvolvidas com foco nas
dificuldades enfrentadas no ensino da Matemética, revelando que a utilizacdo de
recursos e novas metodologias contribuem com a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem.
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Nesse contexto, a divulgacao cientifica (DC) — forma de popularizar a ciéncia
através de meios variados — passa a ser veiculada também em redes sociais dispondo
ao professor uma ferramenta a mais para suas atividades e facilitando ao aluno
apropriacdo de conhecimento cientifico mesmo fora da sala de aula. Pois, segundo
Brito (2015, p.7) “...]Jas redes sociais digitais se transformaram em verdadeiros

fendmenos na Internet e também auxiliam a divulgacéo cientifica”.

Portanto, assim como todas as TDIC, o uso das midias sociais no ensino exige
o dominio desses recursos e pesquisas que sirvam de aporte tedrico aos professores
da Educacédo Basica. Desse entendimento surge o seguinte problema de pesquisa:
Quais séao as contribuicées dos estudos (dissertacées da CAPES), no periodo de 2013
a 2018, entorno da DC para o aprendizado da Matemética na Educacéo Béasica sobre

a utilizacdo de redes sociais como estratégia de difusdo da ciéncia na escola?

Levando em consideracdo o panorama acima descrito e entendendo como
inevitavel o repensar das praticas docentes a fim de que acompanhem as
transformacdées do mundo moderno, esta dissertacdo pretende contribuir com as
pesquisas sobre DC no que tange o uso de redes sociais para a Educacao

Matematica, buscando responder as seguintes questdes norteadoras:

e Quais dissertacdes defendidas entre os anos 2013 a 2018, localizadas no
catalogo de teses e dissertacfes da CAPES (CT&D), abordam o tema DC para
o aprendizado da Matemética na Educacéo Béasica por meio de redes sociais?

e Quais as redes sociais mais investigadas, as praticas e ferramentas inerentes
as mesmas que sao evidenciadas nas dissertacfes sobre a utilizacdo desses
recursos na Educacdo Matematica para a promocédo da DC entre os alunos?

e Quais evidéncias estao presentes nas dissertacdes da CAPES sobre o tema
DC para o aprendizado da Mateméatica no ambito da Educacdo Basica, por
meio de redes sociais, relacionadas as recomendacgfes do Ministério da
Educacao (MEC)?

Para responder esses questionamentos, 0 topico a seguir se dedica a
esclarecer as etapas metodoldgicas que serdo percorridas e 0s objetivos que norteiam

essa investigacao.
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1.1 Metodologia de pesquisa

O presente estudo sugere uma pesquisa do tipo estado da arte mediante um
levantamento bibliografico nos acervos da base de dados da CAPES, o CT&D, tendo
como objetivo geral pesquisar os estudos (dissertacdes da CAPES), no periodo de
2013 a 2018, entorno da DC para o aprendizado da Matemética na Educacéo Basica

sobre a utilizacdo das redes sociais como estratégia de difusdo da ciéncia na escola.

Segundo Ferreira (2002), os estudos do tipo estado da arte tém caréater
bibliografico, visando mapear e discutir trabalhos académicos em seus mais diversos
aspectos. Marconi e Lakatos (2017) descrevem a pesquisa bibliografica como uma
busca por fontes ditas secundéarias — revistas, livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes, entre outros — que seriam aquelas ja tornadas publicas e de interesse

ao tema de estudo.
Dessa forma, foram formulados os seguintes objetivos especificos:

I.  Verificar quais dissertagOes defendidas entre os anos 2013 e 2018, localizadas
no CT&D, tratam do tema DC para o aprendizado da Matemética na Educacéo
Basica por meio de redes sociais.

Il.  Identificar quais as redes sociais mais investigadas, as praticas e ferramentas
inerentes as mesmas que sao evidenciadas nas dissertacfes sobre a utilizacao
desses recursos na Educacdo Matematica a fim de promover a DC entre os
alunos.

lll.  Verificar nas disserta¢des disponiveis no CT&D as relacdes evidenciadas sobre
o tema DC para o aprendizado da Matematica na Educacao Basica por meio

de redes sociais e as recomendac¢des do MEC.

Nesse aspecto, a investigacdo aqui sugerida utiliza o método quali-quanti
(também conhecido como misto) e a analise de contetudo de Bardin (2016). Pois, se
almeja a sintetizagcdo de informacdes quantitativas e qualitativas, para uma
interpretacdo fundamentada por meio da inferéncia de conhecimentos acerca das
condic¢oes de producéo das dissertagOes analisadas. Para isso, a ferramenta utilizada
foi a leitura critica e reflexiva, organizada em fichamentos e planilhas no Excel para

melhor visualizag&o dos dados coletados.
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De acordo com Creswell (2007), o método misto foi desenvolvido a partir da
necessidade de pesquisadores reunirem esses dois tipos de dados em um unico
estudo, visando compreendé-los com suporte em analises complexas. Apesar de
existirem dicotomias entre as abordagens qualitativas e quantitativas, quando
utilizadas em conjunto podem acrescentar informacdes relevantes ao estudo. Creswell
(idem) acrescenta que a questédo atual ndo € mais tanto sobre as diferencas entre as
mesmas e sim sobre como os estudos que optam por utilizi-las se posicionam, com

maior ou menor inclinagdo para uma das duas abordagens.

Nesta dissertacdo, em particular, a investigagdo se volta mais para as
caracteristicas qualitativas do material analisado. Pois, ao tratar de educacéo, nem
sempre dados estatisticos sao suficientes, uma vez que diversos fatores influenciam
na formacéo integral de um individuo e, por isso, também devem ser observados sob
um olhar qualitativo. Este tipo de investigacao “[...Jexige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de
estudo” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.49).

Quanto a analise de conteudo, Bardin (2016) indica que esta deve ser

realizada em trés etapas principais as quais norteiam este estudo:

1) Pré-analise: momento no qual se organizou o material, buscando
sistematizar e operacionalizar as ideias iniciais. Os mesmos foram localizados no
CT&D por meio da combinacao dos termos: redes sociais, midias sociais, divulgacao
cientifica, popularizacdo da ciéncia, vulgarizacdo da ciéncia e difusdo da ciéncia.
Também foi delimitada a busca ao periodo de 2013 a 2018, sendo encontrados

durante o levantamento realizado no més de junho de 2019:

Quadro 1 - Levantamento de dados realizado em junho de 2019 no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES

Buscas Termos Correlacionados Quant. Dissertacfes
e Divulgacao Cientifica E Redes Sociais 30
2a Popularizacdo Da Ciéncia E Redes Sociais 3
B Vulgarizacéo Da Ciéncia E Redes Sociais Zero
43 Difuséo Da Ciéncia E Redes Sociais Zero
52 Divulgacgéo Cientifica E Midias Sociais 8

62 Popularizacao Da Ciéncia E Midias Sociais 2
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7 Vulgarizacdo Da Ciéncia E Midias Sociais Zero
82 Difusdo Da Ciéncia E Midias Sociais 1
Fonte: da autora

Apé6s a identificacdo desse material, verificou-se que alguns trabalhos
apareciam em mais de uma das buscas descritas acima, por isso, foi tomado o
cuidado de contabiliza-los uma Unica vez. Dessa forma, foram catalogados um total
de 37 dissertacdes. Uma vez identificados no CT&D, a localizagdo desse material se
deu via Internet, quando ndo encontrados nos anexos do portal da Capes, buscou-se

no Google Académico e na péagina principal de busca do Google.

Foi nesta etapa que ocorreu a leitura flutuante, recomendada por Bardin (2016),
dos titulos, resumos e palavras-chave. Este procedimento foi realizado com a intencao
de selecionar somente as fontes que tivessem ligacdo com a utilizacdo das redes
sociais como estratégia de difusdo da ciéncia nas escolas e, assim, atingir o objetivo
especifico 1. Ressalte-se que inicialmente ndo foram identificados trabalhos que
abordem especificamente a Educacdo Matematica, por isso a coleta se focou apenas
na Educacdo Basica. Dessa forma, foram selecionadas para a composicdo deste
estudo somente 13 das 37 obras a principio encontradas, dentre as quais, conforme

relatado na proxima etapa, restaram apenas oito (8) apés a leitura aprofundada.

2) Exploracdo do material: é certo que esta € a etapa mais longa e fastigiosa,
conforme relata Bardin (2016), entretanto, quando realizada de forma atenta, facilita a
etapa final. A leitura atenta, critica e reflexiva se aplicou nesse momento,
possibilitando o registro de fichamentos para organizacéo dos dados coletados, bem
como a observacgao dos temas que circundam o material selecionado, implicando nas
unidades de codificacdo que a posteriori foram reunidas com as palavras-chave para
inferéncias quanto aos contetudos. Também visou atingir os objetivos especificos 2 e
3 ao observar, durante a leitura, as redes sociais utilizadas, praticas e ferramentas

inerente as mesmas, além de suas relagdes com os documentos do MEC.

Feire (1989) ressalta que a leitura critica de um texto deve ser precedida da
leitura critica do mundo, ou seja, a linguagem (neste caso escrita) e a realidade se
encontram entrelacadas, tornando impossivel compreender o texto sem perceber a
relacdo existente. Por isso a necessidade de refletir sobre a forma como se construiu

cada estudo aqui analisado. Ademais, com a imersao no material selecionado, foi
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possivel perceber alguns que, apesar de abordarem o tema DC por meio de redes
sociais, ndo centravam suas atenc¢des na Educacéo Basica e, por isso, foram retirados
da arsenal que compde este estudo, restando somente oito dissertacdes das 13 pré-
selecionadas. A relacdo a seguir apresenta o conjunto de dissertacOes lidas e

analisadas:
Quadro 2 — Relagdo das dissertacdes analisadas no presente estudo
Identificagdo Autor Titulos
(ano)
Barros O Protagonismo dos Estudantes na Divulgacao Cientifica
D1 (2018) através das Redes Sociais Digitais
Branco Projeto Observatorio da Educacdo/CAPES/UEA: fases da
D2 (2014) difusdo do conhecimento
Corréa Divulgacéo Cientifica na Internet: um estudo de caso da
D3 (2015) Ciéncia Hoje das Criangas On-line
Ferreira Midias, Mediacdes e a Questdo Nuclear: uma proposta de
mediacao institucional e tecnoldgica nas aulas de fisica no
D4 (2013) diagéo institucional l6gi las de fisi
Ensino Médio
Gotti Narrativas Audiovisuais e Comunicacéao Publica da Ciéncia:
D5 (2018) a insercao social da TV Nupes/UFJF
Martins A Olimpiada Mato-grossense de Quimica e as TIC:
201 melhorando o rendimento escolar
D6 (2018) Ihorand di |
Rodriques Compartilhando Fotografias de Natureza nas Redes Sociais:
D7 (20%6) uma experiéncia midiatica de ensino-aprendizagem das
interacdes ecolodgicas
D8 Sunaga Textos de Divulgacgéo Cientifica no Ensino de Astronomia:

(2018) producdo, divulgacao e aplicacdo
Fonte: da autora

3) Tratamento e interpretacdo dos dados coletados: esta etapa permitiu a
sintetizacdo e a conclusdo légica dos fatos. A inferéncia recorre a utilizacdo de
indicadores para deduzir condicdes de producédo textual, buscando compreender o
gue levou o autor a produzi-lo e com qual finalidade o fez. De posse dos fichamentos,
o software Excel foi utilizado para tabulacdo dos dados, contribuindo com célculos
estatisticos simples (frequéncia e porcentagem) para verificacdo dos temas mais

abordados.

Para certificacdo de que todos os objetivos (geral e especificos) desta proposta
foram alcangados, esta investigacao procedeu com a sintese dos resultados por meio

de embasamento tedrico na literatura cientifica para serem evitadas subjetividades,
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bem como a correlacdo desse material com os documentos norteadores da Educacéo
Basica. Nestes ultimos foi realizada uma busca rapida no localizador pelo prefixo
tecnol a fim de identificar todos os trechos que abordavam o uso de tecnologia. Apos
a localizacéo, foram lidos e excluidos da andlise aqueles que descreviam apenas
nomenclaturas como, por exemplo, de curso tecnolégicos. Os trechos selecionados

foram separados em categorias as quais sao descritas no capitulo 3.

Ademais, apds verificar a auséncia de estudos voltados especificamente para
a Educacédo Matematica entre os trabalhos selecionados, foram feitas buscas rapidas
em revistas bem conceituadas e especificas da area. Essa foi uma etapa importante
para ampliar a visao sobre o tema de interesse. O primeiro capitulo que se segue inicia
a discusséo sobre o0 uso de redes sociais na Educacao e no Ensino de Ciéncias e
Matematica, apresentando as primeiras caracteristicas do que vem a ser divulgacdo
cientifica e como esses recursos tecnoldgicos se encaixam nessa descricdo com

destaque para seu aspecto dialégico-comunicativo e de democratizacdo da ciéncia.
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2 AS REDES SOCIAIS E A DIVULGACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO E NO
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

2.1 Divulgacéo Cientifica nas redes sociais: principais paginas de acesso,
discurso, publico e intencionalidade

A Divulgacao Cientifica (DC) é uma forma de difundir a ciéncia que, segundo
Bueno (2010), distingue-se da Comunicag¢do Cientifica (CC) em quatro principais
caracteristicas, a saber: o perfil do publico, o nivel do discurso, a natureza dos canais
e a divergéncia de intengdes.

A CC se dirige ao publico especializado o qual esta dividido em dois niveis, de
acordo com o mesmo autor: intrapares - especialistas de uma mesma area de
concentracdo — e extrapares — especialistas de areas de concentracao distintas. O
discurso que se utiliza nessa forma de difusdo da ciéncia, € um discurso especializado,

com termos técnicos de cada area a qual € direcionada.

Os canais de transmissdo sdo as revistas cientificas, anais, peridédicos

cientificos e eventos técnico-cientificos. Ja a intencéo do discurso visa:

[...]Ja disseminacéo de informacfes especializadas entre os pares, com
o0 intuito de tornar conhecidos, na comunidade cientifica, os avangos
obtidos (resultados de pesquisas, relatos de experiéncias, etc.) em
areas especificas ou a elaboracdo de novas teorias ou refinamento
das existentes (BUENO, 2010, p.5).

Quanto a DC, esta é direcionada a um publico ndo especialista utilizando
linguagem menos técnica e mais comum a eles: “Os textos de divulgagao cientifica
possuem uma linguagem distinta daquela empregada no discurso cientifico,
afastando-se de seu formalismo e aproximando-se da linguagem cotidiana”
(NASCIMENTO e REZENDE JR., 2010, p.108).

Os canais de comunicacdo sao diversos, podem ser utilizados gibis, televisao,
Internet, incluindo as redes sociais (ou midias sociais), e até mesmo museus e feiras
de ciéncias. Portanto, a DC contempla um publico mais amplo do que a CC. Sua

BN

principal intencdo esta na democratizacdo da ciéncia, possibilitando a populagéao
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conhecer seus processos, entender seus impactos, debater sobre tais e atuar, desta

forma, criticamente na sociedade.

Nesse viés, por meio da DC, € possivel promover a alfabetizacao cientifica (AC)
daqueles que ndo sdo especialistas. De acordo com Brito (2015), a DC é importante
para o entendimento do que € produzido e para maior transparéncia dos recursos
investidos em ciéncia e tecnologia em todo o Pais. No que tange as redes sociais,
com o crescimento de sua popularidade, inUumeros estudos tém apontado
possibilidades para a divulgacdo da ciéncia através desses meios de comunicacao
(BARBOSA e SOUSA, 2017; BESERRA et al., 2016; BRITO, 2015; COSTA, 2005).

O fato acima descrito, torna-se possivel com a globalizacdo que, segundo
Jackson (2016), € um termo que remete a Varios conceitos envolvendo aspectos
culturais, politico-econdémicos e/ou tecnolégicos. De acordo com a mesma autora, na
educacao, este movimento ocorre no sentido de preparar os alunos para os desafios
e oportunidades que o mundo globalizado oferece. Cloutier (2012), destaca que uma
das caracteristicas desse novo cenario € a comunicagdo universal que surge nos

espacos virtuais onde ocorre a interatividade.

As redes sociais digitais, enquadram-se nessa perspectiva. De acordo com
Fialho e Sousa (2019), as mesmas tém inicio na década de 1980 a partir do aumento
na aquisicdo de computadores pessoais. No entanto, segundo as mesmas autoras,
sua expansédo se deu somente a partir dos anos 2000. A esse cenario, denomina-se
Web 2.0, termo criado em 2004 pela empresa norte-americana O'Reilly Media para
descrever “[...Jum conjunto de servicos com base no conceito de atuacdo em
plataforma, envolvendo aplicativos baseados em possibilidades de uso participativo
sob forma de comunidades [...]” (BULHOES, 2012, p.50). Destarte, é no panorama da
Web 2.0 que as midias sociais ganham popularidade com um aumento expressivo no
namero de usuarios (BARBOSA e SOUSA, 2017; BULHOES, 2012).

Seguindo as quatro caracteristicas descritas por Bueno (2010) a respeito da
DC e tendo em vista 0 objetivo desse trabalho, nesta secéo, serdo descritas as
qualidades das redes sociais como meios de acesso a informacéo e, por conseguinte,
de difusdo da ciéncia. Assim, serdo enfatizadas as principais midias de acesso no
contexto brasileiro, seu publico, o discurso utilizado por eles e as intencionalidades

presentes no manuseio desses recursos.
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2.1.1 Principais Redes Sociais Acessadas no Brasil

Atualmente, de acordo com Custédio (2019), no cenario nacional, as redes

sociais mais acessadas sao, em ordem quanto a quantidade de acessos:

Facebook;

WhatsApp;

YouTube;

Instagram,;

LinkedIn;

Twitter;

Facebook Messenger;
Pinterest;

© 0 N o g b~ W DdhPRE

Snapchat;
10.GooglePlus.

A seguir, sera feita uma breve descricdo das redes sociais encontradas nas
dissertacdes que compdem a analise do capitulo 4:

Facebook

Criado em 2004, pelos estudantes da Universidade de Harvard, Mark
Zuckerberg, Dustin Moskovitz, Eduardo Saverin e Chris Hughes, o Facebook é a rede
social mais acessada no Brasil e no mundo. Inicialmente, o site era restrito apenas
aos alunos dessa universidade, porém logo foi estendida a outras instituicbes de
ensino superior e a todas as escolas de lvy League. Em 2006, a rede passou a permitir

o0 acesso de qualquer usuéario (BULHOES, 2012).

Desde entédo, esta pagina da web tem feito enorme sucesso. Somente no
cenario nacional, contempla um publico de aproximadamente 129 milhdes de
inscritos, fato que coloca o Brasil na terceira coloca¢cdo com maior nimero de acessos,
atras apenas da India e dos Estados Unidos (CUSTODIO, 2019). Nesse sentido,
Barbosa e Sousa (2017, p. 285) declaram: “O Facebook, por exemplo, se fosse um

pais ele seria o terceiro maior do mundo, atras apenas da China e da india”.
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O acesso a esta rede social é gratuito e permite que 0s usuarios se reanam
virtualmente em comunidades partilhando iguais interesses. Além disso, possibilita o
compartilhamento de contetdo textual, visual e audiovisual. E composto por
basicamente duas interfaces: o perfil, onde constam as informagdes pessoais, e o feed
de noticias, no qual aparecem os contetdos publicados por outros usuarios e as

propagandas de marketing digital.

WhatsApp

De acordo com Angelo (2016), o WhatsApp foi criado em 2009, pelo ucraniano
radicado nos Estados Unidos, Jan Koum e seu amigo Brian Acton. O surgimento
dessa rede social se deu sem pretensdes de lucro. Koum queria apenas desenvolver
um aplicativo que possibilitasse a troca de mensagens entre seus amigos, de tal forma
gue a ferramenta estivesse vinculada aos contados de sua lista telefénica. Segundo o
mesmo autor, poucos meses depois, o0 aplicativo ja havia sido instalado em milhares
de celulares e isso sem custo algum com divulgacdo. Devido ao seu grande sucesso,

em 2014, o WhatsApp foi vendido para o Facebook por US$ 22 bilhdes.

No Brasil, estima-se que existam aproximadamente 120 milhdes de usuarios
desse aplicativo (CUSTODIO, 2019). Ele proporciona a troca instantanea de
mensagens — em formato de audio, texto e video — por meio de uma plataforma
simples e sem publicidades. Além disso, permite fazer ligacdes telefénicas entre os
contatos e criar grupos, onde sdo compartilhadas, ao mesmo tempo, informagdes com
um maior numero de pessoas. Atualmente, varias operadoras de telefonia oferecem
pacotes promocionais com WhatsApp ilimitado, uma vez que grande parte da
populacdo tem o uso desse recurso como indispensavel no seu cotidiano, seja para o

trabalho, para o estudo ou mesmo para o dialogo entre amigos e familiares.

YouTube

Fundado em 2005 por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim, o YouTube
permite o compartilhamento de videos com os mais distintos contetudos. Devido ao
seu grande sucesso, N0 ano seguinte da sua criacdo, em 2006, foi vendido para o
Google por 1,65 bilhdo de délares (CUSTODIO, 2019).
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De acordo com o site “Think With Google”, em 2017, o YouTube registrava,
somente no Brasil, aproximadamente 98 milhdes de conexdes, com 95% dos brasileiros
acessando pelo menos 1 vez ao més os videos |4 dispostos. Outros dados métricos
podem ser encontrados na plataforma disponibilizada pela propria rede social,
disponiveis para que a imprensa tome conhecimento deles. Dentre essas informacdes,

algumas interessantes a serem destacadas sao (YOUTUBE, 2019):

e 70% do acesso a plataforma é feito por dispositivos moveis;
e Seu publico principal tem entre 18 e 34 anos de idade;
e O YouTube esta disponivel em 91 paises e em 80 idiomas diferentes;

e As horas assistidas diariamente no mundo gira em torno de um bilh&o.

Twitter

O Twitter foi langcado em 2006 pelos mentores Jack Dorsey, Evan Williams e Biz
Stone, atingindo seu auge em 2009. Desde entdo, segundo Custodio (2019), passou
a declinar no numero de usuarios. Esse fato pode explicar a coloca¢gédo do Brasil no
ranking mundial de acessos a esta plataforma, uma vez que o Pais se encontra em 6°
lugar com apenas 8,57milhdes (STATISTA, 2019) de internautas conectados ao

Twitter, quantidade bem inferior as demais redes sociais acima citadas.

Nos ultimos anos, de acordo com Custddio (2019), seu manuseio por politicos,
fez com que o Twitter voltasse a chamar atencéo no Brasil. Como exemplo, temos as
eleicOes para presidente da republica no ano de 2018, quando diversos candidatos

fizeram uso desse meio para divulgacéo de suas propostas de governo.

Esta midia tem como objetivo principal o compartilhamento de textos que até o
ano de 2017 se limitavam a 140 caracteres, quantidade que posteriormente foi
ampliada para 280. Além de conteldos textuais, existe a possibilidade de o usuario
compartilhar videos e fotografias em seus status, o que pode ser visto, comentado,

“retuitado” e curtido por seus seguidores.

GooglePlus

Essa plataforma do Google, em contraste com as demais redes sociais aqui

mencionadas, nao obteve sucesso suficiente, 0 que desencadeou em seu encerramento
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no ano de 2018 (CUSTODIO, 2019). Com a proposta de ser mais simples de manusear
em relacéo as outras midias, o0 GooglePlus viabilizava a realizacdo atividades de trabalho,

pesquisa e criagcdo de comunidades, aproximando pessoas com iguais interesses.

Além dessas redes aqui descritas, blogs e sites compuseram o conjunto de
informacdes encontradas durante a coleta de dados. Neste estudo séo tratados como
midias sociais, pois 0s autores 0s utilizaram para proporcionar interatividade através de
comentarios e realizacdo de posteriores atividades em sala de aula. A seguir, o perfil dos
usuarios desses meios digitais de comunicacdo sera exibido utilizando como base

informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

2.1.2 O Publico das Redes Sociais

De maneira geral, as midias sociais abrangem um publico bastante diversificado.
No entanto, aqueles que acessam a Internet com mais frequéncia séo jovens. Destacam-
se os de faixa etaria entre 18 e 29 anos de idade, segundo dados do IBGE (2018a)

referentes ao ano de 2017. Vide grafico abaixo:

Gréfico 1 — Pessoas que utilizaram Internet, segundo grupos de idade (%), nos anos de 2016 e 2017

Pessoas que utilizaram a Internet,
segundo os grupos de idade (%)

24,7
31

60 anos ou mais

55 a 59 anos

50 a 54 anos

45 a 4% anos

40 a 44 anos

35 a 39 anos

30 a 34 anos

25 a 29 anos

20 a 24 anos

18 ou 19 anos

14 a 17 anos

10 a 13 anos

2018 W 2017

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2016-2017.
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Nos dados apresentados no grafico 1, predominam 0s grupos mais juvenis.
Ressalta-se que a faixa etaria dos 10 aos 13 anos de idade apresenta um dos maiores
indices de crescimento no uso da Internet do ano de 2016 a 2017. A respeito desse
publico, Fialho e Sousa (2019) declaram que se destacam, principalmente, devido sua
agilidade no uso dessas ferramentas, controlando com facilidade tanto os modos de

comunicacao quanto as maquinas.

A esse publico, nascido na era digital (Gltimas décadas do século XX), Prensky
(2001) denominou de nativos digitais. Pois, segundo o mesmo autor, os alunos de
hoje compdem as primeiras geracdes de individuos que crescem com as mais
diversas tecnologias (televisdes, cameras de video, computadores, videogames,
celulares, entre outros) e, por isso, passam grande parte de suas vidas utilizando
esses recursos. No proximo tépico, o discurso utilizado nos ambientes digitais sera
descrito ressaltando suas caracteristicas préprias que os diferenciam dos meios

tradicionais de comunicacao.

2.1.3 O Discurso Utilizado nas Redes Sociais

Para os discursos proferidos na web, em particular nas midias sociais, a
linguagem empregada tem caracteristicas proprias. Na comunicacdo em rede, o
vocabulario é informal e se utilizam recursos como girias, abreviacdes, reacdes nas
publicacdes e, atualmente com maior frequéncia, os memes e figurinhas — formas

ilustrativas de expressar reacées e situacdes diversas com certo tom de humor.

Com isso, podemos pensar na manifestacdo do meme como género
textual, mediante a construcdo de significados, de sentidos e de
representacdes da linguagem digital na cultura contemporanea. Nesse
contexto, retratam mais do que conteudos da cultura digital, s&o
atitudes, falas, padrdes de comportamentos, que passam por um
continuo de surgimento, compreensdo e reprodugdo. Em meio a
diversidade de géneros produzidos e sustentados em ambientes
digitais, memes efetivamente trabalham com sentidos linguistico,
tecnolégico e, evidentemente, social e cultural na promocao e
consolidacao de aprendizagens por novas linguagens e géneros nao
textuais e informais (OLIVEIRA, PORTO e ALVES, 2019, p.8).
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Portanto, de acordo com o0s autores acima citados, esses recursos da
linguagem digital também se configuram como formas de manifestacdo cultural e
social. Nesse sentido, o vocabulario empregado nas midias sociais, colabora com a
formacao de identidades juvenis, pois possibilita troca de experiéncias e a formacéo
de opinides, sem que seja hecessaria a presenca fisica. Por isso, Beserra et al. (2016,
p.6), afirmam: “E importante que o adolescente partilhe seus sentimentos e emocdes
através de diferentes linguagens”, uma vez que nessa etapa da vida se vivencia uma
série de sentimentos e a interrelacdo social torna-se fator de importancia na

constituicdo de suas préprias caracteristicas.

Além disso, outro ponto importante na utilizacdo dessa forma prépria de
discurso da web, diz respeito a possibilidade de divulgar a ciéncia ao publico em geral,
de forma descontraida e interativa. A esse respeito, Macedo, Nascimento e Bento
(2013) afirmam que o ambiente digital permite que a educacdo em ciéncias seja
construida em diversos formatos, com linguagem acessivel, por meio de artigos de

divulgacéo disponiveis na Internet.

A linguagem, enquanto forma de expressdo, é acompanhada de intengfes
diversas. Nesse sentido, a seguir, as intencionalidades que circulam em rede seréo

mais bem discutidas.

2.1.4 As Intencionalidades Presentes nas Redes Sociais

A principal fungéo das redes sociais € a comunicagdo. De forma general, as
pessoas aderem a esses recursos com a finalidade de manter contato com amigos e
familiares. Em determinadas situacfes, com objetivos de trabalho e/ou estudo.
Ademais, para alguns adolescentes introvertidos e timidos, a Internet € um meio que
colabora com a troca de didlogos (BESERRA et al., 2016).

Outra caracteristica bastante presente, na atualidade, é a busca por
informacdes. Esse cenério € denominado como Web 3.0, devido a terceira geracao
da web que procura por contetidos mais "inteligentes” (BARBOSA e SOUSA, 2017).
A exemplo disso, tém-se as videoaulas do YouTube, com explicacbes diversas,

inclusive sobre conteldos matematicos, que possuem expressiva quantidade de
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visualiza¢cdes. Dessa forma, as redes sociais também colaboram com a formacao dos

estudantes, pois:

A facilidade de acesso em termos de tempo e local, o potencial de
atualizacdo das informacfes e as ferramentas de interatividade hoje
disponiveis facilitam enormemente a aprendizagem, que, desta forma,
pode se dar ao longo da vida, ndo s6 informalmente, mas, inclusive,
como educacao formal em cursos na modalidade a distancia, cada vez
mais comuns (MACEDO, NASCIMENTO e BENTO, 2013, p.22).

Dada sua popularidade, as redes sociais também tém chamado atencao das
empresas, as quais fazem uso desses recursos para a divulgacdo de produtos e
servicos. Nesse sentido, Amaral e Melo (2016) afirmam que essas firmas tém se
esforcado para promover o marketing direto, por meio das midias sociais, objetivando
engajar os clientes de maneira mais pessoal e interativa, 0 que proporciona um

feedback de suas atividades e produtos.

Algo que também se destaca na utilizacdo desses meios de comunicacgdao, € a
autopromocéao. Os jovens cada vez mais tém feito uso desses recursos para divulgar
suas proéprias imagens (selfs). Além disso, tem se tornado frequente o manuseio
dessas ferramentas para atividades que gerem renda financeira, como é o caso dos

blogueiros e youtubers, também chamados de influenciadores digitais.

Silva e Tessarolo (2016) descrevem que estes ultimos dialogam diretamente
com os jovens que compdem a nova geracdo de usuarios da Internet e que, por
conhecerem sua linguagem, conseguem atrair maior envolvimento nos mais diversos
temas. Ao longo de seu trabalho, os mesmos autores citam alguns nomes de
influenciadores digitais e suas rendas anuais. Nesse mesmo viés, as DCN preveem:
“J& convivemos com trabalhos feitos em rede ou trabalhos feitos em casa, bem como
com trabalho sem carteira assinada e trabalho no mundo virtual” (BRASIL, 2013,
p.207).

Por fim, as redes sociais estdo impermeadas de diversas intencionalidades e
abrem um mundo de oportunidades possibilitando, inclusive, a promocdo da
divulgacao cientifica em meio ao publico jovem. Porém, para que essa realidade seja

atingida, & preciso compreender qual o papel da escola na orientagdo para 0 uso
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desses recursos e como eles podem contribuir para a difuséo da ciéncia, neste caso,

em particular, na Educacdo Matematica, tema que norteia a proxima sessao.

2.2 Como ocorre a Divulgacao Cientifica na escola?

Nas escolas, a DC ocorre de diversas maneiras. Nascimento e Rezende Jr.
(2010) apresentam em seu trabalho uma andlise sobre as producdes a respeito da
DC na educacdo, listando os temas centrais apresentados em eventos cientificos
realizados entre os anos de 1997 a 2007, sendo alguns deles: revistas, materiais
(livros e textos) paradidaticos, jornais e boletins, videos, filmes, televisdo, novela e
cinema, histérias em quadrinhos e desenhos animados, radio e musica, museus,
olimpiadas, feiras de ciéncias, entre outros. E interessante observar que nesta lista
computadores e Internet ndo aparecem, provavelmente devido ao periodo de estudo

dos autores, quando pesquisas sobre o uso dessas tecnologias ainda eram escassas.

Na atualidade, as TDIC tém estado cada vez mais presentes nas escolas.
Contudo, alguns fatores impedem que sejam aproveitadas de forma plena, tais como
a infraestrutura e a formacao de profissionais preparados para atuarem nesse novo
cenario. Devido a essas questfes, Pretto (2008) declara que a escola € um dos
setores mais atrasados da sociedade, pois quando a crian¢a chega nesse ambiente,
traz consigo uma série de informacdes proporcionadas pelas grandes midias, o que a
faz estar em ritmo acelerado. No entanto, o professor acaba aprisionando esses
alunos com a imposicéao de regras e fazendo-os adotar um raciocinio cartesiano. Por
isso, esse mesmo autor enfatiza que as instituices de ensino precisam transformar
suas acdes e proporcionar 0 acesso as novas tecnologias, uma vez que nem todos
possuem esse privilégio dentro de casa. Dessa forma, a escola ocuparia: “[...]Jo espaco
da discussdo, da critica, da sistematizacdo desse conjunto de informacdes [...]”
(PRETTO, 2008, p.25).

Nesse sentido, as instituicdes de ensino necessitam proporcionar ao aluno um
ambiente de autodesenvolvimento, onde 0 mesmo ndo apenas receba as informacgdes
do professor, mas saiba refletir a respeito e buscar novas ideias que ora
contraponham, ora complementam o que foi dito. Carrano (2017) diz ser uma das

tarefas mais importantes da escola contribuir para que os jovens possam fazer



28

escolhas conscientes sobre as trajetdrias que desejam seguir, além do desafio de

construir conhecimentos significativos de maneira pessoal e coletivamente.

Tomas (2013) declara, em sua dissertacdo, que a midia (impressa e digital) tem
um papel decisivo para a ampliacdo do alcance das noticias sobre ciéncia e tecnologia
e, que embora ela ndo chegue a toda populacéo, possibilitam que as informacdes que
antes estavam restritas ao meio cientifico tenham seus limites ampliados. Para
Ferreira (2013), o ensino de ciéncias deve contemplar as inter-relagdes entre ciéncias,
tecnologia, sociedade e ambiente a fim de preparar os discentes para a participagao

social e as tomadas de decisoes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta, na descricdo das
competéncias gerais da educacao basica, para a importancia da utilizacdo de TDIC

Nno processo educativo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p.9)

A Internet, um dos grandes marcos dos avancos tecnoldgicos, chegou ao Brasil
em setembro de 1988 através do meio académico, gracas ao Laboratério Nacional de
Computacéo Cientifica, a Universidade Federal do Rio de Janeiro e a Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo. Em 1989, o Ministério de Ciéncia e
Tecnologia criou a Rede Nacional de Pesquisas, objetivando iniciar e coordenar a
disponibilizacdo de servicos de acesso a Internet no Brasil. Em dezembro de 1994
iniciou a comercializacdo da Internet, tendo como partida um projeto piloto da
Embratel, onde foram permitidos acesso a Internet inicialmente através de linhas

discadas (site: Brasil Escola).

Desde entdo a mesma vem sendo constantemente utilizada por pessoas de
todos os niveis sociais, com objetivos diversos: estudos, comercializacdo e aquisicdo
de produtos, atualizacdo de noticias sobre o mundo e, em maior escala, para manter
contatos com amigos, familiares e, também, conhecer pessoas novas através do uso

das redes sociais.
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No contexto de expanséo das TDIC é que emergem as midias sociais as quais
se encontram nos espacos virtuais e, cada vez mais, tém crescido em numero de
usuarios. Devido as suas diversas funcionalidades, Carrano (2017) declara que sao
plenas de potencialidades educativas e podem ser portas abertas para a interlocucao

entre espacos-tempos classicos de educacao.

Outro fato importante é que antes das midias sociais se tornarem mais
populares, as noticias eram anunciadas por meios como jornais, revistas, radios e
televisbes. Contudo, com a expansao das tecnologias de sociabilidade, a difusédo de
informacBes se tornou instantanea e possibilitou o compartiihamento de noticias
(algumas vezes falsas, as ditas fake News) por pessoas com formacbes
frequentemente distintas dos jornalistas. De fato, essa caracteristica pode colaborar

com o processo de ensino-aprendizagem, visto que:

[...]a comunicacdo entre as pessoas tende a diminuir as fronteiras
entre aquele que sabe e aquele que precisa aprender, portanto, o
conhecimento deixa de ser uma caracteristica do individuo e passa a
ser uma contribui¢cdo dos individuos, conectados, os quais fornecem o
conhecimento propriamente dito aos grandes bancos de dados,
transformam e atualizam este conhecimento e o distribuem através
das redes (SOUZA, 2016, p.3).

A interlocucéo viabilizada pelas redes sociais, a0 mesmo tempo que apresenta
beneficios, pode implicar em alguns aspectos desfavoraveis como: a alienacdo, a
diminuicdo do contato pessoal com amigos e familiares, exposicdo excessiva que
pode levar ao uso indevido de informacfes pessoais e aproveitamento por parte de
pessoas mal-intencionadas. A esse respeito, Carrano (2017, p.408) declara: “A
internet € um espaco-tempo social potencialmente perigoso para a investida de

criminosos, peddfilos e aproveitadores”.

E por esse motivo que a escola, juntamente com os responsaveis desses
jovens e adolescentes, deve orienta-los no sentido do uso consciente e critico dessas
ferramentas a fim de promové-las para a aquisicdo de conhecimento. Segue-se a
necessidade de a escola prever em seu projeto politico-pedagdgico (PPP) acbes que
envolvam o uso de TDIC. Contudo, Vosgerau e Rossari (2017) afirmam que essa
integracdo so6 faz sentido se contribuir com a melhoria da qualidade de ensino,

enfatizando a importancia do repensar as praticas docentes.
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Quanto ao ensino de Matematica, Artigue (2000, apud COSTA e PRADO,
2015), afirma que a utilizac&o das tecnologias digitais na sala de aula apresenta duas
funcbes: a pragmatica, colaborando com a construgdo de respostas, e a epistémica,
auxiliando na compreensao do contedudo matematico. Portanto, Costa e Prado (2015)

concluem que o professor deve estar atento a essas duas funcoes.

As redes sociais, por sua vez, também tém colaborado com a DC no ensino de
Matematica para formacdo dos estudantes nas mais distintas faixas etarias. A
exemplo disso, o artigo de Gongalves (2016) traz uma analise dos memes divulgados
em dez fanpages do Facebook. Dessa forma, o autor apresenta como esse género
linguistico contribui com a Educacédo Matematica, fazendo uso do humor. Percebe-se
que a DC, nesse caso, é feita por um meio informal, de maneira descontraida, a um
grande publico, pois a pagina mais acessada, destacada pelo autor, registra uma
guantidade de 190.499 seguidores.

Portanto, a DC na educacéo pode ser explorada de diversas formas, com o0 uso
de textos, de filme, do livro didatico e de espacos ndo formais, como museus, pracas
e as proprias redes sociais. A Internet, como bem vista acima, facilita 0 acesso as
informacdes e dispbe de vasto material que auxiliam professores e alunos nessa
busca. Para que isso ocorra, € necessario que a escola esteja equipada e 0s
professores preparados para as inovacdes tecnolégicas. SO assim, dentro das
instituicbes de ensino, o objetivo da DC de democratizar a ciéncia sera alcancado.
Nessa perspectiva, a proxima sessdo abordara possibilidades de um ensino dialégico-

comunicativo voltado para formacéao libertadora, segundo as ideias de Freire.

2.3 As contribuicBes das redes sociais para a Educacdo Matematica dialégica-

comunicativa

Nesta secdo, a luz da teoria de Paulo Freire (1981; 1983) sobre educacéo
libertadora pautada no dialogo, serd explanado como a DC, por meio das redes

sociais, pode contribuir com a Educacao Matematica.

Em sua obra Acéo Cultural para a Liberdade, Freire (1981) aborda assuntos

relacionados a alfabetizacéo de jovens e adultos e a reforma agréaria. Nesse livro, o



31

autor faz criticas sobre a maneira como o sistema educacional, voltado para esses
grupos sociais, esta montado. Dentre as varias criticas feitas, um tema principal

circunda seus apontamentos: a educacao para a liberdade.

Para Freire (1981), a educacao pode ter duas vertentes: a dominadora e a
humanitaria (ou libertaria). Na primeira, foca-se a transmissao de conteudos estéaticos
e procedimentos mecanicos que levam a manutencéo das classes ditas dominadas.
Na segunda, o foco esta no incentivo ao pensamento critico, a criatividade e a
compreensao da relacdo sujeito-mundo, visando a emancipacao da classe dominada.
A educacdo para a liberdade se norteia por um ensino que ndo mais focaliza o
professor como Unico detentor do saber, mas entende que este processo implica na

troca de conhecimentos, em uma relacdo dialégica entre educador-educando.

Ao tratar do processo de alfabetizacdo, Freire (1981) ressalta que esse deve
evitar a leitura de frases prontas e, frequentemente, fora da realidade do
alfabetizando, uma vez que esta atitude nega os jovens e adultos como seres que
carregam uma vivéncia e conhecimentos acumulados ao longo da vida. Por isso, para
gue o processo de alfabetizacdo contribua com a humanizacao da classe oprimida, o
mesmo deve preocupar-se com a leitura para além daquelas impostas nas cartilhas,

a leitura de mundo.

A ressalva feita por Freire (1981) coincide em alguns pontos com a definicao
de AC que, por sua vez, objetiva apresentar a populacao recursos que tornem possivel
a leitura de mundo de forma critica e l6gica, além da participacdo ativa nas tomadas
de decisbes, seja em termos cientificos, tecnolégicos, politicos e/ou econdmicos. De
acordo com Marques e Marandino (2018), a AC é um processo que ocorre dentro e
fora da sala de aula, implicando em trés principais pontos que levam a construcdo do

gue Freire chama de consciéncia epistemoldgica:

i) a promocdao de didlogos e aproximacdes entre a cultura experiencial
dos individuos e a cultura cientifica; ii) a apropriagdo de saberes
relacionados a termos e conceitos cientificos, a natureza da ciéncia,
as relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; iii) a promocao de
condicdes necessérias a realizacao de leituras criticas da realidade, a
participagdo no debate publico, & tomada de decisao responsavel, a
intervencdo social em uma perspectiva emancipadora e de inclusédo
social (MARQUES e MARANDINO, 2018, p.7).
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A importancia da educacdo que tenha como ponto de partida a vivéncia do
educando, também se faz presente em seu livio Extensdo ou Comunicacdo?, onde
Freire (1983) disserta a respeito da educacéo rural e destaca o valor do didlogo na
troca de conhecimento entre educador-educando. Nessa obra, distingue os termos
comunicacao e extensdo — que em carater semantico pressupde o ato de estender
algo a alguém. Para o autor, a diferenca entre essas duas expressdes se da em
carater humanistico, pelo qual a extensdo de conteldos escolares reprime a
capacidade de criar e raciocinar dos educandos, enquanto a comunicacao, de cunho

dialogico, suscita a imaginacao.

Por isso, a comunicacdo se opfe ao conceito de extensdo, pois admite que
para haver entendimento da mensagem a ser transmitida ou do contetudo a ser
ensinado, é necessario que os envolvidos nesse processo, professor e alunos,
compartilhem a mesma linguagem e o contexto no qual se desenvolve o pensamento.
Segundo Freire (1983), ndo existe um “penso”, mas um “pensamos”, visto que o
primeiro ndo surge sem a intercomunicacao entre aqueles que trocam conhecimentos
e constroem novas formas de raciocinar. Destarte, “[...]Jo mundo humano €, desta

forma, um mundo de comunicacao” (FREIRE, 1983, p. 44).

Mais uma vez, a proposta de Freire (1983) se relaciona com a DC ao buscar a
democratizacdo da ciéncia, através da linguagem comum ao seu publico a fim de
conduzi-lo a AC. Nesse aspecto, 0 ensino visa a emancipac¢ao do ser humano em seu
sentido mais amplo, pois, em processo dialdgico, o encoraja a questionar o mundo a
sua volta, além de proporcionar ferramentas para que isso seja possivel. Segundo
Freire (1983), praticas voltadas a extensdo de conhecimentos descontextualizados
sao formas de domesticacéo, pois negam o ser humano como agente transformador

de seu meio, tornando-os “quase coisas”.

E possivel perceber, nessas duas obras, a preocupacéo de Freire (1981; 1983)
em promover uma educacao que fuja a alienacao e valorize a capacidade de refletir e
agir sobre a realidade. Por isso, 0 mesmo também faz criticas aos meios de
comunicacdo e as tecnologias como formas de massificagcdo da sociedade. Freire
(1981) afirma que, em meio aos avancos tecnoldgicos, a praticidade faz com que os
individuos néo tenham mais que se preocupar com pequenas coisas, quando tudo o

que precisam fazer é seguir um manual com os passos a serem dados.
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Nesse contexto, 0s meios de comunicacdo em massa, utilizados diversas vezes
para a propagacdo da ciéncia, como a televisdo, o radio, a Internet, entre outros,
possuem aspectos antagonicos. Ao mesmo tempo em que informam e atualizam o
cidadao sobre os acontecimentos no mundo, tendem a conduzi-lo & alienacéo. Freire
(1983, p.49), ressalta que “[...]meios de comunicados as massas, através de cujas
técnicas as massas sdo conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo, ndo se

encontram comprometidas num processo educativo-libertador”.

As redes sociais, por sua vez, mesmo que constituam formas de comunicacao
em massa, possuem uma caracteristica peculiar que as diferenciam das demais. As
mesmas permitem que 0S usuarios, ao invés de receberem as informacdes como
meros depdsitos, debatam, exponham e colham opinides. Isto é, tornam viavel o

processo dialégico-comunicativo.

E possivel reconhecer que h& mais generosidade nas trocas
comunicacionais no mundo conectado se comparado com o0s
contextos das comunicacdes unilaterais dos emissores classicos de
contetdo, quer sejam eles conteudos midiaticos, como os que
caracterizaram quase toda a histéria dos canais de televisao, ou ainda
0s conteudos escolares que trafegavam na rua de mao Unica daquilo
que Paulo Freire denominou de “concepg¢ao bancaria da educacao”
(FREIRE, 1983 apud CARRANO, 2017, p.401).

Essa caracteristica propria das redes sociais permite a inter-relacédo de pessoas
do mundo inteiro que se reinem em comunidades virtuais para partilharem conteddos
de comum interesse. Assim, tornam-se agentes construtores de pensamentos a partir
do dialogo que, segundo Freire (1983, p.28) “[...]é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam, e,

transformando-o, o humanizam para a humanizagéo de todos”.

Com o crescimento do uso desses meios de comunicacao, diversos contetdos
tém sido compartilhados, entre eles, as fake News. Estas, caracterizam-se como
falsas noticias, ou noticias distorcidas que, sem 0 senso critico, contribuem com a
alienacdo das massas. E nesse cenario que, conforme visto na secdo anterior, as
instituicbes de ensino devem atuar, promovendo uma educacao que enfoque 0 uso

critico dessas ferramentas.
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Dessa forma, a educacéo institucional precisa comprometer-se com
a(s) cultura(s) dos sujeitos e desenvolver por meio da praxis
pedagdgica, o processo dialético entre o saber elaborado, para
transformar a(s) cultura(s), ndo mais em detrimento e como forma de
condicionamento das massas populares, mas em prol de sua
emancipacgédo (LOSS e ONCAY, 2013, p.38).

No que diz respeito a Educagédo Matematica, a BNCC descreve como uma das
competéncias desejadas, para os estudantes do Ensino Fundamental I, a capacidade
de “[...]Jutilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas

de conhecimento, validando estratégias e resultados” (BRASIL, 2018).

Para que esse objetivo seja alcancado, é possivel encontrar linhas de pesquisa
gue ressaltam a importancia de um ensino ndo mais decorativo — e, por iSSoO mesmo,
alienante — de férmulas e conteidos (FERREIRA e PIRES, 2018; FRANKENSTEIN,
2005). Estudiosos tém voltado suas atenc¢des para maneiras diferenciadas de ensinar
tal disciplina, incentivando a criatividade e o raciocinio matematico por meio da analise
do mundo ao seu redor, incluindo o mundo digital que tem sido cada vez mais
frequentado pela sociedade (GONCALVES, 2016; COSTA e PRADO, 2015;
MARTINS e GONCALVES, 2012). Este ultimo, por sua vez, possibilita intercambio de
ideias e, se utilizado em sala de aula, pode contribuir com a formacgéo cidada dos
estudantes.

Conforme ressaltam Costa e Prado (2015), para que sejam utilizadas as
tecnologias digitais no ensino de Matematica, de forma a dar suporte a estruturacéo
do pensamento, é necessario que estes recursos possibilitem aos alunos levantar,
testar e exteriorizar suas conjecturas em uma dinamica de pensar em conjunto e
refletir sobre seu pensar. Esse processo se torna possivel mediante um ensino que
privilegie o didlogo, onde guiados pela curiosidade e pelo interesse do grupo, surjam

hipoteses a serem averiguadas.

Dessa forma, promove-se uma Educacédo Matematica critica capaz de observar
o mundo ndo mais a partir do que Freire (1983) chama de saberes mégicos (crengas
sem explicacdes cientificas) ou no dominio da doxa (percep¢do ingénua dos fatos).
De acordo com Frankenstein (2005), a Educacdo Matematica critica pode despertar
guestionamentos sobre as ideologias hegemoénicas presentes na sociedade atual,

revelando contradi¢Ges e fornecendo ao educador e aos educandos experiéncias de
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aprendizagem onde sejam co-investigadores, proporcionando aos estudantes a

superacao de seus medos.

No ensino, a relacdo educador-educando deve ser planejada a partir da
realidade dos discentes, tomando como ponto de partida didlogos problematizadores
gue despertem a imaginacao, a curiosidade e a sede de saber. Assim, o educador tem
como desafio, na sua pratica, comunicar uma ciéncia que seja construida a partir do
contexto sécio-histérico-cultural de seus alunos, sem que ignore a magia ou a doxa
de seus conhecimentos, mas as transforme, mediante processo dialégico, em logos

(pensamento logico de cunho cientifico).

Na atualidade, a Internet, bem como os jogos digitais e as redes sociais tém
feito parte da realidade juvenil. Por isso, ao servir-se dessas Ultimas para a promog¢ao
da divulgacdo da Matemética, dentro da sala de aula, o professor propicia um
ambiente que néo sera estranho a maioria de seus estudantes. Dessa forma, além de
ensinar Matematica, possibilitara aos mesmos notarem a Internet como importante

meio para aquisi¢ao e troca de conhecimentos mesmo fora de sala de aula.

As redes sociais sdo valiosos recursos da sociedade moderna para a
divulgacao da ciéncia, contribuindo com um ensino dialégico-comunicativo, com uma
educacao libertadora e promovendo a AC, em particular entre o publico em idade
estudantil. Na proxima sessdo, sera explanado mais a respeito de como esses
recursos alcancam as mais diversas camadas sociais e contribuem com esse

processo educativo.

2.4 Como as redes sociais podem contribuir para ampliar a divulgacéo da

Matematica?

Na Constituicdo Federal de 1988 tem-se como garantia, no Art. 205, a
educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia para a promogé&o do
pleno desenvolvimento da pessoa, bem como seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e de sua qualificacéo para o trabalho. Diante do quadro de desigualdade
social do Brasil, € possivel se questionar: todos, de fato, tém esse direito garantido?
Nesta secao, a luz das teorias de Pierre Bourdieu (s.d., apud ROSENDO 2009; 2016)

sobre meritocracia e capital cultural, sera discorrido quais as possiveis contribuicdes
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das redes sociais para alcancar as diversas camadas da sociedade, possibilitando a

democratizacdo da ciéncia e favorecendo a Educacao Matematica.

Bourdieu (1930-2002) foi um socidlogo francés que durante sua vida
profissional se dedicou a estudar diferentes dominios tais como a sociologia da
cultura, das instituices escolares e universitarias, da arte, dos bens simbalicos, dos
grupos sociais e das classes de idade (VALLE, 2007). O autor publicou varias obras
nas quais refletia sobre conceitos como campo, violéncia simbdlica, habitus, capital
cultural e meritocracia (ou ideologia do dom), sendo estas duas Ultimas os enfoques

deste ensaio.

A meritocracia é, segundo Bourdieu e Passeron (s.d. apud ROSENDO, 2009),
uma prética frequente dos sistemas escolares, nos quais os alunos com melhores
rendimentos sdo premiados em decorréncia ao mérito que os convém. Contudo, 0s
autores afirmam que essa acao nao reflete a realidade por tras das notas, uma vez
gue estes estudantes, de maneira geral, trazem consigo um capital cultural, recebido
por meio do trabalho pedagdgico primario (transmitido no ambito familiar), fator de

extrema importancia para 0 sucesso escolar.

Em contraste, estdo aqueles que ndo possuem contato prévio com a cultura
reconhecida como legitima pela sociedade. Por isso, tendem a ter mais dificuldade

para alcancar o nivel exigido pelo trabalho pedagogico secundario (escolar).

A produtividade do trabalho pedagdgico secundario é tanto maior
quanto mais proximo estiver do trabalho pedagdgico primario.
Portanto, a acdo pedagdgica secundaria tende a excluir porque faz
uma delimitacdo dos seus destinatarios legitimos. Nesta excluséo
utilizam-se mecanismos exteriores & acado pedagogica propriamente
dita, a saber, mecanismos econémicos, juridicos e consuetudinarios
(BOURDIEU e PASSERON, s.d. apud ROSENDO, 2009, p.12).

Em seu livro O Amor pela Arte, Bourdieu e Darbel (2016), evidenciam a
discrepancia da frequéncia entre as classes sociais nos museus de arte da Europa.
Nessa obra, as classes superiores e médias sao apresentadas como as mais assiduas
nas visitas a esses ambientes. Os autores (BOURDIEU e DARBEL, 2016, p.158)
descrevem que “[...]Jas criancas oriundas de familias cultas que acompanham os pais
nas visitas de museus ou exposi¢cdes adotam, de alguma forma, essa disposicao a

pratical...]”. Assim, desde sua criacdo, sao inseridas e familiarizadas com a cultura
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legitima. O que ndo ocorre com a mesma propor¢cao entre os sujeitos oriundos das

classes populares.

Nessa perspectiva, € possivel retomar o questionamento inicial sobre a
educacao ser, de fato, direito de todos. De acordo com Pretto (2008), da maneira como
a escola é hoje organizada, tende a excluir aqueles que ndo se adéquam a ela, como

uma forma de manter altos seus indices de desenvolvimento.

E nesse sentido que Bourdieu e Passeron (s.d., apud ROSENDO 2009) se
opdem a ideia de meritocracia adotada nas instituicdes de ensino, pois acreditam que
esta medida contribua com o determinismo social, onde os menos favorecidos,
desprovidos ou limitados de capital cultural, tendem a permanecer na posicdo em que
se encontram, com poucas chances de ascensdo. Dessa forma, “[...]é claro que, a
mobilidade controlada de um numero controlado de individuos podera servir para
perpetuar a estrutura das relagdes de classe” (BOURDIEU e PASSERON, s.d. apud
ROSENDO, 2009, p.12).

Além da exclusdo mencionada, dentro do ambiente escolar, existem aquelas
gue ocorrem por questbes econdmicas e sociais. Segundo o IBGE (2018b), no norte
do Brasil, no ano de 2017, 28,4% da populacéo que residia em domicilios particulares
permanentes possuia algum tipo de restricdo a educacédo. Nesse mesmo ano, 33,8%
da populacdo sem instru¢cdo ou com Ensino Fundamental incompleto, ndo estavam
frequentando a escola devido estar trabalhando, procurando ou prestes a iniciar um
trabalho (IBGE, 2018c).

Buscando alternativas para diminuir essa desigualdade de acesso e
permanéncia nas instituicées de ensino, bem como a aquisicdo de conhecimentos
legitimos, a Internet apresenta diversos recursos. Plataforma Moodle, Google, cursos
de Ensino a Distancia (EaD) e as préprias redes sociais tém contribuido com o

processo de ensino-aprendizagem.

A DC feita por meios digitais, por sua vez, constitui-se como ferramenta através
da qual o conhecimento legitimo € transmitido ao publico n&o-especialista,
consequentemente, corrobora com a apropriacédo do capital cultural por aqueles que
ndo o receberam no ambito familiar. Watanabe (2015, p.13) ressalta que essa

apropriagao, associada a ciéncia, “[...]Jultrapassa a dimensao das regras estabelecidas
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pelo campo de origem, seja para unicamente a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico

especifico, seja para aquisicdo de aspectos culturais”.

Por isso, Pretto (2008) ressalta a importancia da escola como ponte de acesso
ao uso de tecnologias, a qual propicia, ao filho do pobre, iguais condicbes de acesso
a cultura legitima que o filho do rico tem em casa, além de promover espaco de
discusséo, critica e sistematizacdo dessas informacdes. Nesse mesmo sentido, para
Martinez e Serrano (2016), o ponto central desse processo esta no ambiente escolar,
pois permite que os alunos tenham contato com recursos educativos que os levaréo
a ganhar a vida honestamente e, dessa forma, ter acesso ao mundo de informacao

com dignidade.

Nas redes sociais, a DC tem ocorrido com uma linguagem jovial que atrai
muitos seguidores em fase estudantil. No YouTube essa realidade é percebida nas
videoaulas; no Facebook ela se faz presente nas comunidades; no Twitter se encontra
nos tweets e no Instagram é possivel encontra-la no feed e nos stories. A facilidade
do acesso a esses meios de comunicacdo esta na palma da mdo com o uso de
aparelhos celulares. Ainda que nao tenham alcancado toda a populagéo, esses
recursos tém colaborado com a democratizacdo da ciéncia em meio as diversas

classes sociais.

No que tange a Educacdo Matematica, Costa e Prado (2015) chamam atencao
para o carater de universalizacdo dessa disciplina. Diante disso, os temas que giram
em torno dessa area de ensino, rompem fronteiras e integram culturas. Por isso, 0 uso
de redes sociais como meios de compartilhamento de conteldo matematico tem forte
potencial para o ensino, possibilitando dialogos e trocas de informacdes, além da
construcdo de conceitos especificos. Dessa forma, também alcanca as classes
populares e colabora com seus processos de formacao.

Por isso, a DC nos meios digitais se constitui ferramenta importante para
preencher as possiveis lacunas deixadas pelo trabalho pedagdgico primério, pois
viabiliza o acesso a informacéo fazendo uso de linguagem comum ao publico nao-
especialista. Ademais, faz-se necessario refletir a respeito das acdes pedagodgicas
praticadas nas escolas, a fim de promover um ensino que néo exclua, mas inclua seus
sujeitos e ofereca a eles iguais condi¢cdes de desenvolvimento escolar. Ao intencionar
seu uso para fins educativos no cenario brasileiro, existe legislacdo especifica que

serve como guia para acdes nesse ambito e, por isso, deve ser observada. O proximo
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capitulo é dedicado a discussédo sobre como os documentos norteadores da Educacao
Basica tratam temas voltados para o manuseio de tecnologias e foi pensado para

servir como suporte as analises do capitulo 4.

3 RECOMENDACOES DO MEC SOBRE O USO GERAL DE TECNOLOGIA NA
EDUCACAO

Norteada por trés principais documentos do MEC, a Educacéo Basica, etapa
comum a formacao de todo cidadao, é estruturada pela Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. De acordo com este mesmo 6rgao, tais documentos
sdo: a Lei n° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), o Plano Nacional de Educacao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Béasica. Nesta secdo, serdo descritas as recomendacdes destes
documentos em relacdo ao uso de tecnologia na Educagcédo Basica e o0s principais

motivos para o proveito dessas ferramentas.

3.1 Lei n®9.394/96 (Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional)

Assinada em 20 de dezembro de 1996 pelo entdo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, durante o exercicio do ministro da educagédo Paulo
Renato Souza, a nova LDB entra em vigor. Substituindo a primeira LDB de 1961, a
atual versdo passa a incluir em seu escopo a Educacdo Infantil, a formacédo de
profissionais da educacao e a vinculacdo do Ensino Médio com o mundo do trabalho
e a pratica social (SILVA, CAMPELO e OLIVEIRA, 2014).

A LDB tem por finalidade organizar e estruturar a educagcédo nacional. Neste
documento, a Educacgéo Basica é caracterizada como dever da familia e do Estado,
tendo como garantia o acesso gratuito e obrigatério dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade. Além dessas caracteristicas, no Art. 3° se destacam dois incisos
importantes a este estudo que descrevem as bases sobre as quais o0 ensino deve ser

ministrado: “Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
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pensamento, a arte e o saber; [..]XIll - garantia do direito a educacdo e a

aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996).

Os incisos acima mencionados descrevem o0 ensino como uma acao
democrética, continua e possivel de ser concretizada a partir do compartilhamento de
cultura e de pensamento. Estas caracteristicas ressaltam o cunho dialégico presente
na troca de experiéncia e reforcam a ideia de Freire, conforme visto no capitulo

anterior, sobre a importancia do mesmo no processo de ensino-aprendizagem:

O gque se pretende com o didlogo, em qualquer hipétese (seja em torno
de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial’), é a problematizacéo do préprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sébre
a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la
(FREIRE, 1983, p.34).

Atualmente, esta pratica de compartiihamento de ideias e de busca por
informacdes se da mais comumente via Internet. Em um sé “clique” é possivel
encontrar uma infinidade de dados sobre determinado tema de interesse. Esse rapido
movimento que caracteriza a sociedade moderna ja era percebido na década de 90,
ainda que com menores indicios. Segundo Silva, Campelo e Oliveira (2014), essa
realidade produzida pelo surgimento das “novas” tecnologias, desafiou a formulagao
da atual versédo da LDB, tendo como principal alvo a aquisi¢cdo de conhecimentos, a
preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as distintas tecnologias proprias de

cada area de atuacao.

Partindo da busca pelo prefixo tecnol, é possivel encontrar 31 palavras
relacionadas a este termo na LDB. Focando o estudo apenas nas sentencas que
destacam a importancia do uso de tecnologia na Educacédo Béasica, sdo encontrados
quatro principais topicos, sendo eles: o entrelacamento do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura; formacéo basica e profissional do cidadao; formacéo e pratica

docente.

O entrelacamento do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura se encontra,
principalmente, no Capitulo Il que trata da Educagéo Profissional e Tecnoldgica:
“Art.39. A educacado profissional e tecnologica, no cumprimento dos objetivos da

educagédo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as
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dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996). Essa
caracteristica também é percebida nas recomendacdes feitas ao Ensino Fundamental,
no Art. 32, inciso Il, ao reforcar que a formacao basica do cidadao deve visar “[...]a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das

artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996).

Este ultimo trecho reforca a importancia do uso de tecnologia no processo de
formacdo bésica e profissional do cidaddo, neste caso na etapa do Ensino
Fundamental. Também é possivel verificar esse carater no Art. 35, que trata das
finalidades do Ensino Médio: “IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina” (BRASIL, 1996).

Por ultimo, temos a formacéo e préatica docente. No Art. 62, paragrafos segundo
e terceiro, € apresentada a possibilidade do uso de tecnologia de educacao a distancia
para a formacao inicial e continuada de professores. Dessa forma, 0 manuseio de
tecnologias na educacdo € visto ainda de forma bastante sutil neste documento.
Qualidade que se torna mais evidente no PNE e nas DCN, apresentadas a seguir.

3.2 Plano Nacional de Educacéo (PNE)

Aprovado em 25 de junho de 2014 por meio da Lei n® 13.005, o PNE determina
as diretrizes e metas da educacao nacional, proporcionando aos Estados, o Distrito
Federal e os Municipios um guia para a elaboracdo de seus proprios planos. Para
isso, determina 20 metas a serem alcancadas no periodo de 10 anos, as quais sao
monitoradas por meio de indicadores especificos que estdo descritos no documento
intitulado Plano Nacional de Educacédo PNE 2014-2024: Linha de Base.

Vieira, Ramalho e Vieira (2017) apresentam um breve historico sobre o PNE.
Os mesmos relatam que as primeiras discussdes sobre a elaboracdo desse
documento surgiram na Era Vargas, a qual foi marcada por forte espirito nacionalista.
Nesse contexto, emergiu a Reforma de Francisco Campos em 1931, criando o
Conselho Nacional de Educacéo que trazia consigo o desafio da formulacdo de um
PNE que dialogasse com as distintas realidades regionais do Pais. Dessa forma, em

1937, apss varios debates, o primeiro PNE é aprovado pela Camara.
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Muitas foram as mudancas politicas pelas quais o Brasil passou, impactando
diretamente a educacao nacional, até que se chegasse ao PNE vigente. A LDB ao
tratar da organizacdo da educacdo nacional incube a Unido, no Art. 99, inciso II,
“[...]elaborar o Plano Nacional de Educag&do, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 1996). Dessa forma, busca dialogar com
as distintas esferas regionais que compdem o Pais para que sejam formuladas metas

gque facam sentido em realidades tao diversificadas culturalmente.

Partindo desse principio, o PNE é norteado pelas seguintes diretrizes descritas
no Art. 2°:

| - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do atendimento
escolar; Ill - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase
na promocao da cidadania e na erradicagéo de todas as formas de
discriminacao; IV - melhoria da qualidade da educacéo; V - formacéo
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogao do principio
da gestdo democratica da educacgdo publica; VII - promogéao
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; VI -
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagcdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expanséo, com padréo de
qualidade e equidade; IX - valorizagdo dos (as) profissionais da
educacdo; X - promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2014, grifo da autora).

Aqui, destaca-se o0 inciso VII que aborda a importancia da promocéao
tecnologica do Pais. Partindo novamente da busca pelo prefixo tecnol no PNE, é
possivel encontrar 32 palavras relacionadas a esse termo que fazem mencao ao uso
de tecnologia na Educacdo Basica e que foram agrupadas em seis principais
tematicas: tecnologias (digitais ou ndo) da informacédo e comunicacao (TIC/TDIC);
formacdo e pratica docente; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; tecnologias

educacionais; tecnologia assistiva; infraestrutura e recursos tecnologicos.

Em relagdo ao uso de TIC/TDIC na educacéo, a meta 7 que recomenda a
fomentacdo da qualidade da Educagdo Basica — incluindo todas as etapas e
modalidades — por meio da melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, visando as
médias nacionais do indice de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (Ideb), propbe

como estratégia:
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7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso
a rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e
triplicar, até o final da década, a relacdo computador/aluno (a) nas
escolas da rede publica de educacéo basica, promovendo a utilizacédo
pedagdgica das tecnologias da informacdo e da comunicacéo
(BRASIL, 2014).

O quinto ano referido na estratégia acima mencionada se completou no ano de
2019, quando ainda existiam muitas escolas sem acesso a Internet de qualidade,
principalmente nas areas mais precarias, como é o caso de alguns interiores do Norte
e do Nordeste do Pais. Outra observacdo aqui cabivel é que para que a utilizacao
desses recursos nas praticas educacionais, € de suma importancia a formacéo de
professores para que saibam aproveitar essas tecnologias colaborando com o

desenvolvimento do estudante como agente curioso, questionador e critico.

Costa e Prado (2015, p.102) ressaltam que as TDIC exigem dos professores,
em particular dos docentes de Matematica, saberes diversos que possibilitem o
“raciocinar com”, “criar com” e “ensinar com” tecnologia, pois essa pratica ndo deve
ser apenas para inserir estes recursos na sala de aula, mas para integra-los de

maneira a explorar adequadamente seus potenciais.

Neste mesmo segmento, o PNE faz mencgbes a utilizagdo de tecnologia na
formacao e pratica docente. Na meta 5, tem-se como objetivo alfabetizar todas as
criancas até o término do 3° ano do Ensino Fundamental. Para isso, recomenda-se na
estratégia 5.6 que seja estimulada a formacao inicial e continuada de professores com
o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas

inovadoras.

Na meta 12, busca-se elevar as taxas (bruta e liquida) de matricula na
educacdo superior da populacédo entre os 18 e 24 anos de idade, assegurando a
qualidade da oferta e expansdo das novas matriculas no segmento publico. Para
alcancar este fim, propfe-se na estratégia 12.14 a fomentacdo da formacéo do
pessoal de nivel superior, em particular das areas de Ciéncias e Matematica, focando
o desenvolvimento do Pais, a inovacdo tecnologica e a melhoria da qualidade da

Educacao Basica.
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Por ultimo, tem-se na meta 15 a garantia de que, no prazo de um ano de
vigéncia do PNE, todos os professores da Educacdo Basica possuam formacéao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam. E, dessa forma, a estratégia 15.6 destaca a importancia da reforma
curricular dos cursos de licenciatura, incorporando as modernas tecnologias de

informac&o e comunicacao.

No que diz respeito ao entrelagamento do trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, o PNE faz mencé&o em dois principais momentos. Na meta 3, propde-se
universalizar, até 2016, o acesso a escola por parte da populacédo entre os 15 e 17
anos, além de elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio. Para isso,
recomenda-se como estratégia 3.1 0 incentivo de préticas pedagodgicas que
relacionem teoria e préatica por meio de curriculos diversificados e que articulem nos
conteudos as dimensdes da ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e

esporte.

Na meta 10, tem-se como objetivo oferecer Educacao de Jovens e Adultos na
forma integrada & Educacéao Profissional, usando como estratégia 10.6 a preparacéo
para o0 mundo do trabalho, unindo teoria e pratica por meio dos eixos da ciéncia,

trabalho, tecnologia, cultura e cidadania.

Diante destas exigéncias, ressalta-se o uso de tecnologias educacionais, as
quais sdo destacadas em 4 metas, a saber: meta 2, estratégia 2.6; meta 5, estratégias
5.3e5.4; meta 7, estratégia 7.12; meta 8, estratégia 8.1; meta 9, estratégia 9.12. Aqui

serdo descritas apenas trés dessas estratégias.

Na meta 5, estratégia 5.4, ressalta-se o fomento ao desenvolvimento de
tecnologias educacionais e praticas pedagdégicas inovadoras a fim de assegurar a
alfabetizacdo de todas as criancas até o 3° ano do Ensino Fundamental, bem como

corrigir o fluxo escolar e a aprendizagem dos alunos.

Essa correcao de fluxo e a caracterizagcdo desses recursos como meios de
“reforgos” para o processo de aprendizagem, também pode ser percebida na meta 8,
ao visar a elevacao da escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, atingindo
pelo menos 12 anos de estudo até o término da vigéncia do PNE, além de igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados ao IBGE. Para este fim, a

estratégia 8.1 visa desenvolver tecnologias para correcdo de fluxo, para
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acompanhamento pedagodgico individualizado e para recuperacdo e progressao

parcial.

Outro ponto importante € a meta 9, que busca elevar a taxa de alfabetizacao
da populacédo com 15 anos ou mais até 2015. Além de que, até o término da vigéncia
deste plano, devera erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional. O que chama atencédo nessa meta é a
estratégia 9.12 a qual se direciona ao publico idoso, a vista de proporcionar 0 acesso

dos mesmos as tecnologias educacionais, isto €, promover a inclusdo digital.

Quanto as tecnologias assistivas, a meta 4 foca a universalizacdo do acesso a
Educacao Béasica de maneira inclusiva, preferencialmente na rede regular de ensino,
da populacédo entre 4 e 17 anos de idade que possuem algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Para
isso, coloca como estratégia 4.6, entre outras coisas, o oferecimento de recursos de
tecnologia assistiva, a fim de garantir a permanéncia dos mesmos nos sistemas de
ensino. Nessa mesma meta, a estratégia 4.10 propde que sejam fomentadas
pesquisas voltadas para o desenvolvimento desses recursos, objetivando a promoc¢ao

do ensino e da aprendizagem desse publico.

Na meta 9, a estratégia 9.11 recomenda a inclusdo social e produtiva dos
alunos com deficiéncia, jovens e adultos, por meio da implementacdo de programas
de capacitacéo tecnoldgica. Assim como na disponibilizacdo dessas ferramentas para

0 acesso da pessoa idosa, novamente a tecnologia é vista como forma de incluséo.

Por fim, para que todas essas metas sejam alcancadas, beneficiando o publico
estudantil nas mais diversas faixas etarias e necessidades especiais, € imprescindivel
que a escola forneca infraestrutura e recursos tecnolégicos adequados. Nesse
sentido, na meta 7, destaca-se a estratégia 7.2:

[...]Jprover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a
utilizacdo pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas
da educagdo baésica, criando, inclusive, mecanismos para
implementacao das condi¢cdes necessarias para a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes educacionais, com acesso a redes digitais
de computadores, inclusive a internet (BRASIL, 2014).
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Essa estratégia ganha destaque nesse estudo uma vez que enfatiza a
importancia de tecnologias digitais, inclusive o acesso a Internet na escola, visando
melhorar a qualidade da Educac¢do Bésica e, por conseguinte, elevar as médias do
Ideb. Por se tratar de um documento mais atual que a LDB, o PNE traz abordagens
mais compativeis e com a realidade contemporanea. A seguir serdo apresentadas as

DCN que, de forma mais abrangente, também aborda esses assuntos.

3.3 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN)

As DCN, desenvolvidas por meio da parceria entre o MEC, a Secretaria de
Educacéo Bésica e a Diretoria de Curriculos e Educacao Integral, estabelecem a base
nacional comum a ser desenvolvida nas escolas de todo Pais. Para isso, propde a um
sistema de organizacéo, articulacdo, desenvolvimento e de avaliacdo das propostas

pedagdgicas desses ambientes de ensino.

De acordo com o histdrico trazido por este documento (BRASIL, 2013), varios
estudos, debates e audiéncias publicas ocorreram até que pudesse ser reelaborada a
atual versdo de 2013. Deste processo participaram entidades representativas dos
dirigentes estaduais e municipais, professores e demais profissionais da educacéao,
instituicbes de formacdo de professores, mantenedoras do ensino privado e de
pesquisadores da area. A partir das observacdes e andlises feitas ao longo desse
processo, notou-se a necessidade de adequar a educagéo nacional, “[...Jtendo em
vista o atendimento as novas demandas educacionais geradas pelas transformacoes
sociais e econdmicas e pela acelerada producédo de conhecimentos” (BRASIL, 2013,

p.5), bem como:

[...]Jorover os sistemas educativos em seus Varios niveis (municipal,
estadual e federal) de instrumentos para que criangas, adolescentes,
jovens e adultos que ainda ndo tiveram a oportunidade, possam se
desenvolver plenamente, recebendo uma formacdo de qualidade
correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando
suas diferentes condi¢cdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e
étnicas (BRASIL, 2013, p.4).
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Nessa perspectiva, apresenta propostas para os diferentes publicos estudantis
gue integram a Educacdo Basica, além de ndo desprezar a diversidade étnica que
compde a sociedade brasileira. As sec¢des sao divididas de tal maneira a abranger
além das etapas da Educacao Infantil, Fundamental e Média, as especificidades da
Educacdo no Campo, a Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola, Educacéo
Especial, Educacéo de Jovens e Adultos em Situacdo de Privacéo de Liberdade nos
estabelecimentos penais e para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Ambiental, a Educagdo em Direitos
Humanos, Educacéo das Relac¢6es Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Diante dessas exposi¢des, nota-se a preocupacao na elaboracao de diretrizes
compativeis com a realidade do mundo contemporaneo, suas mudancgas e avangos
cientificos-tecnoldgicos, bem como o respeito pela diversidade cultural. Esse aspecto
€ percebido ao longo de suas péaginas, que quando realizada a busca pelo prefixo
tecnol, apresenta 557 palavras relacionadas a este termo, agrupadas nos seguintes
temas: politicas publicas; TIC/TDIC; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; curriculo e
PPP; formacao basica e profissional do cidad&o; desenvolvimento do pais / impactos
econdmicos; impactos das novas tecnologias; infraestrutura e recursos tecnoldgicos;

formacdo e préatica docente; tecnologias educacionais; tecnologia assistiva.

Na sec¢do que trata da educacao profissional técnica de nivel médio, as DCN
(p.248) apontam para a importancia da efetivagéo de politicas publicas voltadas para
a ciéncia e tecnologia a fim de resgatar o histérico e a légica do desenvolvimento dos
conhecimentos tecnoldgicos, dialogando com as necessidades e desafios de inovacao

tecnoldgica.

Ainda sobre politicas publicas, é possivel encontra-la na se¢éo que aborda a
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. Neste caso, sua utiliza¢do € vista como uma possibilidade
de reinsergéo social, prevista na Lei de Execugdo Penal e estendendo os direitos
constitucionais de tal forma que evite comprometer a dignidade e a humanidade desse
publico: “Como os principais direitos de indole constitucional, sdo reconhecidos e
assegurados, dentre outros: [...]Jo direito as atividades relativas as ciéncias, as letras,

as artes e atecnologia etc” (BRASIL, 2013, p.314, grifo da autora).
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As TIC/TDIC ganham destaque no estudo deste documento, pois aparecem
inUmeras vezes ao longo do mesmo. Varios exemplos podem ser encontrados logo
no inicio das DCN quando sé&o introduzidas as diretrizes da Educacdo Béasica. Na
pagina 25 existe uma descricdo do publico estudantil, denominados por Prensky
(2001) de nativos digitais:

Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber
informacdo com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar
vérias tarefas ao mesmo tempo, preferem fazer seus graficos antes de
ler o texto, enquanto os docentes creem que acompanham a era digital
apenas porque digitam e imprimem textos, tém e-mail, nao
percebendo que os estudantes nasceram na era digital (BRASIL,
2013, p.25).

Ainda nesta pagina é realcada a importancia de superar a distancia do acesso
as TIC a partir da escola que tem como papel fundamental desenvolver novos
meétodos didaticos-pedagdgicos para a utilizacdo desses recursos. Na pagina 26, as
DCN chamam atencéo para a relevancia que as novas tecnologias tém na formacéao
do estudante, uma vez que oferecem condicBes para se posicionar frente as
inovacdes que surgem constantemente. Na mesma secdo, o Capitulo II, Art.14, §3°
recomenda que no planejamento e gestdo da base nacional comum e da parte
diversificada, as TIC perpassem transversalmente a proposta curricular desde a

Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Na secdo que trata das diretrizes para a educagdo em direitos humanos, na
pagina 530, o sétimo desafio para a efetivacdo desses direitos na escola esta ligado
ao uso de midias e TIC. Pois, o despertar critico sobre as informacfes que perpassam
esses meios de comunicacao deve estar pautado nos direitos humanos, favorecendo
a democratizacao do acesso e a reflexdo desses conteudos, além de contribuir com a
livre expressdo do pensamento e combater toda forma de censura ou excluséo
(BRASIL, 2013).

Este aspecto do qual tratam as DCN, em relacdo aos direitos humanos, se
vincula aos perigos alertados por Freire (1983, p.49), em relacdo aos quais 0S meios
de comunicacdo em massa oferecem: “[...]Jatravés de cujas técnicas as massas sao
conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo, ndo se encontram comprometidas num

processo educativo-libertador”. Por isso, trata-se de um alerta de suma importancia,
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uma vez que ao se propor uma educacdo voltada para a formacdo de cidadaos
comprometidos com as transformacdes sociais, a capacitacdo para utilizar essas
ferramentas de forma consciente deve ser iniciada na Educac¢édo Basica, dentro do

ambiente escolar.

Outro tema bastante abordado nas DCN € o entrelacamento do trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura vistos como dimensfes da formacdo humana. Este
aparece principalmente nas recomendacfes que tangem o Ensino Médio e a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, mas também para os demais niveis e
para tratar da valorizacdo da cultura quilombola, indigena e rural sem esquecer da

importancia da vinculagdo com as demais esferas.

Na pagina 162, ao descrever um Ensino Médio de qualidade social, afirma-se
que o pensamento e a acao formam uma unidade. Esta, por sua vez, esta na base da
capacidade humana de produzir sua prépria existéncia, tendo nessa relacédo a forma
de elaboracdo material e imaterial de nossas vidas, que seriam o trabalho, a ciéncia,

a tecnologia e a cultura.

Na pagina 167, encontram-se descritos os desafios do Ensino Médio, onde as

tecnologias sado vistas como perspectiva para diminuir as desigualdades sociais:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens
e adultos que se diferenciam por condicdes de existéncia e
perspectivas de futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar.
Esta em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo possa por si s6
resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condicbes de
inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a
cultura e ao trabalho (BRASIL, 2013, p.167).

Esse aspecto destacado nas DCN reafirma a ideia apresentada no capitulo
anterior sobre as possibilidades das tecnologias colaborarem com o ganho do capital
cultural descrito por Bourdieu (s.d. apud. ROSENDO, 2009; 2016) e essencial para o
desenvolvimento cognitivo no ambito do trabalho pedagogico secundario. Dessa
maneira, contribuindo com a melhoria de vida da populacdo marginalizada. Em se
tratando desse processo, 0S pontos aos quais se pretende chegar com a educacéo
estdo descritos na pagina 169: o pleno desenvolvimento do educando, o preparo para
0 exercicio da cidadania e a qualificacéo para o trabalho, articulando-o com a ciéncia,

tecnologia e cultura.
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Em relacédo a formacé&o do curriculo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, na pagina 227, recomenda-se que o mesmo deve superar a ideia de preparar
o0 aluno somente para o trabalho de forma alienada e operacional, se distanciando do
processo de construcdo cientifica-tecnoldgica dos conhecimentos que o envolvem e
da sua apropriacdo historico-social e cultural. Além disso, recomenda que esse
percurso seja feito de tal forma a proporcionar ao adolescente, ao jovem e ao adulto

trabalhador uma formacéao que viabilize a leitura de mundo.

Em diversos momentos, as DCN recomendam que os curriculos da Educacao
Basica e os PPP devem ser elaborados a partir do entrelagamento do trabalho,
ciéncia, tecnologia, cultura e arte. Na pagina 50, indica que os mesmos devem prever
“l...]a utilizacdo de novas midias e tecnologias educacionais, como processo de
dinamizag&o dos ambientes de aprendizagem” (BRASIL, 2013, p.50, grifo da autora).
Esse trecho, em particular, € importante ser destacado pois cita 0 uso de novas
midias, sem especificar quais. Porém, partindo da realidade dos tempos atuais, essas
midias seriam as redes sociais, uma vez que se tem vivido um momento intenso de
compartilhamento de noticias, de toda natureza, via esses meios de comunicacao.

No Art.12, inciso lll, “a”, aconselha-se que o curriculo do Ensino Médio deve
ser organizado prevendo metodologias e formas de avaliacdo que demonstrem o
dominio de principios cientificos e tecnoldgicos presentes na producdo moderna.
Sobre esse mesmo panorama, em outros momentos as DCN preveem que o
estudante seja preparado para o mundo do trabalho tendo em vista as tecnologias que
envolvem tal oficio. Esse carater aparece com mais frequéncia na parte que trata da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e na Educacédo do Campo, neste altimo
caso, valorizando o conhecimento tecnologico que esse publico jA possui e
colaborando com a compreensao de novos conceitos.

Ainda sobre o planejamento curricular, na pagina 552, propfe-se que nesse
processo seja considerado os saberes e valores da sustentabilidade, da diversidade,
entre outros. Dessa forma, busca-se estimular: “f. uso das diferentes linguagens para
a producéo e a socializacéo de acdes e experiéncias coletivas de educomunicacéo, a
qual propde a integracdo da comunica¢gdo com 0 uso de recursos tecnoldgicos

na aprendizagem” (BRASIL, 2013, p.552, grifo da autora).

Destaca-se o trecho acima, pois nele consta a importancia do uso da linguagem

nesses recursos. Essa caracteristica se faz notoriamente presente nas redes sociais,
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uma vez que configuram espacos de troca de conhecimentos a partir do uso da
linguagem, principal meio de expressao. Outro aspecto presente nesta parte diz
respeito a socializacao de acdes e experiéncias que se guiadas pelo professor, podem
contribuir com a DC em meio & comunidade escolar e a outros que se encontram fora
deste ambiente. Ademais, Reale e Martyniuk (2016, p.4) acreditam ser possivel a DC
nas redes sociais para: “[...]Jo fomento de uma comunicacdo normativa da ciéncia,
utilizando o potencial do ambiente digital como meio de integracdo, socializacao e
trocas de experiéncia, informagéo e conhecimento”.

Quanto a formacédo béasica e profissional do cidaddo, em diversos trechos é
realcada a importancia de preparar sujeitos que ndo apenas reproduzam de forma
mecéanica 0 que € ensinado, mas que atuem conscientemente nas tomadas de
decisGes do meio onde se encontram. Isso pode ser notado na pagina 208, na qual é
relatada a esperanca de que o mundo do trabalho proporcione relagdes mais justas.
Dessa forma, os trabalhadores devem participar dos destinos e processos envolvidos.
Assim, é necessario que 0s mesmos tenham conhecimento da tecnologia, da ciéncia
e dos processos que ocorrem em uma producédo, sendo a escola o local de preparo
para isso (BRASIL, 2013, p.208).

Na péagina 209, em relacdo a Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio,
mais uma vez encontramos um relato dessa preocupagdo na qual se centra as

recomendacdes das DCN:

Atualmente, ndo se concebe uma Educacao Profissional identificada
como simples instrumento de politica assistencialista ou linear
ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas sim como
importante estratégia para que os cidadéos tenham efetivo acesso
as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Impde-se
a superacao do enfoque tradicional da formacéo profissional baseado
apenas na preparacgao para execucao de um determinado conjunto de
tarefas a serem executadas. A Educacgéao Profissional requer, além do
dominio operacional de um determinado fazer, a compreensao global
do processo produtivo, com a apreensao do saber tecnolégico, a
valorizacdo da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores
necessarios a tomada de decisdes no mundo do trabalho (BRASIL,
2013, p.209, grifo da autora).

Essa intencionalidade é partilhada pela DC, pois a mesma se centra na

democratizacdo da ciéncia, proporcionando ao cidaddo ferramentas para
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compreender 0s avancos cientificos e tecnoldgicos da sociedade. Essas conquistas
impactam diretamente a vida de toda populacéo pois influenciam no desenvolvimento

e na economia do Pais.

Quanto a isso, ha se¢do que trata da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, as DCN reconhecem que sua relacdo: “[..Jcom o desenvolvimento
socioeconémico exige a consciéncia de que um pais nao logra éxito sem o dominio
critico e ético do conhecimento cientifico-tecnoldgico, desde sua constru¢do a sua
aplicagéo e transferéncia” (BRASIL, 2013, p.233). Na pagina 248, novamente se
declara que a educacao profissional e tecnoldgica, como forma de inovacédo e
transformacdes econémicas, além de contribuir com a formacéo do cidadao, corrobora

com o desenvolvimento do Pais.

Em relacdo aos impactos das novas tecnologias, na se¢do que trata da
pesquisa como principio educativo, encontra-se um relato sobre a necessidade destas
na educacao. Isto porque com as constantes mudancas ocorridas na ciéncia e na
tecnologia, o que se sabe hoje, pode estar ultrapassado em pouco tempo. Dessa
forma, na pagina 163, é reconhecido que o impacto causado por essas mudancas
atinge as escolas, exigindo atualizacdo dos recursos, das metodologias, bem como
do papel do professor e do aluno. Além disso, rompe o0 conceito da escola como Unico

centro do conhecimento.

Ainda na péagina 163, é descrita a valorizagdo do professor como mediador
dessas acdes educativas, uma vez que informacdo nédo deve ser confundida como
conhecimento. Por isso, este profissional tem como funcéo sistematizar os conteudos

a serem ensinados e estabelecer valores para a selecdo dessas informacoées.

Nas paginas 207 e 208, tem-se que essas mudancas também impactam o
mundo do trabalho. Novamente, afirma-se que por esse motivo ndo se admite mais o
desempenho de tarefas mecénicas, pois o uso das TIC transforma o trabalho em algo
mais informal, onde diversas tarefas sdo desempenhadas via Internet, sem carteira

assinada, feitos em casa.

No entanto, para que a escola possa acompanhar essa transformacéo sao
necessarios infraestrutura e recursos tecnoldgicos que propiciem o desenvolvimento
de atividades nesse sentido. A respeito disso, na secao sobre as diretrizes gerais para

a Educacao Basica, recomenda-se que: “[...]Ja infraestrutura tecnoloégica, como apoio
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pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a
biblioteca, ao radio, a televiséo, a internet aberta as possibilidades da convergéncia
digital” (BRASIL, 2013, p.25).

Esse processo devera ser iniciado na Educacéo Infantil pois, cada vez mais
cedo, as criangcas comecam a acessar 0os meios digitais. Nesse sentido, no Art.9,
inciso Xll, é aconselhado que as préticas pedagogicas voltadas a esse publico,
viabilizem o uso de recursos tecnoldgicos e midiéticos tais como computadores e

projetores.

Esse tema, sobre infraestrutura e recursos tecnoldgicos, da gancho para outro
igualmente importante: a formacdo e pratica docente. Para utilizar e desenvolver
didaticas adaptadas aos nativos digitais, € fundamental que o professor esteja
preparado para esse desafio. Quanto a isso, as DCN declaram, na pagina 59, que a
este profissional se exige habilidades para além daquelas cognitivas, de tal forma que
saiba Ihe dar com esse publico, considerando-se a logica do mundo digital e das
midias em geral. Além disso, nas paginas 172 e 173, sao apresentados o0s objetivos
da Politica Nacional de Formacédo de Professores, onde uma delas € promover a
atualizacao tedrico metodologica dos docentes tendo em vista o uso de TIC nos

processos educativos.

Quanto ao uso das tecnologias educacionais, € possivel encontra-lo no Art.5°
da Resolucdo n°2, de 19 de maio de 2010, que trata da Educacéo para Jovens e
Adultos em Situacéo de Privacdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais. Nesse
artigo, tem-se os Estados, o Distrito Federal e a Unido como responsaveis por
incentivar a implementacdo de novas metodologias e de tecnologias educacionais,

incluindo programas de EaD.

Percebe-se uma forte tendéncia a inclusdo dos mais distintos agentes que
compdem a sociedade. Por isso, as tecnologias assistivas também séo citadas ao
longo das DCN. No Art.13, inciso VII, da Resolucédo n°4, de 2 de outubro de 2009, que
institui as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado, &
atribuido ao professor que faca uso de “[...Jtecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagdo” (BRASIL,
2013, p.304). Nesse trecho é expresso o entendimento de que esses alunos, ainda
gue com suas limitacdes, possuem a plena capacidade para se desenvolver de tal

forma que sejam incluidos e incentivados o lado cognitivo e as interacfes sociais.
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Por fim, na LDB, no PNE e nas DCN existem dois temas comuns que 0sS
circundam: o entrelacamento do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; a formacéo e
pratica docente. No primeiro caso, isso se da a partir do entendimento de que o
processo de ensino-aprendizagem deve perpassar as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, contribuindo com o desenvolvimento dos cidadaos
e valorizando-os em suas mais distintas caracteristicas. Além de promover a inclusao,

garantir a livre expresséo de pensamento e as manifestagdes culturais.

No segundo caso, entende-se que uma formagéo bésica de qualidade perpassa
pelo trabalho de bons profissionais, capacitados para atuar com as inovagfes que
surgem no mundo contemporaneo. Por isso, 0 investimento para a formacao e o

incentivo as praticas docentes inovadoras sdo alvo desses trés documentos.

No que diz respeito ao uso de TIC/TDIC na educacéo, as recomendacdes so
aparecem no PNE e nas DCN. Na LDB essa auséncia pode ser explicada a partir do
contexto histérico sobre o qual a mesma foi produzida, sendo promulgada no ano de
1996, quando pouco comum era o0 uso dessas ferramentas, principalmente das redes
sociais. Nos dois outros documentos esse carater € mais forte e embasa os
argumentos sobre os impactos e os rapidos avancos tecnoldgicos, o que justifica a
criacao de curriculos diversificados, a atualizacdo dos profissionais da educacao e a

descentralizacdo da escola como detentora do saber.
Além disso, explana a necessidade de formar cidadaos capazes de:

I.  buscar informagbes de qualidade, analisando criticamente as mesmas;
II. atualizar-se das transformacdes ocorridas na sociedade, na ciéncia e
na tecnologia;
[ll.  participar das tomadas de decisdes no que tange a politica e a economia
do Pais;
IV. transformar o meio no qual esta inserido;

V. interagir socialmente e compartilhar ideias.

Dessa forma, as recomendacdes propostas para a educacdo nesses trés
documentos, em particular no PNE e nas DCN, encontram-se comprometidas com a
formacao libertadora do aluno. Os mesmos se desfocam da alienacgédo e incentivam a
autonomia do pensamento e do agir a partir do uso critico de tecnologias. Além disso,

visam alcancar os mais variados publicos, independentemente de suas classes
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econdmicas ou condicdes fisicas e psicoldgicas, norteando-se pelo direito do acesso

a educacéo garantido na Constituicao Federal.

No proximo capitulo serdo expostos e discutidos os resultados encontrados ao
longo da etapa de levantamento e analise de dados. Dentre os aspectos ja
mencionados neste e no capitulo anterior, outros foram percebidos corroborando com
a ampliacdo das possibilidades que esses recursos oferecem. Sendo assim, a
coletanea de informacdes trazidas visa colaborar com trabalhos futuros que optarem

por seguir nessa direcao.

4 UM ESTUDO NAS DISSERTACOES SOBRE O USO DE REDES SOCIAIS PARA
A DIVULGACAO CIENTIFICA NAS AULAS DE MATEMATICA

Neste capitulo serdo expostos os resultados inferidos durante o processo de
leitura e andlise do material coletado. A fim de torna-lo mais claro, o mesmo foi dividido
em quatro topicos: os dois primeiros norteados pelos objetivos especificos 2 e 3,
respectivamente — tendo em vista que o objetivo especifico 1 ja fora alcancado na
primeira etapa de selecdo dessas producdes no Catalogo de Teses de Dissertacdes
(CT&D) da CAPES —, um terceiro especialmente voltado para a Educacao Matematica
e 0 quarto que lanca olhares para outros pontos percebidos no decorrer desse estudo,

podendo vir a contribuir com ideias de investigagdes futuras.

4.1 Redes Sociais mais investigadas: praticas e ferramentas inerentes

O desenvolvimento dessa discussdo se norteia pelo objetivo especifico 2,
visando identificar quais as redes sociais mais investigadas, as praticas e ferramentas
inerentes as mesmas que sao evidenciadas nas dissertacdes sobre a utilizacao
desses recursos na Educacdo Matemética a fim de promover a Divulgacéo Cientifica
(DC) entre os alunos. Primeiramente, serd explanado a respeito das redes sociais
encontradas em cada estudo, em seguida as praticas juntamente com 0s sujeitos

envolvidos e, por fim, as ferramentas utilizadas.
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4.1.1 Redes Sociais Investigadas nos Estudos de Mestrado

O quadro 3 que se segue apresenta as midias exploradas nas dissertacdes. O
Facebook foi o canal de comunicagcdo com maior frequéncia, sendo encontrado em
cinco dessas producdes (62,5%) e seguido do YouTube presente em trés trabalhos
(37,5%). Fazendo memoria ao segundo capitulo onde sdo apresentadas as redes
sociais mais acessadas no cendrio nacional, a preferéncia por ambos pode ser
justificada pela maior adesdo do publico em geral, incluindo aqueles em idade

estudantil.

E importante observar que o total da frequéncia descrita no quadro 3 nio
corresponde a quantidade de oito dissertagbes que compdem o corpo desse estudo,
uma vez que houve investigagdes envolvendo mais de uma midia social. Em algumas,
tal escolha acarretou desvio de atencao ou desisténcia do uso de um desses recursos.
Foi o caso de Barros (2018) que pretendia utilizar um blog, o YouTube e o Facebook.
Porém, durante sua pesquisa, ao perceber que este ultimo obtinha mais interacdes e

acessos, decidiu desativar os outros dois.

O mesmo ocorreu em Branco (2014) que propunha investigar a trilogia blog,
Facebook e Twitter para divulgacdo das atividades do Projeto Observatorio da
Educacao/CAPES/UEA (POE). De acordo com a autora “[...Jpelo pouco interesse
gerado e apo6s o diagnostico que apontava o0 pouco acesso dos estudantes, o Twitter
foi perdendo a relevancia e os esforcos foram sendo concentrados na fan page, que

demonstrava maior aceitagao e envolvimento” (BRANCO, 2014, p.119).

Quadro 3 — Redes Sociais exploradas nas dissertacdes

Redes Sociais Frequéncia Porcentagem

Facebook 5 62,5
WhatsApp 1 12,5
YouTube 3 37,5
Twitter 2 25,0
Blogs 2 25,0
GooglePlus 1 12,5
Outros 4 50,0

Fonte: da autora



57

Com multiplas funcdes, o Facebook é apresentado por Rodrigues (2016) como
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Segundo o autor, este recurso possui
todos os elementos necessérios para tal: espaco para discussdo e interacao,
possibilidade de conhecer o perfil dos demais membros, compartilhamento de

eventos, imagens e arquivos com uso de linguagem e publicacdes diversas.

A partir dessa definicdo de Rodrigues (2016), pode-se inferir que as demais
redes sociais também apresentam a possibilidade de serem AVAs. Uma vez que, em
grupos ou paginas criados com esse objetivo, permitem, entre outros, a interacédo que

€ um fator primordial para a construcao coletiva do conhecimento.

Portanto a caracteristica principal de um processo que promova a
interatividade & permitir o dialogo, a reciprocidade e a comunicagao
efetiva permitindo que o receptor reconstrua a mensagem emitida de
acordo com suas prOprias percepcdes e subjetividades, podendo
assim, interromper uma sequéncia de informacdes ou mesmo
reorienta-la em diferentes percursos, pois a proposta da interatividade
€ que a transmissao da informacédo e do conhecimento seja nao-linear
(RODRIGUES, 2016, p.23).

O WhatsApp e o Facebook aparecem no estudo de Martins (2018) com a
funcdo de proporcionar um espaco de dialogo e cooperacgéo entre os alunos tendo o
professor como um mediador desse processo. Além desses recursos, 0 autor cria um
espaco virtual no qual concentra o foco de seu estudo, o site
www.quimicaolimpica.net. O YouTube também é utilizado, porém como plataforma de
busca das videoaulas postadas no site visando oferecer um material de estudos

complementar para os discentes.

Fugindo do padrdo das demais dissertacbes, Gotti (2018) nao trabalha
unicamente na escola. Sua investigagédo consiste em compreender as interpretacoes
gue emergem das narrativas produzidas por videos postados na pagina do YouTube
da TV do Nucleo de Pesquisa em Espiritualidade e Saude da Universidade Federal
de Juiz de Fora (TV Nupes). Dessa forma, observa a inclusédo social da ciéncia em
trés grupos diferentes: alunos e professores universitarios, bem como estudantes do
Ensino Médio. Conclui que a linguagem utilizada possui limitacdes de alcance,

principalmente no grupo menos familiarizado com os termos cientificos. No entanto,
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cumpre o que promete na descricdo do canal ao atuar como meio de DC com temas

na fronteira da ciéncia, aticando a curiosidade, promovendo debates publicos.

O Twitter e os blogs, conforme mencionados anteriormente, foram recursos que
obtiveram pouca atencdo dos autores que se propuseram a utiliza-los e,
conseguentemente, pouco sucesso na participacédo dos internautas. Sunaga (2018)
relata que a pagina criada no Twitter para publicacbes automaticas do site
(https://jpassite.wordpress.com/) conseguiu apenas dois seguidores, no entanto
obteve 80 visualizagcbes. O que leva a supor que o material publicado n&o foi tdo

atrativo para outros usuarios a ponto de prender-lhes a atencao.

O GooglePlus também foi usado no desenvolvimento da pesquisa da Sunaga
(2018). Atingiu somente seis seguidores e o0 autor relata que a difusao dos textos de
divulgacéo cientifica ficou comprometida devido a problemas com as configuracées
da pagina. Atualmente, esta rede social esta desativada, por ndo haver muita adesao

do publico. Por isso, 0 baixo niumero de seguidores pode ser justificado.

Dentre as demais midias sociais foram encontradas trés desenvolvidas
especialmente para o estudo realizado e uma, pouco conhecida, direcionada ao
publico infantil. As trés primeiras sdo os dois sites anteriormente mencionados e uma

rede social, os quais serdo mais bem explanados a seguir.

Esta dltima trata da rede social Clube do Rex da Ciéncia Hoje das Criancas
Online. A autora néo realiza sua coleta de dados diretamente na escola, uma vez que
seu objetivo é conhecer as atitudes interativas dos participantes por meio da analise
netnografica e da mineracédo de textos dos comentarios dessa pagina. Ao longo da
discussdo, Corréa (2015) verifica grande adesdo por parte de professores da

Educacédo Basica para a realizacdo de pesquisas e para o ensino de género textual.

Dois fatos chamam bastante atencdo em seus resultados: a participacédo das
criangas no processo de difusdo da ciéncia, apelidadas pela autora de pequenas
jornalistas, pois compartilham informacdes extras oriundas de outros sites; 0 emprego
da linguagem como forma de expressdo. Este ultimo recebe criticas sob dois
aspectos: a ma formulacdo de sentencas, incluindo os erros ortograficos — o que
dificulta seu entendimento e expde as deficiéncias do sistema de ensino brasileiro — e
a presenca de girias proprias do vocabulario de outras midias sociais nas quais a

inscricdo de menores de 13 anos é proibida.
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No Clube do Rex, as criancas apropriaram-se de habitos de
linguagens provenientes de outras redes sociais, mostrando que elas
estdo presentes nessas redes e conhecem os habitos comuns a elas.
Apesar de ser um dado interessante, destacamos a importancia de
criacdo de novas redes sociais feitas exclusivamente para o publico
infantil, visto que boa parte das existentes se dedica apenas a
membros maiores de 13 anos (CORREA, 2015, p.93).

Ferreira (2013) opta por desenvolver uma pagina interativa nomeada Pensando
a Fisica. Dessa forma, visa incentivar nos estudantes a participacédo na discussao de
temas cientificos. A autora conclui ser possivel utilizar midias sociais para fins como
este, uma vez que contribui para formagéo de representacdes sociais com cidadaos

mais participativos.

Martins (2018) e Sunaga (2018) escolheram criar sites para disponibilizar aos
alunos materiais de estudo. Estes foram os principais recursos utilizados por ambos.
O primeiro autor apresenta resultados bastante positivos nas Olimpiadas Mato-
grossenses de Quimica e infere que a pagina contribuiu para o aumento de horas
dedicadas ao estudo dessa disciplina, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa podiam
acessa-lo fora da escola. O segundo autor utiliza o espacgo virtual criado para
postagem de textos de divulgacao cientifica elaborados por ele e afirma que esta foi

uma estratégia bem aceita, promovendo uma experiéncia positiva entre os leitores.

Existe um ponto em comum entre todos esses estudos que deve ser destacado:
a preocupacao em promover (ou investigar) um espaco de troca de informacdes, isto
€, de interatividade. O MEC traz essa recomendacdo em seus documentos ao
enfatizar a importancia da interacao social e do compartilhamento de ideias, além da
participacdo nas tomadas de decisdes no que tange a politica e a economia do Pais.
Adiante, esse aspecto sera mais aprofundado ao serem discutidas as praticas

desenvolvidas nas dissertacfes selecionadas.

4.1.2 Préticas e Sujeitos das Pesquisas

Apoés a leitura e andlise das dissertaces foi possivel classificar as praticas

nelas desenvolvidas em quatro principais categorias: elaboracdo de videos de DC,;
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DC direta nas redes sociais; estudo comportamental; criagdo de um espaco virtual. O

gréafico 2 a sequir ilustra essa distribuicao:

Gréfico 2 — Categorias de praticas desenvolvidas nos estudos de mestrado

Praticas desenvolvidas N
Elaboracéo de

videos de DC
12,5%
DC direta em
redes sociais
Criacéo de 12,5%
um espaco
virtual
50%
Estudo
comportamental
25%

Fonte: da autora

A primeira categoria encontrada em Barros (2018) foi a pratica da elaboracao
de videos de DC. O autor desenvolve com seus alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental inidmeras atividades que geram material para producdes audiovisuais.
Dentre elas, estdo experimentos no laboratério de ciéncias da escola e aulas-passeio,
todas colocando os estudantes como principais atores desse processo — estas Ultimas
acontecem com a funcdo de aproxima-los de pesquisadores locais e romper com a
ideia da ciéncia distante e do cientista como um ser fora dos padrdes sociais. Assim,
esses adolescentes gravam, montam seus roteiros, desenvolvem as praticas e atuam

como divulgadores da pagina do Facebook onde postam seus materiais.

A segunda categoria se faz presente no estudo de Branco (2014), onde a DC
ocorre a fim de difundir as produgcbes e atividades realizadas pelo grupo do
POE/CAPES/UEA. A proposta visa aproximar a universidade da escola. Porém, ao
longo da discusséo a pesquisadora relata o pouco envolvimento dos alunos do 9° do

Ensino Fundamental com quem atuaram. Isso se deve ao fato dos mesmos nao serem
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envolvidos de forma direta no planejamento e producdo dos materiais publicados,

participando somente na recomendacédo de temas de interesse.

E importante observar o contraste das duas obras acima mencionadas. A
primeira com atuagédo direta e ativa dos sujeitos da pesquisa e a segunda com
participacdo indireta, colocando-os como agentes passivos no processo ocorrido.
Dessa forma, a aprendizagem significativa pode ser considerada mais bem sucedida
em Barros (2018), pois o autor afirma que o projeto foi aprovado pela maioria dos
estudantes que se sentiram motivados com a possibilidade de atuarem como
protagonistas. Ja em Branco (2014), o receio com o que 0s alunos poderiam publicar
nas redes sociais, levou os pesquisadores a optarem por eles mesmos fazerem as
postagens, ponto criticado pela propria autora que descreve que isso pode ter

impactado em um maior envolvimento dos alunos.

Relembrando Freire (1981) a respeito da educacéo libertadora, é primordial que
o docente enxergue na troca de conhecimentos a oportunidade de incentivar a
participacdo, o pensamento critico e a criatividade. Em particular quando o assunto €
tecnologia, uma vez que 0s mais jovens, enquanto nativos digitais imersos nessa
cultura, sdo detentores de habilidades as quais inUmeros professores — imigrantes
digitais (PRENSKY, 2001) — ndo possuem.

O comportamento dos internautas € foco de interesse em duas dissertactes
(25%): Corréa (2015) e Gotti (2018). Ambos observam reacdes e participacdes em
materiais de DC disponibilizados na Internet. Dessa forma, apontam aspectos quanto

a formacéo oferecida pelo sistema de ensino brasileiro.

No primeiro caso, 0 publico sdo criancas entre 8 e 12 anos de idade que
expressam suas opinides por meio da escrita nos comentéarios deixados na pagina. A
autora ressalta como a ma formulacdo de frases prejudica a compreensdo da
mensagem e que “[...]Jantes de oferecer infraestrutura de acesso a Internet para as
criangas brasileiras, é importante compreender por que o analfabetismo funcional é
téo forte no pais” (CORREA, 2015, p.84).

No segundo caso, que envolve estudantes do Ensino Médio, professores e
alunos universitarios, o autor verifica que a medida que se eleva o grau de formacéo,
aumenta a criticidade aos videos apresentados e diminui o vinculo religioso. Assim, o

publico mais jovem tem o narrador dos audiovisuais como autoridades incontestaveis.
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No que se refere a credibilidade, o grupo tende a emitir argumentos
favoraveis a apresentacdo do narrador, sem questionamentos a esse
respeito. Ha, por parte desse grupo, uma limitacdo de entendimento
guanto a forma de realizacéo das pesquisas cientificas em geral. Essa
analise sugere que videos destinados a esse grupo devem levar em
conta o pouco contato com o modo pelo qual se produz ciéncia, de
forma a estimular um pensamento critico em futuras interpretacées
(GOTTI, 2018, p.109).

O que se percebe nos resultados apresentados € um reflexo de praticas ainda
utilizadas na Educacgéo Basica, com insisténcia na repeticdo de contetudos prontos e
pré-selecionados. Assim, ha pouco envolvimento dos alunos prejudicando na
alfabetizacdo cientifica (AC) que abrange tanto a compreensao dos processos da
ciéncia, quanto a analise critica emergente da reflexdo sobre o contexto que envolve
determinado assunto de interesse.

A opcgéao por criar um espacgo virtual foi a categoria destaque presente em
metade das obras analisadas, o0 que representa a moda, estatisticamente falando,
daqueles que decidem investigar o uso desses recursos midiaticos na educacdo. Em
duas delas foi elaborado um ambiente completamente novo (MARTINS, 2018;
FERREIRA, 2013), em outra foi utilizado o Facebook pra organizar um férum de
discusséo entre os participantes (RODRIGUES, 2016) e na ultima foi desenvolvido
uma rede de DC, englobando véarias midias sociais para difusdo dos textos de

divulgacao cientifica produzidos exclusivamente para esse estudo (SUNAGA, 2018).

Todas essas dissertacOes apresentam com énfase as etapas de criacdo das
entdo citadas paginas da web. Destacam a selecao do material, os objetivos que 0s
levaram a escolher os temas e os meio de comunicacdo utilizados, além da
preocupacao com o perfil do publico que, em sua maioria, eram alunos do 3° ano do
Ensino Médio, com excec¢do de Sunaga (2018) que trabalhou com os 7°, 8°, 9° anos
do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio.

A linguagem, o ludico e a motivacdo para a aprendizagem sdo pontos bastante
presentes. Tais estudos podem servir como base para professores que desejam
trabalhar com esses recursos, mas por falta de conhecimento ou formag&o nao sabem
como fazé-lo. Nesse sentido, Sunaga (2018) disponibiliza um ebook
(https://issuu.com/alesunaga/docs/tdc) com critérios para auxiliar os discentes na

escolha de textos de divulgagéao cientifica a serem usados nas atividades didaticas.
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A moda da criacdo de espacos virtuais pode demonstrar certa inseguranca
guanto a utilizacdo de ambientes ja existentes na web, uma vez que apresentam uma
diversidade de informacdes capazes de desviar a atencdo e expor os alunos a
contetdos inapropriados. E nesse ponto que deve atuar o professor, na orientag&o
das atividades a serem desenvolvidas e na capacidade de selecionar materiais
confiaveis. A seguir serdo descritas as ferramentas utilizadas nesses projetos para
elaboracdo dos materiais veiculados nas redes sociais ja apresentadas. Destarte, 0s
interessados na implementacdo de préticas diferenciadas em sala de aula poderéo

vislumbrar inimeras formas possiveis de alcancar esse obijetivo.

4.1.3 Ferramentas Utilizadas no Desenvolvimento dos Projetos

Atualmente, a facilidade de acesso a Internet e seus recursos tém ampliado as
possibilidades de desenvolvimento de projetos criativos e inovadores. O quadro 4
mostra as inumeras ferramentas utilizadas nos estudos aqui analisados. Essa
diversidade gira em torno de materiais fisicos e virtuais os quais auxiliaram o0s

processos desenvolvidos.

Novamente, o quadro a seguir ndo apresenta a quantidade correspondente as
oito dissertacdes que compdem o corpo desse estudo. A justificativa se encontra no

fato de haver investigacfes que envolveram mais de um recurso tecnolégico.

Quadro 4 — Ferramentas utilizadas nos estudos de mestrado

Ferramentas Frequéncia Porcentagem (%)
Audiovisuais 2 25,0
Celulares 2 25,0
Computadores e Tablets 2 25,0
Projetor 2 25,0
Base de dados digitais 2 25,0
Plataformas de criacéo 3 37,5
Ferramentas Google 2 25,0
Outros 2 25,0
Nao identificadas 1 12,5

Fonte: da autora
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Pode-se notar que esta € uma amostra cuja moda € a utilizacao de plataformas
de criacdo (37,5%). Atualmente, a preparacdo de materiais didaticos entre outras
atividades, podem ser realizadas exclusivamente online, agilizando essas acoes,
aumentando a produtividade e a qualidade dos mesmos. Nesse aspecto, chama
atencao o trabalho de Sunaga (2018) que, para elaboracao dos textos e das paginas
de DC, utiliza varias ferramentas oferecidas pelo grupo Google: Google Académico,

Google News, Google Imagens, Google Videos, YouTube e Gmail.

A diversidade dos recursos encontrados nesses estudos demonstra a
capacidade de adaptacdo conforme a realidade de cada ambiente investigativo. Por
exemplo, em Barros (2018) devido a falta de uma camera profissional, os celulares

dos proprios alunos séo utilizados para gravacao de videos.

Outro ponto importante € a possibilidade do feedback daquilo que se propde.
Dessa forma, as bases de dados digitais que as redes sociais oferecem, auxiliam na
percepcdo do perfil do publico, suas preferéncias e o nivel de aceitacdo desse
material. Gotti (2018) e Branco (2014) utilizam os indicadores e, a partir deles, fazem
inferéncias sobre os padrbes de interesse e de frequéncia de acessos. Esta Ultima
autora, aproveita-os para remodelar os materiais disponibilizados e atingir um maior

alcance.

Dentre 0s outros recursos estdo sites ja prontos — como o0 da Secretaria
Estadual de Educacéo de Mato Grosso e da Olimpiada Matogrossense de Quimica
nos quais Martins (2018) encontrou documentos fundamentais para sua investigagao
— e objetos de aprendizagem utilizados por Rodrigues (2016). Em um estudo nao foi
possivel identificar as ferramentas utilizadas pois, Corréa (2015) realizou sua coleta
de dados exclusivamente online no Clube do Rex e priorizou apresentar a midia social

e os resultados obtidos a partir dela.

Aqui se finaliza a discussdo do objetivo especifico 2 que apresentou as redes
sociais mais investigadas, as praticas, sujeitos envolvidos e ferramentas inerentes as
mesmas. Mediante os dados apresentados, chegou-se a concluséo do Facebook ser
o0 ambiente virtual mais utilizado, além das praticas e as ferramentas apontarem para
a preferéncia em criar novos espag¢os com intuito educativo e com caracteristicas
particulares, envolvendo os alunos mais velhos, em especial os do 3° ano do Ensino

Médio, possivelmente por receio da exposi¢cao que a web oferece.
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N&o foi dado enfoque a Educacédo Matematica pois esta sera debatida apos a
proxima explanacdo norteada pelo objetivo especifico 3 que visa correlacionar os
dados obtidos com as recomendagdes do MEC. Essa escolha se deu por ndo haver
trabalhos que a coloquem como centro de suas reflexdes. No entanto, em algumas
das dissertacdes foi possivel identificar indicios desse tema, sendo, portanto, propicio

uma secao exclusiva para ponderar sobre o0 mesmo.

4.2 Correlagbes com as recomendagdes do MEC evidenciadas nas

dissertacdes

A partir da leitura atenta das dissertacdes foi possivel inferir resultados capazes
de responder ao objetivo especifico 3: verificar nas producdes disponiveis no CT&D
as relacdes evidenciadas sobre o tema DC para o aprendizado da Matemética na
Educacao Basica por meio de redes sociais e as recomendactes do MEC. Nesse

seguimento, foi elaborado o quadro 5 a fim de ilustrar os dados coletados.

Quadro 5 — Relacao das disserta¢cbes que fazem observagbes as recomendacdes do MEC sobre o
uso de tecnologias da informacao e comunicacgéo (TICs)

Recomendacdes Dissertacbes Frequéncia Porcentagem

do MEC (%)

N&o apresentam D1; D2; D3; 6 75
D4: D5; D8

Apresentam D6; 67 2 25

TOTAL 8 100

Fonte: da autora

A nado observagdo as recomendacfes do MEC quanto ao uso de TICs na
educagcdo é manifesto nas dissertagbes analisadas, representando 75% do total.
Apenas duas dessas (25%) dissertam a respeito da inser¢cdo desses recursos com
base nos documentos do Ministério, porém, somente uma menciona um dos
documentos norteadores, a LDB. O quadro 6 a seguir detalha o contetdo de cada um

desses materiais.
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Quadro 6 — Detalhamento da relacéo entre as dissertacfes e as recomendacdes do MEC sobre o
uso de tecnologias da informacao e comunicacédo (TICs)

Dissertacfes Autor Observa as recomendacdes do MEC quanto ao uso de
(ano) TICs na educacao?
Ndo, em nenhum momento faz comparativos com o0s
D1 Barros  gocumentos do MEC sobre o uso de TICs na educagao, porém

(2018) menciona dados estatisticos de outras fontes.

N&o. Menciona o Plano de Desenvolvimento da Educacéo

(BRASIL, 2012) e a Prova Brasil no inicio da apresentacéo do

Branco POE, sem voltar a citar esse documento ao longo da

D2 (2014)  discussdo e nem verificar se o objetivo de melhorar o
rendimento dos alunos na Prova Brasil foi atingido. Além

disso, ndo menciona as recomendacdes sobre o uso de TICs.

R Nao. Menciona documentos do MEC (Dados da Avaliacao
D3 Corréa  prasileira do Final do Ciclo de Alfabetizagdo, PNBE e Prolnfo
(2015) Integrado), mas néo os norteadores da Educacéo Basica.

_ N&o. Analisa documentos especificos da Secretaria de
D4 Ferreira  Equcagdo do Estado do S&o Paulo, mas n&o relaciona
(2013)  diretamente o estudo com as recomendacdes do MEC.

Gotti N&o menciona.

e (2018)

Sim. Dedica uma sec¢éo (O Ensino Médio Inovador no Mato

] Grosso) onde disserta a respeito de documentos que norteiam

D6 Martins ' 3 educagio plblica de Mato Grosso, dando enforque a

(2018) Campos de Integracdo Curricular, dentre eles, a
Comunicacao, Uso de Midias e Cultura Digitais.

Rodrigues Sim. Menciona em dados momentos os PCNs do Ensino
Dy (2016)  Médio para o ensino de Biologia.

N&o. Cita a BNCC sobre as recomendagdes para o ensino de

Sunaga Astronomia e LDB sobre o incentivo a leitura e producao

D8 (2018)  textual, mas em nenhum momento faz relacdo com as
recomendacdes sobre o uso de TICs.

Fonte: da autora

E necessario esclarecer que as demais também apresentam documentos do
MEC, porém nado enfatizam as recomendacdes sobre o uso de tecnologias na
educacdo. Gotti (2018) € o unico autor que nao chega a mencionar nenhum

documento do Ministério.

Martins (2018) dedica uma sessédo completa para analisar os documentos que
regulamentam o ensino publico no estado do Mato Grosso. Apesar de citar somente
a LDB enquanto documento norteador da Educacéo Basica, faz uma explanacao

sobre outros documentos que tem como bases as recomendacdes do MEC. Assim,
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chega a mencionar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e entre outros que
discutem a perspectiva do Ensino Médio Inovador. Este, por sua vez, trata-se de uma
proposta de mudancas curriculares por meio de campos de integracdo, dentre os

quais se encontram a comunicac¢ao, o uso de midias e a cultura digital.

Rodrigues (2016) apesar de citar os PCNs de biologia, faz poucas mencodes
sobre as recomendacdes do uso de tecnologias. Assim, percebe-se que estes néo
sao utilizados com afinco para discutir o tema investigado. Logo, infere-se que as
propostas de estudos sobre o uso de redes sociais para a DC na Educacao Bésica,
nao tém levado em conta os documentos norteadores o que seria primordial uma vez
gue essa etapa de formacdo tem organizacdo e orientacbes que devem ser

observadas.

Por outro lado, mesmo n&o citando de forma direta esses documentos,
conforme visto nas duas primeiras secfes que tratam das redes sociais, das praticas
e sujeitos investigados, a preocupacdo em promover um espaco de interatividade
aponta intengdes semelhantes aquelas destacadas pelo MEC. A importancia da
interacao social e do compartilhamento de ideias, além da participacdo nas tomadas
de decisBes no que tange a politica e a economia do Pais sdo pontos em comum.
Dessa forma, parece senso que esses ambientes virtuais possam proporcionar
oportunidades de desenvolver habilidades que preparem os jovens estudantes para a
vida em sociedade ao incentivar o dialogo, a filtragem de informacfes confiaveis, a
criatividade, a autonomia, a proatividade, a resolucédo de situagbes-problemas e o

posicionamento diante das diversidades.

Nesse viés, Lima, Silva e Lemos (2018, p.832) declaram que esses
documentos em si ndo dao conta de resolver os contratempos do sistema educacional
brasileiro. Por isso, ressaltam a importancia de “[...]Jproposta e praticas politicas que
gerenciem, fiscalizem e atuem de forma que a educagéo seja compreendida como um
elemento de emancipacgao individual e social, uma proposta ndo de um governo, mas

de toda a sociedade brasileira”.

Aqui se cumpre o objetivo especifico 3 de observar as relacdes apresentadas
nas dissertacdes sobre as recomendacdes do MEC. A proxima se¢do sera dedicada
especialmente & Educacdo Matematica que até o presente momento néo foi citada.
Assim, pretende-se discutir a respeito dos indicios encontrados durante a leitura

atenta e reflexiva do material coletado, lembrando que essa escolha de segregacao
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ocorreu devido a escassez de estudos sobre esse tema dentro dessa area do

conhecimento.

4.3 Indicios da Educacao Matemaética nas dissertacdes

Quando as dissertacfes que seriam lidas foram selecionadas, a partir da area
de concentracdo e do conhecimento nas quais estavam classificadas no CT&D foi
possivel notar que nenhuma delas se enquadrava em Educacdo Matematica. Essa
informacéo foi confirmada com a leitura atenta de cada uma. No entanto, ainda que
este nao fosse o foco, mencdes a praticas ou conteudos que envolvessem o tema
foram percebidas ao longo de alguns desses materiais, principalmente aqueles de

carater interdisciplinar.

Branco (2014) relata que um dos objetivos do POE/CAPES/UEA era o de
melhoraria no desempenho avaliativo dos discentes mediante atividades
interdisciplinares que envolvessem Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias. A
autora chega a citar um exemplo de atividade que nédo foi possivel ser realizada
através do Facebook (proposta inicial) por falta de equipamentos na escola. Assim, a
saida encontrada foi o uso de papel milimetrado para construcdo de um plano
cartesiano envolvendo conceitos de Ecologia. Apesar dos pesquisadores do projeto
estarem divididos em comunidades, dentre as quais uma era de Matemética, e de
auxiliarem os alunos nos conceitos que a eles competia, Branco (2014) ndo menciona
outras praticas educativas que envolvessem essa disciplina e 0 uso de redes sociais.

Além disso, ao término de sua obra, nao relata se os objetivos do POE foram atingidos.

Corréa (2015) ao desenvolver sua investigacdo na péagina virtual Ciéncia Hoje
das Criancas On-line verifica a presenca do tema Matematica em um dos segmentos
de artigos publicados no site. Destarte, relata que o mesmo néo recebeu devida
atencao ao longo do ano de 2013 e que os pequenos leitores chegaram a pedir mais
matérias sobre esse assunto. Também relata que no tema Matematica, 75% dos
comentarios eram do publico masculino evidenciando maior envolvimento por parte

desse género.

Gotti (2018) ao selecionar os canais do YouTube que fazem parte do Science

Vlog Brasil, referencia o Matematica Rio do professor Rafael Procopio como o terceiro
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com maior engajamento social. Porém, o mesmo ndo entrou na analise do autor por
NAo se encaixar nos critérios por ele estabelecidos. Sendo assim, este ndo € um

conteudo trabalhado em sua dissertagéo.

Martins (2018) faz um resgate historico das olimpiadas cientificas e relata que
as pioneiras surgiram na area de Matematica. Fora este momento, o tema nao
aparece novamente e nao € relacionado com o uso de redes sociais. De forma
semelhante, Sunaga (2018) também ndo tem grande enfoque nesse assunto. Ao
guestionar cientistas sobre o motivo que os levaram a seguir tal carreira, a aptidao na
disciplina de Matematica, ainda na escola, aparece como justificativa. Os demais
autores (BARROS, 2018; RODRIGUES, 2016; FERREIRA, 2013) ndo abordam nada

a respeito da mesma.

A auséncia e a pouca relevancia dada a Matematica em trabalhos que estudem
0 uso de redes sociais para a DC na Educacéo Basica € um ponto a ser refletido. Ao
mesmo tempo que sinaliza a oportunidade de pesquisas dentro desse ramo, indica
também um atraso mediante os avancos tecnoldgicos da atualidade, bem como a

presenca quase indissociavel no cotidiano dos nativos digitais.

Borba, Almeida e Chiari (2015) ao fazerem um levantamento das publicacdes
sobre Tecnologias Digitais em 30 anos da revista Boletim de Educacdo Matemética
(Bolema), encontram entre os trabalhos analisados somente um sobre blog. Porém,
utilizado como forma de avaliacdo de alunos do Ensino Superior na disciplina de
estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matemética, isto é, sem foco na
Educacao Basica, apesar de estar formando profissionais para tal. Dessa forma, estes

autores declaram que:

Assim, uma alternativa de se pensar em acdes futuras é conhecer por
meio de pesquisas 0 que vem sendo feito, para que se possa analisar
praticas e refletir sobre a consonancia entre elas e as visdes
relacionadas aos processos educacionais presentes tanto entre quem
trabalha com a modalidade quanto entre quem pesquisa sobre ela
(BORBA, ALMEIDA e CHIARI, 2015, p.1124-1125).

E necessario relatar que, mesmo com poucas investigacdes sobre o uso de
redes sociais, elas existem, porém, em sua maioria, desassociadas do termo DC. Na

revista Bolema, bem como na Educacdo Matematica Pesquisa (EMP) e Educacéao
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Matematica em Revista (EMR), foi feito um rapido levantamento no mesmo periodo
das dissertacdes (de 2013 a 2018) para verificar estudos dentro dessa vertente. Para
isso, foram lidos os titulos, palavras-chave, resumos e buscados no localizador os
termos divulgacdo cientifica, vulgarizacao, popularizagéo e difusdo. Verificou-se o

seguinte quantitativo:

Quadro 7 — Quantitativo de artigos sobre o uso de redes sociais na Educacédo Basica, entre 2013 e
2018, em revistas de Educacdo Matematica e a presenca de termos que remetem a divulgacao da

ciéncia
. Qnt. de artigos sobre o uso de  Qnt. de artigos que referenciam
Revista .= .
redes sociais na Educ. Basica DC
Bolema 1 0
EMP 6 0
EMR 1 0
TOTAL 8 0

Fonte: da autora

No quadro 7 é possivel notar que a revista EMP apresenta maior quantidade
de artigos (6) que descrevem experiéncias de uso de redes sociais na disciplina de
Matematica. Nos trés periddicos, o termo DC e suas variantes ndo sdo utilizadas.
Assim, apesar de os autores realizarem atividades que se enquadram na definicdo de
difusdo da ciéncia, isto €, de comunicar a ciéncia a um publico ndo especializado com
linguagem acessivel por meios de livre acesso, as investigacdes desenvolvidas nao

tém ocorrido dentro dessa linha de pesquisa.

Esse dado é bastante relevante, uma vez que a Matemética possui linguagem
propria, de dificil compreensao para aqueles que ndo a dominam. Por iSso, necessita
de estudos que busquem traduzi-la, encontrando metodologias que contribuam com
seu entendimento e processo educativo, bem como sua popularizacdo a fim de
cumprir com as propostas da DC, as quais visam a alfabetizagdo cientifica, a
compreensao dos processos da ciéncia, a participacdo politica e social nas tomadas
de decisdes e a devolutiva para a sociedade do que é produzido em termos de ciéncia
e tecnologia. Nesse seguimento e ressaltando as oportunidades que as TDIC

proporcionam, Silva Neto (2018, p.6) declara:
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O grande sucesso da internet enquanto meio de transmissdo da
informagéo, a prevaléncia das redes sociais no dia a dia das pessoas
e a popularidade do YouTube nos abrem possiveis caminhos para
reforcar o vinculo entre o cidad@o e o conhecimento. As redes sociais
disponibilizam uma maneira rapida de interacéo entre os produtores
de conteudo e o seu publico, o qual encontra nos ambientes digitais e
de interacdo as opinides de outros individuos interessados nas
mesmas informac¢des. Essa ocorréncia leva o publico a interagir
fomentando discussdes que podem ocasionar o desenvolvimento de
uma percepc¢ao mais elaborada da realidade. O individuo, por sua vez,
em algum momento ira se expressar para outros sujeitos de seu
convivio, muitas vezes respondendo ao canal com reflexdes e
percepc¢des de sua realidade, gerando assim, mais contetdo.

Assim, esses recursos também possibilitam a troca de informacfes
colaborando com a construcéo coletiva do conhecimento que Lévy (1993) descreve
como principal caracteristica do mundo globalizado. Esse e os demais pontos
apresentados acima podem e devem nortear investigacdes dentro desse contexto, a
fim de contribuir com a formacao da geracao de alunos conectados capazes de obter
conhecimento através de uma tela de computador ligado a Internet. A Matematica, por
sua vez, ndo se distingue das outras ciéncias, pelo contrario, também deve lan¢car méo
do manuseio dessas ferramentas, pois em rede existem inUmeros materiais que
podem contribuir com seu desenvolvimento. Necessita, porém, de mais estudos e

aprofundamento na maneira em como isso pode ocorrer.

A préxima sessao que encerra esta etapa de discussédo, trata-se de um
complemento das informacfes coletadas. E sabido que ao se debrucar sobre
producdes de qualquer natureza, em particular as cientificas, por mais que se limite o
olhar a determinado ponto de interesse, outras percepc¢des vao emergindo a medida
gue se avanca nas leituras, mais ainda quando esta ocorre de maneira atenta e
reflexiva. Por isso, unidades de codificacdo foram surgindo e, juntamente, com as
palavras-chave de cada dissertagdo, proporcionaram inferéncias quanto as

tendéncias de tratamento das redes sociais para a DC na Educacéo Basica.

4.4 InformagbOes complementares sobre as dissertacdes analisadas

Essa sessdo se dedica a explanar informacbes complementares que

emergiram no decorrer das leituras das dissertacbes. Aqui serdo apresentadas as
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categorias encontradas em cada uma das obras selecionadas, as redes sociais em
funcionamento pods-defesa e aspectos sobre a forma como os estudos foram

estruturados (metodologia, autores utilizados e aprovacdo no Comité de Etica).

4.4.1 Categorias discutidas nas dissertacdes

O quadro 8 a seguir traz as principais categorias encontradas ao longo das
obras analisadas. Foi montado a partir das unidades de codificagdo emergentes
durante as leituras, acrescidas das palavras-chave que representam a visdo dos
autores sobre seus proprios trabalhos (vide Apéndice B). Assim, deu-se
prosseguimento nas inferéncias conforme recomendado por Bardin (2016). Ressalte-
se que o somatoério da frequéncia novamente ndo representa o total de dissertacoes,

uma vez que € possivel encontrar mais de uma categoria ha mesma producao.

Quadro 8 — Categorias encontradas em cada uma das dissertacdes analisadas

Categorias Dissertacdes Frequéncia Porcentagem (%)
Contextualizagdo da | . ). py. p7: pg 5 62,5
ciéncia
Formacéo D1; D2; D3; D4; D5; 6 75
D7
Atuacgao pro'flssmnal D1: D6 5 o5
e social
Processos D1; D2; D4; D6; D7; 6 75
educativos D8
Infraestrutura escolar D1 1 12,5
Interatividade D1, D2; [[)):; DS, D7, 6 75
Politicas publicas D1; D4 2 25
Recursos didaticos D1; D7; D8 3 375
D1; D2; D3; D4; D5;
TDIC D6: D7 7 87,5
Cultura D2; D4 2 25
Difusdo da ciéncia DL B %3; DI (Bt 6 75
Publico das redes D2: D3: D5 3 375

sociais
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Metodologia de

: D3 1 12,5
pesquisa

Linguagem das redes
sociais
Fonte: da autora

D1; D3; D5; D8 4 50

A categoria mais frequente foi tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao (TDIC) presente em quase todas as producodes (87,5%). Esta e a difusao
da ciéncia (75%) tiveram suas aparicdes como resposta aos critérios de selecao do
material lido, obedecendo ao objetivo geral de pesquisar os estudos de mestrado, no
periodo de 2013 a 2018, entorno da DC para o aprendizado da Matematica na
Educacédo Basica sobre a utilizacdo de redes sociais como estratégia de difusdo da

ciéncia na escola. Assim, ja era esperado que ambas surgissem com maior repeticao.

A interatividade (75%), a formacao (75%), os processos educativos (75%) e a
contextualizacdo da ciéncia (62,5%) também foram categorias notadas em grande
parte desse material. A primeira reflete uma das principais caracteristicas das redes
sociais, espacos que proporcionam troca de informacdes e, por consequéncia,
aprendizagem colaborativa. Além disso, € um ambiente democrético, por permitir a
manifestacdo de ideias através de diversas formas de expresséao, tais como videos,

fotografias, textos, entre outros.

Portanto a caracteristica principal de um processo que promova a
interatividade € permitir o dialogo, a reciprocidade e a comunicacao
efetiva permitindo que o receptor reconstrua a mensagem emitida de
acordo com suas proprias percepcdes e subjetividades, podendo
assim, interromper uma sequéncia de informacdes ou mesmo
reorienta-la em diferentes percursos, pois a proposta da interatividade
€ que a transmisséo da informacé&o e do conhecimento seja ndo-linear
(RODRIGUES, 2016, p.23).

A formacao é apresentada de diversas maneiras. Desde a necessidade de
formar professores para o uso didatico de ferramentas tecnolégicas, até a formacéo
critica e reflexiva dos estudantes. E uma categoria que se refere a formac&o do ser
humano em seus mais diversos aspectos. Assim, demonstra-se a colaboracdo desses
egquipamentos nesse processo que visa preparar os envolvidos em sua integridade,

seja no aspecto cognitivo ou nas relagdes sociais.



74

Em complementacdo a formacdo, os processos educativos sugerem o lado
pratico. Por isso, aspectos como motivacdo para os estudos, educacao a distancia,
interdisciplinaridade e dinamizacéo das ac¢des pedagdgicas, foram encontradas nessa
divisdo. Diz respeito ao que 0s pesquisadores se apoiaram para desenvolver as acoes
nas escolas. Também era uma categoria esperada, por se encaixar no objetivo desse

estudo que tem como foco a Educacao Basica.

Na contextualizacdo da ciéncia, as propostas se voltam para as aplicacoes e
usos diversos da mesma. Assim, a aproximacao da escola com o cotidiano dos alunos,
a tendéncia investigativa Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), bem
como o uso dos conhecimentos tedricos nas areas da Astronomia, Fisica e Ecologia,
sdo encontradas nessa categoria. Dessa forma, pode-se inferir o carater de
aproximagdo do conhecimento cientifico com seu envolto social, uma vez que a
ciéncia ndo deve acabar em si, mas dar um retorno a sociedade visando contribuir
com sua melhoria. Nesse mesmo sentido, Freire (1983) enfatiza a importancia de
contextualizar o conhecimento, levando os alunos a compreensao e transformacéo do

meio no qual estéo inseridos.

Em metade das dissertacbes (50%) foi possivel encontrar mencdes a
linguagem empregada nas redes sociais. Recursos como hipertextos, formatos e
narrativas audiovisuais, locucao apropriada a cada meio e producédo de sentidos foram
pontos destacados nessa divisdo. A DC tem como caracteristica a transposi¢do da
linguagem formal para a informal. Isso se assemelha ao padrao linguistico préprio dos
espacos virtuais. S8o memes, figurinhas, abreviacdes e simbolos como o hashtag (#)
gue se encarregam da transmissao das mensagens vinculadas em rede, inclusive

aquelas de cunho cientifico.

Corréa (2015) utiliza a netnografia, unico trabalho que se encaixa na categoria
metodologia de pesquisa (12,5%), por entender que este é o método mais apropriado
para estudos nos meios virtuais. Uma vez que, se limita nas interpretacées da
linguagem corporal, substituindo-as pelas expressdes que sao representadas por
icones proprios da Internet. Nesse viés, faz criticas aos professores que utilizam a
revista Ciéncia Hoje da Criancas Online para ensinar o género textual cartas ao leitor,
pois entende que “[...]Ja linguagem digital ndo condiz com tal género e, talvez por néo
estar bem familiarizado com esse ambiente virtual, o professor escolha o suporte

errado para ensina-lo” (p.85).
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O publico das redes sociais (37,5%), os recursos didaticos utilizados (37,5%),
a cultura (25%), as politicas publicas (25%), a atuacao profissional e social (25%),
bem como a infraestrutura escolar (12,5%) e a metodologia de pesquisa (12,5%) aqui
ja mencionada, foram categorias com menor frequéncia, presentes em menos da

metade das dissertacoes.

A abrangéncia que as redes sociais atingem de um publico diversificado &
refletido nos estudos de mestrado. Desde criancas até adultos, todos sdo envolvidos.
A diversidade e o amplo alcance que esses recursos proporcionam, apontam para a
possibilidade de reduzir, cada vez mais, a exclusdo do acesso a informacdo e aos
conhecimentos legitimados pela sociedade. Isto posto, corroboram com o aumento
do capital cultural por parte daqueles que n&o o receberam no ambito familiar, ndo por
culpa de seus responsaveis, mas porque 0s mesmos hasceram e foram criados em

um momento em que 0 acesso a esses conteddos era ainda mais escasso.

A categoria dos recursos didaticos faz mencao aos objetos de aprendizagem
utilizados nas pesquisas. Variam entre fotografias da natureza, textos de divulgagéo
cientifica e audiovisuais. Dois desses trabalhos (SUNAGA, 2018; RODRIGUES, 2016)
dao bastante énfase no processo de construcdo dos mesmos. Em Sunaga (2018),
esse aspecto é descrito com tanta énfase que deixa as redes sociais em segundo
plano, transparecendo que estas foram utilizadas somente como meio de

compartilhamento do material por ele produzido.

A cultura aparece em determinados momentos para abordar tragos como a
dificuldade em associar as midias sociais com a educacdo, a contracultura e as
representacfes sociais que esses meios inspiram. Em Branco (2014), a autora
descreve a dificuldade inicialmente apresentada pelos pesquisadores do
POE/CAPES/UEA em aceitar que 0s espacos sociais poderiam servir como suporte
ao ensino. Em Ferreira (2013), é destacada a influéncia que as midias possuem na
formacao de representac¢des sociais devido a forma como retratam os conhecimentos

cientificos, por vezes manipulando-os em favor da mensagem que desejam transmitir.

Associadas as questdes politicas estdo os investimentos no desenvolvimento
de pesquisas de interesse e, também, a emancipacgéo e a participacdo dos atores do
processo educativo. A atuacdo profissional e social aparece nesse mesmo viés de
preparar os alunos para que sejam capazes de se posicionar enquanto cidadaos no

ambito profissional, social e politico.
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Por fim, a infraestrutura escolar apesar de aparecer somente em uma
dissertacéo €, também, mencionada em outros estudos (MARTINS, 2018; BRANCO,
2014), porém de forma répida e sem muito enfoque. Isso porque, dada as limitagdes
gue as escolas ainda possuem em termos de equipamentos e disponibilidade de
Internet, estudos que se propdem a investigar o uso de tecnologias digitais ficam
prejudicados, desafiando o pesquisador a encontrar solucfes para tal. Esse fator pode
contribuir com a escassez de estudos nessa area, uma vez gque nem sempre €

possivel realizd-los a depender da precariedade do espacgo escolar.

O uso de redes sociais na Educacao Basica para promoc¢do da DC tem se
mostrado algo inovador devido a pequena quantidade de estudos. Nesse sentido,
guiada pelas inquietacdes quanto a continuidade no funcionamento das midias
exploradas nas dissertacdes, a préxima sessdo se encarrega de apresentar aquelas

gue ainda estdo ou nao ativas.

4.4.2 Redes sociais em funcionamento pés-defesas

Ao concluir a leitura das disserta¢cfes, surgiu a inquietacdo em saber quais das
redes sociais abordadas nos trabalhos ainda estavam em funcionamento. Pois, esses
recursos ndao devem ter fim juntamente com as pesquisas, mas permanecerem
operando com intuito de dar continuidade nas propostas defendias pelos autores.
Assim, em uma rapida busca por essas plataformas no dia 26 de abril de 2020,
chegou-se ao registro de que apenas trés desses meios virtuais (37,5%) estavam

ativos, conforme mostra o quadro 9 a seguir:

Quadro 9 — Redes sociais investigadas nas dissertacfes ativas e inativas no dia 26 de abril de 2020

Redes Sociais Dissertagcdes Frequéncia Porcentagem (%)

Ativas D2; D5; D8 3 37,5

. D1; D3; D4;
Inativas D6: D7 5 62,5
TOTAL 8 100

Fonte: da autora
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Dentre essas paginas que foram possiveis de serem localizadas, somente uma
permanece desempenhando suas atividades: a TV Nupes investigada por Gotti

(2018). As outras duas, apesar de ativas, pararam suas publica¢cdes ha algum tempo.

Da rede de DC criada por Sunaga (2018), o GooglePlus ndo esta mais
funcionando para contas pessoais, logo a pagina néo foi identificada. O Facebook
(https:/Iwww.facebook.com/pg/jpas.br/posts/?ref=page_internal) possui altima
publicacdo datada de 9 de dezembro de 2017. O Twitter apresenta um
compartiihamento do Facebook em 7 de julho de 2017. No site
(https://jpassite.wordpress.com/), a ultima postagem data de 7 de setembro de 2016
— ultimo texto de DC elaborado pelo autor. O ebook pode ser encontrado no link
https://issuu.com/alesunaga/docs/tdc, porém ndo estd disponivel para download,
somente para visualizacdo. Todos estes recursos se encontram com paralizacao de

suas atividades pouco antes da defesa do autor.

Também é possivel localizar todas as redes sociais investigadas por Branco
(2014): Twitter, Facebook e Blogspot. Porém, essas duas primeiras tém ultimas
postagens no dia 18 de setembro de 2017 e o blog em 21 de novembro de 2013,
pouco antes da defesa da autora. No entanto, a data de paralizacdo nas publicacbes
das duas primeiras indica certa persisténcia em manté-las ativas, talvez pelo fato de

estarem ligadas a um projeto de pesquisa independente do estudo realizado.

Assim, 0 que se percebe é que apds a defesa da maioria dos autores houve
uma desisténcia na continuidade das atividades de DC por meio desses recursos. Os
motivos podem ser diversos e talvez motivem investigacdes nesse sentido. Porém o
gue se pode inferir de mais concreto € a fragilidade que mudancas nos processos
educativos enfrentam, inclusive quando se trata da insercao de recursos tecnoldgicos.
Seja pelos potenciais riscos que a Internet oferece, seja pela precariedade na
infraestrutura das escolas ou mesmo pela resisténcia de professores, gestores, pais
e alunos em repensar o antigo paradigma e promover a inovacao tecnoldgica no

contexto de realidade que os engloba.

A proxima sessdo encerra essa etapa de analise e discussdo dos dados
coletados. Assim, traz consigo um apanhado sobre aspectos relacionados a forma
como as dissertagcbes foram estruturadas. S&o detalhes aqui considerados
importantes para auxiliar na organizacéo de investigacdes futuras sobre o tema aqui
debatido.
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4.4.3 Aspectos relacionados a estrutura das dissertacdes: metodologias, autores

utilizados e aprovagéo no Comité de Etica

Nessa Ultima etapa trés pontos relacionados a forma como as dissertacdes
foram estruturadas sao descritos. As metodologias utilizadas, os autores e a
submissdo ao Comité de Etica, sdo importantes quando se pretende adentrar nos
caminhos investigativos da ciéncia. Assim, para finalizar este capitulo, optou-se por
apresentar esses aspectos observados no decorrer das leituras a fim de servirem
como base a investigacfes futuras sobre o uso de redes sociais para a DC na

Educacédo Basica, em especial no ramo da Matematica.

As metodologias variam entre qualitativas e quali-quanti (também chamadas de

mistas) de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 10 — Metodologias utilizadas nas pesquisas de mestrado sobre o uso de redes sociais na
Educacéo Basica

Metodologias Dissertagdes Frequéncia Porceg}:agem
Qualitativa D1; D2; D8 3 37,5
; . D3; D4, D5;
Quali-quanti D6: D7 5 62.5
TOTAL 8 100

Fonte: da autora

Existe uma predominancia em pesquisas que utilizem métodos qualitativos e
guantitativos em conjunto (62,5%) unindo inferéncias sobre as qualidades que podem
ser observadas a partir de dados mensurados numericamente. Além disso, nenhuma
das pesquisas realizou levantamentos puramente quantitativos, uma vez que 0s
sujeitos envolvidos sao seres humanos com atributos que nao se isolam dos seus
contextos, sendo importante metodologias que permitam analises sob diversos

angulos, néo os reduzindo unicamente a métricas.

Segundo Costa e Oliveira (2015), cabe ao professor-investigador compreender
determinado fenbmeno dentro do seu envolto. Para Bogdan e Biklen (1994, p.49), a

investigacao qualitativa: “[...]Jexige que o mundo seja examinado com a ideia de que
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nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita

estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo”.

Duas das dissertacoes lidas fazem uso da netnografia. Corréa (2015) descreve
que este é um método qualitativo inspirado na etnografia, porém com técnicas préprias
que permitem sua realizacdo via Internet, sem a presenca fisica dos sujeitos
envolvidos. Em Barros (2018), esse método é usado na triangulacdo de dados
realizada pelo autor para analise e interpretacdo. O mesmo ressalta sua importancia

na compreensao de como ocorrem as intera¢cées nos meios virtuais.

Dentre os tedricos utilizados para fundamentar as ideias defendias nas
dissertacles, Pierre Lévy e Manuel Castells foram os mais citados. Estes, por sua vez,
possuem inumeras contribuicBes para reflexdes a respeito do ciberespaco, porém
deve ser observada a necessidade de autores com produgfes mais atuais, uma vez
gue este movimento de atualizacdo no mundo digital se da de forma rapida e, nesse

sentido, os jovens constroem suas identidades em conformidade o tempo presente.

O quadro a seguir apresenta a relacéo das produgcdes que mencionaram estes

fcones:

Quadro 11 - Relacéo de dissertacdes que citaram Lévy e/ou Castells

Autores Dissertaces Frequéncia Porcentagem (%)
. , D1; D2; D3;

Pierre Lévy D6: D7 5 62,5
Manuel D1; D6; D8 3 37,5
Castells

Fonte: da autora

Lévy aparece em 62,5% das dissertacdes e Castells em 37,5%. Ambos, em
suas obras, refletem aspectos relacionados a cibercultura, discutindo sobre as
tecnologias interativas. Lévy aponta para as possibilidades da construcéo coletiva do
conhecimento possibilitada mediante sua virtualizacdo (RODRIGUES, 2016). Castells
€ tido como o primeiro socidlogo do ciberespaco (SUNAGA, 2018) e estuda as
mudancgas culturais ocorridas a partir da insergcéo da Internet na vida cotidiana das

pessoas.

As obras consultadas para dar suporte as discussdes sao:
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e Lévy: A Inteligéncia Coletiva: por uma antropologia do ciberespaco (2000);
Cibercultura (1999) - obra mais citada nas dissertacdes; O que é virtual? (1996);
As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica
(1992).

e Castells: A Sociedade em Rede - A Era da Informacao: Economia, Sociedade
e Cultura (2009); A sociedade em rede: do conhecimento a accéo politica
(2005); A Era da Informacéo: Economia, Sociedade e Cultura (1999).

Quanto ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, a necessidade
da aprovacao aparece quando a investigacdo pretendida envolve seres humanos,
uma vez que estes inspiram cuidados que devem ser observados com cautela. A
avaliacao pelo colegiado multi e transdisciplinar, € importante pois, de acordo com a
Resolucdo n°196/96 Conselho Nacional de Saude (CEP UEA, sd.), o mesmo foi criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
bem como contribuir com seu desenvolvimento dentro de padrBes éticos. Sendo
assim, todos os projetos que proponham investigacdes envolvendo seres humanos
devem passar por sua aprovacao como uma forma de certificacdo de que o0 mesmo
ndo violara nenhum direito daqueles que serdo envolvidos. No entanto, somente

Corréa (2015) menciona ter a aprovacao do mesmo.

Estes sao o0s pontos principais observados ao longo da leitura atenta e reflexiva
das dissertacGes. Lembrando que esta pesquisa ndo acaba em si, mas tendo o carater
de estado da arte, pretende contribuir com investigagdes futuras, se caracterizando,

portanto, como um ponto de partida para tais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nessa etapa final, € possivel olhar para o trabalho como um todo e
refletir sobre a dimensdo e importancia que o uso de tecnologias, em particular de
redes sociais, tem na atualidade. Guiada pela inquietagdo sobre quais sdo as
contribuicbes dos estudos (dissertacbes da CAPES) entorno da DC para o
aprendizado da Matematica na Educacao Basica sobre a utilizacdo de redes sociais
como estratégia de difusdo da ciéncia na escola, foi possivel notar que, entre o periodo
de 2013 a 2018, as pesquisas nesse sentindo ainda caminhavam a passos timidos.

Y

Quando delimitada a Educacdo Matematica, a quantidade de trabalhos
encontrados € ainda menor. E, mesmo que existam artigos sobre o tema, estes estédo
desassociados dos termos derivados da DC, demonstrando que nessa linha de
pesquisa, o presente estudo pode ser considerado pioneiro. Além disso, aponta para
necessidade de mais investigagcdes nesse sentido, uma vez que a difusdo da ciéncia
possui particularidades as quais o0s especialistas dessa area buscam e se aprofundar,

contribuindo com seu desenvolvimento.

Para dar suporte as andlises e discussdes apresentadas, esta dissertacao
possui dois capitulos tedricos: o primeiro, dedicado a explanar as caracteristicas da
redes sociais enquanto meios de DC possiveis de serem utilizadas para fins
educativos, incluindo seu aspecto dialégico-comunicativo e a contribuicdo para maior
alcance das informacdes cientificas, bem como para a democratiza¢do da ciéncia; o
segundo faz uma sintese das recomendac¢des presentes nos documentos norteadores

da Educacéo Basica do MEC.

Este ultimo, mostra como a preocupacéo com o uso de tecnologia na educacao,
em particular as de informag&o e comunicagéo, avancaram conforme os documentos
foram sendo atualizados. Na LDB o uso de TIC/TDIC n&o aparece, ja no PNE e nas
DCN o mesmo é bastante frequente. O entrelacamento do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, bem como a formacéo profissional sédo temas presentes nos trés
documentos. No que diz respeito a utilizacdo de TIC/TDIC, os dois ultimos apontam
para a formacao de cidadaos capazes de buscar e analisar criticamente informacdes,
atualizando-se e participando das mudancgas ocorridas na sociedade, além de interagir

por meio do compartilhamento de ideias.



82

As caracteristicas acima descritas sao possiveis de serem encontradas nas
dissertacGes analisadas. Porém, foi verificado que os documentos do MEC s&o pouco
mencionados, o0 que demonstra a nao observancia nas recomendacdes que
tangenciam a Educacéo Basica. Assim, fica evidente que, apesar das investigacdes
sobre o uso de TDIC defenderem pontos semelhantes aos do Ministério, existe uma
lacuna no diadlogo entre os mesmos que pode ser considerada uma causa da quebra
na continuidade desses projetos dentro das escolas onde foram desenvolvidos, tendo
carater mais semelhante a uma intervencdo momentanea. Esse aspecto pbde ser
notado ao buscar pelas redes sociais utilizadas pelos autores e, dessa forma,

averiguar que poucas continuam em funcionamento.

Em se tratando dos recursos utilizados, o Facebook esta no topo daqueles com
maior frequéncia nos estudos. No entanto, o que mais chama atencéo € a quantidade
de trabalhos que optaram pela criacao de paginas proprias de DC. Estes, por sua vez,
exploram uma série de ferramentas online demostrando as possibilidades criativas e
diversificadas que os ambientes virtuais oferecem. Além disso, quando associada
essa informacdo com o publico envolvido — alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental e, em maior quantidade, do Ensino Médio —, nota-se certo receio com
0s conteldos e perigos que a web oferece. Ressalte-se que, apesar de fazer parte da
Educacao Basica, houve pouco envolvimento de alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O Unico recurso onde a presenca dos mesmos foi registrada foi no

Clube do Rex da Ciéncia Hoje das Criangas Online.

Essa preocupacao registrada nos trabalhos € importante existir, mas ndo deve
limitar acBes nesse sentido. Pois, diante das emergéncias de um mundo cada vez
mais conectado, as criangas, tidas como nativas digitais por nascerem e crescerem
rodeadas de tecnologia, devem ser preparadas para esse cenario. Aprender a
aprender, selecionar materiais confiaveis, expor suas ideias, solucionar problemas e
interagir com pessoas do mundo inteiro sdo caracteristicas que as novas geragoes
devem desenvolver cada vez mais. Para isso, 0 papel dos responséaveis e da escola

e fundamental como agentes que educam e indicam os cuidados a serem tomados.

Os caréateres formativo, interativo e de contextualizagdo da ciéncia foram
encontrados ao categorizar as unidades de codificacdo juntamente com as palavras-
chave. Assim, condutas guiadas pela capacitacao integral dos sujeitos envolvidos sao

pontos fortes. Sao dimensdes sociais, cognitivas, emocionais, criativas, cientificas,
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entre outras que, em conjunto, atribuem a investigacdes como estas, aspectos trans

e multidisciplinares.

Diante de todas essas evidéncias, pode-se atingir 0s objetivos propostos e ir
adiante ao identificar caracteristicas a mais durante as leituras. As metodologias
qualitativas e quali-quanti, os autores Lévy e Castells, além do carater mais
burocréatico que é a submissdo ao Comité de Etica, importante para propostas que
visem o trato com seres humanos, em particular estas que expdem os discentes a
ambientes virtuais cujos conteddos, por vezes, podem fugir do controle dos

professores.

E imprescindivel ndo deixar de comentar sobre o cendrio epidémico atual, o
qual estamos vivenciando. Ao iniciar este estudo jamais teria imaginado a dimensao
que o mesmo tomaria. Quando nds, professores e alunos, fomos submetidos ao
isolamento social tivemos que nos reinventar. Para aqueles cujo acesso a Internet era
facilitado e cujas praticas eram corrigueiras, ndo foi um desafio tdo grande quanto
para aqueles mais resistentes ao manuseio desses recursos. Porém, ndo havia muito

a ser feito. Foi preciso lancar mao do preconceito e aderir a esfera tecnoldgica.

As redes sociais tiveram um importante papel. Pois, por meio delas que
professores e alunos puderam manter contato. E, quanto maior, mais eficaz era a
comunicacdo e o ganho cognitivo. No entanto, as dificuldades ndo devem ser
esquecidas, pois foram muitas. Alunos abandonaram os estudos por problemas
familiares, emocionais e mesmo de acesso a esses recursos. Pudemos perceber que,
apesar dos beneficios, o virtual ainda ndo substitui o presencial. Cenario que aos
poucos deve se modificar. Por isso, creio — e agora me colocando ndo mais como
autora, mas como participante deste processo — que este é um passo inicial. Servira
para rever conceitos, fazer ajustes, repensar nosso sistema de ensino e a
democratizacédo da ciéncia. Nesse seguimento, almejo que o presente estudo auxilie

esse processo de transformacéo e reinvengao o qual estamos atravessando.
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APENDICE A - Fichamentos elaborados a partir das leituras das dissertacdes

Titulo: O Protagonismo dos Estudantes na Divulgagédo Cientifica Através das Redes Sociais Digitais

Referéncia: BARROS, EVERSONG MOREIRA. O Protagonismo dos Estudantes na Divulgagéo
Cientifica Através das Redes Sociais Digitais' 26/11/2018 150 f. Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Natureza Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niteroi
Biblioteca Depositaria: Valonguinho UFF

Curso: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Natureza Identificacdo: D1

Area de conhecimento: Ensino

Area de concentracdo: Ensino de Quimica

IES: Universidade Federal Fluminense — UFF

Orientador: Msc. Lucidea Guimaraes Rebello Coutinho

Regido: Sudeste Ano de defesa: 2018

Palavras-chave: Redes Sociais Digitais; Divulgagéo Cientifica; protagonismo; audiovisual.

Redes sociais exploradas: Blog, Facebook e YouTube

Introducéo: Problema: Como identificar impressdes acerca das novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo na pratica de ensino/aprendizagem, assim como possibilidades de DC no campo
midiatico? (p.20)

Questiona-se: Podem os estudantes atuarem enquanto divulgadores cientificos? (motivador da
pesquisa, p.18) E possivel que a Escola se coloque diante da divulgag&o cientifica de outra maneira?
A Escola pode mostrar aos estudantes que ha produc¢éo cientifica no seu entorno e a partir disso
produzir conhecimento para a comunidade escolar? Existe alguma relacdo entre o conhecimento
produzido pelos pesquisadores locais e o conhecimento escolar? Os estudantes poderiam atuar

como divulgadores cientificos em uma situacao de aprendizagem? (p.21)

Objetivo geral: [...Jcompreender o impacto das redes sociais digitais e das gravacfes de videos no
processo de aprendizagem de estudantes no ensino de Ciéncias, ao mesmo tempo discutir a

importancia desses ambientes digitais para divulgacéo cientifica local (p.20).

Objetivos especificos: avaliar a rede social digital (Blog, YouTube ou Facebook) mais indicada para
comunicacdo com a comunidade escolar; analisar a percep¢éo de alguns membros da comunidade
escolar, por meio de dados qualitativos, sobre as pesquisas locais que foram reveladas através dos
videos; examinar a percepcao dos estudantes sobre o papel dos cientistas antes e posteriormente
as atividades desenvolvidas; reconhecer e identificar a natureza das aprendizagens ocorridas nos

processos de producédo de videos para a divulgacéo cientifica.
Embasamento tedrico:

- Vygotsky e Kenski: ensino/aprendizagem




93

- Marteleto (2010) e Tomaél (2005): escola e DC, redes sociais: redes de compartilhamento

- Principe (2009, 2013) e Valerio (2005, 2012): DC nas midias digitais.

Aspectos observados na introducdo: A introducdo esta dividida em 3 partes: breve
contextualizacao tedrica seguida da apresentacdo da pesquisa, objetivos e justificativa. Na primeira
parte, percebe-se um padréo que sugere certa preocupacdo do autor em dinamizar as aulas com o
uso de tecnologia, em particular a gravacdo de videos com postagem em redes sociais, a fim de
motivar os discentes nos seus estudos. Das repeticbes observadas emergem unidades de

codificacdo a ser notadas ao longo do texto, séo elas:

Y

Aproximacao ciéncia/escola e cotidiano;

Contextualizagdo: ciéncia, pesquisas locais e espagos ndo formais;
Formacdo critica e participagdo social (da comunidade, incluindo os alunos);
Dialogo com a comunidade escolar;

Dinamizar para motivar os estudantes;

Conscientizacdo ambiental;

Inadequacéo da escola para o uso de Internet/computador;
Interatividade/troca de informag8es/conhecimentos;

Politicas publicas;

Videos: utilizac&o didatica;

DC, escola e redes sociais;

Aluno sujeito de sua aprendizagem/Aprender fazendo;

Linguagem acessivel das redes sociais;

V V V V V V V V V V V V VY

Amplo alcance das redes sociais.

Fundamentacdo tedrica: Mesmo assim, com tantas dificuldades, o trabalho justifica-se pela
necessidade da Escola integrar-se, de alguma maneira, ao mundo tecnoldgico, buscando praticas
que despertem o interesse pelo saber e pelas Ciéncias nos estudantes. Deste modo, as ferramentas
tecnolégicas podem oferecer uma nova dindmica ao universo escolar, contribuindo para que o aluno
reconhecga as novas tecnologias como possibilidades reais em um processo de ensino/aprendizagem

ativo, motivador e criativo (p. 32).

Aspectos observados na fundamentacado tedrica: Ao longo da discussao teérica, percebe-se

trechos nos quais o autor faz ligagdo com as praticas realizadas no lécus da pesquisa.

Metodologia: Estudo de caso; entrevistas, questionario e observacdo participante; netnografia;
andlise por triangulacdo dos métodos; gravacao de videos dentro e fora da escola; desenvolvimento

de atividades na “Casa da Descoberta” da UFF.

Questionario semiestruturado realizado com todas as turmas de 7° ano (97 alunos) da E.M. Francisco
Portugal Neves sobre o uso de Internet, de ferramentas tecnoldgicas digitais e conhecimento sobre
cientistas e pesquisas locais. OBS.: As demais atividades foram realizadas somente por uma turma

de 7° ano.
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Montagem das atividades: pensadas de forma coletiva (participacdo dos alunos e do professor) com
a escolhe pelos mesmos do uso do Facebook, do YouTube e de um blog, todos com nome “Ciéncia

no Portugal Neves”.

Realizacéo de atividades: gravacao (uso do celular) de videos e postagem nas redes sociais; aulas
passeio e experimentos realizados no laboratério da escola. OBS.: O blog seria para comunicagéo

professor e alunos, porém ndo obteve sucesso, sendo desativado.

Aspectos observados na metodologia: Bastante forte o aspecto participativo dos alunos no

planejamento e na montagem dos videos.

Resultados e discussfes: 42 pergunta do questionario: 6% dos alunos ndo acham que os videos
sirvam para aprender ciéncias. De acordo com o autor, a rejei¢cdo por parte dos alunos sugere a

necessidade do uso de diferentes técnicas de ensino com os mesmos (p.88).
Falta de recursos para melhoria do cenério foi o argumento do Aluno 2.
Alunos sugerem que se deve aliar cenario com bons contetidos para atrair mais publico. (p.90)

Videos com mais visualiza¢gBes foram aqueles que tratavam de problemas locais que estavam sendo

enfrentados naquele momento: dengue e conjuntivite.

Corroboracao dos videos para aprendizagem: aprender fazendo, perda da vergonha e melhoria na

teoria ao vé-la posta em pratica.

IMPORTANTE: Blog nédo obteve sucesso, deixando de existir; Facebook obteve mais interacdes e
acessos; YouTube em menor escala, contrariando hipétese inicial dos préprios alunos que
apostavam no sucesso dessa redes sociais. Em 2018 também se encerrou a conta do YouTube,

ficando apenas com o Facebook.

Menor visualizacdo do que o esperado. Autor ressalta o aspecto da adaptagcédo que leva tempo para

gue os envolvidos (demais professores, alunos e comunidade) se acostumem a usar eSSes recursos.

Antes do projeto, no questionario, ndo se mencionou museus ou centros de DC para acessar

informacdes cientificas e visdo sobre ciéncias dos alunos se limitava a biologia.
Os videos nao apresentam caracteristica de “ciéncia show” (p.126).

Meninos mais envolvidos que meninas: visdo (aluna) de que ciéncia € atividade mais para homens

gue para mulheres (p.127).
Pouco envolvimento dos outros professores no projeto.
Aprovagédo pela maioria dos envolvidos sobre a importancia de projetos como este.

Produto dessa dissertagdo: pagina do Facebook.

Aspectos observados nos resultados e discussdes: Ao longo da discusséo é apresentado um
baixo indice de pessoas que conhecam sobre pesquisas no Brasil, fato que pode ter ligagdo com as

criticas as Universidades Publicas em 2019, o que reforga a importancia da DC.
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O canal no YouTube ainda existe, porém sem videos. A pagina do Facebook tem ultima postagem
no dia 4 de agosto de 2018, antes da defesa dessa dissertacao, levando a se questionar: Por que
ndo se deu prosseguimento apds o término do projeto, uma vez que o pesquisador dessa dissertacao

também é professor nessa mesma escola onde foram realizadas as atividades?

Ao afirmar que a visdo dos alunos sobre ciéncias se ampliou para além da Biologia apds as aulas

passeio, 0 autor menciona apenas a Quimica e a Fisica, ficando de fora as demais ciéncias.

Em diversos momentos 0 autor menciona 0s aspectos da aproximacdo ciéncia/escola com o
cotidiano dos alunos, a importancia de conhecer pesquisas locais, de dinamizar as aulas, da

participacdo e da autonomia dos alunos.

Consideragdes finais: E preciso tempo e mudanca de olhares sobre divulgar ciéncia, uma vez que

se esperava maior interacao.

O projeto mostrou que € possivel, ainda que com limita¢des de infraestrutura, desenvolver propostas
de DC na escola. Dinamizagdo em sala de aula: aluno protagonista e aprendizagem mais lacida.

Estreitamento de lagos no espaco escolar.

Importante para a popularizacédo da ciéncia: importancia cultural e social. Aproximacao de pesquisas
locais e comunidade local. Postagem de videos ampliam o acesso a informagédo. Desmistificacéo de

concepcdes sobre ciéncia.

Facebook mais eficiente para DC do que as demais redes sociais.

Aspectos observados nas conclusdes: Somente nessa parte se menciona o termo “nativos

digitais”, porém sem correlaciona-lo a Prensky.

Viséo geral: O autor ndo faz diferencia¢éo entre CC e DC. N&o foi mencionado em nenhum momento

se o projeto passou pelo Conselho de Etica, uma vez que se trabalha com seres humanos.

Praticas e ferramentas inerentes: Producdo de videos para DC de experimentos e
desenvolvimento de pesquisas locais nas redes sociais Facebook, YouTube e um blog. Uso de

aparelho celular.

Evidencia relagdes com as recomendagdes do MEC? N&o, em nenhum momento faz
comparativos com os documentos do MEC sobre o uso de redes sociais na educacdo, porém

menciona dados estatisticos de outras fontes.

Titulo: Projeto Observatorio da Educagédo /CAPES/UEA: Fases da Difusédo do Conhecimento

Referéncia: BRANCO, ANNE KARYNNE ALMEIDA CASTELO. Projeto Observatério da Educacao
ICAPES/UEA: Fases da Difus&o do Conhecimento' 18/03/2014 201 f. Mestrado em EDUCACAO
EM CIENCIAS NA AMAZONIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
AMAZONAS, Manaus Biblioteca Depositaria: Universidade do Estado do Amazonas

Curso: Mestrado em Educacdo em Ciéncias ha Amazoénia Identificagdo: D2
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Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica

Area de concentracdo: Educacdo em Ciéncias

IES: Universidade do Estado do Amazonas — UEA

Orientador: Dr. Amarildo Menezes Gonzaga

Regido: Norte Ano de defesa: 2014

Palavras-chave: Comunicagéo Cientifica; Divulgacdo Cientifica; Difusdo Cientifica; Midias Sociais.

Redes sociais exploradas: Blog, Facebook e Twitter

Introdugéo: Objetivo geral: compreender como se deu a difusdo dos conhecimentos decorrentes
da execucdo do Projeto Observatério da Educacdo/CAPES/UEA (POE), tomando-se como

referéncia os processos de Comunicagéo e Divulgacéo Cientifica.

Objetivos especificos: discorrer a respeito do que dizem os ted6ricos sobre a importancia da
Comunicacao, Divulgacdo e Difusdo Cientifica. Descrever os posicionamentos dos sujeitos
envolvidos no POE, no que se refere as possibilidades e limitacdes da comunicacdo de suas
producbes. Analisar as evidéncias identificadas a partir das diferentes fases de divulgacdo dos
conhecimentos produzidos durante a execuc¢éo do POE.

Aspectos observados naintroducdo: A introducdo esta dividida em 3 partes: breve apresentacao
da autora e sua trajetéria inicial no POE, apresentacao dos objetivos e as sec¢des da dissertacao.
Por ndo haver aprofundamento tedrico, apenas fica evidente que serd abordado conceitos de
Comunicacdo e Divulgacédo Cientifica, bem como suas etapas de difusdo do conhecimento,
chegando a sua virtualizacdo nas Redes Sociais. Todo esse processo norteado pelas producdes
do POE.

Fundamentacéo tedrica: Conceituacao e diferenciacéo entre CC, DC e Difuséo Cientifica.

Origem da DC no Brasil em trés correntes: aumento nas producdes de Ciéncias e Tecnologia,
divulgacdo em radios e cinema; populariza¢éo da ciéncia e interacdo com o publico com aparicédo
dos primeiros museus de ciéncias hand on; jornalismo cientifico e midia impressa. Caminhamos

para uma quarta corrente, a de troca de conhecimentos via Internet e redes sociais (p. 18 e 19).

Breve caracterizacdo da midia eletrénica, midia impressa e midia alternativa.

Aspectos observados na fundamentacéo tedrica: A autora enfatiza os aspectos midiaticos nos
quais a DC veicula. Aqui podemos observar alguns aspectos que sugerem possiveis unidades de

codificagéo:

» Aproximacao ciéncia e populacéo;

» Interatividade nos meios digitais.

Metodologia: Qualitativa; observacgéo; bibliografica, documental e de campo;




97

- Técnicas aplicadas: formalizacdo da proposta; reunides quinzenais; intervencdes semanais e
reunibes de feedback; entrevistas com o 9° ano; aplicacdo de questionario com professores e

pesquisadores; leitura das producdes do POE e outras para o referencial tedrico.

Aspectos observados na metodologia: sem observagdes.

Resultados e discuss@es: O Twitter também nao atingiu seguidores, nem mesmo o proprio grupo
seguiu 0 @POE_AM na rede. Se pensarmos no ciclo de vida das redes sociais, previsto por Safko
e Brake (2010), veremos que nao houve tempo habil para que a integracdo e maturidade do grupo

pudessem acontecer de maneira satisfatéria (p.39).

No POE, a ideia do blog nasce da necessidade de desenvolver a competéncia leitora e escritora,

no ambiente escolar, utilizando de uma ferramenta diferenciada (p.109).

No Facebook, é possivel interagir através do ato de “curtir’, compartilhar, comentar, ou ainda por

mensagens privadas (in box). Sendo possivel, ir despertando no “fa”, progressivamente o seu

sentido mais critico (p.147).

Pois, como um professor, sozinho, utilizando de seu equipamento pessoal e a internet da Escola,

poderia realizar aguela atividade? Isso néo seria possivel e foi evidenciado (p.154).

Uma caracteristica desse novo tipo de interacdo on line, séo as variantes na lingua, fruto desse
momento antropolégico, da praticidade, da agilidade, do imediatismo, em que o idioma nativo é

substituido por vocabulos de outras linguas e até mesmo cones, afirma Freitas (2011) (p.176-177).

Outro dado, obtido na pesquisa realizada em sala de aula durante uma intervencéo, apontava que
o perfil de usuario da turma ndo era de quem costumava comentar. Talvez, a nossa inquietacao,
fosse pelo fato de esperarmos dos estudantes, na rede social, uma interacdo proxima ao

tradicional, apesar do carater inovador da ferramenta (p.177).

- Freitas (2011): Teoria das diferencas individuais, diz respeito ao comportamento do individuo
diante do grupo: Formador de opinido — pessoas que realizam postagens, escrevem, geram
contetido, mobilizando os demais; Contatos passivos — estdo na rede do formador de opinido,
fazendo uso de suas postagens; Contatos ativos — estdo na rede do formador de opinido, geram

debates, comentam e estdo sempre buscando novidades na rede (p.177).

[...]Jpercebemos ao considerar o proposto por Raupp e Eichler (2012) que a fan page do POE se
classifica quanto uma rede social apropriada para o ensino de ciéncias: a) quanto ao publico —
educacional (escola/academia/sociedade); b) quanto a estrutura — individual — apesar da interagéo,
possui apenas um administrador; ¢) quanto ao género — tematico; d) quanto aos objetivos — difundir

ciéncia; e) quanto a modalidade — aprendizado — interacéo (p.186).

Ao pensarmos nas trés midias sociais utilizadas pelo POE, pensando no alcance e envolvimento
das mesmas, vemos o Facebook como uma midia principal, seguido das midias de apoio blog e o
Twitter (p.189).
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Aspectos observados nos resultados e discussdes: Autores utilizados: Vogt — alcance social
da DC, Lévy — virtualizacdo do conhecimento e Freitas (2011) — Teorias das Influéncia Seletiva

aplicadas a redes sociais.

A autora descreve como o POE foi amadurecendo a cada etapa e melhorando a interagéo com o
publico diversificado com o qual trabalhavam (alunos, professores e pesquisadores). Devido ao
receio com o0 que os alunos poderiam postar nas redes sociais, optou-se pelos proprios
pesquisadores fazerem as postagem, ponto criticado pela prépria autora que descreve que isso
pode ter impactado no maior envolvimento dos mesmos (p.114 e 115).

Por ter carater interdisciplinar, o POE trabalhou com o ensino de matematica e sua relacdo com a
ecologia. Porém os aspectos matematicos se limitaram a montagem do plano cartesiano com os
alunos, sem dar muita profundidade na discusséo a respeito.

Maior sucesso no Facebook, pois foi a rede a qual mais dedicaram tempo para planejar estratégias
e que teve maior interatividade com o publico. Ressalta-se a necessidade de constantes

atualizacdes para que a pagina ndo caia em esquecimento.

E destacada a importancia do tempo para adaptacdo do uso de redes sociais no ensino e
proximidade com seu publico.

Letras pequenas e distorcidas nas tabelas e graficos.

Filme “A Rede Social’ € mencionado diversas vezes.

Infraestrutura e falta de técnicas para manuseio de midias sociais na educacao.
Acompanhamento dos responséveis por meio das postagens da Fan page do Facebook.

Outras unidades de codificacdo sédo observadas ao longo do texto, séo elas:

» Educomunicacéo;

Interdisciplinaridade;

Contracultura;

Dificuldade em associar midias sociais e educacgéo;

Amplo alcance e diversidade de publico;

YV V. V V VY

Aprendizagem fora do espaco formal de ensino.

Consideracgdes finais: No entanto, percebemos que se faz necessaria uma aproximagao ainda
maior da universidade com a escola, que ambas estejam dispostas a interagir e contribuir
mutuamente. Que € preciso se despir de pré-conceitos e buscar entender o sentimento, 0s anseios
daqueles sujeitos que vivenciam a realidade da educacdo publica diariamente. Do contrario

estariamos apenas reproduzindo jargdes ou teorias na superficialidade (p.193).

Percebemos que difundir Ciéncia é para o comunicador, para o professor, para o estudante, cada
sujeito com o seu papel dentro da pesquisa e que assim esta vai sendo construida a partir de varios
pontos de vista (p.193).
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E possivel comunicar e divulgar ciéncia, chegar préoximo dos pares e da sociedade, gerando a troca
de conhecimento, o fortalecimento das experiéncias, a transposicao do universo da pesquisa de
maneira tal que nossa cultura, nossas dificuldades, nossos olhares que vislumbram novas
possibilidades possam ser absorvidos por outros e que estes possam contribuir ou mesmo se
alimentar de nossa trajetoria investigativa (p.193).

Aspectos observados nas conclusdes: O objetivo do POE era melhorar o desempenho dos
alunos na Prova Brasil, no entanto, ao término do projeto, a autora ndo menciona se essa proposta

foi alcancada.

Visdo geral: Apresenta atividade de interdisciplinaridade entre Matematica e Ecologia, na
construcdo de um plano cartesiano. A proposta inicial era usar uma enquete pelo Facebook, mas
devido as dificuldades com falta de ferramentas, monitores e Internet, a mesma se limitou ao uso
de papel milimetrado.

Em nenhum momento menciona o Conselho de Etica.

Préaticas e ferramentas inerentes: Descreve CC e DC realizadas pelo POE com maior destaque
para o uso de Midias Sociais, em particular uma Fan page do Facebook para divulgar as atividades
do grupo. Destaca nas atividades aspectos de interdisciplinaridade, ndo envolve os alunos nas
postagens diretas, mas indiretamente sim, mediante a recomendacéo de algum tema de interesse.
Utiliza de indicadores de atividade disponiveis pela prépria rede social para conhecer o perfil do
publico, criando inclusive uma pagina sem identificagdes para ter contato com o perfil pessoal dos
alunos e identificar seus gostos e habitos. Uso de aparelho celular, tablet, Datashow e notebooks
dos préprios pesquisadores.

Evidencia relagdes com as recomenda¢des do MEC? Menciona o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (BRASIL, 2012) e a Prova Brasil no inicio da apresenta¢éo do POE, sem voltar a citar

esse documento ao longo da discusséao.

Titulo: Divulgacao cientifica na internet: um estudo de caso da Ciéncia Hoje das criangas on-line

Referéncia: CORREA, MARIANA ROCHA AMARANTE. Divulgacéo cientifica na internet: um
estudo de caso da Ciéncia Hoje das criancas on-line.' 06/06/2015 147 f. Mestrado em ENSINO EM
BIOCIENCIAS E SAUDE Instituicdo de Ensino: FUNDACAO OSWALDO CRUZ, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Ciéncias Biomédicas/ ICICT / FIOCRUZ - RJ

Curso: Mestrado em Ensino em Biociéncias e Saude Identificacdo: D3

Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica

Area de concentrac&o: Ensino N&o Formal em Biociéncias e Saude

IES: Fundacéo Oswaldo Cruz — Fiocruz/ RJ

Orientador: Dra. Luisa Medeiros Massarani

Regido: Sudeste Ano de defesa: 2015
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Palavras-chave: Divulgacéao cientifica; Internet; Criancas; Netnografia.

Redes sociais exploradas: Rede social Clube do Rex da pagina eletrénica Ciéncia Hoje das
Criancas Online

Introducao: [...]Jo presente trabalho busca realizar um estudo de caso sobre comentarios feitos em
textos do site da revista Ciéncia Hoje das Criancas, a Ciéncia Hoje das Criangas Online (CHC
Online) na tentativa de conhecer as atitudes dos leitores que comentam nos textos dessa pagina

eletrénica (p. 2).

Aspectos observados na introducgéo: Breve apresentagdo da autora, sua trajetéria profissional
e sua relacdo com o CHC. Bem como o objetivo da pesquisa, seu desenvolvimento e como a
dissertacdo esta dividida. Sem muita contextualizacao teérica e aprofundamentos, néo foi possivel

detectar unidades de codificacéo.

Fundamentaco teorica: E preciso deixar claro que, por mais que o jornalismo cientifico difunda
ciéncia, os textos da CHC impressa ndo seguem os padrées de um texto jornalistico. A revista ndo
se prende a orientac¢des tradicionais como, por exemplo, iniciar o texto com o que é tido como mais
interessante, deixando detalhes para o final. Porém, por ser uma revista, a CHC tem caréater
jornalistico (GOUVEA, 2000) e seus textos utilizam estratégias da comunicagéo cientifica, como o

uso de metaforas e analogias que facilitam a compreenséo dos conceitos cientificos (p.9).

Essa interacdo permite, portanto, que pesquisadores, jornalistas e editores tenham um retorno
sobre o que é publicado e permite que conhegam a opinido de parte do publico leitor — ou seja,
daqueles que publicam comentarios nas noticias. [...JCom isso, os comentarios também servem
como espaco de interacdo social entre os leitores, que dividem suas opinifes e discutem
concordancias ou discordancias, expandindo a comunicacdo sobre o tema abordado na noticia
(p-12).

[...]J]assim como o0s apresentadores, que perdem a audiéncia para a internet, os professores
também passam pelo mesmo processo, ja que sentar em frente a uma TV - ou professor - que

transmite conteddo unidirecional ndo apetece a geracéo digital (TAPPISCOTT, 2009) (p. 15).

Em 2011, entretanto, a CHC Online lancou o Clube do Rex, rede social feita especialmente para

criangas e associada ao site da revista (p.17).

Segundo o CGI (2012), 75% das criancas e adolescentes brasileiros avaliados declararam saber
mais sobre internet do que seus pais, demonstrando que, muitas vezes, por falta de conhecimento,
0s pais ndo conseguem monitorar que tipo de conteldo seus filhos estdo acessando nas redes e

com que pessoas estdo interagindo (p.17).

A revista CHC conta com uma equipe de especialistas (pesquisadores, professores, jornalistas e
editores) para sua elaboracdo. Possui trés mascotes (Rex, Dina e Ziper) que criam certo vinculo

com o publico infantil.

Clube do Rex foi a primeira rede social brasileira feita para criancas (p.31).
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As criancas s6 podem fazer seu cadastro no Clube do Rex se fornecerem e-mail dos responsaveis
para que os mesmos autorizem seu cadastro. A foto do perfil € um avatar customizado pelas

mesmas e a criacdo dos grupos também é feito por elas, para que tenham autonomia (p.31-32).

Objetivo Geral: Realizar um estudo de caso sobre os comentarios feitos em textos de divulgacao
cientifica do site Ciéncia Hoje das Criancas Online visando conhecer as atitudes dos leitores que

comentam nos textos publicados nessa pagina eletrénica (p.33).

Objetivos Especificos: Analisar os comentarios feitos pelos leitores nas matérias mais comentadas
ao longo de 2013, publicadas na CHC Online; analisar as postagens feitas pelos internautas em
trés grupos na rede social infantil Clube do Rex, selecionados com base na frequéncia de
postagens (p.33).

Aspectos observados na fundamentacédo tedrica: Autora explana diferenciacdo entre educacao
formal, ndo formal e informal. Em seguida, relata a trajetoria histérica da DC e seu conceito para,
entdo, contextualizar jornalismo cientifico como uma forma de DC e ressaltar sua ligacdo com a

educacéo formal.
Ressalta a importancia da criticidade ao usar um texto de DC em sala de aula.

Destaca a interatividade, o compartilhamento de informacgdes e a participagdo com comentarios

disponibilizados de forma instantédnea na web.

Aimersao de criangas menores de 13 anos é proibida na maioria das redes sociais. Nesse contexto,
a autora aponta para a inexisténcia de redes sociais voltadas para essa faixa etaria, fazendo com

gue as mesmas estejam presentes nessas as quais lhes sao proibidas.

Descreve a trajetéria da criacdo da revista CHC chegando a sua virtualizacdo, bem como os
contelidos e a forma como a mesma esta organizada: descobertas cientificas, dicas de museus e

aplicativos de ciéncia, experimentos para serem realizados em casa, entre outros.
Massarani — DC e contextualizacdo da revista CHC
Unidades de codificacéo:

» Compartilhamento de informacdes;
Jornalismo Cientifico;
Comentéarios/ interatividade;
Publico infantil;

Web 2.0.

YV V V V

Metodologia: O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)

da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio / Fiocruz / RJ, sob o parecer de numero 335.818
(p. 35).

Feldon e Kafai (2007) — método de analise em ambientes virtuais.
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- Pesquisa mista; netnografia (analise qualitativa); mineracao de textos (andlise quantitativa com
analise de conteudo): Para isso, se baseou no trabalho de Borton (2013) e de McMillen (2013),
categorizando os comentarios. Também utilizou o software Qualitative Analyses (QDA Miner) da

Provalis Reseach. Divisdo dos comentarios em categorias com subdivisdo em cddigos.

Aspectos observados na metodologia: Mantém os comentarios tal qual como foram escritos

pelos internautas da pagina da CHC Online, incluindo do Clube do Rex.

Utiliza analise de contelddo para classificagcdo dos mesmos e posterior analise. As unidades de

codificacdo nao seguem a regra de exclusao muatua proposta por Bardin.

Apesar de fazer uso de metodologia mista, apresenta maior preocupacdo com a compreensao

qualitativa dos dados.

Relata que no tema Matematica, 75% dos comentéarios sé&o de publico masculino.

Resultados e discussdes: Chama a aten¢do a quantidade de erros de portugués e a limitacdo de
algumas criangas para expressar seus pensamentos por meio da escrita. Muitos ainda estdo no
inicio da vida escolar, o que justificaria a dificuldade em escrever corretamente. No entanto, fica

claro o quéo dificil &€ o processo de formular uma frase para expor sua opinidol...] (p.52).

Dessa forma, destacamos que, antes de oferecer infraestrutura de acesso a Internet para as
criancas brasileiras, é importante compreender por que o analfabetismo funcional é téo forte no

pais (p.84).

Ainda sobre 0 uso da CHC Online como ferramenta de suporte ao ensino formal, percebemos que
os professores fazem uso dos comentarios nas matérias para ensinar o género textual “Carta do
leitor”. No entanto, a linguagem digital ndo condiz com tal género e, talvez por ndo estar bem
familiarizado com esse ambiente virtual, o professor escolha o suporte errado para ensina-lo.
Discutir o preparo desses profissionais para a introducéo dessas tecnologias em sala de aula e

sobre como os professores falam sobre elas com seus alunos é, portanto, essencial (p.85).

[...]é importante destacar a necessidade de implantar desde a formacao iniciagdo do professor —
ou seja, no curriculo das graduacdes em licenciatura — aulas que o auxiliem no uso da Internet

como ferramenta pedagdgica (p.89).

Aspectos observados nos resultados e discussdes: Autora destaca aspectos como perfil do
publico, dificuldade em se expressar e frequentes erros de portugués nos comentérios das
criangas, além de associar 0s acessos com o ensino formal (pesquisas, resolucéo de exercicios e
comentarios dos préprios professores relatando utilizar a CHC Online como suporte para suas

aulas).

No tema Matematica, hd apenas uma postagem ao longo de todo ano de 2013. Este, por sua vez,
trata da interdisciplinaridade entre matematica, tecnologia e futebol. Existem, também, pedidos de
leitores por mais textos sobre esse tema, uma vez que se identificam com a disciplina. Dessa forma,

0 cédigo mais frequente foi o de identidade pessoal (72%) o que mostra afinidade do publico e
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capacidade de relacionar fatos do cotidiano com a ciéncia, o que justifica 45% de comentarios

positivos frente a 0% negativo.

Destaca-se a leitora C.R.B como pequena jornalista, frequente nos comentarios, lider de um grupo

no Clube do Rex. Compartilha informacdes, inclusive de fontes diferentes da CHC.
Além das criangas, estao presentes leitores adultos (pais e professores).

Nas matérias ha maior interagcdo com os produtores enquanto na rede social ha maior interagao

entre os participantes do grupo.

As criancas usam linguagem préprias de redes sociais de adultos, o que caracteriza que as
mesmas estao presentes nesses meios. Dessa forma, a autora chama atencéo para a necessidade

da criagdo de mais redes sociais voltadas para o publico infantil.

Melhor preparagéo de profissionais para o uso de tecnologia educacional para orientar a busca de

fontes confidveis por parte das criangas.
Dessa discussdo emergem outras unidades de codificagdo:

» Aprendizagem colaborativa;
» Redes sociais para criangas;
» Linguagem prépria;
>

Formacéo de professores.

Consideragdes finais: Podemos ver um grupo de criangas numa rede social como uma roda de
amigos reunidos na hora do recreio, em um momento que pertence apenas a eles, mas com um
recurso adicional: a possibilidade de buscar contelildos em outros sites para compartilhar com os
pares. Essa informac&o mostra, ainda, que a forca do compartilhamento de saberes na rede social
pode ser um instrumento interessante para estimular a aprendizagem colaborativa entre internautas

em idade escolar (p.92).

No Clube do Rex, as criangas apropriaram-se de habitos de linguagens provenientes de outras
redes sociais, mostrando que elas estdo presentes nessas redes e conhecem os habitos comuns
a elas. Apesar de ser um dado interessante, destacamos a importancia de criacdo de novas redes
sociais feitas exclusivamente para o publico infantil, visto que boa parte das existentes se dedica

apenas a membros maiores de 13 anos (p.93).

Autora faz critica a possibilidade de retuitar as matérias da CHC Online, sendo que a politica de

participacdo do Twitter s6 permite o compartilhamento por maiores de 13 anos.

Aspectos observados nas conclusdes: A autora faz um panorama geral de sua pesquisa,
relembra as descobertas e descreve possibilidades de estudos futuros. Dois aspectos principais
sdo observados: destaque para a necessidade de criar redes sociais proprias para criangcas e a
formacao de profissionais que orientem para o uso critico dessas ferramentas. Também é relatado
a ma distribuicdo de matérias nos temas, exemplificando com a matemética que recebeu uma

matéria apenas ao longo de todo o ano de 2013.
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Visdo geral: Estudo aprovado pelo Comité de Etica. Fala sobre o tema matematica relatando que
0 mesmo nao recebeu muita atencao do site da CHC ao longo de 2013 e que leitores chegaram a

pedir mais matérias com esse tema.

Praticas e ferramentas inerentes: Estuda o perfil do publico infantil e seu comportamento no site
da CHC e narede social Clube do Rex por meio da Netnografia e mineragéo de textos, cuja técnica

se assemelha a de analise de contetido de Bardin. Para isso, o estudo é exclusivamente online.

Evidencia relagdes com as recomendac8es do MEC? Parcialmente. Menciona documentos do

MEC, mas néo os norteadores da Educacao Basica.

Titulo: Midias, mediacdes e a questdo nuclear: uma proposta de mediacdo institucional e
tecnoldgica nas aulas de Fisica no ensino médio

Referéncia: FERREIRA, MARCIA ALEXANDRA ANDRADE. Midias, mediacGes e a questao
nuclear; uma proposta de mediacéo institucional e tecnoldgica nas aulas de Fisica no ensino médio'
03/04/2013 undefined f. Mestrado Profissional em ENSINO DE CIENCIAS EXATAS Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, S&do Carlos Biblioteca Depositaria:
undefined.

Curso: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas | ldentificagdo: D4

Area de conhecimento: Ensino

Area de concentrac&o: Ensino de Fisica

IES: Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar

Orientador: Dr. Marcos Pires Leodoro

Regido: Sudeste Ano de defesa: 2013

Palavras-chave: Energia nuclear; Representa¢fes Sociais; Midias e mediacfes; CTSA.

Redes sociais exploradas: Rede social Pensando a Fisica

Introducdo: Embora o Brasil seja o pais com maior nimero de usuérios de redes sociais, a
participacdo dos jovens nesses espagos quase sempre se limita ao compartilhamento de fotos e
mensagens com 0 Unico objetivo de se relacionarem com os colegas. [...]Infelizmente as
potencialidades das redes sociais para o ensino ainda sdo pouco exploradas, principalmente nas

escolas da rede publica (p.16).
Tema abordado nessa dissertacdo: energia nuclear.
Guilherme Orozco (1993) — teoria das mediagdes;

Sérge Mosconici (1961) — Teoria das Representacdes Sociais.

Aspectos observados na introducdo: Faz uma explanacdo geral do estudo, apresentando

preocupag¢fes que emergem da experiéncia profissional e formativa da autora. Nesse aspecto, a
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mesma opta por abordar o tema “energia nuclear” sob aspectos da abordagem CTSA. Dessa

primeira leitura emergem as seguintes unidades de codificacéo:

» [Formacéo de cidad&os criticos e participativos;
Questdes politicas;

Influéncia da midia;

CTSA,;

Uso qualitativo da Internet.

YV V VYV V

Fundamentacdo tedrica: Problematizacdo: [...]Jdiscussdo dos conhecimentos cientificos, na

escola, a fim de promover uma postura critica e reflexiva frente as informacdes midiaticas (p.21).

Web 1.0: era necessario saber linguagem de programacgdo e para publicar e compartilhar

informacgdes na Internet (p.22).
Web 2.0: contelidos criados e publicados pelos préprios usuérios (p.22) (vide tabela 1, p. 23).

Autora propde o uso do termo participacdo digital: Na incluséo digital, entendida como o simples
acesso a computadores e internet, 0s meios tornam-se um fim em si. Contudo, na participacéo,

digital a internet torna-se um meio e a informagé&o pode ser transformada em conhecimento (p.24).

[...]Jpodemos perceber que os jovens gostam de “ver e serem vistos”. Porém possuem baixa
participagdo na criacéo de conteddos proprios que tenham como finalidade expor e compartilhar

ideias ou discutir temas, por exemplo (p.27).
Objetivo: Promover a participa¢do dos alunos na discussao de temas cientificos (p.28).
Teoria das Representac¢des Sociais norteia as anélises do capitulo 6.

Os meios de comunicagdo contribuem para a formacao das representacdes sociais ha medida em
gue traduzem o conhecimento do universo retificado para o consensual, transformando a

informagédo e, algumas vezes, manipulando-a (p.72).

Aspectos observados na fundamentacdo tedrica: Fundamentacdo tedrica estd descrita em
conjunto com a metodologia e os resultados e discussdes, tornando dificil separar alguns aspectos
e exigindo leitura atenta. Sendo assim, foram possiveis identificar também as seguintes unidades

de codificacéo:

» Enfoque sociocientifico;

» Mediacéo institucional e tecnologica;
» Contextualizacdo da ciéncia;
>

Representacdes sociais.

Metodologia: - Sujeitos da pesquisa: seis turmas do terceiro ano do Ensino Médio de duas escolas

estaduais de Ribeirdo Preto-SP.
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- Materiais utilizados: Videos da midia televisiva disponivel na rede social “Pensando a Fisica”;
Textos jornalisticos; Caderno do Professor e do Aluno da Secretaria da Educacéo do Estado de
S&o Paulo (2010); Guia do Estudante: Atualidades (2010).

- Criacao da rede social Pensando a Fisica; analise documental (curriculo e materiais didaticos) e
bibliogréafica; criacdo de um mapa conceitual e desenvolvimento de sequéncia didatica; aplicacdo

de questionario; técnica do Discurso do Sujeito Coletivo; metodologia quali-quanti.

Aspectos observados na metodologia: N&do existe uma secéo especifica para a metodologia,
esta esta descrita ao longo do texto. O que dificulta compreender certos aspectos do estudo

realizado.

Resultados e discussdes: Inscricdo dos alunos na rede social “Pensando a Fisica” Né&o

obrigatdria, porém ainda assim houve participacéo significativa dos mesmos (72,5%).

A mediacao institucional foi realizada por meio de aulas expositivas e dialogadas sobre o tema
proposto e os videos postados na rede social. A autora menciona que durante essas aulas os

estudantes se mostraram dispersos.

Alunos demonstraram maior interesse nos aspectos sociais, politicos e ambientais do que

tecnolégicos e cientificos do tema energia nuclear.

Durante o questionario o uso de livros e da Internet principalmente foram citados como principais

meios de busca para trabalhos escolares.

A maior participacao na rede social foi da postagem de fotos e de comentérios e a menor foi no uso

do blog. Os comentarios constituiram foco de estudo dessa pesquisa.

Autora afirma que conhecer as representacdes sociais dos alunos contribui na selecdo e

elaboracdo de materiais didaticos e estratégias mais condizentes com a realidade das turmas.

Aspectos observados nos resultados e discussfes: Aqui sdo destacados aspectos de
posicionamento dos alunos em relacdo a um tema polémico da atualidade. Dessa forma, a autora
busca nas falas dos mesmos conexfes com o a face cientifica, social, tecnolégica e ambiental que
assuntos como este podem despertar na formacdo de cidaddos criticos e participativos,

defendendo a integralizacéo dessas dimensoes.

Consideragdes finais: Julgamos, portanto, satisfatério os resultados alcangados com a utilizagédo
da rede social e defendemos que essa ferramenta pode contribuir para a formacdo de cidadaos

mais participativos (p.89).

A facilidade de acesso a Internet por parte dos alunos ndo garante sua participacdo no mesmo.
A midia contribui para a formacgao de representacdes sociais.

A escola deve assumir o papel de mediadora institucional no discurso midiatico.

O uso de rede social amplia a capacidade de ralizar mediag6es tecnoldgicas pelos alunos e

contribui na construcéo coletiva do conhecimento.
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Ainda que com limites na infraestrutura, a autora defente ser possivel realizar projetos como este,

uma vez que a maioria do publico tem acesso a Internet fora da escola.

Devido a falta de foco nas aulas expositivas e dialogadas, a autora destaca o desafio do professor

em unir o uso de redes sociais com abordagens conceituais.

Aspectos observados nas conclusfes: Destacado pela autora que com os rapidos avancos
tecnologicos, muitos dos dados desse estudo estariam ultrapassados. O que é verdade, um
exemplo disso € o Facebook que na época estava iniciando sua fama no Brasil e hoje € uma das
redes sociais mais utilizadas. Outro panorama bastante tratado atualmente é o da Web 3.0, sendo

gue a autora menciona apenas a Web 1.0 e a Web 2.0.

No entanto, alguns sinais de perfil dos atuais usuérios das redes sociais comegam a se manifestar
ja no periodo de estudo dessa dissertacdo, que seria a exposicao da imagem pessoal, notada na
maior modalidade de participacdo dos alunos participantes da pesquisa, o compartilhamento de
fotos.

Visdo geral: Rede social utilizada mais como ferramenta para o desenvolvimento da pesquisa e
da andlise dos resultados, ficando em segundo plano frente a manifestacdo dos Discursos dos
Sujeito Coletivo entorno do tema Energia Nuclear.

Né&o conceitua DC e CC.

Préticas e ferramentas inerentes: Cria uma rede exclusiva para esta investigacéo e a utiliza como
meio de compartiihamento de videos e interatividade com e entre os alunos, analisando seus
comentéarios. Dessa forma, essa rede social, apesar de ter sido discutida teoricamente, parece se

encerrar na utilidade unicamente como um objeto de intermédio entre professor e alunos.

N&o foca nas ferramentas utilizadas para acesso a rede social, deixando para os alunos a tarefa
de acessa-los em casa para depois discutir em sala de aula.

Evidencia relagbes com as recomendac8es do MEC? N&o. Analisa documentos especificos da
Secretaria de Educac¢do do Estado do S&o Paulo, mas néo relaciona diretamente o estudo com as
recomendacfes do MEC.

Titulo: NARRATIVAS AUDIOVISUAIS E COMUNICACAO PUBLICA DA CIENCIA: a insercéo
social da TV Nupes/UFJF

Referéncia: GOTTI, RODRIGO LOBAO. NARRATIVAS AUDIOVISUAIS E COMUNICACAO
PUBLICA DA CIENCIA: a inser¢éo social da TV Nupes/UFJF' 26/02/2018 181 f. Mestrado em
COMUNICACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, Juiz de
Fora Biblioteca Depositaria: undefined.

Curso: Mestrado em Comunicagéo Identificacdo: D5

Area de conhecimento: Comunicacéo

Area de concentrac&o: Comunicacéo e Sociedade
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IES: Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF

Orientador: Dr. lluska Maria da Silva Coutinho

Regido: Sudeste Ano de defesa: 2018

Palavras-chave: Comunicagdo Publica; Ciéncia; Religido; Narrativas audiovisuais; Divulgacao
Cientifica.

Redes sociais exploradas: YouTube

Introducéo: [...]a presente pesquisa busca compreender de que maneira a producdo audiovisual
de uma TV online na plataforma YouTube (YT), a TV do Nucleo de Pesquisa em Espiritualidade e
Saude da Universidade Federal de Juiz de Fora (TV Nupes), contribui para a inclusdo social da

ciéncia (p.13).

Hipétese: [...]Jos formatos utilizados poderiam representar limitacées para a efetiva compreenséo
dos conteldos apresentados. Ou seja, a produgéo audiovisual da TV Nupes, ainda que contenha
linguagem clara e objetiva € menos eficaz para o publicos menos familiarizado com as pesquisas

cientificas, sendo necessario testar novos formatos para o didlogo com outros espectadores (p.13).

Aspectos observados na introducdo: Observa-se uma preocupacdo com a linguagem que é
utilizada para compreensé&o do publico, sendo este canal do YouTube mais voltado para um publico
com certo nivel de formagéo: alunos do Ensino Médio, universitarios e professores do Ensino

Superior. Dai emergem as seguintes unidades de codificagao:

» Comunicagdo da ciéncia;
» Linguagem empregada;

» Producéo de sentidos.

Fundamentac&o tedrica: - Carlon (2013): o YouTube; era da pos-tv.

Neste aspecto, surge o termo Web TV para designar uma TV corporativa difundida por meio da
internet. Sua caracteristica principal é a “interatividade, flexibilidade, interoperabilidade. Pode-se
gerir de maneira central (broadcasting) ou participativa (redacdo difundida): portanto, permite
divulgar contetidos quer em tempo real, quer em diferido (também on demand) (MALIZIA, 2012,
p.301).” (p.22).

- Suzana Kilpp (2014, 2016): Definicdo WebTV.

Diante disso, é possivel inferir que uma andlise possivel é a de que a perenidade de certos canais
nestes ambientes de convergéncia esta ligada a uma preciséo do tema e seu vinculo ou percepgao
pelo publico ao qual ele se dedica. Isso porque é recorrente nos textos analisados evidenciar-se a
caracteristica de segmentacédo da audiéncia. Ou seja, um canal com temética bem definida, produz

um engajamento maior do publico ao qual ele se dirige (p.24).

A ideia da grade de programacé&o ainda persiste ja que os canais no YouTube definem dia e hora
para colocar seus contelddos disponiveis ao publico. Entretanto é possivel perceber uma ruptura

em relacdo a marcacdo do tempo social, jA que o objetivo desses canais é engajar a audiéncia,
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fidelizar o usuario, torna-lo ativo para compartilhar o contelido, independentemente do horario.
Ressalta-se que o YouTube também produz formatos narrativos préprios: como a ideia de

apresentagéo diante da camera, que pode ser um novo género utilizado pelos youtubers (p.25).

- Referencial tedrico: protocolo da Rede Ibero-americana de Monitoramento e Capacitagdo em
Jornalismo Cientifico (MASSARANI; RAMALHO, 2012).

Aspectos observados na fundamentacéo tedrica: Unidades de codificagao:

» Narrativas audiovisuais;
> WebTV;
» Perfil do publico;

Metodologia: - pesquisa quali-quanti; estudo de recep¢do por meio de grupo focal; analise de
conteudo de Bardin; aplicacdo de questionario; investigacéo na base de dados digitais do canal;
cartografia audiovisual de videos cientificos com fins comparativos; analise da Materialidade

Audiovisual (COUTINHO, 2016); estado da arte de estudos sobre o Youtube para conceitua-lo.

Aspectos observados na metodologia: sem observagodes.

Resultados e discussdes: O conceito dessas producdes do canal foi elaborado na perspectiva de
gue desenvolvimento da ciéncia esta vinculado ao fortalecimento de uma sociedade mais
informada, cientificamente mais culta, capaz de compreender e de discernir métodos, conceitos,

pressupostos e implicacdes das producdes cientificas (p.49).

Tais dados sugerem que produc¢des com tempos menores podem ter mais chance de visualizages
completas. Além disso, a primeira producé@o do ranking € um video com voz em off, imagens de
apoio e animagdes cujo titulo é “Projeto Mente-Cérebro na Psiquiatria Contemporanea”, fora dos
padrdes de entrevista do canal, o que também sugere que videos mais dindmicos, com inser¢des

gréficas, imagens externas, e narracdes também sdo mais visualizados (p.53).

Essa distribuicdo sugere algumas inferéncias quanto aos usos sociais de canais no YouTube. Por
exemplo, a questdo da prevaléncia do Facebook como porta de entrada das visualiza¢des, ou seja,
como forma e estratégia de divulgacé@o e compartilhamento. Isso ocorre pelo fato de ser o Facebook

midia principal de compartilhamento das publica¢des do canal (p.61).

O objetivo central do trabalho esta centrado nas respostas ao eixo 2, considerando a hipotese de
gue a producéo de sentido da relacdo entre a ciéncia e a religiosidade apresentasse de forma
compreensivel para um publico mais familiarizado com as pesquisas cientificas (professores
universitarios) apresentando discursos reducionistas pelos estudantes do ensino médio e alunos
universitarios, como a ideia de um eterno conflito, por exemplo, ou mesmo de afinidade entre os

dois campos (p.90).

Alunos do Ensino Médio (resumo do grupo focal): Percepgdes qualitativas dos objetivos do video:
Video cientifico com o objetivo de comprovar a religido através da observacdo de um fenémeno.

Percepcdes qualitativas da relacao ciéncia e espiritualidade: A religido pode ser entendida como
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fendbmeno da natureza a ser comprovado pela ciéncia. Complementar. Percep¢des qualitativas
sobre a autoridade do narrador: Autoridade inquestionavel. Formato: Caréncia de personagens,

imagens ilustrativas, e opinifes opostas.

Aspectos observados nos resultados e discussdes:

Se fala em sociedade mais informada, em estreitar lacos de comunicagdo com uma audiéncia
menos instruida cientificamente (p.49), no entanto, o publico-alvo do canal TV Nupes como bem
explicitado pelo autor é “[...Jum publico que tenha certa formagédo e conhecimento sobre pesquisas

académicas” (p. 48).
Videos mais curtos e mais dindmicos foram mais visualizados.
Houve predominancia no publico masculino entre 25 e 34 anos.

O narrador aponta em diversos momentos que os videos do canal, de forma geral, estdo baseados

nas observacdes e imagem do narrador, sem diversidade de opinides.

Maior o grau de formagdo, menor o vinculo religioso e maior o nivel de criticidade quanto ao video
apresentado nos grupos focais. Dessa forma, os alunos do Ensino Médio, em sua maioria,
possuiam alguma denominacéo religiosa e foram menos criticos ao video, tendo a imagem do
narrador como autoridade incontestavel. As respostas durante o grupo focal seguiam a linha de
raciocinio dos outros participantes. Além disso, tiveram dificuldade em classificar o video como
meio de DC. Quanto ao formato do video, questionaram a falta de outras imagens ilustrativas,

pessoas que vivenciaram situagdes parecidas, bem como outros cientistas.
Quantidade de visualizagBes nédo implica no tempo de visualizag&o.
Unidades de codificacdo emergentes:

» Formato audiovisual;
> Interatividade.

Consideragdes finais: Foi possivel identificar uma maior aderéncia social dos videos que
apresentavam formatos préprios do meio, como os videos do canal Science Vlogs Brasil, em

comparagao aos canais universitarios que importam formatos das TVs de radiodifuséo (p.108).

Assim, a divulgacdo em video trabalha em dois sentidos: o uso do video em si, para fazer com que
a informacdo chegue a um publico maior; e a disponibilidade de artigos, caracteristica que pode
atingir um publico mais intelectualizado, pessoas que queiram se aprofundar dados cientificos mais
detalhados (p.108).

Alunos do Ensino Médio: Nesse sentido, pode-se perceber uma disposi¢cdo em aceitar argumentos
de que o discurso religioso é de mais facil entendimento do que o cientifico. [...]No que se refere a
credibilidade, o grupo tende a emitir argumentos favoraveis a apresentagdo do narrador, sem
guestionamentos a esse respeito. Ha, por parte desse grupo, uma limitagdo de entendimento

guanto a forma de realizacdo das pesquisas cientificas em geral. Essa analise sugere que videos
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destinados a esse grupo devem levar em conta o pouco contato com o modo pelo qual se produz

ciéncia, de forma a estimular um pensamento critico em futuras interpretacdes (p.109).

Aspectos observados nas conclusfes: YouTube: espaco de democratizacdo da producéo

audiovisual;
Redes sociais desafiam a hegemonia das TVs de radiodifusao;
Formatos proprios da web atraem mais atencdo que os tradicionais importados da televiséao.

TV Nupes apresentou narrativas limitadas a visdo do narrador. No entanto, cumpre aquilo que
promete na descricdo do canal, atuando como meio de DC com temas na fronteira da ciéncia.

Dessa forma, atica a curiosidade, gerando debates publicos no YouTube.

Visédo geral: Nao se trata de um estudo direcionado ao uso pratico de redes sociais para a DC nas
escolas, mas observa como jovens em idade estudantil reagem diante de producdes sobre ciéncia
na Internet, bem como seu envolvimento. Contribui, dessa forma, para compreender a

receptividade e a producédo de sentidos por parte desse publico.

Praticas e ferramentas inerentes: Uso de audiovisuais compartilhados no YouTube e de

producéo de IES para a promog¢éao de debates publicos na web.

Evidencia relagées com as recomendac¢des do MEC? N&o.

Titulo: A Olimpiada Mato-Grossense de Quimica e as TIC: melhorando o rendimento escolar

Referéncia: MARTINS, VAGNER JOSE. A Olimpiada Mato-Grossense de Quimica e as TIC:
melhorando o rendimento escolar' 24/07/2018 102 f. Mestrado Profissional em ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO,
Cuiaba Biblioteca Depositaria: UFMT

Curso: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais | Identificacdo: D6

Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica

Area de concentrac&o: Ciéncias Naturais na Educacéo Basica

IES: Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT

Orientador: Dra. Salete Kiyoka Ozaki

Regido: Centro-oeste Ano de defesa: 2018

Palavras-chave: Olimpiadas Cientificas; Rendimento Escolar; Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao.

Redes sociais exploradas: Site quimicaonline.com, YouTube, Facebook e WhatsApp

Introducao: Questdo da pesquisa: Pode a motivacao para participar da Olimpiada Mato-grossense

de Quimica com estratégias como um site especifico, atividades ludicas e o uso de outras
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tecnologias de informacéo e comunicacéo, melhorar o rendimento escolar desses participantes por

promover maior interacao professor/aluno, aluno/aluno? (p.4-5)

Objetivo Geral: analisar o desempenho dos estudantes nas atividades extraclasse especialmente

com a utilizagdo de um site especifico preparatério para a Olimpiada Mato-grossense de Quimica
(p.5).

Objetivos Especificos: Elaborar e desenvolver um site visando o compartiihamento de material
didatico; Criar féruns no Facebook e grupos no WhatsApp para promover a socializacdo e a
cooperacao entre os estudantes participantes; Usar o site como ferramenta de apoio didatico para
0 ensino de Quimica Organica, tendo como base o contetdo programatico da OMQ; Acompanhar
a variacdo do rendimento escolar a partir de dados disponiveis no sistema SIGEDUCA; Manter o

site disponivel aos estudantes que tiverem interesse em se preparar para a OMQ (p.5).

Aspectos observados na introducdo: sem observacoes.

Fundamentacdo tedrica: Objetivo das olimpiadas cientificas: O objetivo geral dessas
competicBes, que normalmente acontecem anualmente, é o de incentivar jovens a valorizar o meio
cientifico e identificar talentos nas mais diversas areas do conhecimento, estimulando-os a escolher

a area cientifica para suas carreiras (p.6).

Assim como no resto do mundo, as primeiras Olimpiadas Cientificas foram na area da matematica,
e, 1967, foram organizadas no Brasil pelo Grupo de Estudo do Ensino da Matematica da
Universidade de Sao Paulo (BURIGO, 1989). Nacionalmente, a primeira Olimpiada do

Conhecimento oficialmente realizada foi a OBM, em 1979 (p.7-8).

Olimpiada Mato-grossense de Quimica: seu objetivo € estimular o ensino e o estudo de Quimica,
a intera¢d@o professor-aluno, difundir a importancia da Quimica no cotidiano e descobrir novos
talentos (OMQ, 2017) (p.9).

O trabalho desenvolvido nessa pesquisa esta ligado ao CIC VII: Comunicac¢ao, Uso de Midias e
Cultura Digital. O objetivo desse CIC é desenvolver processos relacionados a educomunicagéo e
facilitar o acesso as diferentes midias e tecnologias ferramentas, instrumentos e informacgfes que

desenvolvam a amplia¢do da cultura digital e suas multiplas modalidades de comunicacéo (p.11).

A histéria da educacéo a distancia no Brasil come¢ou em 1904, quando instituicdes educacionais
privadas estrangeiras anunciaram, em publica¢des de classificados, no Jornal do Brasil, cursos de

datilografia por correspondéncia (p.13).

Moodle é um acrénimo para ‘Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment’ e foi

originalmente desenvolvido em 2002 (p.15).

Aspectos observados na fundamentacdo tedrica: Em dados momentos cita Lévy (2007) —

tecnologias interativas — e Castells (2009) — tecnologia interativa e mudanca cultural.
Unidades de codificacdo emergentes:

> EabD;
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» Olimpiadas cientificas;

Metodologia: A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: o desenvolvimento do site, as atividades

desenvolvidas diretamente com os estudantes e a analise dos dados obtidos (p.31).
- Abordagem qualitativa e quantitativa; métodos descritivos e correlacionais; relato de experiéncia;

- Dominio criado para este projeto: www.quimicaolimpica.net; aplicacdo de simulados e
questionarios gerados a partir do Google Formularios (este ao término das intervengdes); dados
obtidos do resultado dos simulados online foram tabulados pelo Google Formulérios; rendimento
dos alunos obtido por meio do sistema SIGEDUCA da Secretaria Estadual de Educacao de Mato

Grosso: 2° e 3° bimestres letivos afins comparativos.

Aspectos observados na metodologia: Metodologia utilizada com os alunos se assemelha a

sequencias didaticas.

E interessante observar que no WhatsApp os alunos tiravam duvidas e trocavam ideias a partir das
videoaulas assistidas e que o professor, apesar de estar no grupo criado, raras vezes se

manifestava para mediar as discussfes que surgiam.
Unidades de codificacéo:

> Ensino Médio Inovador;

» Motivacdo para os estudos.

Resultados e discussdes: [...]Ja satisfacdo na participacéo do projeto esta diretamente ligada ao

sentimento de espontaneidade (p.46).

Os alunos que inseriram comentarios citaram positivamente a flexibilidade dos horarios e a

interagdo com outros alunos, corroborando com Marks, Sibley e Arbaugh (2005) (p.46).

Trés alunos inseriram comentérios afirmando que a motivacdo aumentava a medida que percebiam

uma melhora no aprendizado (p.46).

Essa evolugéo pode ter ocorrido porgue o estudante (centro do processo), ao se preparar para a

Olimpiada Cientifica, estuda e revisa o contetdo (p.58).

Aspectos observados nos resultados e discussdes: Descreve os dados coletados por meio de

analise quantitativa com pouco enfoque qualitativo.

Impressiona o alto desenvolvimento que a escola lécus da pesquisa teve com as intervencdes
realizadas, ficando em primeiro lugar dentre as escolas estaduais de Mato Grosso, onde 43,75%

dos alunos premiados da escola faziam parte do projeto.

Da pouco enfoque nas redes sociais WhatsApp, YouTube e, ainda menos, no Facebook. Se

destacando, de fato, apenas o site desenvolvido para o projeto.

Consideragdes finais: O aumento do tempo dedicado pelos alunos ao estudo da Quimica
demonstra que a proposta do uso de um site especifico para uma Olimpiada do Conhecimento

pode ser uma alternativa interessante a carga horaria reduzida de Quimica nas escolas publicas
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de Mato Grosso, proporcionando midias, ferramentas, atividades ludicas e conteldos aos
estudantes (p.60).

Atividades ludicas como cruzadinhas e caga-palavras sdo importantes, pois estimulam o raciocinio,

enriquecem o vocabulario e permitem aos alunos detectarem seus préprios erros sozinhos (p.60).

A pesquisa ndo detectou nenhuma caracteristica individualista. Os participantes de foruns nas
redes sociais e nos grupos de aplicativos demonstraram uma forte cooperacao entre eles. Davidas
postadas por estudantes com dificuldades foram prontamente respondidas pelos colegas,

excluindo o carater puramente competitivo das Olimpiadas do Conhecimento (p.60-61).

O acesso ao produto educacional depende do acesso a internet, que nem sempre esta a disposicédo
do estudante. Durante o horario letivo os alunos utilizaram a rede sem fio da prépria unidade

escolar. Alguns alunos relataram dificuldade em acessar o site em outros horarios (p.61).

Embora ainda existam varias restricdes por parte de muitos educadores com relac¢éo as Olimpiadas
Cientificas, um planejamento que coloque o processo de ensino-aprendizagem e a cooperagao
mutua acima da competitividade pode gerar resultados satisfatérios. O trabalho demonstrou que
as Olimpiadas Cientificas podem e devem ser utilizadas como um fator motivacional extra para a

melhoria da aprendizagem (p.61).

Aspectos observados nas conclusdes: O autor conclui que ao contrario do que alguns teéricos
discutem, a préatica utilizada nessa pesquisa ndo manifestou tracos de competitividade de
individualismo. Pelo contrario, os alunos interagiam trocando conhecimentos e ajudando a

esclarecer davidas uns dos outros.
As videoaulas foram importantes para levantar discussdes a respeito dos temas estudados.

O site contribuiu consideravelmente para o aumento do tempo dedicado ao estudo de quimica fora
de sala de aula.

Unidade de codificagéo:

» Cooperacao.

Visdo geral: A metodologia utilizada se assemelha a sequéncias didaticas. A organizacao,
planejamento e etapas a se cumprir parecem ter exercido importante papel no envolvimento dos
alunos. Aspecto observado na grande quantidade de participantes assiduos do projeto, atingindo

guase sempre mais de 80% durante as atividades propostas.

As médias e medianas calculadas ilustram o avan¢o no desenvolvimento dos alunos que tem seu

desfeche nos resultados da OMQ: diversas premiacoes.

Aqui, a presenca do professor passa quase que despercebida. O mesmo exerce papel claro de
mediador e organizador do material postado no site, levando aos alunos se tornarem proativos,

tendo disciplina para cumprir as tarefas no prazo estabelecido.

Parte das pesquisas propostas tem carater pratico do conceito cientifico que sera estudado.
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Praticas e ferramentas inerentes: Por ser um trabalho de mestrado profissional, o produto
desenvolvido e utilizado foi o site www.quimicaolimpica.net. Outros meios de comunicacéo digital
foram utilizados: Facebook, YouTube e WhatsApp, sem muito enfoque. Também fez parte da
pesquisa o uso das ferramentas digitais Google Formularios, Puzzlemaker, Educolorir, SIGEDUCA
(plataforma gerida pela Secretaria Estadual de Educag&o de Mato Grosso), construtor de sites da
empresa Locaurb e site oficial da Olimpiada Mato-grossense de Quimica para coleta de provas dos
anos anteriores.

As praticas realizadas tém foco na preparacdo de alunos para a OMQ por meio de atividades a
serem realizadas e cumpridas dentro de prazo pré-estabelecido no site: realizacao de pesquisas,

atividades extras (ltdicas), videoaulas e simulado online.

Evidencia relagdes com as recomenda¢8es do MEC? Sim. Dedica uma sec¢éo (1.2 O Ensino
Médio Inovador no Mato Grosso) onde disserta a respeito de documentos que norteiam a educacao
publica de Mato Grosso, dando enforque a Campos de Integracdo Curricular, dentre eles, a

Comunicacao, Uso de Midias e Cultura Digitais.

Titulo: Compartilhando Fotografias de Natureza nas Redes Sociais: uma experiéncia midiatica de
ensino- aprendizagem das interacdes ecoldgicas

Referéncia: RODRIGUES, JADER DE CASTRO ANDRADE. Compartiihando Fotografias de
Natureza nas Redes Sociais: uma experiéncia midiatica de ensino- aprendizagem das interacdes
ecolégicas' 31/08/2016 108 f. Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS, Anapolis Biblioteca Depositaria: undefined.

Curso: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Identificacdo: D7

Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica

Area de concentrac&o: Ensino de Ciéncias

IES: Universidade Estadual de Goias - UEG

Orientador: Dra. Solange Xavier dos Santos

Regido: Centro-oeste Ano de defesa: 2016

Palavras-chave: Ensino de Ecologia; Facebook; Imagens de natureza; Divulgacao cientifica;
Tecnologias da informacéo e comunicagéo (TIC).

Redes sociais exploradas: Facebook

Introducao: Lévy (1999) — cibercultura;

Faz citacdo de um trecho dos PCNs do Ensino Médio: Mais do que fornecer informacgdes, €
fundamental que o ensino de Biologia se volte ao desenvolvimento de competéncias que permitam
ao aluno lidar com as informacgdes, compreendé-las, elabora-las, refuta-las, quando for o caso,
enfim compreender o mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos
adquiridos da Biologia e da tecnologia (BRASIL, 2000) (p.14).
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[...]Jo objetivo geral da mesma se configura em investigar a contribuicdo desta metodologia no

processo de ensino-aprendizagem em Ecologia na perspectiva do letramento cientifico (p.15).

Discussdes mediadas pelo professor/pesquisador no grupo do Facebook onde se compartilhou
fotografias da natureza acompanhadas de textos de DC que ilustram as intera¢cGes ecolégicas. Este

material se constitui produto dessa dissertacao.
Facebook é reconhecido nesse estudo como um AVA.

[...]buscamos respaldo na teoria sociointeracionista de Vygotsky e na construcao coletiva do
conhecimento através dos ciberespacos defendida por Pierre Lévy. Tratamos também do ensino
de Biologia pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias segundo os documentos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) na perspectiva da alfabetizacao cientifica e do
letramento cientifico e ainda as contribuices das TIC e do uso de imagens para 0 ensino de

Ecologia (p.16).

Objetivo geral: Investigar o potencial pedagdgico das fotografias de natureza e do Facebook no

processo de ensino-aprendizagem em Ecologia no ensino médio em uma escola publica estadual
(p.17).

Obijetivos especificos: Levantar o perfil dos estudantes enquanto usuarios da Internet e das redes
sociais; Verificar se 0 uso das fotografias de natureza e da plataforma virtual do Facebook na pratica
de ensino contribui para o aprendizado das interacBes ecoldgicas e para o desenvolvimento do
letramento cientifico dos estudantes; Desenvolver uma proposta de material didatico virtual que
possibilite a divulgacdo e a popularizagdo cientifica acerca das interacdes ecoldgicas; Propor a
utilizacdo do Facebook como uma plataforma gratuita que pode se configurar como um ambiente

virtual de aprendizagem (AVA) para o ensino de ciéncias (p.17).

Aspectos observados na introducéo: Apresenta dois objetivos gerais que de certa maneira se

complementam.
Unidades de codificacdo emergentes:

>  AVA;

Mediacao pedagdgica;
TIC;

Letramento cientifico;

Fotografias da natureza;

vV V V V V

InteragBes ecoldgicas.

Fundamentacéo tedrica: A partir desta contribuicdo, pode-se inferir que trabalhar a fotografia de
natureza como ferramenta didatica, seja na sala de aula ou através das redes sociais, pode ser
uma forma de aproximar os alunos de compreensdes das interacdes ecoldgicas entre 0s seres
vivos e das rela¢cdes humanas socioambientais, condizentes com seu desenvolvimento intelectual

e psicossocial (p.20).
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Portanto a caracteristica principal de um processo que promova a interatividade é permitir o dialogo,
areciprocidade e a comunicacéo efetiva permitindo que o receptor reconstrua a mensagem emitida
de acordo com suas préprias percepcdes e subjetividades, podendo assim, interromper uma
sequéncia de informacbes ou mesmo reorientd-la em diferentes percursos, pois a proposta da

interatividade é que a transmisséo da informagéo e do conhecimento seja ndo-linear (p.23).

Aspectos observados na fundamentagao tedrica: Aborda frequentemente sobre a necessidade

de inovar no processo de ensino-aprendizagem com enfoque em TIC.
Diferencia interagao e interatividade.

> Interatividade

Metodologia: Os sujeitos da pesquisa sdo alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola

publica estadual de Goiania- GO.

- Pesquisa quali-quanti; analise de contetido de Bardin; questionarios semiestruturados; assinatura
do Termo de Consentimento de participacdo da pesquisa; mini-palestra expositiva; pesquisa
participativa e de estudo de caso; aplicacdo do objeto virtual de aprendizagem (OVA); notas de
campo e gravacBes de fala; compartilhamento de fotografias da natureza em um grupo no
Facebook

Aspectos observados na metodologia: Algumas informacdes sobre a metodologia estdo na

introducéo.
Unidade de codificagéo:

» EAD;

Resultados e discussdes: Isto, pois, como afirmou Vygotsky (1991), o homem é um ser social
que influencia e é influenciado pelo ambiente sécio-histérico no qual se insere, portanto,
compreender essa natureza dos estudantes nos processos de interacdo e a maneira que as
percepgdes individuais influenciam na construgdo coletiva do conhecimento, a “inteligéncia

coletiva” de Lévy, é uma peca chave para nortear os trabalhos realizados através da rede social
(p-40).

Essas respostas nos apontam uma das dificuldades de quem usa a internet e as redes sociais, que
€ organizar-se e manter o foco em atividades estudantis ou de pesquisa, pois existem inameras
possibilidades de acesso e uma vasta rede de informacdes. Dessa maneira, € essencial que o
professor atue como mediador do processo e oriente sua acdo pedagdgica juntamente a seus
alunos, levando-os a buscarem as informa¢des necessarias para a constru¢do do conhecimento

gue esta sendo estudado naquele momento (p.41).

Todas estas caracteristicas configuram o Facebook como uma plataforma virtual de aprendizagem
com elementos semelhantes aquelas utilizadas em cursos online através de ferramentas da

educacdo a distancia (p.47).
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E importante salientar que a participacédo do estudante nas discussdes através deste grupo criado
no Facebook ndo é a garantia de que o aluno se tornou mais letrado cientificamente, entretanto é
uma pratica que pode contribuir para a leitura e a discussédo de temas cientificos, atividade que

compdem um leque de outras atividades voltadas para a educacao cientifica (p.49).

Aspectos observados nos resultados e discussfes: Defende a possibilidade do Facebook

servir como um AVA.

Consideragdes finais: Sendo assim, acreditamos que as redes sociais apresentam imenso
potencial pedagégico no ensino de Ecologia e das ciéncias em geral, pois permite que os alunos
interajam na interface da pagina virtual e incorporem em seu cotidiano os conhecimentos

compartilhados e construidos de maneira coletiva (p.64).

Portanto, a insercdo das redes sociais e de outras tecnologias da informacéo e comunicacéo (TIC)
no processo de ensino-aprendizagem na perspectiva do letramento cientifico demonstrou ser uma
ferramenta de grande potencial, desde que o professor seja estimulador e mediador da participagéo
destes alunos e que estas préticas sejam parte de um planejamento organizado dentro da

instituicdo de ensino (p.65).

Por fim, percebemos a urgéncia em ressignificar o Ensino de Ciéncias numa proposta que valorize
a cultura cientifica em nossa sociedade, trazendo o aluno para ser protagonista de seu
aprendizado, buscando informacdes além dos livros didaticos e utilizando ferramentas tecnoldgicas
e digitais contribuindo para um projeto educativo atual e que seja estimulante para alunos e

professores (p.65).

Aspectos observados nas conclusdes: Cita Prensky (2001).

Visdo geral: Retrata o professor como mediador e a tecnologia como uma forma de motivar os
alunos para estudar; ilustra o uso de TIC como uma possibilidade de complementa¢éo do ensino
presencial; por meio do forum de discusséo abre espaco para que 0s alunos exponham seus
pensamentos e construam de forma colaborativa seus conhecimentos.

Em alguns momentos o autor revela que tal atividade ndo teve o envolvimento esperado por parte
dos sujeitos participantes da pesquisa. Um ponto a se questionar é se expor imagens (cuja maioria
nado era de autoria dos alunos ou do professor/pesquisador) com textos que auxiliem na
compreenséo das mesmas seria realmente algo atrativo para os alunos, ja que esta acao os coloca

como receptores de informacgdes prontas e acabadas, de forma linear.

Praticas e ferramentas inerentes: Criacdo de férum de discussao no Facebook com postagem
de fotografias retiradas da Internet e outras registradas pelo professor/pesquisador que ilustram
interacdes ecologicas. Acompanhadas de textos de divulgagdo cientifica ttm como objetivo a

promogéo de didlogo para construcao coletiva do conhecimento.

Evidencia relac6es com as recomendacf8es do MEC? Sim. Menciona em dados momentos 0s

PCNs do Ensino Médio para o ensino de Biologia.
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Titulo: Textos de divulgacéo cientifica no ensino de astronomia: producao, divulgacdo e aplicacéo.

Referéncia: SUNAGA, ALEXSANDRO ISSAO. Textos de divulgacao cientifica no ensino de
astronomia: producéo, divulgacéo e aplicacdo' 04/05/2018 205 f. Mestrado Profissional em Ensino
de Astronomia Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&do Paulo Biblioteca
Depositéria: undefined.

Curso: Mestrado Profissional em Ensino de Astronomia Identificagdo: D8

Area de conhecimento: Ensino Profissionalizante

Area de concentrag&o: Astronomia na Educagio

IES: Universidade de Sdo Paulo - USP

Orientador: Dra. Elysandra Figueredo Cypriano

Regido: Sudeste Ano de defesa: 2018

Palavras-chave: Textos de divulgacgéao cientifica; Astronomia; Atividade didatica.

Redes sociais exploradas: Facebook, Twitter e Google Plus

Introducado: No campo da educacao, compreender estes processos € importante para a construgdo
de um ambiente educacional motivador que respeite as subjetividades dos alunos (p.18).

Nosso principal objetivo é contribuir para que textos de divulgacao cientifica de qualidade, capazes
de despertar o interesse em alunos do ensino fundamental e médio, sejam utilizados em sala de

aula promovendo o interesse situacional momentaneo dos alunos pela area das ciéncias (p.31).

[...Jnos propomos a elaborar artigos proprios seguindo algumas das sugestfes de Vieira (1999) em
seu livro “Pequeno Manual de Divulgacdo Cientifica” [...]: Adequacdo da linguagem; Precisdo
cientifica; Apresentacdo; Metaforas e analogias; Abordagem histérica; Glossarios e caixas
explicativas; Tratamento dos resultados (p.31).

Para aplicar estes textos, verificar a adequagcdo da linguagem e os elementos que mais
contribuiram para seu entendimento, elaboramos um roteiro de aplicagdo que buscou alcancar
alguns dos objetivos apontados por Luciana Ferreira (FERREIRA, 2012), a saber: Promover
discussBes e debates; Compreender a construcdo do conhecimento cientifico; Promover o
interesse pela ciéncia, Favorecer a aprendizagem de conceitos, Desenvolver habilidades de

comunicagao oral e escrita (p.32).

Apresentamos, portanto, como produto final dessa dissertacao de Mestrado Profissional em Ensino
de Astronomia: Uma rede de divulgacéo contendo nove textos elaborados juntamente com o relato
de experiéncias dessa aplicac&o nos anos 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino
médio; Alguns parametros para servirem de base para a escolha de textos de divulgacao cientifica
de qualidade para fins didaticos; Um roteiro para a aplicacdo didatica de textos de divulgacao

cientifica na sala de aula (p.32).
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Aspectos observados na introducdo: Nao foi possivel identificar objetivos especificos e nem
guestdes norteadoras. A introducdo ndo esta bem delimitada, ela inicia como um capitulo tedrico,

no qual possui uma subsecao que apresenta a investigacao e os capitulos dessa dissertacao.
Unidade de codificagdo emergentes:

» Motivacdo para os estudos;
» TDC.

Fundamentacéo tedrica: Um dos papéis da comunicagao cientifica € o de informar os diversos
tipos de publico, servindo como uma ponte entre a comunidade cientifica e o publico. Formada por
diversos profissionais, sua finalidade é fazer com que a noticia seja divulgada de forma eficiente e

clara para que se possa entendé-la e fazer bom uso da informacao (p.35).

Estes artigos nos levam a considerar a possibilidade de que os TDC acompanhados de imagens
atraentes de astronomia podem despertar o interesse dos alunos para a aprendizagem. Porém
para que ela seja significativa, é importante que seja aplicado algum método de leitura mediada

pelo professor (p.46).

Aspectos observados na fundamentacéo tedrica: N&o diferencia Comunicacdo Cientifica de

Divulgacéo Cientifica. Ao contrario, trata como sindnimos.

Autores utilizados:

- Castells (2004): primeiro socidlogo do ciberespago;

-Vieira (1999): Pequeno Manual de Divulgacéo Cientifica;

- Christensen (2007): The Hands-on Guide for Science Communicators;

- Mahoney (2005): sugestdes a respeito de TDC.

Metodologia: Pesquisa qualitativa

Christensen (2007), em seu livro The Hands-on Guide for Science Communicators apresenta uma
sequéncia de passos que foi adaptada para a organizacao e elaboracdo dos artigos de divulgagéo

cientifica que compdem o presente trabalho (p.40).

Publico: professores de alunos infanto-juvenis (1° ano do Ensino Médio, 9°, 8° e 7° anos do Ensino

Fundamental)

Levantamento bibliografico no Google Académico; busca de materiais de suporte para elaboracdo
dos artigos no Google News, Google Imagens, Google Video e YouTube; uso do Google Drive para
armazenamento do material coletado; uso de hipertextos para chamar mais atencéo dos alunos;
uso do Wordpress para criacdo de site (jpassite.wordpress.com) e disponibilizacdo do produto
desse estudo nos dispositivos de busca e nas redes sociais; cadastro no gmail
(jpas.brasil@gmail.com) para criacdo do site; criacio de contas para compartiihamento no
Facebook, Google Plus e Twitter; aplicacdo de formulario com questdes abertas entre os

participantes da 12th J-PAS Collaboration Meeting de abril de 2016; elaboracéo de 6 artigos de DC
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a partir das respostas ao formulario; publicacdo posterior de mais 3 artigos complementando as
ideias desses 6 primeiros publicados; aplicacéo de formulario com questfes abertas aos alunos e

aos professores; elaboracao de roteiro didatico.

Aspectos observados na metodologia: Unidades de codificacdo:

» ldentificacdo entre leitor e cientista;

» Hipertextos.

Resultados e discussfes: Dentre os acontecimentos que os auxiliaram a seguir sua carreira
destacam-se aulas com professores cativantes, atividades experimentais, aptiddo para fisica e

matematica, imagens astrondmicas e missfes espaciais (p.57).

Pode-se inferir que a rede de divulgacao foi pouco eficiente em alcangcar um publico além dos

cientistas envolvidos no J-PAS (p.67).

Ao solicitar sugestdes para tornar o texto mais interessante, identificamos que seis dos alunos
gostariam que mais imagens fossem adicionadas demostrando que, apesar do post possuir um

infografico detalhado, outras imagens tornariam o texto mais elucidativo, segundo a opinido deles
(p.63).

Aspectos observados nos resultados e discussdes: Relata dificuldades de acesso a Internet

na primeira escola onde fez o estudo piloto com alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Para as seguintes aplicacdes do roteiro criado, foram convidados 6 professores, mas somente 2

aceitaram colaborar com a pesquisa.

Inicialmente o autor descreve este como um estudo qualitativo, no entanto, ao longo da discusséo

apresenta diversos graficos como suporte para suas analises.
Unidades de codifica¢cdo emergentes:

» Linguagem apropriada;
» Professor mediador;

» Uso de imagens.

Consideragdes finais: Analisando esta experiéncia, pode-se verificar que a frequéncia de alunos
altamente interessados em assuntos ligados & astronomia é decrescente em relagcao ao ano escolar

das turmas participantes nesta pesquisa (p.92).

A estratégia de disponilizar os textos em um site foi bem aceita e promoveu uma experiéncia

positiva aos leitores (p.92).

Como produto final deste trabalho, apresentamos uma rede de divulgacéo cientifica baseada nos
temas de pesquisa do J-PAS (http://jpassite.wordpress.com) e um ebook contendo os principais
critérios que um professor deve atentar ao escolher um texto para sua turma. [...]JEsta disponivel

em https://issuu.com/alesunaga/docs/tdc (p.93).

Aspectos observados nas conclusfes: sem observacoes.
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Visédo geral: Possui estrutura bem distinta das demais dissertacdes, ndo estando bem definida a

introducédo, o capitulo metodoldgico, tedrico e a sessao de resultados e discussdes.
N&o menciona possuir autorizagéo do Conselho de Etica.

Praticas e ferramentas inerentes: Criacdo de TDC seguindo recomendacgfes de autores da area.
Tem maior foco no estudo de elaboracéo e aplicagdo de TDC, utilizando as RS somente como

meios de compartilhamento do material produzido.

Para elaboracdo dos textos utilizou varias ferramentas que o Google disponibiliza, tais como:

Google Académico, Google News, Google Imagens, Google Videos YouTube e Gmail.

Para compartilhamento do material produzido, é criada uma Rede de DC englobando: site
Wordpress, Facebook, Twitter e Google Plus.

Evidencia relagcbes com as recomendagdes do MEC? N&o. Cita a BNCC sobre as
recomendacdes para o ensino de Astronomia e LDB sobre o incentivo & leitura e producéo textual

(p. 25), mas em nenhum momento faz relagdo com as recomendagdes sobre o uso de TDIC.
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APENDICE B - Divis&o das unidades de codificacédo e das palavras-chave em

categorias

Palavras-chave

Dissertac@es

Unidades de Codificacao

Categorias presentes

Aproximacdo ciéncia/escola e
cotidiano; Contextualizagao; Contextualizacéo da
Formacado critica; Participacao Ciéncia; Formacao;
social; Didlogo com a comunidade .. | Atuacdo Profissional e
i . .. | Redes Sociais = o _
cscolar, Dinamizar para motivar; S Social; Interatividade;
T : ! | Digitais; e
Conscientizacéo ambiental; . ~ Processos Educativos;
= Divulgacéo '
D1 Inadequacdo da escola para o Cientifica: Infraestrutura escolar;
uso de TDIC; Interatividade; o Politicas publicas;

oy L protagonismo;
Politicas publicas;

DC, escola e Difusdo da  Ciéncia;
redes sociais; Aprender fazendo; Linguagem das redes
Linguagem acessivel; Amplo sociais; TDIC
alcance das RS.

Aproximacao ciéncia e
populagao;_ o Interatividade; o Contextualizacéo da
Educomunicacao; Comunicacéo oo . )
SN ) S e Ciéncia; Interatividade;
Interdisciplinaridade; Cientifica; ]
i - . - TDIC; Processo
Contracultura; Dificuldade em | Divulgacéo . i
D2 ) L o ST L Educativos; Cultura;
associar midias sociais e | Cientifica; Difusao L
- i P Puablico das redes sociais;
educagéo; Amplo alcance; | Cientifica; Midias - . -
. ; ST . Formacdo; Difusédo da
Diversidade de publico; | Sociais. o
i Ciéncia.
Aprendizagem fora do espago
formal de ensino.
Aprendizagem colaborativa; RS
para crian¢as; Linguagem propria; Interatividade; TDIC;
Formacéao de professores; | Divulgacao Linguagem das redes
Compartilhamento de | cientifica; Internet; | sociais; Formacao;
D3 . _ . . ' e A
informacoes; Jornalismo | Criancas; Difusdo da  Ciéncia;
Cientifico; Netnografia. Publico das redes sociais;
Comentarios/interatividade; Metodologia de pesquisa.
Publico infantil; Web 2.0.
Enfoque sociocientifico;
Mediacao institucional e . ) .
S R Energia nuclear; | Contextualizagao da
tecnolégica; Contextualizacao da ~ oo
DO - .. | Representacgoes Ciéncia,; Processos
ciéncia; Representacfes sociais; LT N >
D4 ~ . - o Sociais; Midias e | educativos; Cultura;
Formacgéo de cidadédos criticos e diaces: - lit
participativos; Questdes politicas; mediagoes, F?LTaan’ Politicas
Influéncia da midia; CTSA; Uso CTSA. publicas; TDIC.
qualitativo da Internet.
Comunicacao
Formato e narrativas audiovisual; | Publica; Ciéncia; | Linguagem da redes
Interatividade; WebTV; Perfil do | Religido; sociais; Interatividade;
D5 publico; Comunicacao da ciéncia; | Narrativas TDIC; Publico das redes
Linguagem empregada; | audiovisuais; sociais; Difuséo da
Producéo de sentidos. Divulgacéo ciéncia; Formacéo.
Cientifica.
Cooperacao; Ensino  Médio gllémng;iizs Atuagcdo profissional e
inovador; Motivagdo para o0s . ’ social; Processos
D6 ) i M Rendimento L e
estudos; EaD; Olimpiadas ) educativos; Difusdo da
S Escolar; A
Cientificas. . ciéncia; TDIC.
Tecnologias  de




D7

D8

EaD; AVA;
Mediacdo  pedagodgica; TIC;
Letramento cientifico;

Interacdes

ecolégicas.

Linguagem apropriada; Professor

mediador;

Hipertextos; Motivacao

para os estudos;

Informacéao e
Comunicacéo.

Ensino de
Ecologia;

Facebook;

Divulgacéao
cientifica;
Tecnologias da
informacgé&o e
comunicacao
(TIC).

Astronomia;
Atividade didatica.
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Processos educativos;
TDIC;
Formacao;
Contextualizacéo da
ciéncia; Difusao da
Ciéncia.
Linguagem das redes
sociais; Processos
educativos;
Contextualizacéo da

Ciéncia.

Legenda: as cores foram utilizadas para diferenciar a categoria de cada unidade de codificacdo e

palavra-chave: B infraestrutura escolar; M metodologia;
B publico das redes sociais;

e social;
sociais;

N cultura;

politicas pablicas; B atuacgéo profissional

recursos didaticos; M linguagem das redes
interatividade; M formacao; M contextualizacao da ciéncia; M difusdo da ciéncia; B processos
educativos; M TDIC.



