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RESUMO

A presente pesquisa aborda a constru¢cdo do conhecimento geométrico sob a
perspectiva da etnomatemética: aplicacdo na agricultura. Foi desenvolvida na
modalidade ndo presencial devido ao contexto pandémico provocado pelo virus
Covid-19. Tem como objetivo apresentar a etnomatematica como proposta de ensino
e aprendizagem da geometria no contexto da agricultura para o 7° ano do Ensino
Fundamental. Diante das varias lacunas encontradas no ensino matematico, uma
delas é a falta de contextualizacdo dos conceitos. Dessa maneira, em uma abordagem
metodolégica qualiquantitativa, buscou-se responder a problematica: como a
Etnomatematica pode propiciar concep¢gfes de aprendizagens considerando o
conhecimento empirico e popular, a fim de mostrar aos alunos o ensino da matematica
aplicado a agricultura? Foram desenvolvidas videoaulas e Google Forms com
guestionarios diagnaosticos e atividades avaliativas sobre o conteddo de geometria
plana na agricultura. A aplicagcao ocorreu no grupo de WhatsApp em que estavam o
professor acolhedor, a pesquisadora e 15 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma dada Escola da Zona Norte da cidade de Manaus. A pesquisa apresentou
resultados positivos com o interesse que os discentes tiveram pela proposta e com o
bom desempenho que eles obtiveram no desenvolvimento das atividades do projeto.

Palavras-Chave: Etnomatematica. Agricultura. Geometria.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta um estudo Etnomatematico em uma perspectiva
pedagdgica para ensinar matematica, cuja pratica metodoldgica visa explorar em
espacos nado formais atividades para o ensino e aprendizagem da geometria, para o
7° ano do Ensino Fundamental sob pressupostos culturais metodoldgicos. Dessa
maneira, desenvolve-se a temadtica para esta pesquisa: A construcdo do
conhecimento geométrico sob a perspectiva da Etnomatemética: aplicacdo na
agricultura.

A abordagem do conteudo de geometria plana € essencial para aprendizado
dos discentes uma vez que seu conhecimento é aplicado em diferentes areas de
estudo. Porém, diante das vérias lacunas encontradas no ensino matematico, uma
delas é a falta de contextualizacdo dos conceitos. Assim, a pesquisa visa responder a
seguinte problematica: como a Etnomatematica pode propiciar concepcbes de
aprendizagens considerando o conhecimento empirico e popular, a fim de mostrar aos
alunos o ensino da matematica aplicado a agricultura?

Considerando que o0 contexto da agricultura abrange muitos conceitos
matematicos a serem abordados em sala de aula, o ensino geométrico por meio desse
contexto pode promover aprendizados significativos aos discentes. Diante desse fator,
verifica-se o enfoque etnomatematico que reflete um posicionamento importante no
contexto educativo diante dos instintos do homem na vivéncia em sociedade. Torna-
se fundamental essa abordagem ao viés dos valores histdricos culturais constituidos
socialmente, sobretudo diante da abrangéncia tedrica de conceitos, propriedades e
relacdes matematicas.

A Etnomatematica tem sido uma estratégia para agregar ao ensino a
caracterizagdo de contextualizacdo metodoldgica com ricas vertentes para aplicacao
ao ensino. Dessa forma, essa tematica proporciona muitas possibilidades capaz de
elencar aspectos pedagogicos factiveis em escolas de zonas urbanas e rurais, por
exemplo, para o desenvolvimento de suas peculiaridades nesses diferentes
ambientes considerando 0 ensino matematico.

Dentre as questfes norteadoras dessa pesquisa, destacam-se as seguintes:

- A tendéncia metodolégica do ensino atual da matematica no ambito
caracteristico da zona urbana enfrenta entraves educativos de saberes mateméaticos

frente a falta de contextualizag&o cultural?
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- Como a contextualiza¢&o cultural pode contribuir para o ensino de geometria
tendo em vista as caracteristicas da agricultura?

- Quais as concepcoes, habilidades e dificuldades dos sujeitos da pesquisa
mediante a relacdo da matemética e a agricultura?

A pesquisa tem como objetivo analisar as contribuicdes e limitacbes de uma
proposta baseada na etnomatematica no contexto da agricultura para o 7° ano do
Ensino Fundamental na modalidade ndo presencial. Tem por objetivos especificos,
identificar no contexto da agricultura fatores matematicos que serdo utilizados na
abordagem do conteudo de geometria plana na turma do 7° ano do Ensino
Fundamental; identificar as caracteristicas dos discentes da turma investigada quanto
as concepcoes, habilidades e dificuldades em relacdo ao contetdo de geometria
plana; elaborar uma proposta de atividades a partir do contexto da agricultura
explorando conceitos de geometria no 7° ano do Ensino Fundamental; aplicar a
proposta de atividades e analisar as contribuicdes e limitagdes da proposta de
atividades desenvolvida.

O Projeto esta estruturado em trés partes fundamentais. A primeira, é o capitulo
um que abrange a revisdo de literatura. Tem por subtopicos: o foco historico sobre a
etnomatemaética, a etnomatematica nas atividades de producgéo agricola, a agricultura
na cidade e os saberes matematicos na perspectiva do ensino, tendéncia
metodolbgica no ensino atual da matematica e cidadania e a abordagem dos PCN'S
aos problemas contextualizados. A segunda parte abrange de modo geral, todo o
desenvolvimento da metodologia e os procedimentos técnicos da pesquisa, sujeitos,
contexto e etapas da pesquisa, questionarios, grupo focal, procedimentos para andlise
de dados, recursos humanos e materiais financeiros. E na terceira e Gltima parte,
desenvolve-se toda a analise das aulas e questionarios diagnésticos e de atividades
avaliativas aplicados, tanto para alunos como também para o professor acolhedor por

meio de quadros quantitativos.
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CAPITULO 1

REVISAO DE LITERATURA
1.1FOCO HISTORICO

1.1.1 O surgimento da Ethomatemaética

A matematica € uma area da ciéncia que passou por muitas transformacgdes ao
longo do tempo. Seu ensino é de fundamental importancia para a histéria humana.

Dentre as metodologias de ensinamentos matematicos, destaca-se o Programa
Etnomatematica influenciado pelas grandes transformacdes que ocorreram ha
educacao brasileira, principalmente a que ocorreu na década de 60.

Nesta época, o Movimento Matematica Moderna (MMM) como assim era
chamado, dominava o ensino de matematica no Brasil e no mundo. Segundo Pinto
(2007) esse movimento “pretendia ‘revolucionar’ o ensino de Matematica a partir de
mudancas das propostas curriculares de Matematica”. Porém, muitos dos parametros

de ensino que o (MMM) abordava n&o resultavam em uma aprendizagem significativa.

A Matematica Moderna nasceu como um movimento educacional inscrito
numa politica de modernizagcao econdmica e foi posta na linha de frente por
se considerar que, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, ela se
constituia via de acesso priviegiada para o pensamento cientifico e
tecnolodgico. Desse modo, a Matemética a ser ensinada era aquela concebida
como légica, compreendida a partir das estruturas, conferia um papel
fundamental a linguagem matematica. Os formuladores dos curriculos dessa
época insistiam na necessidade de uma reforma pedagdgica, incluindo a
pesquisa de materiais novos e métodos de ensino renovados — fato que
desencadeou a preocupacdo com a Didatica da Matemética, intensificando a
pesquisa nessa area. (BRASIL, 1997, p.20)

Desta forma, na década de 70, movimentos contrarios ao (MMM) comecaram
a surgir, desencadeando sua decadéncia. Brasil (1997) afirma:

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics — NCTM —, dos
Estados Unidos, apresentou recomendacgfes para o ensino de Matemética
no documento “Agenda para Acdo”. Nele destacava-se a resolucdo de
problemas como foco do ensino da Matemética nos anos 80. Também a
compreensao da relevancia de aspectos sociais, antropoldgicos, linglisticos,
na aprendizagem da Matematica, imprimiu novos rumos as discussdes
curriculares. Essas idéias influenciaram as reformas que ocorreram
mundialmente, a partir de entdo. (BRASIL, 1997, p.20)

Diante da decadéncia da Matematica Moderna novas propostas de ensino
matematico surgiram e uma delas foi o Programa Etnomatematica.

O brasileiro Ubiratan D’Ambrésio foi o idealizador do Programa Etnomatemética
em 1976, na cidade de Karlsruhe, na Alemanha, no Terceiro Congresso Internacional

de Educacdo Matematica (ICME3) e tinha como aspecto principal a critica
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sociocultural da Matemética Ocidental, D’Ambrésio (1997). Porém, foi no Quinto
Congresso Internacional de Educacdo Matematica (ICME5S), em 1984, na cidade
Adelaide, na Austrdlia, que o Programa Etnomatematica foi lancado
internacionalmente e vem progredindo até os dias atuais em escopo mundial.

Para D’Ambrésio, a motivagao para a criagdo do programa de pesquisa, era
“procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade
contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes”

D’Ambrésio (2001). Assim, dividiu a Etnomatematica em trés raizes:

[...] utilizamos como ponto de partida a sua etimologia: etno é hoje aceito
como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e, portanto inclui
considera¢des como linguagem, jargdo, cédigos de comportamento, mitos e
simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na direcdo de explicar, de
conhecer, de entender; e tica vem sem duvida de techne, que é a mesma raiz
de arte ou técnica. Assim, poderiamos dizer que ethomatematica é a arte ou
técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais
[...]. (D’AMBROSIO, 1998, p. 5-6, grifos do autor)

Desta forma, verificamos que etno tem a representatividade de que cada etnia
tem sua cultura, matema quer dizer que elas lidam e explicam sua propria cultura e
tica refere-se a cada um com o seu jeito e sua forma, D’Ambrdésio (1993). Logo, o
Programa Etnomatematica € um programa interdisciplinar, que diz respeito ao ensino
por meio de evidéncias culturais e relata que a aprendizagem so é significativa quando

ha um elo entre o ensino da sala de aula com o cotidiano do discentes.

1.1.2 Abrangéncia da Ethomatematica em outros contextos culturais

Diante da tematica abordada, é fundamental o conceito de Etnomatemaética
segundo D’Ambrasio (2005).

Etnomatematica ndo é apenas o estudo de “matematica em diversas etnias”.
Criei essa palavra para significar que ha& véarias maneiras, técnicas,
habilidades (ticas) de explicar, entender, de lidar e de conviver com (matema)
distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos).
(D’AMBROSIO, 2005, p.113-114)

Nessa perspectiva, em que cada individuo possui sua cultura, seu modo de
pensar e de agir, a Etnomatematica visa 0 ensino para essas diferentes etnias,
abordando a contextualizacdo cultural de cada.

Na cultura dos indigenas, dos agricultores, do cidaddo urbano, entre outros,
percebe-se ou mostra-se que em cada atividade realizada do dia a dia, é necessério
algum conhecimento matematico mesmo que de forma intuitiva, isto é, nao

necessariamente o que foi adquirido em uma sala de aula, mas sim decorrente de
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vivéncias e observacbes. Os detalhes no trabalho do artesdo, a agilidade dos
cobradores de 6nibus em passar o troco ou a técnica utilizada pela costureira, nesses
diferentes contextos culturais, a matematica esta inserida e € essencial para a
realizag&o do trabalho no dia a dia.

O ensino matematico para os indigenas, aplicado conforme os costumes
urbanos pode néo ser produtivo, da mesma maneira ocorrerd se o residente da cidade

for instruido conforme costumes indigenas. Conforme afirma D’Ambrasio (2008):

Na metodologia para trabalhar em etnomatematica, o principal é a
capacidade de observar e analisar as praticas de comunidades e populagGes
diferenciadas, ndo necessariamente indigenas ou quilombolas ou de
periferia. Isso exemplifica um método de trabalho em etnomatematica, que &
a observacdo de praticas de grupos culturais diferenciados, seguido de
andlise do que fazem e o porqué eles fazem. Isso depende muito, além da
observacéo, de uma andlise do discurso. (D’AMBROSIO, 2008, p.8)

Nessa visdo, 0 ensino matematico considerando a cultura de cada sujeito seria

ainda mais significante. Segundo Gerdes (2010):

A etnomatematica € a &rea de investigacdo que estuda as multifacetadas
relacdes e interconexdes entre ideias matematicas e outros elementos e
constituintes culturais, como a lingua, a arte, o artesanato, a construcéo e a
educacdo. E a area de investigacdo que estuda a influéncia de fatores
culturais sobre o ensino e a aprendizagem da matemética. [...]

A etnomatematica também se dedica ao estudo do saber-fazer e dos
conhecimentos matematicos adquiridos e desenvolvidos na atividade pratica
pelos vendedores nas ruas, pelos trocadores de dinheiro, pelos cesteiros,
pelos pintores, pelas costureiras, pelas tecelds, pelos jogadores de diversos
esportes, pela cozinheira. (GERDES, 2010, p.142)

Desta forma, a Etnomatematica tem fundamental importancia para o processo
de ensino e aprendizagem dos educandos. Sendo essencial para o estudo da

matematica visando a contextualizacao cultural de cada povo.

1.2 A ETNOMATEMATICA NAS ATIVIDADES DA PRODUCAO AGRICOLA

Desde os primordios da humanidade verifica-se a importancia da matematica
para a sobrevivéncia humana. Essa area da ciéncia se encontra em praticamente tudo
0 que existe.

Diante da tematica abordada, é imprescindivel analisarmos a sua presenca
marcante na agricultura. De modo geral, nas atividades de producdo agricola, os
agricultores ganham conhecimento matematico como area, volume, distancias, etc,
mesmo sem haver tido algum contato com o ensino matematico formal de uma sala
de aula, sobretudo, quando se analisa o trabalho feito em acudes ou até mesmo nas

plantacdes, conclui-se que € necessario algum conhecimento matematico.
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Nessa perspectiva, segundo D’Ambrésio (2005):

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os
individuos ddo as mesmas explicagfes e utilizam 0os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se
manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas,
nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e fenébmenos,
de ensinar e compartilhar tudo isso, que € o matema préprio ao grupo, a
comunidade, ao etno. Isto &, na sua etnomatematica. (O’AMBROSIO, 2005,
p. 35)
Para o autor, a cultura possibilita percepcdes favoraveis ao aprendizado. A
detencdo da aprendizagem matematica pode ocorrer em qualquer agrupamento se o

ensino partir do contexto cultural. Desta forma, define a Etnomatematica.

‘Etnomatematica € a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se indentificam por objetivos e tradicdes comuns
aos grupos.” (D’AMBROSIO, 2009, p. 22)

Logo, independente do ambiente em que cada grupo esteja inserido a
matematica se faz presente e na agricultura seu conhecimento € necessario, mesmo
gue de forma empirica, para a producdo das atividades. Desta maneira, o estudo
matematico sob pressupostos agricolas tendo como embasamento a ethomatematia

é fundamental para o aprendizado dos discentes.

1.3 A AGRICULTURA NA CIDADE E OS SABERES MATEMATICOS NA
PERSPECTIVA DO ENSINO

A agricultura abrange muitos contextos matematicos a serem abordados em
sala de aula. Essa pratica € aderida pela maioria dos residentes da zona rural. Porém,
alguns habitantes da zona urbana também aderem essa prética visando melhorar a
gualidade de vida, reduzir os gastos ou até mesmo como estratégia de sobrevivéncia.

Conforme afirmam Conceicdo e Noda (2011), a agricultura urbana vem sendo
incorporada como parte das estratégias de sobrevivéncia em muitas cidades devido
ao aumento do desemprego e do numero de pessoas vivendo na faixa de pobreza.
Logo, é possivel encontrarmos nas cidades, residéncias com plantacdes de hortalicas
ou até com belos jardins. Para a construcdo de ambos 0s casos € necessario a
detencdo do conhecimento matematico mesmo que de forma intuitiva.

Desta forma, visto que os discentes da cidade possuem mesmo que

instintivamente o contato e o conhecimento de coisas relacionadas a agricultura, a
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aplicacdo da Etnomateméatica como proposta metodologica de ensino sera eficaz para
0 aprendizado uma vez que esta utiliza o contexto cultural para sistematizar o
conhecimento. Conforme afirma D’Ambrésio (2008), a pesquisa no Programa
Etnomatematica recorre a muitos métodos da etnografia, etnologia e antropologia. E
necessario identificar o conhecimento matematico das comunidades e, em seguida,
sistematizar esse conhecimento.

Portanto, a Etnomatematica promovera uma aprendizagem mais significativa
considerando o0 conhecimento intuitivo dos discentes e relacionando esse

conhecimento ao ensino matemaético.

1.4 TENDENCIA METODOLOGICA NO ENSINO ATUAL DA MATEMATICA E
CIDADANIA

E imprescindivel a analise do ensino atual da matemaética em relac&o a cidadania.
A aprendizagem matematica de forma tradicional utilizando apenas as formulas, os
teoremas, os conceitos e definicbes explicados mecanicamente, levam o aluno a
pensar, na maioria das vezes, que essa “matematica’ ndo possui nenhuma ligagéo

com o seu cotidiano. Segundo Bruner (1978):

O mais importante no ensino de conceitos basicos € ajudar a crianca a passar
progressivamente do pensamento concreto & utilizacdo de modos de
pensamento conceptualmente mais adequados. E ocioso, porém, tentar fazé-
lo pela apresentacdo de explicagbes formais, baseadas numa logica muito
distante da maneira de pensar da crianca e, para ela, estéril em suas
implicagfes. (BRUNER, 1978, p. 36).

O modelo de ensino matematico tradicional possui muitas desvantagens para
a aprendizagem significativa do educando. Conforme Bruner (1978), a explanacao de
contetido, sem nenhum embasamento com a realidade do dia a dia do sujeito resulta
no revés da aprendizagem.

Contudo, é notério que muitos sao os desafios que permeiam o docente em
sala de aula, porém o mais trabalhoso é fazer com que os alunos de fato consigam
aprender o conteudo de modo que seja possivel a aplicacdo em seu cotidiano. Para
Pinto e Bueno (2012),

Com tanta informac&o disponivel, encontrar uma ponte motivadora para que
o aluno desperte e saia do estado passivo, de espectador, e desenvolva
habilidades e competéncias, induz professores e profissionais da educacao a
pensar e conhecer sobre como se produz uma aprendizagem significativa e
como se constréi o conhecimento (PINTO e BUENO, 2012, p. 78).

Nessa perspectiva, os professores carregam a importante misséao de fechar tais

lacunas existentes entre a matematica e a realidade cultural do aluno. Dentre tantas
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7

propostas metodoldgicas, o Programa Etnomatematica é uma alternativa para a

melhoria no ensino matematico. D’Ambrésio, (1993) afirma:

(...) o enfoque da etnomatematica para a matematica, € de implementar a sua
utiliza¢é@o nas escolas, proporcionando aos alunos uma vivéncia que somente
faca sentido se eles estiverem em seu ambiente natural e cultural; criar
situacbes variadas que possam despertar e agucar o0 interesse e a
curiosidade que os alunos possuem naturalmente, para tornar a matematica
agradavel de ser aprendida, tendo como objetivo conectar a matematica
ensinada nas escolas com a matematica presente em seus cotidianos.
(D’AMBROSIO, 1993, p.27).

Nessa perspectiva conceptiva, € de suma importancia a utilizacdo do contexto
cultural do aluno para melhor ser a sua aprendizagem. Essa metodologia é apoiada

pelos PCN'’s (Parametros Curriculares Nacionais) que afirmam:

Desse modo, um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um
lado, para a valorizacdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo
de submissdo no confronto com outras culturas; de outro, criar condigbes
para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado
espaco social e se torne ativo na transformacéo de seu ambiente. (BRASIL,
1997, p.25)

Face ao exposto, a Etnomatematica estd fundada numa metodologia

interdisciplinar, valida-se seu uso no ensino matematico nas escolas de modo geral.

1.5 ABORDAGEM DOS PCN'S AOS PROBLEMAS CONTEXTUALIZADOS
Diante dos problemas encontrados no ensino matematico, decorrentes de uma
metodologia tradicional é essencial a analise de novas propostas de ensino.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) desempenham um importante
papel na educacéao brasileira contribuindo para a sua melhoria.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regifes brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998,
p.16)

Em relacdo a disciplina de matematica afirmam:

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matemética apresentam o0s
objetivos em termos das capacidades a serem desenvolvidas em cada ciclo,
assim como os conteddos para desenvolvé-las. Sdo apontadas as possiveis
conexdes entre os blocos de contelidos, entre a Matemética e as outras areas
do conhecimento e suas relagbes com o cotidiano e com os Temas
Transversais. (BRASIL, 1998, p.16)
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Isto é, a matematica tem um papel fundamental na formacédo do aluno. Porém,
0 conhecimento de técnicas ou a manipulacdo dos calculos ndo sdo a esséncia do

ensino matematico. A énfase é saber também a sua aplicac&o e utilidade no cotidiano.

A Matemética caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no
mundo e o conhecimento gerado nessa area do saber como um fruto da
constru¢do humana na sua interagao constante com o contexto natural, social
e cultural. [...]

Duas forcas indissociaveis estdo sempre a impulsionar o trabalho em
Matematica. De um lado, o permanente apelo das aplicacdes as mais
variadas atividades humanas, das mais simples na vida cotidiana, as mais
complexas elaborac¢Bes de outras ciéncias. De outro lado, a especulacéo
pura, a busca de respostas a questdes geradas no proprio edificio da
Matematica. (BRASIL, 1998, p. 24)

Desta maneira, considerando as diversas etnias e a pluralidade cultural
existente no Brasil, faz-se necessario a contextualizacdo na educacdo matematica.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) a
contextualizacdo e a transversalidade sdo propostas metodolégicas que motivam o
aluno e faz com que ele dé significado ao que é ensinado em sala de aula.

Dessa forma, a abordagem dos problemas contextualizados no
desenvolvimento do projeto resultaria em uma aprendizagem mais significativa dos
discentes uma vez que, 0 processo de resolucdo de um problema desse tipo ndo
ocorre de forma mecanizada os alunos precisam desenvolver estratégias para

resolvé-lo.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 A ABORDAGEM E AS ESTRATEGIAS DE INVESTIGACAO

Diante do contexto pandémico causado pelo virus Covid-19 a pesquisa nao
pbde ser aplicada de forma presencial. Dessa maneira 0 projeto sofreu alteracdes
voltadas ao ensino néo presencial.

Tendo em vista que a investigacdo busca compreender como a
Etnomatematica aliada a agricultura e mecanismos tecnoldgicos pode promover a
aprendizagem significativa do conteudo de geometria a partir de situagfes-problema
gue retratam a matematica na agricultura, a abordagem metodoldgica utilizada no
projeto foi a pesquisa qualiquantitativa, pois envolveu métodos quantitativos e
gualitativos.

Segundo Creswell (2007):

Em um roteiro de projeto de métodos mistos, o pesquisador retine técnicas
gue estdo incluidas tanto nos roteiros quantitativos como qualitativos. [...]
Este roteiro mostra que o pesquisador propde tanto a declaracdo de objetivo
como as questdes de pesquisa para componentes quantitativos e qualitativos.
Além disso, é importante especificar uma justificativa para a técnica de
métodos mistos no estudo. O pesquisador também identifica os principais
elementos do projeto, como o tipo de estudo de métodos mistos, um quadro
visual dos procedimentos e procedimentos de coleta e analise de dados tanto
guantitativos como qualitativos. (CRESWELL, 2007, p. 68, 69)

Desta forma, o uso da pesquisa mista foi eficaz na abordagem da proposta de
ensino uma vez que, a pesquisa qualitativa considera os dados mais subjetivos,
fazendo uma andlise mais ampla dos sujeitos e a pesquisa quantitativa dimensionara
esses dados respondendo ao problema da pesquisa.

A estratégia de investigacéao utilizada foi a pesquisa descritiva que conforme Gil
(2008, p. 28) “tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
variaveis.” Considerando que a aplicacao do projeto foi feita de forma nédo presencial
devido ao Covid-19, a técnica metodoldgica utilizada para o desenvolvimento do
Projeto foi o Grupo focal.

Essa técnica conforme Gui (2003), como seu préprio nome indica, consiste na
existéncia de um “foco”, ou “tema”, em torno do qual as pessoas expdem suas ideias,
percepcdes, sentimentos. Nessa perspectiva, o Aplicativo WhatsApp foi utilizado

como ferramenta para propiciar interacao social entre a pesquisadora e 0s sujeitos da
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pesquisa. Por meio do grupo de WhatsApp, disponibilizado pelo professor acolhedor

os discentes puderam interagir, dialogar, tirar suas duvidas referentes as atividades e

através do Google Forms puderam enviar as respostas dos questionarios diagnoésticos

e atividades avaliativas.

Dessa forma, o grupo focal foi essencial para o desenvolvimento do projeto de

forma nao presencial promovendo uma interacdo a distancia mais significativa entre a

pesquisadora e 0s participantes da pesquisa.

b)

d)

Coube a pesquisadora:

Elaborar planos de aula (Apéndices E.1 a E.5) de conteudo de geometria. O
material foi analisado pela professora orientadora e o professor acolhedor da
escola.

Elaborar as aulas gravadas (duragéo entre 10 a 30 minutos);

Participar de grupo de WhatsApp, disponibilizado pelo professor acolhedor,
para tirar duvidas dos alunos, interagir com eles em relacéo as aulas aplicadas;
Aplicar 01 questionario diagnostico inicial (Apéndice B) e outros 05
guestionarios com atividades via Google Forms (Apéndices G.1 a G.5) aos
alunos que participaram das atividades da pesquisa. Ambos disponibilizados
por meio do grupo de WhatsApp;

Aplicar ao final da pesquisa, 01 questionario do Google Forms ao professor
acolhedor (Apéndice D) e 01 questionéario aos alunos da escola (Apéndice C)
com a finalidade de avaliar as videoaulas aplicadas e verificar se a proposta foi
significante para aprendizado dos discentes.

Analisar os resultados obtidos por meio das videoaulas, dos questionarios e

dos didlogos estabelecidos nos grupos de WhatsApp.

Coube ao professor acolhedor da escola:

a)

b)

Aplicar as aulas gravadas (videoaulas) do pesquisador em sala de aula se o
ensino estivesse na forma hibrido;
Estabelecer uma pontuacéao bonus para os alunos que realizaram as atividades
das videoaulas com objetivo de estimular os alunos da escola a realizarem e
tirarem duvidas com pesquisador;

Selecionar os quinze alunos com dificuldades na disciplina de Matematica para
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participarem do grupo de WhatsApp onde o professor acolhedor foi o
administrador do grupo para que pesquisador possa interagir com eles;

d) Preencher o questionario ao final da pesquisa (Apéndice D) e avaliar a
contribuicdo da metodologia proposta pelo pesquisador através das videoaulas
gravadas;

e) Incentivar aos alunos a assistirem as videoaulas, realizar as atividades, tirar

duvidas com pesquisador através do grupo de WhatsApp.

Coube a professora orientadora da pesquisa:
a) Avaliar os planos de aula e as videoaulas antes de serem aplicadas na escola,
b) Acompanhar as atividades do pesquisador em relagcédo a escola;
A professora orientadora da pesquisa nao atuou diretamente na escola, mas

norteou a pesquisadora em cada etapa do projeto.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 15 alunos do 7° Ano do Ensino
Fundamental do turno vespertino em uma dada escola da Zona Norte da cidade de
Manaus. Os alunos possuiam a faixa etéria de doze a quatorze anos de idade e
participaram da pesquisa de modo ndo presencial através de questionarios via Google
forms e grupo de WhatsApp. Os sujeitos selecionados eram alunos com dificuldades
e baixo desempenho na disciplina de matematica em avalia¢cdes anteriores feitas pelo
professor acolhedor.

O gestor da escola assinou um termo de consentimento liberando o professor
acolhedor e os 15 alunos a participarem da pesquisa conforme apresentado no
Apéndice A. Esse termo ficou em posse da professora orientadora do projeto para

preservar a identidade da escola e envolvidos na pesquisa.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Em virtude do atual cenario causado pelo Covid 19, ocorreram varias
mudancas no comportamento cotidiano das pessoas. De modo geral, o
distanciamento social exigido por causa do Coronavirus, desencadeou grandes

alteracdes no ensino que passou a ser feito por meio de aulas remotas.
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Diante desse fator, o projeto de pesquisa passou por grandes alteracbes de
modo que, o que antes seria aplicado de forma presencial em uma dada escola do
interior do Estado do Amazonas passou por modificacdes tornando-se aplicavel ao
ensino remoto na cidade de Manaus AM, respeitando todas as medidas preventivas

contra o Coronavirus.

2.4 ETAPAS DA PESQUISA/INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
2.4.1 Etapas principais da pesquisa:

12 etapa: Foi selecionada uma escola publica Estadual, que abrangia o Ensino
Fundamental, na zona Norte da cidade de Manaus, que estava funcionando por meio
do ensino remoto de acordo com o regulamento intitulado pelo MEC (Ministério da
Educacéao e Cultura) respeitando a medida de prevencgao contra o Covid 19.

22 etapa: Foram elaborados e aprovados cinco planos de aula referente ao
conteudo de geometria tendo como base a Etnomatematica aliada a agricultura e aos
conhecimentos tecnolégicos;

32 etapa: Elaborou-se as videoaulas gravadas;

42  etapa: Aplicou-se o0 Questionario  diagnéstico  (Apéndice B,
https://forms.gle/bd25Eqs4cwpgeXjH7);

52 etapa: Aplicou-se as videoaulas gravadas (Apéndice E.1 a E.5).

Aula 1: (Apéndice E.1,

https://drive.google.com/file/d/1a4wXRiIXTIVCBSc8KjgY z60UkZ3NRKZ1/view?us
p=sharing);

Aula 2: (Apéndice E.2,

https://drive.google.com/file/d/1G_FgCWGtIfjL h24b4gi05Pth9tTD257s/view?usp=s
haring);

Aula 3: (Apéndice E.3,

https://drive.google.com/file/d/1lewHeAGU9qto_giOejuLooYLhGkxHM9OH/view?us
p=sharing);

Aula 4: (Apéndice E.4,

https://drive.google.com/file/d/1lewHeAGU9qto_giOejuLooYLhGkxHM9OH/view?us
p=sharing);

Aula 5: (Apéndice E.5,
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https://forms.gle/bd25Eqs4cwpgeXjH7
https://drive.google.com/file/d/1a4wXRfxTJvCBSc8KjgY_z6oUkZ3NRKZ1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1a4wXRfxTJvCBSc8KjgY_z6oUkZ3NRKZ1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1G_FgCWGt9fjLh24b4gi05Ptb9tTD257s/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1G_FgCWGt9fjLh24b4gi05Ptb9tTD257s/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing

https://drive.google.com/file/d/AInNdL1Q0Q7PhI10CAS5A_UarCHB10JSO9/view?usp=
sharing).
62 etapa: Aplicou-se as atividades avaliativas (Apéndice G.1 a G.5).
Atividade Avaliativa 1: (Apéndice G.1, https://forms.gle/1IRwSiHtkmhPetLPx8);
Atividade Avaliativa 2: (Apéndice G.2, https://forms.gle/WUz8tJLD1QTiBo4t7);
Atividade Avaliativa 3: (Apéndice G.3, https://forms.gle/xZXoV3BOQwvM5gD|B9);
Atividade Avaliativa 4: (Apéndice G.4, https://forms.gle/qvSBThsiINmg3YE4D9);
Atividade Avaliativa 5: (Apéndice G.5, https://forms.gle/C6jLe3BMMLHuUZwWG67).
72 etapa: Aplicou-se o questionério de Avaliacdo das atividades elaboradas pela

pesquisadora para os alunos (Apéndice C, https://forms.gle/YYYGWP7oavWkEakR9)
e para o professor acolhedor (Apéndice D, https://forms.gle/TPMhEG4UkoKgnRG5A);

82 etapa: Andlise interpretativa dos dados obtidos;

2.4.2 Questionarios

Os questionarios foram aplicados aos alunos e ao professor acolhedor da
escola por meio do Google Forms disponibilizado em link via grupo de WhatsApp.

No primeiro momento, o questionério teve finalidade de avaliacdo diagndstica
da turma. Segundo Haydt, (2000):

Ndo é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagdo
diagnéstica. No inicio de cada unidade de ensino, € recomendavel que o
professor verifigue quais as informagdes que seus alunos ja tém sobre o
assunto, e que habilidades apresentam para dominar o contetido. Isso facilita
o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo
ensino — aprendizagem (HAYDT, 2000, p. 20).

O questionario nomeado Questionario de Avaliacdo diagndstica do discente
(Apéndice B), é composto por perguntas objetivas com a finalidade de identificar:
o Faixa etaria e sexo dos discentes
e Desempenho na disciplina de Matematica em séries anteriores ao 7° ano.
e Noc0es prévias sobre o conteudo de geometria.
e O conhecimento sobre agricultura.
e O contato com atividades da lavoura (Plantio de hortalicas).
e As dificuldades existentes na disciplina de Matematica.
e O interesse dos alunos pela proposta de ensino.
No segundo momento, foram aplicados cinco questionarios que

desempenharam o papel de aplicacdo das atividades a serem realizadas durante a
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https://drive.google.com/file/d/1nNdL1Q0Q7PhI10CA5A_UarCHB10JSO9/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nNdL1Q0Q7PhI10CA5A_UarCHB10JSO9/view?usp=sharing
https://forms.gle/1RwSiHtkmhPetLPx8
https://forms.gle/WUz8tJLD1QTiBo4t7
https://forms.gle/xZXoV3BQwvM5gDjB9
https://forms.gle/qv5BThsjNmg3YE4D9
https://forms.gle/C6jLe3BMMLHuZwW67
https://forms.gle/YYYGWP7oavWkEakR9
https://forms.gle/TPMhEG4UkoKqnRG5A

pesquisa e foram nomeados de Questionarios de Atividades Avaliativas (Apéndice

G.1 a G.5) tendo como finalidade:

Aplicar atividades sobre o conteudo de geometria tendo embasamento 0s
conhecimentos matematicos que estao envolvidos na agricultura.

Verificar se as videoaulas gravadas desempenhardo contribuicbes no
aprendizado do contetdo de geometria.

Verificar se os discentes tiveram dificuldades de compreenséo nas videoaulas
apresentadas.

A descricdo do motivo das dificuldades.

No terceiro momento, o questionario assumiu a funcéo de avaliar as atividades

realizadas durante a pesquisa e os discentes serdo os avaliadores. O questionario

denominado Questionario de Avaliacdo da Contribuicdo das Atividades (Apéndice

C), teve como finalidade de analisar:

Se as atividades desenvolvidas contribuiram para o aprendizado do contetudo
de geometria.

Os conhecimentos adquiridos com a proposta de ensino apresentada.

Se os alunos gostaram da aplicacéo da proposta.

Sugestdes para melhorias no projeto mediante ao que sera aplicado.

No quarto momento, o questionario assumiu novamente a funcéo de avaliar as

atividades realizadas, dessa vez tendo o docente acolhedor como avaliador. O

questionario sera denominado Questionario de Avaliacdo pelo Professor

Colaborador (Apéndice D), tendo como objetivo, analisar:

Se o docente aprovou a metodologia aplicada ao contetido de geometria plana.
Se as videoaulas e as atividades na visdo do docente, contribuiram para o

aprendizado do contetdo de geometria.

Qual maior dificuldade o professor observou na aplicacao do projeto.

2.5 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Os procedimentos para a analise de dados aconteceram por meio da

triangulacdo de dados. Foram analisados trés fatores o grupo focal, os questionarios

e a entrevista que aconteceu por meio do questionario diagndstico. A coleta de dados

deu-se por meio da transcricdo de trechos das falas e dos audios enviados pelos

sujeitos da pesquisa no grupo de WhatsApp, da analise cuidadosa dos questionarios
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aplicados via Google Forms e das atividades realizadas pelos alunos enviadas por
meio de fotos e dos registros das conversas no WhatsApp.

Para Gil (2008), a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de
forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacao.

Desta forma, a andalise de dados é fundamental para revelar se os resultados do
projeto foram significativos em sua aplicacdo. Conforme afirma Barros (2010) a
andlise de dados constitui-se um momento muito importante de todas as pesquisas,
pois é nela que buscaremos as respostas pretendidas, através da utilizacdo de
raciocinios indutivos, dedutivos, comparativos etc.

2.6 RECURSOS HUMANOS, MATERIAIS E FINANCEIROS

As pessoas envolvidas na pesquisa sdo 0s quinze alunos selecionados no inicio
do projeto para a participacéo e a pesquisadora. Tera como contribuintes, o professor
acolhedor, a orientadora, a coorientadora da pesquisa e o gestor da escola.

A aplicacao do projeto demandou dos sujeitos da pesquisa pelo menos um dos
materiais tecnologicos tais como: celular, computador, tablet, entre outros e uma boa

conexao com a internet via Wi-Fi ou dados moéveis.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos resultados a ser apresentada tera como embasamento as
videoaulas e os questionarios aplicados aos sujeitos de pesquisa. Conforme Gil (2008)
0 questionario é uma técnica de investigacao constituida por um conjunto de questdes
gue ao serem submetidas a pessoas obtém-se informacdes sobre conhecimentos,
interesses, expectativas entre outros. Desta forma, a aplicagdo das videoaulas
juntamente dos questionarios € essencial para a averiguagcao dos resultados obtidos
no desenvolvimento da pesquisa. No total 15 discentes do 7° Ano do Ensino
Fundamental em uma dada escola da zona norte da cidade de Manaus participaram
da pesquisa de forma nao presencial.

A andlise dos resultados busca verificar como a contextualizacao cultural pode
contribuir para o ensino de geometria plana tendo em vista as caracteristicas da
agricultura. Nessa perspectiva, foram aplicados cinco videoaulas e seis questionarios,
divididos em 2 diagnésticos e 4 de atividades avaliativas.

3.1 QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

O questionario diagnaéstico inicial (Apéndice B) teve como finalidade identificar
o perfil dos participantes da pesquisa, o desempenho na disciplina de Matematica e
no conteudo de Geometria em séries anteriores ao sétimo ano (Quadro 1) e se o0s
mesmos ja haviam tido contato com atividades relacionadas ao contexto da agricultura
(Quadro 2). Haydt (2000) recomenda a aplicacao da avaliacdo diagndstica para que o
professor verifique quais informagdes seus alunos ja possuem sobre determinado
assunto, concluindo que o questionario diagnostico ajuda na eficacia do processo

ensino — aprendizagem.

Quadro 1 Perfil dos sujeitos, desempenho e dificuldades em matematica

Discentes do 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental

Perguntas Alternativas Respostas
Faixa etéria por série Quantidade Porcentagem
12 anos 9 60%
Idade
13 anos 5 33,33%
14 anos 1 6,67%
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Como vocé Ruim 2 13,33 %
considera o seu
desempenho na Regular 8 53,33 %
disciplina de
Matematica em Bom 4 26.67 %
séries anteriores '
ao 7° ano? L.
Otimo 1 6,67 %
Vocé tem . o
dificuldades na Sim 14 93,33 %
disciplina de
Matematica? Nao 1 6,67 %
Dificuldade nas operacbes 5 33,34%
. Dificuldade de entender 3 20%
S%voce_ novos assuntos matematicos 0
responcdeu sim na Dificuldade em tudo da
questdo anterior disciplina 2 13,33%
relate sc_>bre Suas " pificuldade em acompanhar
maiores : 2 13,33%
dificuldades na aulas online
A Na i ificul
disciplina. ao possuiam dificuldade 1 6.67%
N&o souberam responder 2 13.33%
Vocé estudou
sobre o conteddo Sim 4 26.67%
de Geometria
Plana em séries
anteriores ao 7°
ano Nao 11 73,33%
Se a sua resposta | Dificuldade de compreenséo 3 20%
foi (sim) na Nao teve dificuldade 1 6,67%
questdo anterior,
relate se vocé
teve dificuldades
nesse cqnteudo Ngq estudog geometria em 11 73.33%
(Geometria plana) | séries anteriores ao 7° ano
e explique
algumas dessas
dificuldades.

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Observa-se no Quadro 1 que a faixa etéria de idade dos discentes participantes
da pesquisa varia de 12 a 14 anos em que 60% da turma é constituida por alunos na
idade de 12 anos. A partir do segundo quadro da tabela pode-se verificar que 53,33%
dos alunos consideram como regular seu desenvolvimento na disciplina de
Matematica e 93,33% dos discentes explicitaram que possuem dificuldades na
mesma. Aos alunos que relataram que possuiam dificuldades na matéria foi pedido
para que especificassem quais as maiores; 33,34% disseram que a complexidade
maior estava relacionada ao ndo dominio das operacdes basicas, 20% falaram que a
dificuldade estava relacionada na interpretacdo de novos assuntos matematicos.
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Em relacdo ao conteutdo de geometria plana 73,33% dos discentes
responderam que ainda ndo haviam estudado o conteudo de Geometria Plana em
séries anteriores ao 7° ano. Diante desse fator, pode-se observar as lacunas
encontradas na aprendizagem Matematica, uma vez que, os discentes ndo estudaram
0 conteldo de Geometria em séries anteriores ao sétimo ano e que essa tematica
deve ser abordada desde as séries iniciais. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular, (Brasil, 2018), esse conteudo abrange um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes
areas do conhecimento. Dessa forma, uma vez que o aluno ndo tem conhecimento
sobre essa tematica tera grandes dificuldades em seu aprendizado tanto em assuntos
matematicos como também em outras areas de conhecimento.

No Quadro 2 abaixo, foram analisadas as vivéncias e conhecimentos

matematicos baseados no contexto da agricultura.

Quadro 2: Vivéncias e conhecimento matematico na Agricultura

Vocé ja teve
contato com Sim 8 53,33%
atividades
relacionada a .
Agricultura? Nao 7 46,67%
Voceé sabe o que Sim 10 66,67%
é uma horta? N0 5 33,33%
Vocé sabia que a .
mateméticaie faz Sim 6 40%
presente em
muitos contextos N&ao 9 60%
da Agricultura?
Qual sua opini&o Boa 9 60%
sobre uma
proposta de Interessante 3 20%
ensino voltada a
anélise da Otima 1 6,67%
contextualizacéo
da Matematica na | Nzo souberam responder 2 13,33%
Agricultura?

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Observa-se no Quadro 2, que 53,33% dos alunos ja tiveram contato com
atividades relacionada a agricultura e que 60% consideraram “boa” a proposta de
ensino voltada a andlise da contextualizacdo da Matematica na Agricultura.
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De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) a
contextualizacdo e a transversalidade sao propostas de ensino que além de motivar o
aluno no ensino faz com que ele dé significado ao que é ensinado em sala de aula.
Nessa mesma perspectiva D’ambrésio (2013) afirma que a Etnomatematica € a
matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais,
grupos de trabalhadores, entre outros, que se identificam por objetivos e tradicbes
comuns.

Dessa forma, considerando que o contexto da agricultura abrange muitos
contextos matematicos, a aplicacdo da proposta de pesquisa é relevante para o

aprendizado dos discentes na abordagem do contetdo de Geometria Plana.

3.2 DESCRICAO DAS AULAS

3.2.1 Aula 01 (Apéndice E.1)
A aula 01 (Apéndice E.1) foi desenvolvida com o objetivo de revisar o contetdo
de Geometria plana, pautando pontos importantes a serem utilizados no

desenvolvimento do projeto.

Figura 1- Momentos aula 01: Figuras geométricas planas no cotidiano

GEOMETRIA PLANA

Conceitos abordados

+ Figuras geométricas planas
< Ponto

% Reta

+ Plano

4 Poligonos

GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA PLANA * Diferenca entre figuras planas e figuras

— ==
il
1 I

|oxmmummmm-mwmmmmmmu
crutam o o serem suss extremidades.

Fonte: Print screan da videoaula 01 sobre geometria plana, elaborada pela autora (2021)

Explanou-se sobre os conceitos de figuras planas, ponto, reta, plano, segmento
de reta e poligonos, enfatizando sobre como essa tematica se manifesta no cotidiano.
Nessa perspectiva, apdés a aplicacdo da videoaula 1 (Apéndice E.1), foi

passado aos alunos um questionario de atividade avaliativa 1 (Apéndice G.1).
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3.2.2 Aula 02 (Apéndice E.2)

Na aula 02 (Apéndice E.2) foi dada continuidade a revisdo ao conteudo de
Geometria plana. A aula foi iniciada com a explanagéo do conceito de medidas de
comprimento. Logo apds, foi explanado aos alunos como calcular o perimetro de

figuras geométricas planas e como calcular a area do quadrado e a area do retangulo.

Figura 2 - Momentos Aula 02: Célculos de areas do quadrado e retangulo

Q MEDIDAS

A unidade de medida de comprimento utilizada no sistema
internacional de unidades (S1) € o metro (m).

Conceitos abordados

 Medidas de comprimento

“ Perimetro de uma figura plana
 Area do quadrado

4 Area do reténgulo

Medidas de comprimento

km = hm - dam = m - dm ~ cm - mm

GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA PLANA

Q Perimetro de uma figura plana 0 CALCULO DE AREAS O CALCULO DE AREAS

1 TS

A soma das medidas dos
1ados do terreno & 140m .

S

[140.m.de arame. r ﬂ

A medida do contorno de uma
figura geométrica plana é o seu

I
E

Fonte: Print screan da videoaula 02 sobre geometria plana, elaborada pela autora (2021)

De modo geral, a aula foi expositiva e dialogada revisando os conceitos sobre
Geometria Plana. Apds a aplicacdo da Aula 2 (Apéndice E.2) foi passada aos alunos
0 questionario de atividade avaliativa 2 (Apéndice G.2), com problemas

contextualizados sobre a tematica abordada.
3.2.3 Aula 03 (Apéndice E.3)

A aula 3 (Apéndice E.3) constituiu-se como uma introducao sobre a tematica:
A Matematica na Agricultura. Foi abordado na aula sobre como a matematica &
importante para os seres humanos desde os primérdios da humanidade. Foi
apresentado aos discentes, partes do video Mateméatica em Toda Parte Il - Ep. 1:
Matematica na Agricultura disponivel no canal do Prof. Dr Leo Akio em que é
destacado como a matematica se faz presente na agricultura e como pode-se

aprender o calculo de areas por meio desse contexto.
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Figura 3 - Momentos da Aula 03 — A matematica na Agricultura

VOCE SABIA QUE AMATEMATICA £ ESSENCIAL PARA 0S SERES HUMANOS
< DESDE 05 PRIMORDIOS DA HUMANIDADE?

v’ A NA4qq w,,
& e

HOMEMPRIMITIVO ———

Académica: Eliude Costa

Fonte: Print screan da videoaula 03 sobre geometria plana, elaborada pela autora (2021)

Apoés a aplicacdo da Aula 03 (Apéndice E.3) foi passado um questionario

diagnoéstico (Apéndice G.3) aos alunos para analisar suas concepcdes sobre a

tematica abordada na aula.

3.2.4 Aula 04 (Apéndice E.4)
Nesta aula foi abordada a tematica a Matemética na Agricultura. Por esse

contexto foram explanados os conceitos de area de um quadrado e area de um
retangulo.

Foi abordado por meio das superficies de terrenos utilizadas para plantio o
passo a passo para encontrar areas de uma figura plana com formato de um quadrado
ou retangular. Tais conceitos também foram ensinados por meio da construcdo de

hortas considerando a area dos canteiros utilizadas para plantacao.

Figura 4 - Prints: Momentos da Aula 4
<

CA NA 4
N C‘?l

> %

se identificam por o
205 grupos.” (D'AMBROSIO, 2009, p. 22)

(o)
<
<.

2

5

UBIRATAN DAMBROSIO (1932-2021)

Académica: Eliude Costa

U Calculando de dreas

v
cinco plantas expaadas & 25 cm uma da
outra formando quadrados como mostra a

imagem av Lo,
Qual a irca desses quadrados?

L

Qual & irca total do canteiro disponivel Avairese = L1 = L Arvingte =< L

Aroingads S C:1, Aretsnguto = C-loub.a
Aquadrade = 25 .2
— T T A ——

Ayaso = 600 cm’

Fonte: Print screan da videoaula 04 sobre geometria plana, elaborada pela autora (2021)
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3.2.5 Aula 05 (Apéndice E.5)

Na Aula 5 explorou-se a tematica semeando a matematica. Dando continuidade
ao que foi abordado na aula 4, foi explicado aos alunos o conceito de areas de um
guadrado e de areas de um retangulo considerando o contexto da agricultura.

Nessa aula foi abordado como coisas do cotidiano podem ser reutilizadas para
germinar plantinhas, como por exemplo, caixas de sapato ou até mesmo caixinhas de
remédio. Como o0s objetos utilizados possuiam formatos retangulares explicou-se o

passo a passo para calcular areas de superficies quadradas e retangulares.

Figura 5 - Prints: Momentos da Aula 5

- -

2 ) : 5
‘ i
W»‘?% Amu.‘%é “ :
[

x x { 1 x TS—

A ]

'Semear uma plantinh: colh seudiaa

xa
de leite, caixa de sapato...) conforme mostrado na aula. Em seguida faga as.

Obs: 0 aluno deve tirar foto do objeto que utilizou para plantar, juntamente
g ¢ v

Fonte: Print screan da videoaula 01 sobre geometria plana, elaborada pela autora (2021)

3.3 DESCRICAO DOS QUESTIONARIOS DE ATIVIDADES

Conforme Gil (2008) construir um questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas. Isto €, por meio dos
guestionarios de atividades avaliativas pode-se verificar os resultados obtidos no
projeto. Dessa forma, foram passados aos discentes cinco questionarios avaliativos

(Apéndice G.1 a G.5) referentes as aulas passadas.

3.3.1 Questionario de Atividade Avaliativa 1 (Apéndice G.1)

No questionario avaliativo 1 (Quadro 3) foram abordadas cinco questdes
contextualizadas sobre o conteido de geometria plana referente a aula 1 (Apéndice
E.1). De modo geral, os discentes foram participativos e dos 15 alunos participantes
do grupo de WhatsApp todos resolveram a atividade aplicada conforme mostra o
Quadro 3 abaixo.
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Quadro 3: Resultados atividade avaliativa aula 1

Atividade 1 Revisdo - 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental

N° Questéo Acertos Erros Total

Cite pelo menos 3 coisas da sua casa
1 que possui o formato de uma figura 15 0 15
geométrica plana.

Sobre o que vocé citou na questéo 1,
relate em qual formato de figura

2 geométrica plana cada coisa se 15 0 15
encaixa. Ex: Mesa: formato
retangular...

Maria disse para sua professora que a
parede da sala de sua casa tem o
formato de um retangulo. A professora
por sua vez questionou a turma sobre
o formato da parede da sala de Maria.
Cintia, amiga de Maria disse que a
parede da sala possui seus quatros
lados iguais e seus angulos sao retos.
Ja Pedro, disse que a parede possuia 9 6 15
os lados iguais, mas seus angulos néo
eram retos. Eduardo falou que a sala
possuia apenas um par de lados
paralelos. Fernanda falou que os
colegas estavam equivocados nas
afirmacfes. Para ela, a sala de Maria
possui pares de lados paralelos e seus
angulos sao retos. Qual aluno fez a
afirmacao correta?

Em wuma atividade escolar, a
Professora Luiza mostrou cinco
imagens aos seus alunos. Das
imagens que ela mostrou, quais
podemos considerar como figuras
planas?

11 4 15

Paulo fez uma viagem de Manaus a
Boa Vista de carro. Abaixo estdo
algumas das placas de transito que ele
visualizou no decorrer da viagem.
Indigue qual delas ndo pode ser
classificada como poligono:

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

12 3 15

Na resolucdo das duas primeiras questoes, verifica-se que os alunos foram
100% (cem por cento) assertivos em suas respostas uma vez que relataram
corretamente objetos de suas casas com formato de uma figura plana. O Aluno 01
(Figura 6) respondeu: “Reldgio: formato circulo. Janela: formato quadrado. Porta:
formato retangulo”. J& o Aluno 02 (Figura 7) respondeu: “Tv quadrada, porta retangulo,

panelas circulo”.
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Figura 6 - Resposta: Aluno 01 as questBes 1 e 2 do questionério de atividade avaliativa 1

1. Cite pelo menos 3 coisas da sua casa que possui o formato de uma figura 1 0
geomeétrica plana. *

Reldgio, janela e porta

Adicionar feedback individual

2. Sobre o que vocé citou na questéo 1, relate em qual formato de figura geométrica 2 0
plana cada coisa se encaixa. Ex: Mesa: formato retangular... *

Reldgio: formato circulo.
Janela: formato quadrado.
Porta: formato retangulo.

Adicionar feedback individual

Fonte: Print screan no Google Forms elaborado pela autora (2021)
Figura 7 - Reposta: Aluno 02 as questdes 1 e 2 do questionério de atividade avaliativa 1

1. Cite pelo menos 3 coisas da sua casa que possui o formato de uma figura
geomeétrica plana. *

Tv,porta,panelas

Adicionar feedback individual

2. Sobre o que vocé citou na questdo 1, relate em qual formato de figura geométrica
plana cada coisa se encaixa. Ex: Mesa: formato retangular... *

Tv quadrada, porta retangulo, panelas circulo

Adicionar feedback individual

Fonte: Print screan no Google Forms elaborado pela autora (2021)

Ambos os alunos assimilaram de forma assertiva o que a questdo pedia e
responderam corretamente. A videoaula 1 deu énfase na revisdo dos conceitos de
geometria e sobre como ela se manifesta no cotidiano. Nessa perspectiva, apos
assistirem a aula, os alunos tiveram éxito nas questoes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) a
Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no mundo e o
conhecimento gerado nessa area do saber como um fruto da constru¢cdo humana na
sua interacdo constante com o contexto natural, social e cultural. Desta forma, a
guestao envolvendo o cotidiano dos discentes produziu resultados positivos.

A terceira questdo era constituida por um problema contextualizado e os
discentes deveriam marcar a opgcdo correta sobre a definicAo de um retangulo
explanada na Aula 1 (Apéndice E.1). Nessa questdao foram colocados como
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distratores, os conceitos de quadrado, trapézio e losango. 60% dos alunos foram
assertivos em suas respostas, mas 40% nao conseguiram diferenciar o retangulo dos

outros quadrilateros. Destacam-se as respostas dos seguintes alunos:

Figura 8 - Resposta: Aluno 01 a questao 3 do questionario avaliativo 1

v/ Maria disse para sua professora que a parede da sala de sua casa tem o formato
de um retangulo. A professora por sua vez questionou a turma sobre o formato da
parede da sala de Maria. Cintia, amiga de Maria disse que a parede da sala possui
seus quatros lados iguais e seus angulos sdo retos. Ja Pedro, disse que a parede
possuia os lados iguais, mas seus angulos ndo eram retos. Eduardo falou que a
sala possuia apenas um par de lados paralelos. Fernanda falou que os colegas
estavam equivocados nas afirmagdes. Para ela, a sala de Maria possui pares de
lados paralelos e seus angulos sao retos. Qual aluno fez a afirmacéao correta? *

A) Cintia
B) Pedro
C) Eduardo

@ D) Fernanda v

Fonte: Print screan no Google Forms elaborado pela autora (2021)

Figura 9 - Resposta: Aluno 02 a questdo 3 do questionario avaliativo 1

obre o formato da

arede da sala possu

s lados iguais e seus an

retos. Ja Pedro, disse que a parede

a os lados iguais, mas s m retos. Eduardo falou que a

sala possuia apenas um par de la rnanda falou gue os colegas

estavam equivo nas afirmai de Maria poss

ados paralelos e seus angulos sdo retos. Qual alune fez a afirmagéo correta? *
A) Cintia

(® C)Eduardo X

Fernanda

Fonte: Print screan no Google Forms elaborado pela autora (2021)

A figura 8, destaca a resposta do Aluno 01 que foi assertivo no desenvolvimento
da questdo. Ja a figura 9, mostra a resposta do Aluno 02 que foi errbneo em sua
resolucdo. A margem de erro nessa questao baseia-se no fato dela ser constituida por
um problema contextualizado e da dificuldade que alguns discentes possuem na
interpretacdo de perguntas nesse contexto.

Entretanto, o uso desses problemas séo fundamentais para o desenvolvimento
e aprendizado dos discentes. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica (BRASIL, 1997) o problema deve ser o ponto de partida para o ensino de
matematica e ndo tem sua solucdo a partir da aplicacdo mecéanica de uma
determinada formula, mas sim por meio de estratégia de resolucdo construidas apods

a interpretacdo do seu enunciado. Dessa forma, apesar das dificuldades que alguns
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alunos tiveram na resolugéo, a questéao envolvendo problema contextualizado fez com

gue os discentes se aprofundassem na leitura para poderem interpreta-la e resolvé-la

corretamente.

3.3.2 Questionério de Atividade Avaliativa 2 (Apéndice G.2)

No questionario avaliativo 2 (Quadro 4) foram abordadas quatro questbes

contextualizadas sobre o conteudo de geometria plana referente a aula 2 (Apéndice

E.2) em que foram explanados os conceitos de areas de uma figura plana. De modo

geral, os discentes foram participativos e dos 15 alunos participantes do grupo de

WhatsApp todos resolveram a atividade aplicada conforme mostra o Quadro 4 abaixo.

Quadro 4: Resultados atividade avaliativa aula 2

Atividade 2 Revisao - 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental

NO

Questdes

Acertos

Erros

Total

Mediante as dificuldades
financeiras encontradas
nessa pandemia, Seu Jodo
precisou vender seu fusca.
Ele quer colocar o anuncio no
jornal de sua cidade. Sabe-se
que 1 centimetro quadrado
de publicidade custa R$ 2,00.
Quanto custara a publicagao
do anuncio do seu Jodo?

13

15

Joana gosta muito de jogar
futebol. Por acidente quebrou
a vidraca da janela de sua
casa. Agora, seu pai
precisara trocar a vidraca
guebrada por uma nova.
Sabendo-se que a janela
possui um formato quadrado,
com 50 centimetros de
comprimento por 50
centimetros de largura, qual a
qguantidade minima  de
vidraca que o pai de Joana
deve comprar para que a area
da janela se preencha
totalmente?

13

15

Graciele ganhou um celular
novo de sua mée. Ela precisa
colocar uma pelicula em seu
celular para ndo arranhar a
tela. Sabendo-se que o
celular possui um formato
retangular com dimensoées de
30 cm de comprimento por 10

13

15
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cm de largura. Qual é a
guantidade necessaria de
pelicula para preencher a
superficie  retangular  do
celular?

Na série Todo Mundo Odeia o
Chris, Tonya desejou ter um
tapete rosa pink em todo o
chdo do seu quarto. Depois
de muita insisténcia,
conseguiu que seu pai Julius
comprasse. Supondo que o
4 guarto de Tonya possui um 13 2 15
formato retangular com 3
metros de comprimento por 2
metros de largura. Qual deve
ser a quantidade de tapete
gue Julius deve comprar, de
modo que preencha todo o
piso do quarto?

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

De modo geral, nessa atividade avaliativa, os discentes tiveram muitas davidas
na resolucdo das atividades. Diante desse fator, foram estabelecidos didlogos via
WhatsApp para que os alunos pudessem compreender o que cada questao
demandava. Na questdo 1 a dificuldade maior dos discentes relacionava-se ao fato
de que além de calcular a area que o andncio ocuparia no jornal, os alunos também
deveriam responder quanto que custaria a publicacdo no anuncio. Diante disso,

destaca-se a duvida do Aluno 01 (Figura 10).

Figura 10 — Prints de didlogos com o Aluno 01 no WhatsApp

Nessa questao vc primeiro calculard o a

Prof area do anuncio do seu Joao:

Vocé

E que eu td com dificuldade na Primeira : : :
Como o anuncio possui um formato Blz

retangular vc multiplicara comprimento
por lado ou seja: @
Depois que encontrar esse valor vc

multiplicara por 2 para encontrar o valor Valeu

em dinheiro que o seu Jodo gastara.

Que diz que seu jodo vendeu o fusca dele

. - 3x6=?
E ai ele quer colocar em um anuncio no

jornal da sua cidade

Aqui ta dizendo que 1 cm custa 2,0

. ~
E la tem 3cm de comprimento e 6 cm de Se ndo conseguir entender me avisa

E eu ndo sei com fazer o célculo
Se eu calculo os centimetros
Ou os reais

Os 2/

Quando a senhora puder

largura
.I

Me ajudar me avisa

Me desculpa p;:'k; horario hihi

B

Valeu professora de matematica legal

Faga primeiro o célculo da area

Vocé

Nao ndo consegui entender direitinho

Vocé

Ok

———
en nseguir enter

Qualquer divida pergunte
Ok

Vai me mandando foto de como vc ta
fazendo, se quiseres

 —
Ta legal v

Ja terminei a atividade

Vou mandar para a senhora

$6 um minutinho

Fonte: Print screan do grupo de WhatsApp elaborado pela autora (2021)
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Observa-se que o Aluno 01 (Figura 10) ndo sabia como calcular a area da figura
contida no anuncio, mas ap6s algumas orientacbes conseguiu soluciona-la como

mostra a Figura 11 abaixo.

Figura 11 - Resposta: Aluno 01

|!\\£:[\ AA(

Ldoads d g l%ow’Tf‘f UU\\'LO ]

Nuestous oy—

«{M* 3 : "—»- =LA > b‘.‘ 0 A DI W &'
7_(!&7‘ 9 oMIN e Muo Yemp? . L suo. codods.

_.r\jo\mz—m h\‘[‘u X Pm’?ﬁwm 'C\)&Q&Kn-dﬂ—&—
. - ol ' )

= ,, J . 2 ’- >
O wﬂg.nh.mﬁ:a*
AREAT D Crv w (0 B
Aen- DR Ew

58L91O(‘ = 3)63()@

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 1 (2021)

Apesar da dificuldade mostrada no inicio o Aluno 1 (Figura 11) solucionou
corretamente a questdo 1 do questionario de atividade avaliativa 2 (Apéndice G.2). A
guestao contextualizada permitiu com que Aluno 1 (Figura 11) se aprofundasse mais
na leitura para poder interpretar corretamente o que a questao pedia. De acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) a contextualizacdo e a
transversalidade sao propostas metodologicas de motivar o aluno e o auxilia a dar
significado ao que é ensinado em sala de aula. Desta forma, a abordagem dos
problemas contextualizados nas atividades promovem uma aprendizagem mais
significativa os alunos.

Na questdo 2 a dificuldade dos alunos estava relacionada ao fato deles
associarem o calculo de area feito na questdo 1 a questdo 2. Nessa perspectiva
destaca-se a duvida do aluno 2 (Figura 12)
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Figura 12 - Diadlogos com o Aluno 02 no WhatsApp

Vocé

N e Caso, Nao pre a multiplicar por 2
Att ‘ 7459 | Audio 1: Professora, ai essa ai, eu vou
ter que multiplicar o 50 por 50, depois
& Foto == : que vier um resultado desse resultado
A drea é o resultado de 50x50 [ eu vou multiplicar por dois né? Entdo
Mais os lados sao iguais assim todos eles eu vou ter que
multiplicar por dois depois que eu fizer
a conta?

Vocé
A drea é o resultado de 50x50

Att

Entendi

Agora muito obrigada Audio 2: Porque a primeira eu jd fiz, ai

DEIEHE - + Mensagem de voz (0:06) eu multipliquei por dois. Ai agora a
Néo. Nessa questdo ele s6 quer saber a segunda eu também tenho que

S area da janela. Como a janela é um - )

Mais os lados sao iguais quadrado com 50 centimetros de multlpllcar por dDIS.

comprimento por 50 de largura vc s6

Isso...pq € uma janela quadrada multiplicaré os lados.

Area do quadrado = lado x lado

l ® Foto

Nesse caso, ndo precisard multiplicar pc ¥

Entendi

~

Qualquer coisa pode perguntar

Fonte: Print screan do grupo de WhatsApp elaborado pela autora (2021)

Verifica-se que por ter calculado a area da figura contida no andncio com
formato retangular na questéo 1 e no final ter multiplicado por 2 para descobrir o valor
gue custaria o anuncio, o aluno 2 (Figura 12) acreditava que deveria multiplicar por 2
também a area da janela que encontrasse na questdo 2. Apds algumas orientacoes,
o discente conseguiu resolver a questéao.

Figura 13 — Resposta do Aluno 01 a questéo 2 a atividade avaliativa 2

i w2 .9.})\(%9’7{'0&
— 0
> & A sono ik
‘ / @ ML Olg o @m‘l’
\ Gorn ool 30 it
. -~ __\‘ '{ o~
f——) &g 2 ~ O b o VYA
L .‘1‘ ¥ YL O OA '\(7 %
s - 1 e { TP D
‘ gxehen O oned
] N b fi L’\z O d D00 YA
m'—""’"‘_——'  er—— =
O

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 1 (2021)

A margem de erro na atividade destaca-se pela dificuldade que os discentes
possuem com o desenvolvimento de problemas contextualizados. Porém, com 0s
problemas contextualizados os discentes puderam aprender sobre as relagbes do
conteudo abordado com o cotidiano e conforme a Base Nacional Comum Curricular
compete ao docente contextualizar os conteidos dos componentes curriculares,

identificando estratégias para apresenta-los e torna-los significativos, com base na
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realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao situadas (Brasil,
2018). Dessa maneira, os problemas contextualizados sobre o contetudo de geometria

foram fundamentais para o aprendizado dos discentes.

3.3.3 Questionario Diagnéstico 2 (Apéndice G.3)

No questionario diagnostico 2 (Quadro 5) foram abordadas seis questbes
contextualizadas sobre a tematica a matematica na agricultura referente a aula 3
(Apéndice E.3). De modo geral, os 15 alunos participantes do grupo de WhatsApp
foram participativos todos responderam ao questionério aplicado conforme mostra o

Quadro 5 abaixo.

Quadro 5: Resultados obtidos Questionario Diagnostico 2 referente a aula 3

Discentes do 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental
. Respostas
Perguntas Alternativas .
gu WV Quantidade Porcentagem
1- Vocé ja sabia que a Sim 5 33,33%
Agricultura abrange muitos
contextos Mateméticos? N&o 10 66,67%
A matematica no o
2- Qual parte mais Ihe chamou contexto da agricultura 10 66,67 %
atencdo na aula? Toda a aula 3 20%
N&o souberam responder 2 13,33%
3- Vocé ja plantou alguma coisa Sim 7 46,67%
ida?
no decorrer de sua vida* NAO 3 53.33%
4- Se a sua resposta foi sim na Boa 7 46,67%
guestdo SSr:nss;n;(?’; qual foi a RUIM 0 0%
Gao: Nunca plantaram 8 53,33%
5- Se a sua resposta foi ndo na Sim 8 03,33%
guestédo 3 responda, vocé tem Nio 0 0%
desejo de plantar algo? -
J& plantaram 7 46,67%
6- Qual a sua opinido sobre a Boa 15 100%
tematica que foi abordada na
aula? Ruim 0 0%

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

O Questionario Diagnéstico 2 (Quadro 5) apresentado a turma objetivou-se em
verificar qual parte da aula 3 (Apéndice E.3) mais chamou a atencdo dos alunos.
66,67% relataram que foi 0 ensino por meio do contexto da agricultura e 20%
destacaram que a aula toda Ihes atraiu a atengdo como mostra as respostas do Aluno
1 (Figura 14) e do Aluno 2 (Figura 15).
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Figura 14 - Resposta do Aluno 1 a questdo 2 do questionario diagnéstico 2

2) Qual parte mais lhe chamou atencdo na aula? *

A professora explicar sobre como a matematica esta presente no agricultura.

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 1 (2021)

Figura 15 - Resposta do Aluno 2 a questao 2 do questionario diagnéstico 2

2) Qual parte mais Lhe chamou atenggio na aula? *

Tudo me chamou a atencéo

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 2 (2021)

Considerando as respostas dos alunos verifica-se que 0 ensino matematico em
consonancia com o contexto cultural pode produzir resultados significativos.
D’Ambrosio (2005) explica que o significado da Etnomatematica quer dizer que ha
varias maneiras (ticas) de explicar, entender e de conviver com (matema) distintos
contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos). Dessa maneira, a
abordagem desses contextos no ensino, auxiliam o discente a vislumbrar e
compreender 0 meio na qual esta inserido. Pode-se observar que o estudo
matematico fundamentado nesse principio, pode propiciar aprendizagens
significativas aos discentes considerando os contextos naturais dos mesmos.

Quando questionados se ja haviam plantado algo no decorrer de suas vidas,
verifica-se que 46,67% relataram que ja haviam plantado e declararam como sendo
boa a sensacéo na realizacdo dessa atividade, como mostra a resposta do aluno 3
(Figura 16):

Figura 16 - Resposta do Aluno 3 a questdo 4 do questionério diagnéstico 2

Se a sua resposta foi sim na questdo 3 responda, qual foi a sensagdo?

Muito boa

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 3 (2021)

Ja 53,33% dos discentes responderam que ainda ndo haviam tido a experiéncia
de ter plantado algo em sua vida e descreveram que tinham desejo de realizar essa

atividade como mostra a resposta do aluno 4 (Figura 17) a pergunta.
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Figura 17- Resposta do aluno 4 a questao 4 do questionario diagndéstico 2

Se a sua resposta foi ndo na questdo 3 responda, Vocé tem desejo de plantar algo?
Sim

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 4 (2021)

Dessa maneira, observa-se que a proposta da pesquisa despertou interesse
nos discentes. Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) explicam que um
dos aspectos importantes do ensino matematico consiste em relacionar observacdes
do mundo real com os principios e conceitos matematicos. Por meio dos contetdos
abordados na aula, os alunos puderam visualizar como a matematica se faz presente
no contexto da agricultura.

Quando questionados a darem suas opinides sobre a tematica que foi abordada
na videoaula 100% da turma relatou como sendo boa, como mostra a resposta do

aluno 3 (Figura 18):

Figura 18- Resposta do aluno 5 a questédo 6 do questionario diagnostico 2

4) Qual a sua opinido sobre a temdtica que foi abordada na aula? *

Muito bom

Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 5 (2021)

De modo geral, os discentes foram participativos na resolugdo do questionario
diagnéstico e interagiram no grupo de WhatsApp mandando prints de que ja haviam

respondido o questionario.

3.3.4 Questionario de Atividade Avaliativa 3

O Questionario de Atividade Avaliativa 3 (Quadro 6) abordou 4 questdes
contextualizadas com a teméatica abordada na Aula 4 (Apéndice E.4) a Matematica na
Agricultura e de modo geral, os discentes foram participativos. Dentre os 15 alunos
participantes do grupo de WhatsApp apenas 12 responderam a atividade aplicada

conforme mostra o Quadro 6 abaixo.

Quadro 6- Resultados atividade avaliativa 3 referente a aula 4

Atividade 3 Revisao - 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental
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NO

Questdes

Acertos

Erros

Total

1) Dona Maria decidiu
aproveitar um  pequeno
espaco existente no quintal
de sua casa. Fez um canteiro
com formato quadrangular e
dividi-o em pequenos
guadrados com 20 cm de
largura por 20 cm de
comprimento para semear
pimentas de cheiro para
temperar sua comida.
Considerando as dimensdes
de cada quadrado em que o
canteiro esta dividido, calcule
a area dos pequenos
guadrados e depois informe a
area do quadrado maior
formado na construcdo do
canteiro em centimetros.

12

2) Seu Jodo descobriu os
beneficios que agua de coco
promove & saude humana.
Hidratacdo do corpo e o
auxilio no controle a pressao
alta sdo alguns deles. Como
ele possui um sitio no interior
do Estado do Amazonas
decidiu fazer uma plantacéo
dessa éarvore. Sabendo que
area que o seu Joao escolheu
para fazer esse plantio possui
dimensdes de 40 metros de
comprimento por 30 metros
de largura. Qual sera a area
total dessa plantacdo?

12

3) No terreno de Dona Joana
h& laranjeiras plantadas em
uma area com dimensdes de
50 metros de comprimento
por 40 metros de largura.
Qual a area total desse
plantio de laranja da dona
Joana?

12

12

4) Seu Flavio possui
canteiros no seu terreno em
gue estéo plantadas alfaces e
cebolinhas. Considerando
gue as dimensbes de cada
canteiro € 10 metros de
comprimento por 7 metros de
largura, calcule a area
retangular formada na
construgdo desses canteiros
do seu Flavio?

12

12

Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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Na resolucdo da questdo 1 apenas sete alunos acertaram. A margem de erro
nessa questdo destaca-se pelo fato de que os alunos calcularam apenas a area dos
guadrados pequenos em que o canteiro havia sido dividido, mas nao calcularam a
area quadrada formada com a construcdo do canteiro conforme pedia a questao.
Nessa perspectiva destaca-se a resolucao do Aluno 1 (Figura 19):

Figura 19 - Resolucéo da questao 1 da atividade avaliativa 3 feita pelo Aluno 1

» v * \
i 4 AT
RN 3 : g 7: ; (7 " e
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Fonte: PMEGoogle Forms resposta elaborada pelo aluno 1 (2021)

Verifica-se que o aluno encontrou somente a area dos quadrados em que o
canteiro estava dividido, mas nao concluiu o restante da questao.

Os problemas contextualizados abordados na atividade destacaram-se como
um grande fator de dificuldade para os discentes. Observa-se que sete alunos
responderam corretamente essa questdo, mas dentre esses alunos, alguns
alcancaram éxito em suas resolucfes por que questionaram via WhatsApp a
pesquisadora retirando suas respectivas duavidas sobre as questfes abordadas na
atividade, como mostra a Figura 20:

Figura 20 - Prints de dialogos no WhatsApp com o aluno 2

Oaproles Nessa questdo vc calculard Depois o problema pede a drea total do i
primeiramente a érea dos quadrados canteiro.
Boa noite! menores em que o canteiro esta dividido. Como vc pode observar na imagem cada
lado do canteiro tem 4 vezes a medida de
Bom.... como eu fago a atividade Area do quadrado é 20cm.
avaliativa lado x lado

Dessa forma vc val multiplicar 4 x 20 cm
Oi Logo ficara para encontrar amedida dos lados do

20cmx20cm=? canteiro.

Eu fiz as trés contas

Correta a primeira parte

Poderia me ajudar
7 Vocé BFoto
3 alculard primeiramente a
§

Nessa g

agem de voz (0:47)

Att 400 cm? é drea de cada quadrado em que

o canteiro estd dividido.

Tipo assim:

80 cm que vc encontrou encontrou é a
medida de cada lado do canteiro.

Estaai

Agr ve encontrara a drea total do canteiro.

, Poderia me ajudar Como ele tem o formato de um quadrado
e area do quadrado é lado x lado, entdo vc
multiplicara

80cmx80cm

para encontrar a area total do canteiro.

B Foto -

Isso, correto.

Posso sim dala
dos lados

Dey que encontrar a me
ve deverd encontrar a érea total do

canteiro que tem o formato de um
Qquadrado,

Logo: ¥ (

0 qeu devo fazer?

Nessa questdo ve calculard Conforme vc encontrou

Fonte: Print screan do grupo de WhatsApp elaborado pela autora (2021)

Area do canteiro = 80 cm x 80 cm

45



Apos algumas orientagdes o0 aluno conseguiu resolver a atividade como mostra

a resposta do Aluno 2 (Figura 21):

Figura 21 - Resolucéo da questdo 1 da atividade avaliativa 3 pelo Aluno 2

Fonte: Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 2 (2021)

Dante (2003, p. 9) explica que o problema matematico refere-se a “qualquer
situacdo que exija o pensar do individuo para soluciona-lo”. Dessa maneira, como néo
estavam habituados com esta abordagem verifica-se a dificuldade que os discentes
tiveram na resolucdo das questdes. Para os Paradmetros Curriculares Nacionais
(Brasil,1998) “A Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar
no mundo e o0 conhecimento gerado nessa area do saber como um fruto da construgéo
humana na sua interagdo constante com o contexto natural, social e cultural”’. Dessa
forma, a aplicagdo dos problemas contextualizados relacionando os conceitos
matematicos presentes na agricultura foi primordial para agregar conhecimento e
aprendizado aos alunos. Estes por sua vez, puderam aprender a calcular areas por

meio do contexto agricola.

3.3.5 Questionario de Atividade Avaliativa 4

O Questionario de Atividade Avaliativa 4 (Quadro 7) foi referente a Aula 4
(Apéndice E.4). Abordou uma questao pratica na qual os discentes deveriam reutilizar
algo do dia a dia com formato retangular ou com formato de um quadrado para semear
algo e depois calcular a area da face de cima do objeto que ele utilizou. Devido os

espagamentos que as plantinhas devem ter uma da outra os agricultores fazem o
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célculo da area mesmo que de forma intuitiva para verificar a quantidade de plantas

gue devem plantar em determinadas partes de seus terrenos.

Tabela 7: Resultados atividade avaliativa 4 referente a aula 5

Atividade 4 Revisao - 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental

Ne Questdes Acertos Erros Total

Semear uma plantinha de sua
escolha em um objeto
reutilizavel do seu dia a dia
com formato de um quadrado
ou retangular (EX: caixa de
creme dental, caixa de leite,
caixa de sapato...) conforme
mostrado na aula. Em
seguida faga as medigdes do
comprimento e da largura
desse objeto e calcule a area.
Obs: o aluno deve tirar foto do
objeto que utilizou para
plantar, juntamente com
imagens do calculo da area
escrito em seu caderno.

10 0 10

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Nessa perspectiva, os discentes puderam colocar em pratica 0s conceitos
abordados na aula. Destaca-se a resolu¢ao do Aluno 1 (Figura 22) que utilizou uma

caixinha de creme dental e fez o calculo da area.

Figura 22 - Resolucéo do Aluno 1 referente a atividade avaliativa 4

%‘u\\\(\qf‘)m &L ‘Eﬂt&m@iﬁ:{m
o (_QUJQ(\ &ﬁ Cm,

Q:U\LL‘
Puos = 100 cm

Fonte: Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 1 (2021)

Observa-se que o aluno resolveu corretamente a atividade uma vez que antes
de plantar as sementinhas fez as medi¢cdes do comprimento e da largura da caixinha
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de creme dental e calculou corretamente a area da parte de cima do objeto, mostrando
gue de fato aprendeu a calcular a area de superficies retangulares. D’Ambrésio,
(1993) afirma:

[...] o enfoque da etnomatemética para a matemética, [...], criar situacbes
variadas que possam despertar e agucar o interesse e a curiosidade que os
alunos possuem naturalmente, para tornar a matematica agradavel de ser
aprendida, tendo como objetivo conectar a matematica ensinada nas escolas
com a matematica presente em seus cotidianos. (O’AMBROSIO, 1993, p.27).

Dessa maneira observa-se a relevancia da pesquisa considerando o
embasamento etnomatematico. Destaca-se também o0s resultados obtidos na

realizacdo da atividade feita pelo Aluno 2 (Figura 23):

Figura 23 - Resolucéo do Aluno 2 referente a atividade avaliativa 4
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Fonte: Print screan Google Forms resposta elaborada pelo aluno 2 (2021)

Verifica-se que o aluno 2 (Figura 23), também obteve éxito na realizacdo da
atividade, além de encanteirar suas sementinhas, fez as medicdes do comprimento e
largura e calculou a area da superficie retangular de cima do objeto. De modo geral,
os discentes foram participativos, mas dos 15 alunos presentes no grupo de
WhatsApp onde foram disponibilizadas as aulas (Apéndice E.1 a E.5) e as atividades
(Apéndice G.1 a G.5) apenas 10 realizaram a atividade. Dentre esses 10 discentes
todos tiveram éxito em suas respostas calculando corretamente a area das superficies
retangulares dos objetos.

Portanto, o enfoque etnomatematico conforme explica D’Ambrdsio, (1993)
despertou nos alunos a curiosidade que eles ja possuiam naturalmente para aprender
0S conceitos geométricos por meio do contexto da agricultura.
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3.4 QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA CONTRIBUICAO DAS ATIVIDADES
PELO ALUNO DA ESCOLA

O questionario de Avaliacdo da contribuicdo das atividades (Quadro 8) foi
respondido pelos sujeitos da pesquisa e teve como objetivo verificar se as videoaulas

e atividades aplicadas foram relevantes para o aprendizado dos mesmos.

Quadro 8: Resultados obtidos do Questionéario de avaliacdo da contribui¢cdo das atividades
pelo aluno da escola

Discentes do 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental
Perguntas Alternativas - Respostas
Quantidade Porcentagem
As videoaulas do estzilglar!o Sim 10 100%
despertaram em vocé mais
interesse em {;\prender Nao 0 0%
Matematica?
Na agricultura 5 50%
Cite alguns exemplos que o Na construcdo de uma 1 10%
estagiario usou nas videoaulas horta 0
gue mostraram onde a Reldgios, campo de
Matematica é usada no futebol, bandeira do
Gdi . 4 40%
couaiano. Brasil, placas, entre
outros.
As videoaulas aplicadas Sim 10 100%
contrjbuiram para o seu N&o 0 0%
aprendizado do conteudo de .
Geometria plana? Talvez 0 0%
Sim 10 100%
Vocé aprendeu a calcular areas - .
de uma figura plana? Nao 0%
Talvez 0%
Vocé gostou da tematica Sim 10 100%
abordagla} nas videoaulas a N&o 0 0%
Matemética no contexto da
Agricultura? Talvez 0 0%
o X Interpretacéo dos 3 30%
Quais dificuldades vocé teve problemas.
para entender os contetdos N&o compreendeu o
; 1 10%
abordados? conteudo
Nenhuma 6 60%
@] tempo foi suficigr!te para Sim 10 100%
realizacdo das atividades - )
deixadas nas videoaulas? Nao 0 0%
depender do celular de
outra pessoa para 9 90%
L N acessar materiais.
Quiais dificuldades vocé teve restricio no acesso & .
para acompanhar as videoaulas internet 0 0%
ou fazer os exercicios? = -
ndo entendia 0s 1 10%
conteudos abordados.
outro. 0 0%
C?SO te[‘ha marca~do aopeao Nao entendia muito bem os conteldos... mais com a ajuda da
outro” na questao acima, . .
i . professora Eluide eu consegui compreender.
escreva 0 motivo da dificuldade
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para acompanhar as videoaulas
ou fazer os exercicios?

Algum responsavel acompanhou

L Sim 8 80%
sua participagdo durante as
V|d_eoaL~JIas ou duraljtg a N&o 2 20%
realizacdo dos exercicios?
Vocé interagiu com o estagiario Sim 10 100%
fazendo perguntas ou
comentarios sobrq as videoaulas N0 0 0%
Ou exercicios?
Qual o seu nivel de satisfacédo satisfeito 9 90%
em relacdo as atividades insatisfeito 0 0%
realizadas? indiferente, tanto faz. 1 10%

A professora ter
mostrado como a

o 6 60%
matematica na
. agricultura
Comente o que chamou mais -
~ ; De como a matematica
sua atenc¢do nas videoaulas.
se faz presente no nosso 2 20%
dia a dia
A explicacdo da > 20%
professora
O que vocé acha que poderia Se foszgggllgo lana 2 20%
ser melhorado nas aulas. Nada 8 80%

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Comparando o questionario diagnostico inicial (Quadro 1) com o Questionario
de Avaliacdo das atividades pelo aluno da escola (Quadro 8) pode-se observar que
apesar de 73,33% dos alunos nao terem estudado o contetdo de Geometria plana em
séries anteriores ao sétimo ano, 100% responderam que as aulas aplicadas no Projeto
contribuiram para o aprendizado da tematica. Essa mesma porcentagem foi obtida na
pergunta que questiona se os alunos aprenderam a calcular &reas de uma figura plana

conforme podemos observar na resposta do Aluno 1 (Figura 24).

Figura 24- Resposta do Aluno 1 a questado 4 do questionario de avaliacao da contribuicao das
atividades pelo aluno da escola

4) Vocé aprendeu a calcular areas de uma figura plana?

® Sim
® Nao

Talvez

Fonte: Print screan Google elaborada pela autora (2021)
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Dessa forma, observa-se que o Projeto com base nos principios
etnomatematicos com aplicagcdes no contexto da agricultura, produziu resultados
significativos aos alunos, considerando que etnomatematica conforme Gerdes (2010,
p. 142) “é a area de investigacdo que estuda a influéncia de fatores culturais sobre o
ensino e a aprendizagem da matemética.” Dessa maneira, verifica-se que 0s
discentes aprovaram 0 ensino por meio do contexto da agricultura, quando
guestionados se gostaram da tematica abordada 100% dos alunos disseram que sim.

Pode observar-se que quando indagados sobre as dificuldades que tiveram
para entender os conteldos abordados, o quantitativo de 30% de alunos respondeu
gue teve dificuldade na interpretacdo dos problemas, 10% disse que néo
compreendeu o conteudo abordado, mas 60% relatou que nao teve dificuldade de
entender o conteudo explanado.

As dificuldades dos discentes justifica-se pelo fato de abordagem metodoldgica
envolver problemas contextualizados na qual os discentes ainda nédo estavam
habituados. Porém, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica (BRASIL, 1997) o problema deve ser o ponto de partida para o0 ensino
matematico e ndo tem sua solucao de forma mecanicamente de uma determinada
formula, mas sim por meio de estratégia de resolucdo construidas apdés a
interpretacdo do seu enunciado. Dessa maneira o uso desses problemas produziu
resultados positivos uma vez que desenvolveu nos discentes um crescimento quanto

a interpretacao e resolucdo dos mesmos

3.5 QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES PELO PROFESSOR
COLABORADOR

Nesse questionario o docente acolhedor avaliou as aulas e atividades
desenvolvidas no projeto. Ao ser questionado se aprovava a metodologia aplicada ao
conteudo de geometria plana o professor ressaltou que sim. Essa mesma percepcao
foi dada quando o docente foi indagado se considerava que as videoaulas e atividades
aplicadas contribuiram para o aprendizado do contetddo de geometria plana.

De modo geral, o docente acredita que a metodologia abordada trouxe um
diferencial as aulas e um aprendizado significativo aos alunos conforme mostra a

figura 25.
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Figura 25- Resposta do docente a questao 3

Vocé acredita que essa metodologia trouxe um diferencial as aulas e um aprendizado significativo
aos alunos?

1 resposta

® Sim
@ Nao

Talvez

100%

Fonte: Print screan Google elaborada pela autora (2021)

Conforme D’Ambrésio, (1993) o enfoque etnomatematico desperta nos alunos
a curiosidade que eles ja possuiam naturalmente para aprender e 0s conceitos
geométricos por meio do contexto da agricultura foram fundamentais para o
aprendizado dos discentes.

Quando indagado a deixar sua observacao quanto a utilizacdo dos problemas
contextualizados aplicados nas aulas do projeto o docente respondeu: Muito bom. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) a contextualizacéo e
a transversalidade séo propostas metodoldgicas de motivar o aluno e o auxilia a dar
significado ao que € ensinado em sala de aula. Desta forma, a abordagem dos
problemas contextualizados nas atividades promoveram uma aprendizagem
significativa aos alunos.

Em relacdo a maior dificuldade que o professor observou na aplicacdo do
projeto o docente respondeu Feedback entre o professor e o aluno devido a caréncia
de internet. De modo geral, por motivo do virus Covid 19 o projeto foi aplicado de
forma n&o presencial e necessitou dos participantes 0 acesso a internet.

Entretanto, mesmo com as delimitagdes e dificuldades apresentadas o projeto
pode desenvolver-se e a aplicacdo do projeto com o embasamento etnomatematico
por meio do contexto da agricultura trouxe resultados significativos para o aprendizado

dos discentes considerando o ensino de geometria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo primordial apresentar a Etnomatematica
como proposta de ensino e aprendizagem da geometria no contexto da agricultura
para o 7° ano do Ensino Fundamental na modalidade n&ao presencial.

De modo geral, a pesquisa apresentou resultados relevantes por meio da
abordagem pedagdgica da Ethomatematica mostrando aos alunos a contextualizacdo
da agricultura aplicada ao ensino da matematica. Nessa perspectiva os discentes
puderam aprender o conteudo de geometria plana sobre pressupostos agricolas. O
embasamento ethomatematico péde proporcionar um caminho metodologico, propicio
e favoravel que contribuiu ao ensino e aprendizagem da geometria por meio do
contexto da agricultura.

Verificou-se que mesmo sendo no ambito urbano, os artificios da lavoura estéo
presentes, como por exemplo, nas hortas construidas em casa e levando em
consideragcao os resultados obtidos no projeto, observou-se que a contextualizagéo
cultural pode contribuir para o ensino de geometria tendo em vista as caracteristicas
da agricultura.

De forma generalizada, a dificuldade mais abrangente para o desenvolvimento
do projeto foi a sua aplicacdo de forma remota. A execucdo demandava uma
gualidade de internet no minimo estavel e alguns alunos ndo possuiam o minimo
requisitado. Outra dificuldade verificada no decorrer da pesquisa foi o fato de que
73,33% dos discentes nao tinham nenhum conhecimento sobre geometria plana.
Foram necessarias revisdes mais aprofundadas sobre a teméatica antes da abordagem
do conceito aliado ao contexto da agricultura.

De modo geral, mesmo com as dificuldades apresentadas, o projeto pode
desenvolver-se. A participacéo e interacao dos discentes sujeitos da pesquisa tanto
no grupo de WhatsApp como no privado com a pesquisadora, foram de suma
importancia para que a pesquisa obtivesse bons resultados, pois sempre que sentiam
dificuldade de interpretacdo em alguma questdo das atividades aplicadas, nao
hesitavam em questionar. Destaca-se também a contribuicdo do professor acolhedor
gue incentivou os discentes a assistirem as videoaulas e realizarem as atividades.

E imprescindivel explicitar as orientacdes e auxilio das professoras orientadora
e coorientadora do projeto que deram todo um suporte para que a pesquisa se

desenvolvesse.
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Portanto, apesar das dificuldades apresentadas para a aplicacdo, o projeto
produziu resultados significativos. Contribuindo para o ensino e aprendizagem dos
discentes no conteudo de geometria plana. A partir dessa tematica pode desenvolver-

se também o conteudo de Geometria espacial.
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Apresentamos a aluna da disciplina Trabalho de Concluséo do Curso Il do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Amazonas
Eliude de Jesus Costa intitulado: A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
GEOMETRICO SOB A PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA: APLICACAO
NA AGRICULTURA.

O trabalho tem como objetivo geral Apresentar a Etnomatematica como
proposta de ensino e aprendizagem da geometria no contexto da agricultura para
0 7% ano do Ensino Fundamental na modalidade ndo presencial. E como
objetivos especificos: Identificar no contexto da agricultura fatores matematicos
que serao utilizados na abordagem do contetdo de geometria plana na turma do
7¢ ano do Ensino Fundamental; identificar as caracteristicas dos discentes da
turma investigada quanto as concepgoes, habilidades e dificuldades em relagao
ao contetdo de geometria plana; elaborar uma proposta de atividades a partir do
contexto da agricultura explorando conceitos de geometria no 7¢ ano do Ensino
Fundamental; aplicar a proposta de atividades e analisar as contribuicoes e
limitagdes da proposta de atividades desenvolvida. As informagdes adquiridas e
observacgoes feitas durante a realizagao das atividades serao mantidas em sigilo
sendo preservadas a identidade dos sujeitos.

O periodo de aplicagdo do TCC na escola previsto é de 03/05/2021 a
31/05/2021 sendo necessarias no minimo 05 aulas podendo haver alteragées de

acordo com a carga horaria semanal do professor nas turmas de 7° ano.

Esta atividade é requisito para obtengdo do titulo de graduado em Lic. em

matematica e, portanto, ndo configura vinculo empregaticio.

UEA Escola Normal Superior

Wi Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada
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Contamos com 0 seu apoio e colaboragdo no processo de ensino e
aprendizagem decorrente das atividades a serem realizadas com os alunos de
01 turma do 7° ano do ensino fundamental e agradecemos antecipadamente nos
colocando a disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos pelo (92) 99128-8133
telefone ou email: nmorares@uea.com.br .

Atenciosamente,

ohimingels lame do Lot
Coordenadora de Trabalho de Conclusao do Curso de Lic. em Matematica
UEA.
AN g &2 h . %
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APENDICE B
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Link: https://forms.qgle/bd25Egs4cwpgeXjH7

Figura 26- Questionario Diagnéstico 1

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Descrigho do formular

046 prezodo aluno! Seja bem vindo. Neste questiondrio vocé ird respander algumas questes sobre o seu contato com a
disapling de Hatemaica e olguns contextos culfurols em que ela se apresenta. como a agricuttura e a consfrugdo de uma
horta Conto com o parficipagBo de vocés. Observem Respondam somente a verdode! Suas respostas serdo mantidas em
siglo

Coma voct considera o seu desempenho na disciplina de Matematica em series anteriores oo ¥* an? *
Ruim
Regular
Bom

OGumo

Voct tem dficuldodes na discipling de Hatematica? ™

sim

No

Se vocé respondeu sim na questo anterior relate sobre suos majores difidades na disciplina

Text sposta long

Vock estudou sobre o conteddo de Geometria Plana em séries anteriores o0 3* ano?

sim

Néo

'S¢ 0'5ua resposto for (sim) na questio anferior, Relate se vock feve drficuldodes nesse conteado (Geametria plana) e explique
clgumas dessas dificuldodes

ook J3 feve contato com atividades relassonoda 0 Agricufura?

sim

NEo

ook sabe 9 que ¢ uma horta? *
sm

Nac

ock sabia que Tz presents em mus et dhura?

sim

NEo

Guol sua opinie scbre uma & a Hura? ©

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

59


https://forms.gle/bd25Eqs4cwpgeXjH7

APENDICE C

QUESTIONARIO AVALIAC;AO DA CONTRIBUIQAO DAS ATIVIDADES
Link: https://forms.gle/2alWzoTX47PN4pVC7

Figura 27- Questionario de Avaliagdo de contribuicdo das atividades

QUESTIONARIO DE
AVALIACAO DAS AULAS

ELABORADAS

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA
CONTRIBUIGAO DAS ATIVIDADES

Car0 estudante, este QuestoNSrio tem como odjetive avaliar 85 videoaulss ¢ demais
des realizadas pelo estagidrio, saber as dificuidades que voc sentiu para

reender 03 conteddos, para realizar as atividades solicitadas . assim, analisar
possivels estratéglas e metodologias para melhorar o ensino e 3 aprendizagem de
Matemitica. Asseguramos o compromisso com o sigilo das Infor des, respeitando a
privacidade de cada estudante. Na certeza de sua colaborago, antecipadamente
sqradecemas

1) As videosulas do estagiario despertaram em vocé mals mais interesse em

aprender Matematica? *

Q sm
O NAD

2) Cite alguns exemplos que o estagiario usou nas videoaulas que mostraram
onde a Matematica & usada no cotidiano. *

3) As vi aplicacas Touiram para o sey ap do conteudo de
Geometria plana? *
sim

Q nio
Q ravez

4) Vocé aprendeu a calcular dreas de uma figura plana? *

Q sm
Q N
Q Taivez

5) Vocé gostou da tematica sbordada nas videoaulas a Matematica no contexto
da Agricultura? *

Q sm
O M
Q Tavez

6) Comente © que chamou mais sua atengio nas videoaulas. *

7) Quais dificuidades vocé teve para entender os conteddos abordados? *

8) O tempo fol suficiente para realizacio das atividades deixadas nas videoaulas?

Q sm
O nio

9) Quais dificuidades vocé teve para acompanhar as videoaulas ou fazer os
exercicios? *

[ depender do celular de outra pessoa para acessar materials
[ restricso no acesso a internet
[0 nso entendia os conteddos abordacos.

0O owre

10) Caso tenha marcado 8 0pgao "outro” na questso acima, escreva o Motivo da
dificuldade para acompanhar as videoaulas ou fazer 0s exercicios?

11) Algum responsavel acompanhou sua participagso durante as videoaulas ou
durante a realizacho dos exercicios? *

O sm
O o

12) Vocé interagiu com o estagiario fazendo perguntas ou comentarios sobre as
videoaulas ou exercicios? *

Q sim
Q o

13) Gual 0 seu nivel de satisfagao em relagdo 3s atividades realizadas? *

Q satisteno
Q insatisfeito

QO indilerente, tanto faz

14) O que vocé acha que poderia ser melhorado nas aulas, *

Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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https://forms.gle/2a1WzoTX47PN4pVC7

APENDICE D

QUESTIONARIO DE AVALIACAO PELO PROFESSOR COLABORADOR

Link: https://forms.gle/TPMhEG4UkoKgnRG5A
Figura 28- Questionario de Avaliacédo pelo professor colaborador

Questionario de Avaliacao das
Atividades pelo Professor Colaborador

Obrigato

ESTAGIARIO

Vocé aprovou a metodologia aplicada ac conteGdo de geometria plana?

O sim
O mnso
O Talvez

Vocé considera que as videoaulas e as ati - licadas pela e aria
contribuiram para © aprendizado do contedudo de geometria. ~

O sim
O mnso
O Talvez

Vocé acredita Que essa metodologia trouxe um diferencial as asulas € um
aprendizado significativo aos alunos? *

O sem
QO wnso
QO Taltvez

Quanto 30 UsSO de recursos audiovisuais em relacso ac conteudo foi: *
QO oTmmo

O REGULAR precisa meihorar

O EXCELENTE
O

UM

Quanto a criatividade nas videcaulas ¢ Google Forms foi:

O eom
O o6nimo

O REGULAR. precisa menorar

Deixe sua observacho Guanto a utilizagso dos problemas contextualizados
apficados nas aulas do projeto.

Quanto 20 Incentivo & realizacso das atividedes ¢ esclarecimento de duvidas
pelos alunos da escola foi: *

O eom
O oTmmmo

O REGULAR masz precisa meshorar.

Qual maior dificuldade que voos cbservou na aplicacio do projeto?

Deixe sua sugestao para meihorias do projeto.

Fonte: Elaborada pela autora, 2021


https://forms.gle/TPMhEG4UkoKqnRG5A

APENDICE E.1

PLANO DE AULA 01
Data: 25/05/2021

Link:https://drive.gooqgle.com/file/d/1a4wXRfxTJvCBSc8KjgY z6oUkZ3N

RKZ1/view?usp=sharing

Série/Turma: 7° ano

Conteudo(s) abordado(s): Geometria Plana

Conceitos: Revisdo do conceito de figuras geométricas planas e suas
aplicacdes no cotidiano.

Objetivo(s):

» Reconhecer as figuras geométricas planas a partir de objetos do cotidiano;

» |dentificar diferentes contextos nas quais sao utilizadas a geometria plana.

= Mostrar a importancia do estudo da geometria plana por meio de videoaulas

explicativas sobre o conteldo e suas aplicacdes.
Procedimentos Metodologicos: Tecnologia.

Recursos didaticos: Video préprio gravado (Movavi), aplicativo Power Point,

Google Forms, WhatsApp, livro didatico.
Passo a passo da aula:

1° momento: Apresentar por meio de video préprio gravado fazendo o uso de
slide (Power point) a aplicacdo de imagens ilustrativas envolvendo a utilizacdo de
figuras planas contidas no dia a dia como as placas de transito, para relembrar os

conceitos de figura plana, ponto, reta, plano, segmento de reta e poligono.

2° momento: Apresentar imagens de figuras néo planas na aula gravada para
mostrar a diferenca de figuras de sélidos geométricos (poliedros e corpos redondos)

de figuras planas (poligonos).
3° momento: Aplicar exercicios para fixacdo do conteudo no Google forms.

4° momento: Correcao sera realizada via grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS

62


https://drive.google.com/file/d/1a4wXRfxTJvCBSc8KjgY_z6oUkZ3NRKZ1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1a4wXRfxTJvCBSc8KjgY_z6oUkZ3NRKZ1/view?usp=sharing

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, M. José. Praticando matematica 6° ano.
4 .ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.

PATARO, Patricia Moreno. Matematica essencial 7° ano. 1.ed. Sao Paulo :
Scipione, 2018.
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APENDICE E.2

PLANO DE AULA 02
Data: 28/05/2021

Link:https://drive.gooqgle.com/file/d/1G FgCWGt9fiLh24b4gi05Ptb9tTD25

7s/view?usp=sharing

Série/Turma: 7° ano

Conteudo(s) abordado(s): Geometria Plana

Conceitos: Revisao dos conceitos de medidas de comprimento e do calculo
de perimetros e de areas de figuras geométricas planas.

Objetivo(s):

= Diferenciar as medidas de comprimento e suas aplicacdes;

= Calcular perimetros e areas de figuras geométricas planas.

= Mostrar a importancia do estudo da geometria plana por meio de videoaulas

explicativas sobre o conteudo e suas aplicacoes.
Procedimentos Metodolégicos: Tecnologia.

Recursos didaticos: Video proprio gravado (Movavi), aplicativo Power Point,
Google Forms, WhatsApp, livro didatico.

Passo a passo da aula:

1° momento: Apresentar por meio de video préprio gravado fazendo o uso de
slide (Power point) o conceito de medir, aplicando imagens ilustrativas envolvendo

medidas para relembrar as diferencas existentes nas unidades.

2° momento: Apresentar por meio de um exemplo contextualizado como

calcular o perimetro de figuras geométricas planas

3° momento: Explicar no video proprio gravado como calcular a area dos

poligonos quadrado e retangulo.
4° momento: Aplicar exercicios para fixacdo do contetdo no Google forms.

5° momento: Corre¢do sera realizada via grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS
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https://drive.google.com/file/d/1G_FgCWGt9fjLh24b4gi05Ptb9tTD257s/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1G_FgCWGt9fjLh24b4gi05Ptb9tTD257s/view?usp=sharing

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, M. José. Praticando matematica 6° ano.
4 .ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.

PATARO, Patricia Moreno. Matematica essencial 7° ano. 1.ed. Sao Paulo :
Scipione, 2018.
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APENDICE E.3

PLANO DE AULA 03
Data: 01/06/2021

Link: https://drive.gooqgle.com/file/d/1gmOmVCDCYOglrDwUrjHyin6-
ZfgGA7yF/view?usp=sharing

Série/Turma: 7° ano

Conteudo(s) abordado(s): A Matematica na agricultura

Conceitos: Aplicacdo da geometria plana na agricultura.
Objetivo(s):

» Reconhecer as aplicagcbes matematicas no contexto da agricultura.

» |dentificar os conceitos da geometria plana no contexto da agricultura.
Procedimentos Metodoldgicos: tecnologia.

Recursos didaticos: Video publico (youtube), video proprio gravado (Movavi),

aplicativo Power Point, Google Forms, WhatsApp.
Passo a passo da aula:

1° momento: Apresentar por meio de um breve contexto histérico como a
matematica se faz presente na vida dos seres humanos desde os primérdios da

humanidade enfatizando o contexto da agricultura abrangente da época.

2° momento: Apresentar por meio de trechos do video Matematica em Toda
Parte Il - Ep.1: Matematica na  Agricultura disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=neEyAmLx8Ic em um video proprio gravado a

relacdo da agricultura com o conteudo de geometria plana.

3° momento: Aplicar por meio do Google forms um questionario Diagndstico
em que os discentes relatardo se j4 haviam tido algum contato com atividades da
agricultura e se sabiam que no contexto da agricultura abrange-se muitos conceitos

matematicos.

REFERENCIAS

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, M. José. Praticando matematica 6° ano.
4 .ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.
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https://drive.google.com/file/d/1qmQmVCDCYOq1rDwUrjHyin6-ZfgGA7yF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1qmQmVCDCYOq1rDwUrjHyin6-ZfgGA7yF/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=neEyAmLx8Ic

PATARO, Patricia Moreno. Matematica essencial 7° ano. 1.ed. Séao Paulo :
Scipione, 2018.

PROF. DR. LEO AKIO YOKOYAMA. Matematica em Toda Parte Il - Ep.1:
Matemética na Agricultura. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=neEyAmLx8lc . Acesso em 11.09.2020
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https://www.youtube.com/watch?v=neEyAmLx8Ic

APENDICE E.4

PLANO DE AULA 04
Data: 08/06/2021

Link:https://drive.google.com/file/d/lewHeAGU9qto giOejuLooYLhGkxH

M9OH/view?usp=sharing

Série/Turma: 7° ano

Conteudo(s) abordado(s): Geometria na agricultura

Conceitos: Aplicacdo da geometria plana na agricultura.

Objetivo(s):

» |dentificar as aplicacbes da geometria plana na agricultura.

= Mostrar os conceitos da geometria plana abordados nas plantacées.

= Resolver questdes que envolvam o reconhecimento das figuras planas por

meio das imagens que envolvem a agricultura.
Procedimentos Metodoldgicos: tecnologia.

Recursos didaticos: Video publico (youtube), video proprio gravado (Movavi),

aplicativo Power Point, Google Forms, WhatsApp.
Passo a passo da aula:

1° momento: Apresentar por meio de imagens ilustrativas em um video préprio
gravado a relacdo da agricultura com o contelido de geometria plana.
2°momento: Mostrar como 0s conhecimentos agricolas se fazem presente no

ambito urbano, por exemplo na plantacdo de uma horta caseira.

3° momento: Reconhecer figuras planas em imagens da agricultura para

formalizarem a relagcdo da mesma com a geometria.

4° momento: A partir dos espacamentos utilizados nas plantacbes e

semeaduras, explicar o calculo de area do quadrado e area do retangulo.

5°momento: Aplicar por meio do Google forms um questionario com exercicios
de fixagdo. Os discentes deverdo calcular &reas de figuras planas por meio do

contexto da agricultura.

6° momento: Correcdo sera realizada via grupo de WhatsApp.
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https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ewHeAGU9qto_qiOejuLooYLhGkxHM9OH/view?usp=sharing

REFERENCIAS

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, M. José. Praticando matematica 6° ano.
4 .ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.

PATARO, Patricia Moreno. Matematica essencial 7° ano. 1.ed. Sao Paulo :
Scipione, 2018.
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APENDICE E.5

PLANO DE AULA 05
Data: 10/06/2021

Link:https://drive.google.com/file/d/InNdL10O007PhI10CA5A Uar-
CHB10JSO9/view?usp=sharing

Série/Turma: 7° ano

Conteudo(s) abordado(s): Geometria

Conceitos: Aplicacdo da geometria plana na construcdo de uma horta, o
conceito de area de uma figura plana.

Objetivo(s):

» |dentificar as aplicacdes da geometria plana na construcédo de uma horta.

= Compreender o conceito de area de uma figura por meio da construcdo da
horta.

Procedimentos Metodoldgicos: tecnologia.

Recursos didaticos: Video publico (youtube), video proprio gravado (Movavi),

aplicativo Power Point, Google Forms, WhatsApp.
Passo a passo da aula:

1° momento: Apresentar por meio de um video proprio gravado a relacdo da
construcdo da horta com o conteado de geometria plana.
2° momento: Mostrar como objetos do cotidiano podem ser reutilizados para

semear plantinhas.

3° momento: Por meio dos objetos reutilizados para plantio explicar o passo a

passo para calcular areas de figuras planas (Quadrado e Retangulo).

4° momento: Aplicar por meio do Google forms um questionario com exercicios

de fixacao.

5° momento: Correcao sera realizada via grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS
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https://drive.google.com/file/d/1nNdL1Q0Q7PhI10CA5A_Uar-CHB10JSO9/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nNdL1Q0Q7PhI10CA5A_Uar-CHB10JSO9/view?usp=sharing

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, M. José. Praticando matematica 6° ano.
4 .ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.

PATARO, Patricia Moreno. Matematica essencial 7° ano. 1.ed. Sao Paulo :
Scipione, 2018.
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APENDICE G.1

QUESTC)ES DO GOOGLE FORMS AULA 1
Link: https://forms.gle/1RwSiHtkmhPetLPx8

Figura 29 - Questionario Avaliativo 1 referente a aula 1

FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS

A B -~

ATIVIDADE AULA 1 - GEOMETRIA PLANA

|

e $00 EO

3 S i S i | e 2 st Mt e P
e (ho Lt s o0 anx e {x Ahons feamets AR

o osa)
O
O

Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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https://forms.gle/1RwSiHtkmhPetLPx8

APENDICE G.2

QUESTOES DO GOOGLE FORMS AULA 2

Link: https://forms.gle/WUz8tJLD10OTiBo4t7

Figura 30 - Questionéario Avaliativo 2 referente a aula 2

Avvnnnd ' Avenn

ATIVIDADE 2 - GEOMETRIA PLANA : R W
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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https://forms.gle/WUz8tJLD1QTiBo4t7

APENDICE G.3
QUESTOES DO GOOGLE FORMS AULA 3

Link: https://forms.gle/xZXoV3BOwvM5gDjB9

Figura 31 - Questionario Diagndstico 2

wasaagy W)

T S
1ot

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO - Aula 3

s

home comglety

1) ook ) sadis Qe & Agriadters dronge murtos combeates Motemahony?

O s
O nw

2 Gl porte iy D Otvw dtengdo na ade’ *
S @ wad responts Sor wem ag quentlc 3 respondis gl for ¢ emaagde”
Se @ sl respests fo ndo na questle 3 responda Vook fem deseo de planter dge?

\) Gt @ 90 opinido woltee ¢ emdtico Que S ghordods na ada’ ¥

Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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https://forms.gle/xZXoV3BQwvM5gDjB9

APENDICE G.4

QUESTC)ES DO GOOGLE FORMS AULA 4
Link: https://forms.qle/gv5BThsiNmg3YE4D9

Figura 32 - Questionario avaliativo referente a aula 4

ATIVIDADE AVALIATIVA 3 - GEOMETRIA
PLANA

4 o T o

3 gt share (o Lrgn S s () Nt St S S
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.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021
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https://forms.gle/qv5BThsjNmg3YE4D9

APENDICE G.5

QUESTOES DO GOOGLE FORMS AULA 5
Link: https://forms.gle/C6jLe3BMMLHuZwW67

Figura 33 - Questionério Avaliativo referente a aula

(7. ¥ ey v

ATIVIDADE AVALIATIVA 4

A foto e 0 nome associados & sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.

N&o é ejc.mat17@uea.edu.br? Trocar de conta

*Qbrigatorio

NOME COMPLETO DO ALUNO: *

Sua resposta

Semear uma plantinha de sua escolha em um objeto reutilizavel do seu dia a dia com formato de um
quadrado ou retangular (EX: caixa de creme dental, caixa de leite. caixa de sapato...) conforme
mostrado na aula. Em sequida faca as medicdes do comprimento e da larqura desse objeto e calcule a
drea. Obs: o aluno deve tirar foto do objeto que utilizou para plantar, juntamente com imagens do
cdlculo da drea escrito em seu caderno. *

| ¥

Fonte: Elaborada pela autora, 2021


https://forms.gle/C6jLe3BMMLHuZwW67

