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RESUMO

Esta pesquisa se desenvolveu a partir de relatos de praticas docentes
frente ao ensino da Matematica num periodo de transicao, especificamente, no
que se refere a passagem do 5° para o 6° ano do ensino fundamental, tendo
acontecido durante o atual periodo pandémico. A investigacdo adotou a
abordagem qualitativa, caracterizando o perfil do/das professor (as)
participantes através de relatos de suas vivéncias, que foi destinada a
compreensao inicial das dificuldades epistemoldgicas do ensino-aprendizagem
da Matemaética, utilizando a estratégia de pesquisa interpretativa, dentro das
condicBes possiveis para acompanhamento do (a) professor(a). Por conta do
periodo pandémico, a adogao do isolamento social foi necessaria, e as escolas
da cidade de Manaus atuaram em grande parte em sistema remoto e, agora,
estdo atuando no ensino hibrido e remoto, desta forma, foi necessario adaptar
as os instrumentos de levantamento de dados possiveis nesta investigacao,
trazendo entdo apenas recursos tecnoldgicos, tais como questionario e
entrevistas através do googleforms.

Palavras-Chave: Matematica. Ensino em Transicao. Relatos de Vivéncia.



INTRODUCAO

O presente trabalho € fruto de uma trajetoria formativa oportunizada pelo
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Amazonas
e por outras importantes experiéncias curriculares no ambito dessa instituicéo.
Durante dois anos e meio, exerci atividades de assisténcia a docéncia no
Laboratério de Estudos, Pesquisas e Experiéncias Transdisciplinares em
Educacdo (LEPETE/UEA), no ambito do Projeto de Extensdo Oficinas de
Formacgédo em Servico (OFS/LEPETE), realizado em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED/Manaus). Por meio desse projeto, estive
inserida no contexto das escolas publicas municipais participantes, vivenciando
as praticas escolares e mantendo interlocucdo com as/os profissionais
docentes, da Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental.

Este percurso formativo foi fundamental para a construgdo da minha
trajetéria académica e profissional. Dentre as experiéncias vividas, destaco o
projeto OFS, pois foi nesta ocasido, como assistente a docéncia (atividade
integrada as ac¢les educativas da escola e ao processo de formacao
continuada de professor (as)), que durante a atuagao no 6° ano pude realizar a
interlocucdo mais préxima com professor (as) atuantes nesta etapa. Assim,
algumas indagacdes e inquietacdes foram observadas em relacdo ao processo
de transicdo do 5° para o 6° ano, tendo em vista que, além obstaculos
epistemoldgicos, temos outro ponto de grande relevancia: Os profissionais

atuantes na Disciplina de Matematica.

Quando iniciamos o didlogo da transicdo, podemos ter focos e
orientacdes diferentes, pois cada aluno, escola e professor esta inserido em
uma realidade institucional. Assim como na passagem em foco, temos também
dois profissionais com formacdes distintas: formacdo académica em
Licenciatura em Pedagogia e formacdo académica em Licenciatura em
Matematica, porém, neste mesmo periodo, para o (a) aluno (a) havera
acréscimo de professores, didatica, metodologias e exigéncias de desempenho

diferentes tanto o dele, quanto para o (a) professor(a), trazendo consigo,



desafios em que ndo sO a docéncia esta inserida, mas a escola como um todo

e principalmente, os pais.

Os professores de Matematica, assim como os profissionais de outras
disciplinas, precisam adaptar-se diariamente para lidar com planejamentos e
metas estabelecidas por uma instituicdo, como de costume, porém, carregam
consigo, alguns “pesos” ou “naturalizagées”, como por exemplo: a grande
maioria dos alunos, ndo possuirem finidade com a disciplina, que, presumimos,

acarrete em um dos muitos desafios dentro do ensino de Matematica.

Nesse contexto, a pergunta que direcionou esta pesquisa €é: Quais 0s
desafios sdo apontados pelos docentes na passagem dos (as) estudantes 5°
para 6°do ensino fundamental na disciplina de Mateméatica?

O objetivo foi “Analisar a vivéncia do (a) professor (a) dos anos iniciais e
finais na disciplina de Matematica e sua dindmica frente ao processo transitorio
do 5° para 0 6° ano do Ensino Fundamental”. Os objetivos especificos foram:

e Identificar nos documentos curriculares oficiais, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Referencial Curricular Amazonense (RCA), o que
abordam sobre o periodo de transicao.

e Compreender quais as vivéncias docentes frente ao periodo de
transicdo do 5° para o 6° ano na disciplina de Matematica.

e Analisar as similaridades em préticas frente ao periodo de transicdo na
disciplina de Matematica.

Foram utilizados formularios através do GoogleForms para viabilizar o
acesso as/aos professoras/professoras, ndo sendo possivel a observacao in
loco. Devido a isto, a pesquisa incorporou professores (as) que atuaram/atuam
h&, pelo menos, 5 anos nas turmas de 5° e 6° ano do ensino fundamental na
rede publica de ensino na cidade de Manaus. No total foram 10 professores
participantes.

O processo pode significar uma passagem conflituosa e, de certa forma,
marcada por novidades e rupturas para os (as) estudantes, mas também uma

questao importante a ser enfrentada pelos profissionais da educag¢ao, uma vez
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que pode envolver certos conflitos, dificuldades, responsabilidades e a
necessidade de adaptacdes pedagdgicas e, até, mudancgas na cultura escolar.

S840 esses 0s pontos de partida que me trazem a formulagdo desta
proposta de pesquisa que foi desenvolvida — mesmo que em contexto
pandémico — e para qual foi necessario um trabalho de criatividade
metodoldgica e epistemoldgica para lidar com as limitagbes impostas a
pesquisa no atual momento, mas cujo resultado, espero, tenha alguma
validade para a compreensao e reflexdo sobre o tema de estudo proposto.

O presente projeto esta subdividido em trés capitulos: o primeiro capitulo
€ o levantamento bibliografico acerca do conceito de transicdo. Os documentos
analisados, inicialmente, foram os oficiais, ou seja, documentos que
referenciam o funcionamento de uma instituicdo e serie. Além também, de
explorar trabalhos ja realizados acerca do tema em foco.

O capitulo dois expde 0s processos e estruturas no quais o projeto foi
construido, disserta, primeiramente, sobre o contexto da pesquisa e 0s sujeitos
participantes, que sao o0s professores de Matematica, que foi aberto para
participantes que atuam em zona de Manaus em turmas de 5° e 6° ano nas
disciplinas de matematica em dois segmentos: ensino fundamental | e Il. Além
disso, também sobre a estrutura de aplicacdo, que foi produzida e aplicada de
modo digital, através das plataformas de comunicacdes.

O capitulo 3, esta subdivido em secdes: A primeira é a Construcdo e o
dialogo: Teoria e pesquisa, que explora o que materiais como: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica, Base Nacional Comum
Curricular e Referencial Curricular Amazonense conversam com o tema de
transicdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental. A segunda, € direcionada
para a apresentacdo de dados mais especificos frente a transicédo, porém ainda
estara direcionado para a o perfil do professor participante da pesquisa.

A terceira sec¢do disserta sobre os dialogos em ambito académico, ou
seja, a comunicacdo da universidade com os académicos frente ao periodo
transitério. A Ultima etapa da andlise de dados é a transicdo e a escola, no
qual, os professores relataram sobre praticas, participacdes e metodologias em

ambitos escolar e sua tratativa com o periodo.
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CAPITULO 1

REVISAO DE LITERATURA

Definida como o ato de aprender a ler e a escrever a linguagem
Matematica, a Alfabetizacdo Matematica, baseia-se nos dialogos que a
Matematica deve realizar com os aprendizados iniciais no aspecto quantitativo
da realidade, das figuras geométricas, da razdo e proporcao, na légica e na
resolucdo de problemas. Pensando nessa perspectiva, a tarefa dos anos
iniciais do Ciclo Basico é promover a compreensao das ideias Matematicas e
dos sinais, signos e simbolos que as representam de forma que o (a) aluno (a)
possa interpreta-los e expressar-se através deles.

Para o estabelecimento de conexdes entre a linguagem Matematica e a
Lingua Portuguesa, a Alfabetizacdo Matematica deve proceder a um trabalho
de comunicacdo, contextualizacdo, leitura, escrita e, acima de tudo, de
envolvimento do (a) aluno (a) na construgdo do conhecimento, mas tém-se
limitado, principalmente, a aprendizagem ligada a memorizacdo e a repeticao
de procedimentos e contas matematicas.

Esta mesma Matemética da repeticdo, de décadas atras, passou a ser
questionada, abrindo espaco para uma perspectiva da Matematica pela
compreensao, na qual os alunos precisavam entender o que estavam fazendo
para a construcdo de seu conhecimento, do basico a autonomia em produzir.
No entanto, aparentemente ndo houve muito sucesso nessas mudancgas, pois
os professores, em sua maioria, ndo tiveram as condicdes necessarias para
trabalhar na perspectiva da orientacdo compreensiva da Matematica, mantendo

a concepcao tradicional que tinham do ensino de Matemaética.

[...] dentro de outra orientagdo, os alunos deviam aprender
Matemética com compreensdo. Esta reforma descartava a
anterior. As tabuadas e seus treinos eram condenados. O (a)
aluno (a) devia —entender o que fazia. Mas, o(a) professor(a)
falava, o (a) aluno (a) escutava e apenas repetia, ndo
participando da construcdo de seu conhecimento. O(a)
professor(a) ndo havia sido preparado para seguir e trabalhar
as ideias novas que queriam implementar (ONUCHIC, 1999, p.
201)
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Os professores licenciados em Matematica cobram diretamente ou
indiretamente dos alunos os conteudos considerados “basicos” nos anos
iniciais de escolarizagdo, como as quatro operacdes, suas definicbes e
propriedades. Porém, mudancas ocorrem no primeiro ano da transi¢éo escolar,
ou seja, na passagem do 5° para o 6° ano ocasionando impactos, ja que

estamos visualizando duas realidades formativas diferentes.

Segundo as orientagdes do RCA (2019) quanto a transi¢cdo, destaca-se
que:

[..] recomenda-se ainda as escolas devem destacar em seu
projeto politico pedagdgico-PPP o desenvolvimento de acdes
que visibilize em um processo de transicdo entre as fases do
ensino fundamental, possibilitando aos estudantes e aos as
familias que conhecerem as mudancas e desafios pelos quais
irdo passar bem como as melhores formas de apresentar e
compreender nessa fase mais longa e complexa da
escolaridade. (p.26).

A transicdo nas etapas da escolarizagdo deve ser compreendida como
um processo continuo que requer atencao pedagodgica, igualmente, continua.
Com Foucault (2003), podemos considerar que esse momento de passagem €&
como “um ‘poliedro de inteligibilidade’, cujo numero de faces nao é previamente
definido e nunca pode ser considerado como legitimamente concluido” (p.340).
O (a) aluno (a), neste periodo, também passa por mudancgas sociais, fisicas e
comportamentais, as quais a escola convenciona como passagem de crianca a
“aluno”, pois nado se trata apenas de casos especificos e sim, uma
complexidade geral, como explica Gusméao (2001) em seu estudo sobre as
dificuldades de aprendizagem que enfrentam alguns alunos (as) da 52 série

(atual 6° ano), mas cuja analise pode se estender a todos (as) estudantes:

Abordando as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos de 52 série ha a necessidade de analisar a fase de
mudancas constantes pelas quais enfrentam, a fim de clarificar
gue a dificuldade de aprendizagem nao se da de maneira
isolada, mas abrangendo uma série de fatores que inviabilizam
a assimilagéo e retencéo das informacdes (p. 14).
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Os desafios epistemolégicos docentes quanto ao aspecto
comportamental e cognitivo deste aluno, também é uma das anélises de Prati e
Eizirik (2006) que relatam as diversidades docentes na passagem da 5° série
(atual 6° ano), que se trata de uma observacao in loco de docentes em sala de
aula, onde falas como estas foram utilizadas por professores: “Vocés tém que
comegar a se preparar para a quinta série! Na quinta ndo vai ser essa moleza! ”
“La [na quinta série] ndo tem essa de ficar passando a mdo na cabeca de
aluno”. “Agora, a professora € como uma mae. E depois ndo vai mais ser
assim”; “Aula nao é lazer, é obrigagao! ”.

Por essa razao, a chegada ao 6° ano, especificamente, diz respeito a um
universo de mudancas geralmente bruscas também do ponto de vista da
organizacdo escolar. o numero de professores aumenta, o conteudo e as
atribuicbes sdo maiores e cada professor adota diferentes abordagens e
métodos de ensino. Quando nos referimos ao ensino de Matemética, essa
quebra ocorre repentinamente, a sequéncia de ensino como conteado
Matematica acontece na superficie. Além disso, as limitacdes enfrentadas nas
condicBes objetivas de trabalho e, também, na formacao inicial e continuada de
professores do ensino fundamental podem interferir na ado¢do de métodos
mais compreensivos as circunstancias vividas pelos (as) alunos (as) e que
possam advir da reflexdo da pratica-teoria-pratica. Como foi afirmado por Tardif
(2008):

[..]. Esse modelo comporta a implantacdo de novos
dispositivos de formagao profissional que proporcionam um
vaivém constante entre a préatica profissional e a formagéo
tedrica, entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a
pesquisa, entre os professores e os formadores universitarios
(p. 286)

Conforme propde o texto da BNCC (BRASIL, 2019), a escolarizagéao e
um periodo marcado e evidenciado pelos chamados “direitos da aprendizagem”
— conviver, explorar, participar, brincar, expressar e conhecer-se — e 0S
campos de experiéncia teriam importancia junto as areas do conhecimento.

Dessa forma, para que as criangas atravessem o0s desafios da transicdo no
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interior do Ensino Fundamental, é necessario encontrar um equilibrio entre as
mudancgas introduzidas, a continuidade da aprendizagem e a aceitacao
emocional, de modo a estabelecer uma nova etapa a partir dos conhecimentos
e habilidades dos alunos e evitar a interrupcéo do trabalho docente

Uma das analises que o Referencial Curricular Amazonense traz em
relacdo a transicdo e integracdo da crianca as instituices de ensino pode ser
empregada a uma percepcéao sobre a transicdo da crianca do 5° para o 6° ano.
Conforme o RCA:

O periodo de integracdo e transicdo da criangca aos espacos
institucionais devem mobilizar todos da instituicdo. Seja no
espaco fisico na rotina ou nas relagbes entre as pessoas, €
importante nesta fase que todos, os pais e educadores,
compreendam e respeitem o momento vivenciado pela crianca
visto seu momento de conhecer um novo ambiente e
estabelecer novas relagcbes é importante ando de marcacao
temporal visto tal fase se estendera conforme a necessidade
de turma e da crianga em particular deste modo ndo havera a
definicdo limitada para duracdo deste periodo considerando
que a integracdo € variavel de crianga para crianga.
(AMAZONAS, 2019, p.24)

Preparar para a transicdo ja se tornou debate em muitos lugares, tais
como os modelos em Curitiba e S&o Paulo, que elaboraram um Guia de
transicdo nas disciplinas, tais como Matematica, embora de carater prescritivo.
De maneira sucinta, o0 material vai apresentando orienta¢cdes de acordo com 0s
assuntos do bimestre e auxilia o(a) professor(a) no processo. Ainda é
importante reiterar que existem limitacdes docentes no campo da formacao e
vivéncia Matematica. Numa pesquisa realizada por Brandt e Moretti (2016), os

autores relatam que:

Os debates sobre o conhecimento superficial em Matematica
dos egressos do curso de pedagogia apontam que além de
serem poucas as horas destinadas a esta disciplina nesse
curso, estas, em geral, ndo sdo ministradas por licenciados na
area. (p.18)

Sobre a questéo do planejamento, numa edi¢cdo da Revista Nova Escola

(2009) se ressaltava a importancia da organizagcédo de acfes prévias da escola
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com professores e que o0 momento de transicdo precisava ser acompanhado e
adaptado no decorrer do ano letivo. Isso porque, as mudangas para alguns
(algumas) estudantes pode despertar curiosidade e ansiedade ao avancar de
ano, nos quais, o material didatico e os professores irdo aumentar, as
atividades serdo mais extensas e ministrada por professores distintos. Podera
surgir o sentimento de inseguranca, pois tudo pode parecer, a0 mesmo tempo,
novo e distante do que ja haviam vivido.

Todavia, as mudancas também séo desafios epistemoldgicos. A
formacdo do(a) professor(a) e a sua pratica influenciam diretamente na
compreensao desse processo transitério. Os (As) docentes atuantes na
disciplina de Matemética realizam poucas vivéncias pedagodgicas em sua
graduacéo, o que pode interferir na concepcao educativa e na percep¢ao sobre

os (as) estudantes. A esse respeito, Josso (2004) analisava que:

[...] nés professores/formadores sabemos disso, no entanto
construimos nossos cenarios pedagogicos como se sO
tivéssemos de fazé-lo para um homem universal, uma espécie
de protétipo ou tipo ideal de aprendente. [...] foi assim que
‘pedagogos’ e ‘andragogos’ acreditaram melhorar a situagéo ao
integrarem nogBes de psicologia, de sociologia e de
antropologia a sua didatica, tentando, assim, circunscrever esta
heterogeneidade por meio de uma geografia de categorias
descritivas (p. 199).

E possivel que os alunos atravessem formas ambiguas e contrastantes
da vivéncia Matematica: escolas, onde experimentam atividades teoéricas,
abstratas e seletivas, e a vida real, que atende as necessidades imediatas do
seu cotidiano. Vale destacar que esse tipo de "outra Matemética" (a dos
conhecimentos matematicos vividos), é pouco considerada nas escolas,
embora seja préatica, dinAmica e adaptavel as varias circunstancias da vida.

Santos (2016) afirmava que:

[...] a falta da contextualizacdo no ensino da Matemética pode
acarretar o desestimulo pela disciplina, ressuscitando o0s
métodos tradicionais que conceituam a Matematica como uma
ciéncia que trouxesse todas as coisas prontas, como se fosse
um conhecimento pronto e acabado. (p. 5)
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O material didatico, por sua vez, sempre foi o amparo docente
juntamente com as ferramentas educativas que ja estdo presentes na rotina
escolar. Eles ndo ensinam a Matematica por si s6, porém através do uso
intencional e planejado é possivel mediar os processos de aprendizagem do
aluno. Para isso, é necessério estar assegurado o que se planeja ensinar.

Os professores sabem como utilizd-lo e integra-lo na pratica e ensino
diario sendo imprescindivel, pois, consequentemente, facilita o processo de
transicao, tanto para o ele, quanto para o (a) aluno (a).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que teve ampla difuséo
na educacéo brasileira, consta que:

Além de organizador o (a) professor(a) também é facilitador
nesse processo. Nao mais aquele que expde todo o conteludo
aos alunos, mas aquele que fornece as informagdes
necessarias, que o (a) aluno (a) ndo tem condigbes de obter
sozinho. Nessa funcéo, faz explanacdes, oferecem materiais,
textos etc. (p.38).

Também a disposicdo de materiais diversos pode oferecer mdltiplas
vantagens para a aprendizagem das criancas, tendo o professor (a) como
facilitador e mediador do processo de aprendizagem. Podemos destacar, nesse
sentido, o0 seguinte: a) propicia um ambiente favoravel a aprendizagem, pois
desperta a curiosidade das criancas e aproveita seu potencial ludico; b)
possibilita o desenvolvimento da percepc¢éo dos alunos por meio das interacdes
realizadas com os colegas e com o (a) professor (a); c) contribui com a
descoberta (redescoberta) das relacbes Matematicas subjacentes em cada
material; d) € motivador, pois dar um sentido para o ensino da Matematica. O
contetdo passa a ter um significado especial; e) facilita a internalizacdo das

relacbes percebidas (SARMENTO, 2012)

Utilizados em todas as fases do processo de ensino dos conteudos, da
introducdo dos conceitos, o livro didatico se tornou a base para o trabalho com
a Matematica na sala de aula, e tem determinado varios aspectos do ensino
desta ciéncia, como: ‘O que ensinar’ (sele¢ao dos conteudos), ‘Como ensinar’

(metodologia de ensino), e ‘Quando ensinar’ (intervencdo no dominio cognitivo)
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 A ABORDAGEM E AS ESTRATEGIAS DE INVESTIGACAO

O presente projeto adotou uma abordagem qualitativa, caracterizando
inicialmente o perfil do (a) professor (a) da escola participante através de
relatos de suas vivéncias com o periodo enfocado neste trabalho. Assim,
Minayo (2001) afirma que a visao interpretativa do mundo, significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender os fenbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem (p.14)

Acompanhar a realidade no periodo de transicdo no “chao da escola” &
umas das possibilidades desejaveis para compreender os fatores positivos e
negativos, pois, a disciplina de Mateméatica carrega consigo os desafios
epistemoldgicos que caminham desde a infancia até a fase adulta. Porém,
devido a condicdo atual de isolamento e distanciamento social por conta da
Pandemia do novo coronavirus, adaptacdes precisaram ser feitas para garantir
a realizacao deste estudo.

Uma das formas de conhecer a realidade ou um fendmeno especifico
dessa realidade é pela investigacao cientifica e sua relacdo com os fatos e o
ambiente. Desta forma, para garantir a pesquisa, adaptada as circunstancias
sociais que atravessamos neste periodo, a estratégia adotada foi a utilizacdo
de instrumentos que pudessem captar a percepcéo dos sujeitos em relacdo a
vivéncia do tema em questdo, embora sem a intencdo de encerrar a sua
complexidade ou mesmo sem desconsiderar a sua parcialidade. Segundo
Minayo (1998):

[..] considerar o sujeito de estudo [como] gente, em
determinada condicdo social, pertencente a determinado grupo
social ou classe com suas crencgas, valores e significados.
Implicaria também considerar que o objeto das ciéncias sociais
€ complexo, contraditério, inacabado, e em permanente
transformacéo. (p. 22)
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Para ir mais a fundo neste estudo seria necessaria a capacidade de lidar
com uma ampla variedade de fontes, que estavam previstas em nosso projeto
inicial: documentos, entrevistas e observagdes no ambiente escolar. Todavia,
como ja citado, a pesquisa sofreu alteracbes em seu desenvolvimento
metodoldgico por conta da pandemia. Sendo assim, foi adotado o método
descritivo do problema em foco, buscando caracterizar a questdo da transigcéo
dos estudantes, quanto & disciplina Matematica, a partir do que referem os

docentes atuantes no 5° e 6° anos.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA
Os sujeitos da pesquisa foram 8 (dez) professor (as) que lecionam a

disciplina de Matematica nas turmas de 5° e 6° Ano do Ensino Fundamental, de
Escolas da cidade de Manaus nos ultimos cinco anos (2016 —2021).

Os instrumentos foram formulados e disponibilizados digitalmente,
usando-se uma plataforma de rede social (Whatsapp) para o seu
encaminhamento aos potenciais respondentes.

O periodo atipico impossibilitou que estivéssemos nas escolas
selecionadas, vale ressaltar que todas as informacdes foram coletadas de
forma virtual e a distancia. O critério para a participacdo foi que o(a)

professor(a) atue ou tivesse atuado no 5° e/ou 6° ano nos ultimos 5 anos.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada remotamente, tendo em vista que, por conta

da pandemia da Covid-19, as escolas publicas estdo atuando
majoritariamente com ensino remoto e, mais atualmente, em sistema
hibrido, com aulas sendo ministradas pela televisdo ou por meio digitais e

garantido alguma presencial idade, mas ainda restrita.

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA), em parceria com a
coordenacdo de estagios, desenvolveu um projeto chamado Matematica
interativa, em 2020,que se baseia no uso de grupos de WhatsApp como

ambiente para disponibilizagdo de video aulas e outras atividades de
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Matematica elaboradas por estagiarios do curso e para interacdo com
alunos das escolas participantes do projeto, aléem da comunicagédo direta
com o(a) professor(a) atuante.

Considerando os contatos pelo projeto Matematica interativa e as
indicacdes de professores da rede publica, esta pesquisa foi desenvolvida

por meio de GoogleForms <https://forms.gle/gaYY{fCrKMNP27vYX7> e

WhatsApp, plataformas digitais que possibilitam a utilizagcdo de

guestionarios, audio e texto.

2.4 ETAPAS DA PESQUISA/INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Esta pesquisa foi dividida em 4 fases de producdo dos dados, sendo
elas:

A primeira fase: referente ao levantamento dos documentos oficiais.
Elaborando um levantamento bibliografico nas Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental (DCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Referencial Curricular
Amazonense (RCA), com o objetivo de identificar as concepc¢des e orientacdes
oficiais existentes quanto ao periodo de transi¢cdo entre o 5° e 0 6° ano do
Ensino Fundamental.

A segunda fase: utilizacdo do primeiro questionario de carater
guantitativo e com perguntas fechadas, afim de conhecer o perfil do(a)
professor(a) participante, enfatizando sua trajetéria no periodo citado na
pesquisa.

A terceira fase: foi um complemento do questionario anterior, mas agora
enfocando na realidade individual de cada professor, com perguntas abertas e
de carater semiestruturado.

A quarta fase: Analise dos instrumentos (via forms)e todas as
informacOes coletadas serdo preservadas, assim como a identidade dos

sujeitos, interessando apenas as falas.
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2.5 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Com objetivo de responder as questdes norteadoras e,
consequentemente, atingir os objetivos da pesquisa, foram analisados os
dados produzidos por meio de andlises documentais, entrevista e
questionarios, utilizando o procedimento analitico para reunir fatos e a sua

proximidade com as teorias.

2.4.1. Andlise documental
Estudo dos documentos oficiais norteadores do Ensino Fundamental tais

como Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Referencial Curricular Amazonense (RCA) para elaboracdo de um quadro das
orientacdes, possivelmente existentes, sobre os processos de transicdo no
interior desta etapa de ensino.

2.4.2 Questionario
O questionario foi um instrumento empregado a distancia junto aos

sujeitos da pesquisa. A primeira etapa para o conhecimento do perfil do/da
professor/professora e sua atuacdo/formacao foi constituida por 5 perguntas,
com a finalidade de levantar informacdes sobre formacgdo inicial, anos de
atuacao, formacédo continuada.Foi, com isso, produzido um guadro-sintese com
as caracteristicas profissionais dos sujeitos da pesquisa.

A segunda parte do instrumento de pesquisa visou ao levantamento de
informacdes a respeito das atividades e vivéncias dos sujeitos. O questionario
€ composto por 5 perguntas, empregado o0  GoogleForms

<https://forms.gle/gaYYfCrKMNP27vYX7> e foi enviado aos (as) participantes

por meio de convite no final do primeiro semestre de 2021. Todas as respostas
remetidas foram analisadas individualmente e, posteriormente, integradas ao
guadro mais amplo para uma visdo de conjunto, em que foram destacados os
conteudos e significados mais recorrentes — ou, ao contrario, divergentes —
atribuidos pelos sujeitos quanto ao processo de transi¢cao dos estudantes do 5°
para o 6° ano, no que se refere a disciplina Matematica.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta primeira etapa sera destinada a analise das informacfes dos (as)
professores (as) participantes no que se refere a sua atuacdo docente. A
segunda sera direcionada andlise qualitativa das perguntas com foco nas
vivéncias dos (das) professores (as), que serdo apresentadas conjuntamente,
ja que ndo havia a intencdo de organizar conjunto amostral dos professores

participantes

3.1 A CONSTRUCAO E DIALOGO: TEORIA &PESQUISA

A pesquisa passou por adaptacdes e foi realizada em um curto espaco
de tempo, pois — como fora justificado —, devido ao periodo pandémico, a
universidade, escolas e o préprio cidaddo precisaram movimentar-se de
maneira segura, contudo, a distancia. Tendo em vista que, os profissionais
participantes desta pesquisa também estavam realizando o ensino remoto, ndo
foi possivel a aplicabilidade apenas em uma escola, todavia, foi possivel
diversificar a participacdo de professores da rede publica para que relatassem

as suas vivéncias frente a transigao escolar.

Inicialmente, houve o estudo exploratério no que se refere aos
documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental (DCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Referencial Curricular

Amazonense (RCA) acerca da transicao.

A proposta era de identificar as recomendacg0des oficiais sobre ambiente

escolar e orientagdes, no que diz respeito ao periodo de transi¢ao
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DCN

BNCC

(Quadro 1): Analises Documentais e a Transicao.

“Ha que superar os problemas localizados na passagem das séries
iniciais e a das séries finais dessa etapa, decorrentes de duas
diferentes tradicbes de ensino. Os alunos, ao mudarem do(a)
professor(a) generalista dos anos iniciais para o0s professores
especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se
ressentir diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo
grande numero de docentes dos anos finais. "Essa transi¢cdo acentua
a necessidade de um planejamento curricular integrado e sequencial e
abre a possibilidade de adocdo de formas inovadoras a partir do 6°
ano, a exemplo do que ja o fazem algumas escolas e redes de ensino.
A passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental apresenta ainda mais uma dificuldade: o intenso
processo de descentralizacdo ocorrido na Ultima década acentuou a
cisdo dessa etapa da escolaridade, levando a concentragdo da oferta
dos anos iniciais, majoritariamente nas redes municipais, e dos anos
finais, nas redes mantidas pelos Estados. O fato requer especial
atencdo de Estados e Municipios ao planejarem conjuntamente o
atendimento a demanda, a fim de evitar obstaculos ao acesso dos
alunos que devem mudar de uma rede para outra para completar o

Ensino Fundamental”. (p.120)

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes logicas de organizacao
dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior
especializagdo, € importante, nos varios componentes curriculares,
retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliagdo de repertorios dos estudantes. Nesse

7

sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses
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PCN

RCA

adolescentes, oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de

informacéo. (p. 60)

O material ndo mencionou diretamente sobre o processo de transicao,
apenas dissertava sobre os direcionamentos da turma frente ao ano e

as competéncias atribuidas a ele.

“Para realizar essa transicdo de forma sequencial e articulada, as
instituicbes de Educacgéo infantil e ensino fundamental devem ter
organizacao, via secretaria de educacao, que garanta continuidade nas
experiéncias vividas pela crianga“.

s

“A ruptura vivida pela crianca nessa transicdo é ressaltada pela
organizacdo dos espacos, mobiliarios e ndo raras vezes, na postura
dos profissionais que querem eliminar caracteristicas na infancia, como

a brincadeira“. (p. 36)

“Sem desenvolver de conteudos que objetivam preparar para etapas
posteriores, considerando os interesses as necessidades das criancas
no presente, como promover encontros entre professores de criancgas,
praticas que considerem o desenvolvimento e o didlogo entre integral

dessas criangas”. (p. 22)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3.2SOBRE A PESQUISA

Os sujeitos alvos desta pesquisa sdo os (as)professor (as), pois o

objetivo deste trabalho se dirige ao conhecimento de suas percepcdes e

vivéncias sobre transicdo na etapa do Ensino Fundamental. O interesse inicial

em relacdo a tematica surgiu por meio dos relatos no contexto do estagio

promovido pela universidade. A formulacdo do projeto de pesquisa foi

elaborada no 1° semestre de 2020, iniciando-se a producédo de dados apenas

em 2021. Os (as) professores(as) participantes atuam em diferentes zonas

geograficas da cidade de Manaus. Foi formulado o Termo de Consentimento

Livre Esclarecido (TCLE), resguardando a identidade do(a) professor(a)

participante. Logo apos, a pesquisa foi dividida em secbes, a primeira para
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perfil do (a) professor (a), a segunda direcionada apenas para professores (as)
atuantes no 5° ano e a terceira secéo foi para os (as) professores (as) atuantes
no 6° ano.

Foi estabelecido um recorte temporal para a andlise das vivéncias
relatadas, limitando a pesquisa apenas aos (as) professores (as) que atuaram
nos ultimos cinco anos nas turmas de 5° e 6° ano do Ensino Fundamental.

Como tinhamos limitagbes, todo o material foi elaborado pelo

GoogleForms, sendo viabilizado apenas através do WhatsApp dos professores.

3.3 O PERFIL DO (A) PROFESSOR (A) E SUA FORMAGAO

Oito (08) professores (as) participaram da pesquisa, sendo cinco (05)
professores (as) com licenciatura em Matematica e duas (02) professoras

licenciadas em Pedagogia e um (01) de Ciéncias.

Quadro 1: PERFIL DO (A) PROFESSOR (A) E SUA FORMACAO

TOTAL TEMPO DE
PROFESSOR | FORMACAO | SERIE | TURMA (simultaneas) | EXPERIENCIA
X1 Matematica 6° ano 4ab 5a 10 anos
X2 Matematica 6° ano 4ab 5a 10 anos
X3 Matematica 6° ano 4ab 5a 10 anos
X4 Matematica 6° ano la3 1a3anos
X5 Matemética | 6° ano la3 1a3anos
Y1 Pedagogia 5% ano 4a5 24 anos
Y2 Pedagogia 5% ano 4a5 4 a5 anos
w1 Ciéncias 5% ano 4a5b 4 a5 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Dentre os (as) professores (as) participantes desta pesquisa,
visualizamos trés formacdes atuantes 5° e 6° ano do Ensino Fundamental
Professor de Matematica, atuante nas turmas de 6° ano do ensino

fundamental, logo apoés a atuacéo do (a) professor (a) formado em Pedagogia e
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professor (a) formado em Ciéncias Naturais, com atuacdo nas turmas de 5°

ano do ensino fundamental.

Logo apds, os professores relataram sobre o seu tempo docente, de 8
professores, 6 afirmaram que estdo em sala de aula ha mais de 4 anos. Os
professores, como mostra o quadro acima, também indicaram a quantidade de
turmas que lecionavam simultaneamente, o que sugere, considerando a
Proposta Curricular para o ensino de Matematica, a falta do apoio técnico-
Pedagogico, em relacdo ao tempo restrito no preparo das aulas e a timida
participacéo dos (as) professores (as) em algumas propostas curriculares.

Outro ponto de relevancia é a formacao continuada do (a) professor (a)
participante da pesquisa, apenas os professores X1 (professor de Matemética)
e Y1 (Pedagogia), ainda avancaram para especializacées. Nenhum professor

realizou Mestrado ou Doutorado.

Curi (2004) acompanhou o curriculo da formacdo de professores
pedagogos, verificando assim que os professores possuem entre uma e trés
disciplinas que tratam da Matematica. A mesma autora indica, anos apdés, que
em 45 cursos de Pedagogia pelo Brasil, disciplinas voltadas a Matematica
chega no percentual de 3% a 4% no total da carga horaria na formacdo do
pedagogo (CURI2005). A maioria dos cursos de Pedagogia tem como

essenciais as abordagens metodoldgicas, mas tem uma carga horéria restrita.
Assim, compreendemos que esse € um fato recorrente, dai a

importancia da formacéo continuada, o que enfatiza o fato de que o processo

de transicédo € regido por metodologias e praticas distintas.
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3.4 DIALOGOS NO AMBITO FORMATIVO

Neste tdpico, enfatizaremos as percep¢bes que os (as) professor (as)

vivenciaram no contexto académico.

No questionéario, direcionamos a seguinte pergunta:

Durante a sua formacao inicial (graduacao) houve alguma oportunidade de
discutir a questéo da transicao dos estudantes do EF | para o EF 11?

Na pesquisa, mais de 50% do grupo de educadores responderam que
dialogaram sobre a transicdo de anos e de disciplinas na sua graduacao, o
gue parece um ponto positivo, pois se trata de um ambito de construcoes e
mudancas e de possibilidade de abertura para a compreensao do curriculo
do Ensino Fundamental de forma mais integrativa, em consonancia com o
que preconiza a LDBEN n. 9.394/96, que inova ao considerar o a Educacéao
Bésica como um todo integrado (educacao infantil — ensino fundamental —
ensino médio), embora, na préatica, observemos uma série de segmentacdes
na oferta de vagas e, consequentemente, a fragmentacdo nas praticas
curriculares e da organizacdo escolar, 0 que sugere a hierarquizacdo e a

desconexdao entre as etapas desse nivel de ensino.

3.5 TRANSICAO E A ESCOLA

A escola, sempre sera o principal meio de desenvolvimento social na
vida do (a) aluno (a), pois, através dela, métodos, metodologias e praticas sédo

aliados as estratégias docentes para uma transicao.

Dito de outro modo, ir & escola significa mais do que estar crescendo,
significa fazer parte do mundo letrado. A valorizacdo demonstrada
pelas criangas por estarem nesse outro espago, com outras préaticas
pedagégicas, bem como por participarem de outras experiéncias, foi
constantemente confirmada por varias falas e episédios observados
durante a pesquisa. Entretanto, novamente surgem inquietagles,
pois, de acordo com Charlot (2000, p. 69):

No questionério, trouxemos pergunta sobre a presenca da escola nos

desafios epistemologicos do dia a dia da transicdo, entre os (as) professores
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(as). Nesse aspecto, 50% responderam que receberam orientacBes e auxilio

da escola no periodo em foco.

Quanto as orientacbes escolares recebidas, no que se refere a
transicdo, (Quadro 01) destacam-se algumas falas dos professores

participantes.

Quadro 03: Orientacdes escolares dos professores participantes da pesquisa.

Nos orientaram a ndo deixar esses alunos muito tempo s0, pois
eles pensam que estando "sO0" poderdo fazer tudo, logo no
Prof.2, primeiro 1° bimestre devemos pegar um pouco leve com esses

X1 alunos, pois ainda néo estdo acostumados com essa nova
transi¢do, alguns séo lentos para copiar, outros lentos para pegar
0S assuntos, mas no 2° bimestre em diante eles comegam a

PEGAR O RITMO

A escola nos orienta justamente que o 6° ano é ano de transicao e
para isso devemos ter mais paciénciapara esperar alguns alunos
Prof.2 a copiarem por exemplo. Nos pedem para orienta-los e ensina-los

X2 a separar as disciplinas, escrever 0s horérios, procurar fazer
atividades diferenciais ENVOLVENDO O LUDICO.

Planejamento anual, bimestral e semanal. Para assim desenvolver
Prof.2 ATIVIDADES QUE POSSAM AUMENTAR O
X3 DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS NA MATEMATICA.

Reunido com a gestora e pedagoga sobre a importancia de
Prof.2 REFORCAR O ENSINO DOS CONTEUDOS DE MATEMATICA,

Y1 bem como de outras disciplinas para que os alunos estivessem

mais preparados para o 6° ano.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os resultados relacionados a compreensdao, as caracteristicas e fatores
que ajudam/possibilitam a transicdo/adaptacao dos estudantes do 6° ano, para

os professores, as variaveis mais importantes neste processo Sao:
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envolvimento e dedicacdo no trabalho, habilidade diferenciada para perceber
o(a) aluno(a) de forma individualizada, equilibrio entre a afetividade e a
cobranca dos conteddos académicos, necessidade do aspecto afetivo

permeando a pratica, responsabilidade, paciéncia e compreensao.

“PEGAR O RITMO”
“REFORCAR O ENSINO DOS CONTEUDOS DE MATEMATICA”.

A adaptacdo é um misto de mudancas, o qual afeicoa novas
habilidades e construcfes da aprendizagem. O aluno passa por um “mix” de
novas vivéncia. O professor, na sua resposta, dialogou com base na mudanca
de rotina com aprimoramento de conhecimentos e ambientar-se com novas
responsabilidades pode ocasionar davidas e desafios na absor¢cédo do processo
e conteudo.

. Sendo assim, a dificuldade tem grande relevancia ao ver docente, uma vez
que, as mudancas estardo acompanhando em todo o processo escolar. A
Educacdo Matematica, segundo Bucudo e Garnica (2002)

Expressdo vaga se ndo for concebida como preenchendo-se,
reflexiva e continuamente, dos significados que vém da pratica. A
Educacdo Matematica da-se como uma reflexao-na-agdo. Agdo que
ocorre num contexto no qual vivemos com o outro: compartilhando
vivéncias (p.40).

“TER MAIS PACIENCIA”

A proximidade e convivéncia que o(a) professor(a)possibilita nas aulas,
viabiliza um espaco para adaptacdo de meio, ou seja, alunos, regras,
conteudos e professores. Segundo Reda e Ujiie 2009, falar sobre as
adaptacdes deve-se considerar que sempre enfrentamos uma nova situagéo

gue as mudancas desencadeiam, desde 0 nascimento até a fase adulta.

Huete e Bravo (2006):

Uma aprendizagem significativa obriga o(a) aluno(a) a observar,
perguntar, formular hipéteses, relacionar conhecimentos novos com
0S que j& possuli, tirar concluses logicas, a partir dos dados obtidos.
Enfim, exige paralelamente, fatos, conceitos, principios,
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procedimentos e estratégias relativas ao conhecimento matematico. E
importante distinguir esses elementos se quisermos conhecer o
entendimento que os sujeitos tém da Matematica.

“ENVOLVENDO O LUDICO”
“ATIVIDADES QUE POSSAM AUMENTAR O DESENVOLVIMENTO DOS
ALUNOS NA MATEMATICA”,

A importancia do “além de conteudos” estdo inclusos na atividade de
amadurecer. A inter/transdisciplinaridade fazem parte do planejamento escolar
de “adaptagédo”. Sequencias didaticas, metodologias e afins sdo parceiros na
pratica da Matematica, exemplo disto € a ludicidade.
Quando o(a) professor(a), na sua acdo educativa, introduz os jogos
como instrumento para atingir determinados objetivos, 0 jogo passa a
ser, entdo, material pedagégico. Assim sendo, no ambito do dominio
das atividades infantis, o jogo desponta como um instrumento para o
avanco dos processos de desenvolvimento da crianga na area da
Matematica, a ser utilizado na educacdo infantil através da

exploragdo de atividade com jogos e no contetddo. (ARCE, MARTINS,
2013, p. 190)

Zatz Halaban (2006) afirmava que brincar € essencial para a crianca,
pois € deste modo que ela descobre o mundo a sua volta e aprende a interagir
com ele. O ludico esta sempre presente, 0 que quer que a crianca esteja
fazendo. Dessa forma o ensino de Matematica tem sua importancia na vida do
educando, e bem antes de sua entrada nas instituicdes a crianca ja estd em
contato com a Matematica, pelo simples fato de que ela esta presente em

muitas situagbes em nosso cotidiano.

Segundo BORIN (1996),

“Outro motivo para a introdugdo de jogos nas aulas de Matemética &
a possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos de
nossos alunos que temem a Matemética e sentem-se incapacitados
para aprendé-la. Dentro da situacdo de jogo, onde € impossivel uma
atitude passiva, e a motivacdo € grande, notamos que, a0 mesmo
tempo em que esses alunos falam Matematica, apresentam também
um melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus
processos de aprendizagem”. (p.,9)
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Para os (as) professores (as), de maneira geral, as mudancas sao esperadas e
observadas com senso empirico, levando em consideragdo sua trajetéria
docente e académica formativa. Todas as respostas permeavam o fator:

adaptar, sendo ela analisada desde o levantamento bibliografico as falas.

ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Esta pesquisa propds como objetivo geral O ENSINO EM TRANSICAO:
Uma analise das vivéncias docentes na passagem do 5° para o 6° ano do
ensino fundamental na disciplina de Matematica. Para o trabalho ndo se limitar
apenas em documentos oficiais, foi elaborado um instrumento que pudesse
acessar as percepcgoes dos (as) professores (as) que atuaram no 5° e 6° ano
do ensino fundamental. Por conta do distanciamento social ocasionado pela
pandemia da COVID-19, a metodologia da pesquisa passou por adaptacdes e
os professores viabilizaram suas experiéncias e percepcfes através textos
elaborados na plataforma do Googleforms. Os relatos caminharam de acordo
com as hipdteses do problema, que estava direcionada a investigar sobre o0s
desafios dentro de sala de aula. Pode-se chegar, assim, a algumas conclusées:

O (a) professor (a) sempre sentird a transicdo, pois se trata de um
processo comum entre instituicbes, onde, muitas vezes, precisa ser um
processo independente, pois a escola estara presente no geral, mas nao
especificamente em conjunturas das disciplinas especificas, como na
Matematica. Atividades inter/transdisciplinar sdo complementos que auxiliam
na adaptacdo dos alunos, pois sera a aprendizagem e o amadurecimento que
estara em foco. O planejamento e a flexibilidade em adaptar suas aulas para
um ritmo (ou ritmos) diferentes sera crucial para o primeiro contato do (a) aluno
(a) com as mudancas gerais, atropelar processos e implementar rotinas ainda
nao conhecidas pelo (a) aluno (a) podera impedir um possivel avanco na
adaptacao e integracdo desse. Por fim, a passagem do 5° para o 6° na
disciplina de Matemética é e sempre serd um desafio, ndo ha uma receita de
bolo, apenas orientacbes de como comecar. O processo contara com todo

corpo, tanto para adaptacdo de linguagem, conteudos e quanto a praticas,
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tendo em vista que este aluno sempre estara em transicdo para novos
conhecimentos e aprendizados escolares e sociais. Para finalizar a reflexao,
Pompeu e Monteiro (2001, p.14)

‘Mudanca de paradigma, no entanto, € um processo complexo; €
necessario querer mudar e acreditar que isso é possivel. Mais do que constatar

que precisamos mudar, é necessario ter a conviccdo de que sempre ha um

novo jeito de ensinar, que sempre € possivel mudar”.
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APENDICE A

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
r_________________________________________________1

Pesquisa sobre o processo de transicao
dos estudantes do 50 para 0 60 ano do
Ensino Fundamental - enfoque nas
vivencias docentes no ensino da
Matematica.

*Obrigetorio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Este documento visa salicitar sua participag3a na Pesquisa " ENSING EM TRANSICAD: Umna andlise das
vivincias docemtes na passagem do 5° para o &° ano do ensing fundamental na disciplina de
matematica’, que tem coma abjetiva realizar o estudo sobre as vivéncias de cada professor/professara e
cama s30 as suas priticas frente ag ensing da matemética no periado de transiz3a dos estudantes do 5°
para o £° ang do Ersing Fundamental. Por intermeédia deste Tarmo sdo-hes garantidas os s=guintes
direitns: {1) salicitar, a qualquer tempo, maiares esclarecimentos sobre exta Pesquisa; (2] sigilo absalute
gabre nomes, apelidas, datas de nascimento, lacal de trabalho, bam come quaisguer cutras infarmagdes
gue possam |=var & identificagdo pessoal; (&) ampla possibilidade de negar-se 2 responder a quaisguer
guesttes qu a fornecer infarmagtes qgue julquem prejudiciais & sua inteqridade fisica, maral & social; (4)
opsia de solicitar gue determinadas falas &fou declaragfes nEa sejam incluidas em nenhum documento
cficial, o que serd prontamente atendida; (3] desistir, 2 gualguer tampe, de participar da Pesquisa.

“Declaro estar cientes das informagoes constantes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, & entender que: serei resguardado pelo sigilo
absoluto de meus dados pessoais & de minha participagac na Pesquisa; poders
pedir, a qualquer tempao, esclarecimentos sobre esta Pesquisa; posso recusar a
dar informagdes que julgue prejudiciais a minha pessoa, solicitar a ndo inclusao
em documentos de quaisquer informagoes que ja tenha fornecido e desistir, a
qualguer momento, de participar da Pesquisa. Fico ciente tambem de que uma
copia deste termo permanecera arquivada com o Pesquisador™. *



1)

2)

3)

4)

5)

b)
6)

7

a)
b)

APENDICE B

PESQUISA 12 ETAPA — Perguntas direcionadas para os Docentes

Escolaridade (assinalar o maior grau)
a) Graduacdo

b) Especializacdo

c) Mestrado

d) Mestrado em andamento.

e) Doutorado

f) Doutorado em andamento

Qual o seu curso de origem?

a) Licenciatura em Pedagogia

b) Licenciatura em Matemética

c) Outras

Qual seu tempo de atuacao profissional?

a) lag3anos

b) 3 ou5anos

c) 5al0anos

d) Outros

Vocé atuou no 5° ou 6° ano do ensino fundamental nos ultimos 5 anos?

a) Sim

b) N&o (caso ndo tenha atuado em turmas de 50 ou 60 ano, nos ultimos 5
anos, nao precisa prosseguir com as respostas)

Em qual ano atuou?

5° ano do ensino fundamental |

6° ano do ensino fundamental Il

Em quantas turmas de 5° e 6° ano vocé lecionou nos ultimos cinco anos?

a) 1a3turmas

b) 4 a5 turmas

c) Mais de 5 turmas

Durante a sua formacéo inicial (graduacéo) houve alguma oportunidade de
discutir a questdo da transic&o dos estudantes do EFI para o EFII?
Sim

Nao
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APENDICE C

PESQUISA 22 ETAPA — 5° ANO — Perguntas direcionadas para os Docentes

1. Como avalia a adaptacdo dos estudantes da(s) turma(s) de 6° ano No geral,
como vocé considera que foi o processo de transicdo das turmas de 5° ano
para o 6° ano na(s) escola(s) que vocé atuou/atua? Quais foram/sdo o0s

principais desafios frente a disciplina de Matemética nessa(s) turma(s)?

2. Vocé utilizou alguma metodologia diferenciada ou teve conhecimento de
materiais que auxiliassem no periodo de transicdo dos estudantes para o 6°

ano, na disciplina de Matemética? Se sim, cite.

3. Vocé considera que na escola onde vocé atuou/atua foram
discutidas/implementadas propostas ou estratégias, bem como foram
oferecidas orientagfes especificas, considerando o processo de transicdo dos

estudantes do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental 1l ?

4. Caso tenha respondido SIM, poderia comentar sobre quais foram as propostas
ou estratégias/orientacdes que a escola adotou para a transicdo dos

estudantes do ensino fundamental | para o Ensino Fundamental Il ?

5. Relate sobre alguma atividade de Matematica que vocé ja desenvolveu na

turma de 5° ano, tendo em mente o0 processo de transi¢cao para o 60 ano.

6. Faca os comentarios que considerar pertinentes sobre as adaptacdes no
andamento da disciplina de Matematica no periodo pandémico na(s) turma(s)

de 5° ano?
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APENDICE D

PESQUISA 22 ETAPA — 6° ANO

. Na(s) escola(s) que vocé atuou/atua? Quais foram/séo os principais desafios,

na disciplina de Matematica, na chegada dos alunos a uma turma de 6° ano?

Vocé considera que na escola onde vocé atuou/atua foram
discutidas/implementadas propostas ou estratégias, bem como foram
oferecidas orientagfes especificas, considerando a transicdo dos estudantes

do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il ?

a) Sim
b) Nao

3.

Caso tenha respondido SIM, poderia comentar sobre quais foram as
propostas ou estratégias/orientacdes que a escola adotou para a transicao
dos estudantes do ensino fundamental | para o Ensino Fundamental 1l ?

Vocé utilizou alguma metodologia diferenciada ou teve conhecimento de
materiais que auxiliassem adaptagcdo dos alunos na chegada do 6° ano na
disciplina de Matematica? Se sim, cite.

Faca os comentarios que considerar pertinentes sobre as adaptagdes no
andamento da disciplina de Matematica no periodo pandémico na(s) turma(s)

de 6° ano?
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