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RESUMO

A pesquisa “Formacao Continua dos Professores do Bloco Pedagogico: um estudo
sobre as contribui¢cdes para o Ensino de Ciéncias” foi desenvolvido a partir da seguinte
guestao problema: A Formacdo Continua dos professores do Bloco Pedagdgico
contribui para o Ensino de Ciéncias? O objetivo central do estudo foi Compreender a
Formagdo Continua dos professores do Bloco Pedagdgico e suas implicagdes no
Ensino de Ciéncias. Especificamente, buscamos inicialmente identificar as concepcodes
de Formacao Continua e Ensino de Ciéncias dos formadores e docentes, em seguida,
analisamos na Formacdo Continua do bloco pedagogico: os limites, os desafios e as
possibilidades para o Ensino de Ciéncias. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
(CRESWELL, 2010), onde utilizamos como técnicas a observacdo participante
(BRANDAO, 1999) e entrevistas semiestruturadas. Para a construcdo deste estudo,
contamos com as contribuicdes de autores que discutem a formacéo docente, entre
eles: Imbernén (2009; 2010; 2011), Névoa (1991;1995), Ghedin (2006), Tardif (2014);
assim como de autores que investigam a pratica docente no Ensino de Ciéncias, como
Carvalho e Gil-Pérez (2011), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), dentre outros.
A partir da analise dos dados obtidos, a concep¢do de Formacdo Continua presente
entre os docentes é a da racionalidade pratica, relacionada a processos reflexivos
onde buscam a aquisi¢do e a construcdo de novos conhecimentos sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem. A concepc¢do de Ensino de Ciéncias é concebida como
conhecimento em construgdo, compreensdo do mundo e preparacédo para formacao
cientifica e cidadad. Quanto aos limites, destacamos: a carga hordria excessiva do
trabalho docente, a precariedade de materiais pedagdgicos e a falta de estrutura
adequada nas escolas. No que concerne aos desafios, foram destacados: a producéo
do conhecimento cientifico pelo docente, o uso das tecnologias educacionais e de
estratégias didaticas com os estudantes, a necessidade de ampliagcdo dos espacos
formativos possibilitando a construgcdo do exercicio de pensar a pratica, além de
formacgBes direcionadas para alfabetizacdo e letramento dos estudantes. Assim,
identificamos neste estudo que a proposta da DDPM/SEMED em Rede Colaborativa
de Formacao Continuada, contribui para o Ensino de Ciéncias, a medida que traz
possibilidades para que os docentes sejam construtores de seus proprios
conhecimentos quando atribui, durante os processos formativos, significados as
experiéncias que possuem.

Palavras-chaves: Formacado Continua. Bloco Pedagdgico. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The research “Continuing Education of Teachers in the Pedagogical Block: a study on
the contributions to Science Teaching”, was developed from the following problem
guestion: Does the Continuing Education of teachers in the Pedagogical Block
contribute to Science Teaching? The main objective of the study was to understand the
Continuing Education of the teachers of the Pedagogical Block and its implications in
Science Teaching. Specifically, we initially seek to identify the concepts of Continuing
Education and Science Teaching of trainers and teachers, then we analyze the
Continuing Education of the pedagogical block: the limits, challenges and possibilities
for Science Education. This is a qualitative research (CRESWELL, 2010), where we
used participant observation (BRANDAO, 1999) and semi-structured interviews as
techniques. For the construction of this study, we have the contributions of authors who
discuss teacher education, among them: Imbernén (2009; 2010; 2011), Névoa (1991;
1995), Ghedin (2006), Tardif (2014); as well as authors who investigate the teaching
practice in Science Teaching, such as Carvalho and Gil-Pérez (2011), Delizoicov,
Angotti and Pernambuco (2009), among others. From the analysis of the data
obtained, the concept of Continuous Training present among teachers is that of
practical rationality, related to reflective processes where they seek the acquisition and
construction of new knowledge about the teaching-learning process. The concept of
Science Education is conceived as knowledge in construction, understanding of the
world and preparation for scientific and citizen training. As for the limits, we highlight:
the excessive workload of teaching work, the precariousness of teaching materials and
the lack of adequate structure in schools. Regarding the challenges, the following were
highlighted: the production of scientific knowledge by the teacher, the use of
educational technologies and didactic strategies with students, the need to expand the
training spaces enabling the construction of the exercise of thinking about practice, in
addition to training directed towards student literacy and literacy. Thus, we identified in
this study that the DDPM / SEMED proposal in a Collaborative Network of Continuing
Education, contributes to Science Teaching, as it brings possibilities for teachers to be
builders of their own knowledge when it assigns, during the formative processes,
meanings their experiences.

Keywords: Continuous Training. Pedagogical Block. Science teaching.
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INTRODUCAO

Nosso caminhar no Ensino de Ciéncias se iniciou no Instituto de
Educacdo do Amazonas-IEA, ao cursarmos 0 magistério. As atividades praticas
propostas por nossos professores durante as visitas ao laboratorio de ciéncias,
as aulas expositivas e o trabalho com o livro didatico foi nos mostrando, mesmo
gue de maneira inicial, o quanto é necessario instigar os estudantes a
pesquisa, aproveitando suas experiéncias e curiosidades.

Ao nos depararmos com a realidade da escola, lecionando para o 1° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Secretaria Municipal de Educacé&o
de Manaus — SEMED, percebemos que muitas questbes do cotidiano escolar
ficavam além da nossa compreensao; provavelmente, ndo somente pela falta
de experiéncia, mas também pela auséncia de maior conhecimento de algumas
guestdes de ordem pedagdgica, relacionadas a formacdo que nos auxiliassem
para um melhor entendimento da relacao tedérico-pratica.

Precisdvamos, entdo, avancar em nossos estudos e ir em busca de
elementos que nos permitissem entender a realidade educacional. Fomos
cursar Pedagogia, entrando em um espago formativo muito rico de
aprendizado, que nos proporcionou um confronto com o0s referenciais e
discussbes tedricas proporcionadas pelo curso e os desafios da pratica
enguanto profissional.

Parecia, a primeira vista, que, com a graduacdo, os conflitos de
professora iniciante seriam conduzidos sem maiores dificuldades. Nao
poderiamos dizer que ndo tinhamos alguns elementos tedrico-préaticos, porém
ficava evidente que ainda existia a caréncia de uma melhor compreenséao sobre
as bases tedricas, o que gerava uma constante inquietacdo no direcionamento
de nosso trabalho pedagdgico.

A nossa vivéncia como docente, praticada, inicialmente, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, apresentava muitos desafios como: lidar com
estudantes com dificuldades de aprendizagem, timidos, desmotivados,
distraidos, impacientes etc. Diante desse quadro, nossa intencdo era instigar a
curiosidade de cada um deles e estimula-los, respeitando as particularidades
de cada um para que tivessem maior participacdo nas atividades durante as

aulas de ciéncias.

17


https://conteudos.somospar.com.br/lp-ebook-guia-para-desenvolver-os-alunos-incentivando-forcas-e-superando-dificuldades/?utm_source=blog&utm_medium=post&utm_campaign=5-maiores-desafios-do-professor
https://conteudos.somospar.com.br/lp-ebook-guia-para-desenvolver-os-alunos-incentivando-forcas-e-superando-dificuldades/?utm_source=blog&utm_medium=post&utm_campaign=5-maiores-desafios-do-professor

Aos poucos, emergiu a ideia de que a formacao inicial ndo era suficiente
para atender as nossas necessidades formativas e a dos estudantes no
processo de aprendizagem. A préatica adquirida possuia representacdes, das
quais, poucas advinham do curso de magistério e da graduacdo. Era um saber
construido no decorrer da vivéncia escolar.

Além de docente dos anos iniciais, trabalhamos como Pedagoga — da
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental — em duas instituicbes particulares,
0 que nos levou a ir em busca de conhecimentos que contribuissem com essa
nova atuacao profissional e, consequentemente, para a aprendizagem dos
estudantes. Cursamos, entdo, na Faculdade Salesiana Dom Bosco, a Pos-
Graduacdo em Psicopedagogia, a qual trouxe subsidios para uma reflexdo
sobre aspectos relacionados as dificuldades de aprendizagem e ao
desenvolvimento psicossocial das criangas.

No decorrer do nosso processo continuo de formacdo, fomos, aos
poucos, ampliando nosso olhar sobre a realidade escolar, percebendo que sua
dindmica esta sempre apresentando novos desafios, e que, por esse motivo,
enquanto docentes temos a necessidade de qualificar continuamente nossos
saberes pedagdgicos.

As aprendizagens advindas do trabalho como docente e Pedagoga
favoreceram o desempenho de uma nova atividade profissional, a da gestao.
Passamos a exercer, na SEMED, a fungéo de gestora. O exercicio dessa nova
funcédo trouxe a necessidade de novas aprendizagens, o que nos levou a
cursar a Pos-Graduacédo em Gestéo Escolar, na Universidade Gama Filho.

O trabalho realizado como gestora foi fundamental, uma vez que nos
oportunizou observar in loco muitas situagcdes que ocorrem no ambiente
escolar, fazendo-nos relembrar as nossas experiéncias vividas como docente
nos anos iniciais. Nessa altura, tinhamos consciéncia de que os desafios
vivenciados como docente, pedagoga e gestora ndo se limitavam apenas ao
nosso espacgo profissional, mas faziam parte dos cotidianos escolares dentro
de suas diversas realidades e especificidades.

Frente a esse entendimento, surgiram alguns questionamentos: De que
forma vamos construindo nossa identidade profissional? Existe um fim em

nossa formacao docente?
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Com essas indagacdes, estavamos analisando a formacdo em seu
processo, como parte integrante de nossas experiéncias profissionais. Isso
muito nos interessava, pois reconhecemos a relevancia da Formacao Continua,
uma vez que contribui com elementos para nossa pratica, ajudando a
direcionar nossa atuacéo pedagadgica.

Sendo assim, a nossa participacdo em formacOes desenvolvidas pela
SEMED, como professora e gestora, juntamente com nossas inquietacdes
profissionais nos motivaram a querer pesquisar a Formacdo Continua dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
entendemos como essencial termos uma formacdo que nos possibilite
desenvolver o Ensino de Ciéncias com o0s estudantes nos primeiros anos
escolares, promovendo atividades investigativas que suscitem 0 interesse,
estimulem a criatividade, a capacidade de observar, testar, questionar e que
favoreca a ampliacdo de seus conhecimentos prévios.

Precisamos, entdo, enquanto docentes, de uma formacdo que nos
proporcione a tomada de consciéncia da importancia do aprendizado continuo,
gue desvele a nossa identidade docente, onde possamos nos reconhecer como
pessoas e profissionais que trabalham com o desafio de formar e desenvolver
pessoas, ao mesmo tempo que formamos e desenvolvemos a nés mesmos.

A SEMED realiza a¢cbes formativas por meio de Formacdo Continua
presencial, semipresencial e a distancia, para os professores do Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, pedagogos, gestores e demais profissionais da
Secretaria Municipal de Educacao que atuam nas escolas municipais.

Dentre essas formacgdes, nosso olhar esta voltado para a Formacéao
Continua presencial dos professores que atuam no Bloco Pedagdgico, que é
uma forma de organizacao escolar de aprendizagem onde o (1°, 2° e 3°) anos
do Ensino Fundamental formam um ciclo sequencial ininterrupto de
alfabetizacao e letramento.

O Bloco Pedagogico foi organizado nas escolas municipais de Manaus
em 2014 para atender as orientacbes do Ministério de Educacdo, conforme a
Resolucdo n° 07 de 14 dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e reafirmar o
cumprimento da Meta n°® 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que é

alfabetizar todas as criancas até, no maximo, os oito anos de idade.
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A Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico do Municipio de Manaus
(2014) tem como intencdo levar em consideracdo as capacidades do
estudante, destacando o0 que precisa ser introduzido, aprofundado e
consolidado a cada ano.

Em face do exposto, desvelar os limites, os desafios e as possibilidades
da Formacéo Continua dos professores que atuam no Bloco Pedagdgico nos
impulsionaram a querer compreender mais sobre essa formagdo e, ao
ingressarmos no mestrado em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia,
na Universidade Estadual do Amazonas, nossas primeiras indagacdes foram,
aos poucos, tomando uma nova dimensédo: a da pesquisa.

Diante de nossas inquietacfes oriundas de nosso processo formativo e
da prética profissional € que se constroi a questao problema que direciona a
nossa busca nesta pesquisa: A Formacao Continua dos professores do Bloco
Pedagogico contribui para o Ensino de Ciéncias?

A partir disso, elaboramos o0 objetivo geral da pesquisa que é:
Compreender a Formacdo Continua dos professores do Bloco Pedagdgico e
suas implicagcbes no Ensino de Ciéncias.

Para o alcance do nosso objetivo geral, elaboramos nossas questdes

norteadoras e objetivos especificos, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 — Questdes norteadoras e objetivos especificos

Questdes Norteadoras Objetivos Especificos

Quais sd3o as concepcbes de Formagdo Identificar as concepgdes de Formagéo
Continua dos formadores e professores do Continua dos formadores e professores do

Bloco Pedagégico do Ensino fundamental? Bloco Pedagogico do Ensino fundamental.

Quais sdo as concepces de Ensino de Identificar as concep¢bes de Ensino de
Ciéncias dos formadores e professores do | Ciéncias dos formadores e professores do

Bloco Pedagégico do Ensino fundamental? Bloco Pedagdgico do Ensino fundamental.

Quais os limites, os desafios e as | Analisar na Formacdo Continua do bloco
possibilidades da Formacao Continua do bloco | pedagdgico: os limites, os desafios e as

Pedagdgico com foco no ensino de ciéncias? possibilidades para o ensino de ciéncias.

Fonte: BARNABE (2019)
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No desenvolvimento deste estudo, optamos pela expressao “Formacao
Continua” a “Formagédo Continuada”, pois entendemos que ambas nao sdo
sinbnimas.

A expressao “Formagao Continuada”, traz consigo uma ideia de tempo
descontinuo, que esta sujeito a rupturas, desconsidera o contexto, os saberes
e 0s problemas vivenciados pelos docentes no exercicio de sua pratica.

Compreendemos a “Formacdo Continua” como um processo de
desenvolvimento durante toda a vida do sujeito, concentrando-se nas
necessidades e situagdes do cotidiano que envolvem o pessoal e o profissional
(PIMENTA, 2005).

A escolha por redigir a dissertacdo usando a primeira pessoa do plural,
em sua maior parte, ocorre para salientar a colaboracdo mutua entre
orientanda e orientadora, tecendo, desta maneira, um vinculo entre nossas
ideias sobre 0 objeto de estudo.

No primeiro capitulo, abordamos o percurso metodologico da pesquisa,
destacando o caminho que foi se constituindo a partir de uma abordagem
gualitativa, utilizando as técnicas de observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas individuais com os formadores e docentes do Bloco
Pedagogico.

No segundo capitulo, apresentamos, inicialmente, as pesquisas
desenvolvidas no Brasil, publicadas nos Anais do ENPEC, evento bienal
promovido pela ABRAPEC, abrangendo o periodo de 1999 a 2017, sobre a
tematica Formacdo Continua dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com foco no Ensino de Ciéncias. Em seguida, trazemos as
concepcdes de Ensino de Ciéncias discutidas na literatura, um breve historico
da Formacéo Inicial a Continua e a Formacao Continua dos docentes dos anos
iniciais para o Ensino de Ciéncias.

O terceiro capitulo traz os resultados da pesquisa realizada a partir da
andlise dos dados sistematizados com base na Analise do conteddo e com as
contribuicdes dos autores que discutem a Formacgdo Continua e o Ensino de

Ciéncias presentes em nossa dissertacao.
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1. A CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste primeiro capitulo, descrevemos a trajetéria metodologica da
pesquisa intitulada: Formacdo Continua dos Professores do Bloco Pedagdgico:
Um Estudo sobre as contribuicdes para o Ensino de Ciéncias. Inicialmente,
caracterizamos a pesquisa quanto a abordagem e aos objetivos propostos. Na
sequéncia, contextualizamos o l6cus de pesquisa, apresentamos o perfil dos
sujeitos envolvidos, delimitamos as técnicas e 0s instrumentos, a

sistematizacdo e procedimentos de analise e interpretacdo dos dados

1.1 Procedimentos metodoldgicos: a trajetéria da pesquisa sobre a
formacdo continua dos professores do bloco pedagdgico

A construcao da pesquisa se inicia com nossas inquietacdes, a principio,
como docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e, em seguida, como
gestora vivenciando os processos formativos docentes e como 0S mesmos se
refletiam nas salas de aulas com os estudantes.

Nossa busca em encontrar respostas nos levou a querer investigar a
Formacao Continua dos professores do Bloco Pedagdgico e suas implicacdes
na pratica no Ensino de Ciéncias, delineando, desta forma, o caminho
metodoldgico adotado nesta pesquisa.

Sendo assim, esta pesquisa € qualitativa, por entendermos ser esse 0
tipo de investigagdo mais adequado, uma vez que a natureza do objeto —
compreender a Formacdo Continua da SEMED, de modo a refletir em que
medida essa formacao é incorporada e representada no trabalho docente —
motivou-nos a escolher esta abordagem. A intencdo foi também entender a
dindmica dessa formacé&o. Por isso, recorremos a uma abordagem que nédo se
restringisse apenas a coleta e quantificacdo de dados.

Alguns autores que discutem a abordagem qualitativa, entre eles,
Richardson et al. (2015); Creswell (2010); Prodanov e Freitas (2013)
fundamentam que a abordagem qualitativa permite a aproximagcdo do
pesquisador ao seu objeto de investigacdo, de maneira que 0 pesquisador

compreenda as ac¢les praticas dos sujeitos, auxiliando na compreensao das
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relacbes entre os individuos em seu contexto, de forma que entenda as
diferentes experiéncias vividas no ambiente.

Assim sendo, a partir da perspectiva dos sujeitos, que foram os
formadores e professores do Bloco Pedagdgico, buscamos analisar como a
Formacéo Continua da SEMED implica na pratica do Ensino de Ciéncias.

Como aporte para esta pesquisa, realizamos o Estado da Arte, pois,
segundo Romanowski e Ens (2006), pesquisas desse tipo podem nos levar a
compreensao do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado
tema, assim como sua amplitude, referéncias e metodologias desenvolvidas
nos trabalhos.

O levantamento das pesquisas sobre nossa tematica foi feito nos Anais
do Encontro Nacional de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias (ENPEC), que é
um evento bienal promovido pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias — ABRAPEC. O periodo estabelecido para a busca foi
de 1999 a 2017, ou seja, os ultimos dez anos de realizacdo do referido evento.

A partir do desenvolvimento deste estudo, do mapeamento, e analises
em torno dos trabalhos, adquirimos novos conhecimentos a luz das literaturas
presentes nas pesquisas, metodologias e observacéo dos resultados, os quais
serviram para darmos continuidade a nossa pesquisa e dissertacao de
mestrado. Além do Estado da Arte, fizemos a revisdo de literatura de outros
materiais publicados voltados a nossa tematica como: livros, artigos, revistas,

dissertacOes, teses, dentre outros, com objetivo de fundamentar nosso estudo.

1.2 Caracterizacao do l6cus e sujeitos investigados

As nossas inquietacfes advindas de nosso processo formativo e pratica
profissional como professora e gestora nos motivaram para o desenvolvimento
desta pesquisa acerca da Formacdo Continua da SEMED voltada aos
professores do Bloco Pedagdgico, logo, nosso l6cus de pesquisa foi a SEMED,
em sua Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), setor
responsavel pelos processos de Formacdo Continua dos professores da Rede
Municipal de Manaus; neste caso, o critério de inclusao foi intencional.

O espaco formativo dos servidores da Secretaria Municipal de Educacéo

de Manaus foi criado em 2000 e regulamentado em 2001, ganhando o nhome de
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Centro de Formacdo Permanente do Magistério, a partir da implantacdo do
novo plano de carreira, cargos e remuneracdo, com a Lei n° 591 de 23 de
marco de 2001. Nesse mesmo ano, foi lancado o Programa de Formacao
Tapiri, e, a partir de 2009, esse espaco passou a se chamar Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério.

Definido o I6cus da pesquisa, passamos para os critérios da escolha dos
sujeitos. Para os professores, os critérios de inclusdo foram: ser professor (a)
do Bloco Pedagogico atuando na zona oeste de Manaus. Esse critério se deu
por ser a zona em gque a pesquisadora atua como profissional, conhecendo sua
realidade, assim como para facilitar a delimitacdo do nimero de participantes,
uma vez que a SEMED possui professores que atuam na zona norte, leste, sul
e rural. Outro critério foi ter, no minimo, trés e, no maximo, cinco anos de
experiéncia na docéncia com o Bloco Pedagdgico. Esse critério foi estabelecido
por entendermos que um docente com mais experiéncia tera uma
representacdo mais significativa sobre a Formacao Continua.

Com relacdo aos formadores (as), que também s&o sujeitos da
pesquisa, os critérios de Inclusao foram: ser formador (a) do Bloco Pedagdgico
com experiéncia em formacdo docente de, no minimo, trés e, no maximo, 10
anos, ter Especializacdo, Mestrado ou Doutorado na area de Educacéao.

A delimitacdo do tempo de experiéncia como formador (a) foi
estabelecida com a intencdo de obtermos o maior ndmero possivel de
informacdes sobre a Formacgao Continua realizada ao longo da profissdo. Com
relacdo a exigéncia da Especializacdo ou Mestrado, esse fator se deu pelo fato
de entendermos que um formador com uma maior formacao pedagdgica pode
contribuir com dados relevantes sobre o processo de formagao docente.

Os critérios de exclusao para os professores e formadores foram: néo
aceitacdo em participar da pesquisa, estar em processo de aposentadoria ou
de licenca médica superior a trinta dias.

Atenderam aos critérios de inclusdo e participaram desta pesquisa 4
(quatro) formadores e 8 (oito) professores do Bloco Pedagdgico.

Apoés apresentarmos o lécus, bem como, os sujeitos que fizeram parte
deste estudo, apresentamos, no proximo topico, 0s instrumentos e técnicas,

bem como a sistematizacéo e analise dos dados.
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1.3 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Em nossa pesquisa, visando & compreensdo do objeto a ser estudado,
utilizamos como técnicas a observacédo participante e as entrevistas individuais
semiestruturadas.

A escolha da observacao participante foi por causa da possibilidade de
um contato direto e prolongado com o0s sujeitos da pesquisa, 0 que
proporciona, segundo Branddo (1999, p.83), “observar fatos, situagbes e
comportamentos que nao ocorreriam, ou que seriam alterados, na presenca de
estranhos”.

Antes de iniciarmos a observacéo participante in loco, 0s sujeitos da
pesquisa foram informados sobre o objetivo do estudo e concordaram em
participar do mesmo, tendo nossa presenca como pesquisadora conhecida e
aceita por todos.

A coleta de dados ocorreu durante as formacgOes realizadas pelo
DDPM/SEMED para os professores do Bloco Pedagdgico. No total, foram
quatro encontros formativos, que aconteceram em 14/03, 24/05, 29/07 e
13/09/2019, no turno matutino e no vespertino

Durante a coleta de dados, assumimos o papel de observadora e
participante. Assim, fizemos os registros das observagdes das formacdes no
caderno de campo e, quando estdvamos participando juntamente com o0s
sujeitos das atividades praticas da formacédo, pediamos o apoio do assistente
de formador para fazer o registro com fotos ou filmagens. E importante
ressaltar que esse registro das imagens foi feito com o consentimento dos
participantes.

Ao nosso ver, a observacao participante, enquanto técnica, deu-nos
melhores condicbes para compreender as atitudes, interesses, relactes
pessoais e caracteristicas presentes na formacao, uma vez que permitiu captar
a perspectiva dos sujeitos de maneira natural, verificando detalhes em tempo
real, que passado algum tempo, poderiamos esquecer.

Quanto as entrevistas, as mesmas foram individuais, do tipo
semiestruturada, preservando nossa presenca enquanto pesquisadora, ao
mesmo tempo em que ofereceu liberdade e espontaneidade para o

entrevistado discorrer, através de um diadlogo informal, sobre tematicas
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relacionadas a Formacdo Continua da SEMED, Concepcdo de Formacao
Continua e Ensino de Ciéncias e aspectos da docéncia enquanto pratica
profissional.

Para Lakatos e Marconi (2011, p. 278), a entrevista é “uma conversagao
efetuada face a face, de maneira metodica, que pode proporcionar resultados
satisfatérios e informagdes necessarias”. A partir desse contexto as entrevistas
individuais com 4 (quatro) formadores e 8 (oito) professores do Bloco
Pedagdgico foram iniciadas e concluidas no més de agosto de 2019.

A realizagdo das entrevistas individuais com os formadores e
professores, nos permitiu observar gestos, falas e exposicdo de processos de

vivéncias, 0s quais enquanto pesquisadora, nos ajudou a compreender:

[...] que a maneira espontdanea de um entrevistado falar sobre
gualquer assunto é através de sua pessoa. Que a maneira natural de
uma pessoa explicar alguma coisa diante do gravador, é através de
sua "histéria de vida", ou através de um fragmento de relacdes entre
a sua vida e aquilo a que responde (BRANDAO, 1999, p.13).

Neste sentido, as entrevistas foram conduzidas através de um dialogo
onde os entrevistados falaram livremente sobre os temas apresentados,
resultando em depoimentos que ofereceram apoio para a construcdo das
nossas analises.

As entrevistas individuais foram desenvolvidas com o consentimento dos
sujeitos através da assinatura do Termo de Consentimento Livre esclarecido e

deixando explicita a questao da ética na pesquisa.

1.4 Anélise dos dados

Os dados obtidos foram organizados e analisados de acordo com a
Andlise de Conteudo de Bardin (2016), especificamente, através da
organizacdo em categorias, tendo como aporte o material extraido das
observacdes e entrevistas individuais.

Para Bardin (2016, p. 48), a Analise de Conteudo € “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes visando obter procedimentos

sistematicos e objetivos de descrigao do conteudo das mensagens”.
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A escolha da Analise de Conteudo se deu por acreditarmos na
possibilidade de verificarmos como as respostas dos sujeitos se apresentavam,
0 que nos possibilitou sua organizagéo e analise.

Neste sentido, realizamos previamente os procedimentos referentes a
organizacdo dos dados, a comecar pela coleta, leitura, transcricdo e
categorizacao, a partir das ideias principais da pesquisa, ou seja, através das
unidades de registro, da fase das observacdes e das entrevistas individuais.
Para Bardin (2016), essa sistematizacdo € importante e necessaria para que o
pesquisador saiba os procedimentos a realizar com as diferentes fontes de
dados.

O processo de Andlise do Conteudo, conforme Bardin (2016), €
organizado em trés fases distintas: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Seguindo essas fases, organizamos o material a ser analisado com o
objetivo de torna-lo “operacional”’, sistematizando as ideias iniciais. A analise
ocorreu através de uma interpretacdo criteriosa de sentidos das respostas
advindas das observacdes e entrevistas individuais. O trabalho com as
respostas referentes a cada questdo fez com que compreendéssemos as
especificidades dos significados e percebéssemos as aproximacdes que
surgiam. Concluimos, assim, a fase chamada de pré-analise.

A segunda fase foi a exploracdo do material, considerada por Bardin
(2016) como a fase da descricao analitica, a qual diz respeito a todo e qualquer
material textual que precisa ser submetido a um estudo detalhado. Dessa
forma, as informacdes obtidas por meio das entrevistas individuais foram
analisadas, buscando edificacdo de sentidos que apoiaram a producdo de
informacdes sobre o objeto de estudo.

A definicdo das categorias e subcategorias analisadas na pesquisa
foram definidas previamente. Esse procedimento é possivel, segundo Bardin
(2016, p. 47), uma vez que permite realizar interpretacdes de forma mais
direcionada do que quando definida posteriormente, porém exige do
pesquisador “desviar o olhar para uma outra significacdo, uma outra
mensagem ou entrevista, através ou ao lado, da mensagem primeira” pois

durante e ap0s a pesquisa vao surgindo outras categorias.
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Nesse ambito, foram consideradas como categorias de andlise:
Formacédo Continua; Ensino de Ciéncias e trés subcategorias: Concepcao e
pratica de Formacgdo Continua; Concepcdo e pratica de Ensino de Ciéncias;
Ensino de Ciéncias: limites, desafios e possibilidades, conforme o quadro

abaixo:

Quadro 2 — Quadro Analitico das Categorias

ormacgao
Continua da
SEMED - Bloco
pedagogic
Formacao Ensino de
Continua Ciéncias
Concepcéo e Concepcao e
pratica de pratica de
Formacéo Ensino de
Continua Ciéncias

Ensino de Ciéncias:
limites, desafios e
possibilidades

Fonte: BARNABE (2019)

A organizacdo dos dados em categorias beneficia a reducdo de
unidades com as quais o0 pesquisador ira trabalhar. Segundo Bardin (2016), um
sistema de categorias € apropriado se puder ser aplicado com exatiddao ao
conjunto das informacgdes e se for fecundo no plano das inferéncias.

Realizamos a terceira fase do tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, conforme explica Bardin (2016), através das falas dos
formadores e professores entrevistados acerca das suas concepcgoes,
perspectivas, vivéncias e posicionamentos diante da Formacdo Continua
desenvolvida na DDPM/SEMED, buscando refletir a partir das nossas
observacbes e dos referenciais tedricos que fundamentaram nosso estudo

sobre as implicacdes dessa formacdo no Ensino de Ciéncias.
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2. REFLETINDO SOBRE A FORMACAO CONTINUA NO ENSINO DE
CIENCIAS

Inicialmente, apresentamos, neste segundo capitulo, as pesquisas
desenvolvidas no Brasil sobre a tematica em questdo, a partir dos
conhecimentos produzidos e disponibilizados nos Anais da ENPEC. Em
seguida, trazemos as Concepc¢oes de Ensino de Ciéncias, seguida dos tipos e
modelos existentes de formagao docente, direcionando nossas reflexdes para a
Formacéo Continua no Ensino de Ciéncias voltada aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

2.1 Pesquisas sobre Formacé&o Continua para o Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

O Estado da Arte é parte integrante de nossa pesquisa e trazemos a
exposi¢cdo dos resultados obtidos. Assim, realizamos um levantamento das
pesquisas sobre nossa tematica nos trabalhos apresentados e publicados entre
0s anos de 1999 a 2017 nos Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), que € um evento bienal promovido pela
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ABRAPEC.

Escolhemos essa plataforma eletrénica por ser referéncia nacional de
divulgacdo de producdo do conhecimento na area da educacéo, tendo como
finalidade promover, divulgar e socializar a pesquisa em Educacdo em
Ciéncias.

Segundo os estudos desenvolvidos por Ferreira (2002), Romanowski e
Ens (2006), o Estado da Arte trata de um mapeamento que viabiliza o
conhecimento e/ou reconhecimento dos estudos que estdo sendo, ou foram
realizados, em torno de temas especificos. Esse levantamento de trabalhos
cientificos realizado nos Anais da ENPEC teve como objetivo trazer aportes
referenciais e metodoldgicos para nossa pesquisa.

Durante o processo de levantamento, identificamos sete trabalhos, todos
apresentados em forma de comunicacgdes orais. A leitura dos titulos, resumos e
de palavras-chave possibilitou selecionar os que tratavam especificamente da
Formacao Continua dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
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com foco no Ensino de Ciéncias, com as seguintes categorias: Formacéao
Continua, Ensino de Ciéncias e Bloco Pedagdgico.

Na plataforma, introduzindo a palavra-chave Bloco Pedagdégico, néo
encontramos nenhum trabalho. Dessa forma, por sabermos que as referidas
palavras se referem aos trés anos iniciais do Ensino Fundamental,
encontramos os trabalhos substituindo pela palavra-chave anos iniciais.

N&do forram encontrados trabalhos voltados para a tematica Formacéao
Continua dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com foco
no Ensino de Ciéncias nos Anais bienais de 1999, 2001, 2003, 2005, e 2009.
Os trabalhos nestes periodos estavam voltados para a Formacdo Continua de
professores de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica, Educacdo a Distancia,
Educacdo do Campo, Educacédo Infantil, Ciéncia Tecnologia e Sociedade,
Educacdo Sexual, Educacdo Ambiental e Atividades Experimentais
Investigativas.

O mapeamento das producfes cientificas selecionadas foi realizado
sobre 0 viés das seguintes questdes norteadoras: Quais 0s procedimentos
metodolégicos utilizados? Quais os resultados alcangcados? Quais os autores
gue fundamentam as pesquisas? A partir dessas questdes norteadoras e das
categorias de busca, apresentamos os trabalhos localizados nos Anais do
ENPEC.

Os sete trabalhos encontrados através da nossa pesquisa nos Anais do
ENEPEC, com seus respectivos autores, regido de origem da producéo, ano de
publicacédo e tematica central desenvolvidas nas pesquisas estdo elencados no

guadro abaixo.

Quadro 3 - Lista de artigos encontrados, autores, regido da producdo e tematicas

AUTOR (A) TEMATICA CENTRAL
OLIVEIRA, S. S.; BASTOS, | A pesquisa buscou identificar as bases
Fernando. Perspectivas de | formativas que o0s professores do ensino

professores dos anos iniciais do | fundamental das séries iniciais do Ensino
ensino Fundamental quanto a | Fundamental necessitam para trabalhar com os

sua formagéao em servico. contetdos de Ciéncias. No desenvolvimento do
VI ENPEC. p. 1-10, 2007. trabalho considerou-se a opinido dos docentes
N° 1 Regido Sul sobre a sua formacéo, perfil da formacéo

recebida, impressées sobre o0s cursos de
formacéo continuada, dificuldades enfrentadas
no trabalho escolar e procura por teorias de
ensino que embasem suas praticas.
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http://lattes.cnpq.br/4681318804775299
http://lattes.cnpq.br/9581468058921952
http://lattes.cnpq.br/9581468058921952
http://abrapecnet.org.br/atas_enpec/vienpec/index.html

BENETTI, B. O ensino de
ciéncias nas séries iniciais do
Ensino fundamental: construindo
didlogos em formacéo
continuada. Atas do VIII
ENPEC.p.1-10, 2011.

N° 2 Regido Sudeste

O trabalho foi parte de uma pesquisa realizada
em 2010, que buscou analisar as perspectivas
didaticas de professores para o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (a° ao 52 ano). @]
acompanhamento de professoras no ambito
dessa pesquisa procurou constituir um dialogo
Formador.

GONZATTI, S.E.M; Giongo, |. M.;

Quartieri, M. T. Ensino de
Ciéncias Exatas nos Anos
Iniciais: contribuicoes da

formagdo continuada. Atas do IX
ENPEC. p. 1-6, 2013.
N° 3 Regido Sul

Os autores apresentaram resultados de uma
investigacao realizada com professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental,
participantes de um curso de extensdo, cujo
objeto de estudo foi investigar em que aspectos
a pratica docente estd sendo ressignificada a
partir das vivéncias proporcionadas nesse
espaco de formacao.

Briccia, V.; CARVALHO, Anna
Maria Pessoa de. A formacgéo de
professores para 0s anos iniciais:
guestbes a relevar. Atas do IX
ENPEC. p. 1-8,2015
N° 4 Regido Sudeste

As autoras apresentaram uma pesquisa
realizada na formacdo continuada de
professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, para o trabalho com Ciéncias,
com o objetivo de investigar como se da o
processo de formacgéo docente.

EIRAS, W. C. S;: MENEZES, P.
H. D. Capacitacdo e pratica
docente no ensino de Ciéncias

nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: uma relacéo
necessaria. Atas do X ENPEC.
p.1-8, 2015.

N° 5 Regido Sudeste

Os autores apresentaram uma pesquisa
realizada durante um curso de capacitacédo para
professores que lecionam ciéncias no 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, onde analisam a
transposicdo de uma metodologia de ensino de
ciéncias para a realidade da sala de aula, assim
como as relacdes entre os saberes formativos e
experienciais que se estabelecem no processo
de desenvolvimento profissional do professor.

NEVES, M. L. R. C; RIBEIRO, H.
M. F. ConcepcBes de professoras
das séries iniciais sobre o ensino
de ciéncias e os impactos de um
curso de Formacdo Continuada.
Atas do X ENPEC. p.1-8, 2015
N° 6 Regido Sudeste

Os autores apresentaram uma pesquisa em
andamento sobre as concepg¢des de
professoras das séries iniciais sobre o Ensino
de Ciéncias. Os sujeitos que compbem a
pesquisa sdo 47 alunas de um curso de
Especializagdo em Ensino de Ciéncias para
professores das séries iniciais.

MARQUES, S. G.; HUNSCHE, S.
Ciéncias nos Anos Iniciais: que
ensino é esse? Atas do Xl
ENPEC. p.1-8, 2017.

N° 7 Regido Sul

A pesquisa desenvolvida pelas autoras visa
caracterizar o ensino de ciéncias nos anos
iniciais em uma escola no interior do estado do
Rio Grande do Sul. Ou seja, investigar em que
momento e de que forma ocorre o ensino de
ciéncias e em que aspectos a formacdo do
professor influencia no processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: BARNABE (2019)
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No que concerne as metodologias utilizadas, a abordagem adotada em
seis trabalhos foi a qualitativa, tendo apenas um trabalho com abordagem
etnometodologica. As técnicas utilizadas nos trabalhos foram a revisdo
bibliografica, observacbes da prética, realizacdo de oficinas, questionéarios e
entrevistas semiestruturadas. Quanto aos instrumentos, lancou-se mao do
gravador de voz, maquina fotografica, camera de filmagem e diario de campo.

As analises das entrevistas em cinco trabalhos foram realizadas através da

Andlise de Conteudo, um a luz da Teoria de PCK proposta por Shulman e um

com Analise Textual Discursiva. Conforme disposto abaixo:

Quadro 4 — Artigos e Metodologias adotadas

ARTIGO

METODOLOGIA ADOTADA

Perspectivas de professores dos anos
iniciais do ensino Fundamental quanto a
sua formacao em servico.

Abordagem qualitativa, questionarios,
encontros reflexivos na forma de grupo de
trabalho e analise do conteudo.

O ensino de ciéncias nas séries iniciais
do Ensino fundamental: construindo
didlogos em formacéo continuada.

Abordagem qualitativa, questionarios,
entrevistas em grupo, realizagdo de
oficinas, observacbes diretas, andlise de
projetos e andlise do conteddo.

Ensino de Ciéncias Exatas nos Anos
Iniciais:  contribuicbes da formacao
continuada

Abordagem qualitativa, entrevista do tipo
semiestruturada, observacao da pratica,
analise do contetido

A formacao de professores para 0s anos
iniciais: questdes a relevar.

Abordagem qualitativa do tipo Estudo de
Caso, observacbes das formacdes e
entrevista semiestruturada, analise do
conteudo. Instrumentos: gravador de voz,

maquina fotografica e cémera de
filmagem.
Capacitacao e pratica docente no ensino | Abordagem etnometodolégica critica,

de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: uma relacao necessaria.
Regido Sudeste

registros em notas de campo, entrevistas
semiestruturadas, questionarios, analise
do conteldo.

Concepgdes de professoras das séries
iniciais sobre o ensino de ciéncias e 0s
impactos de um curso de Formacgéo
Continuada

Metodologia qualitativa com  testes
guantitativos, aplicacdo de questionarios e
para andlises adotou-se o PCK de
Shulman.

Ciéncias nos Anos Iniciais: que ensino é
esse?

Abordagem qualitativa, conduzida por
entrevista semiestruturada com cinco
docentes da escola, gravadas e
transcritas, as entrevistas foram
analisadas por meio da Analise Textual
Discursiva. Instrumento: gravador de voz.

Fonte: BARNABE (2019)
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O primeiro artigo traz como resultado a evidencia de que os docentes
dos anos iniciais apresentam muitas dificuldades para abordar conteddos de
ciéncias: primeiramente, pela falta de maior conhecimento desses conteudos;
segundo, por uma valorizagdo muito desigual dos conteudos relacionados a
escrita e a leitura; e, em terceiro lugar, pelas poucas acdes efetivas para a
formacéao continua destinada a area das ciéncias.

As analises realizadas pelo pesquisador através das respostas nos
guestionarios respondidos pelos docentes demonstraram que com relagdo a
concepcdo sobre um saber cientifico de ensino, os docentes sabiam que
existiam, mas desconheciam. De acordo com Tardif (2014) a academia esta
longe de conseguir levar esses conhecimentos aos professores, uma vez que 0
seu dominio requer muito mais que conhecer teorias, requer que O0S
educadores saibam o que fazer com esse saber ou conhecimento.

Sabemos que nés educadores, na maioria das vezes, temos um dominio
insuficiente sobre as teorias que fundamentam nossas praticas, ou seja, nao
aprofundamos esses conhecimentos necessarios em nosso fazer pedagogico e
ndo construimos uma postura mais reflexiva, considerando a nossa prépria
formacdo, bem como ndo conseguimos apresentar tais conhecimentos em
nosso fazer pedagadgico.

As observacdes mais pontuais das situacdes contextuais do local da
pesquisa como um todo, mostrou que os professores centravam suas atencoes
nas concepcdes pedagdgicas apresentadas pela coordenadora pedagogica,
gue era quem comandava os momentos de discussdo. Os docentes
demonstraram uma certa preocupacdo quanto a hierarquia profissional, nao
mostrando argumentos e consisténcia tedrica para debater, contrapor ou
esclarecer possiveis duvidas sobre determinados conceitos trabalhados pela
coordenadora.

Essa relacdo que é imposta entre "especialistas” e docentes nos
momentos formativos, os comportamentos e estratégias metodoldgicas com o
objetivo de garantir a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem revela
uma concepcdo de formacdo docente de carater tecnicista (DIAS; LOPES,
2003).

Ao serem questionadas sobre as necessidades formativas para os

conteldos de ciéncias, os docentes expuseram que para trabalhar com
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conteudo de ciéncias, necessitam de formacdo continua que enfoquem aulas
praticas. No entendimento dos professores as aulas praticas sédo o0s
experimentos realizados com os discentes nas aulas de ciéncias.
Compreendem que, devido a falta de conhecimento sobre os contetdos de
ciéncias, o trabalho fica restrito as atividades dos livros didaticos, levando
apenas a reproduzir conhecimentos, sem conseguir inovar nas atividades.
Sendo assim, evidencia-se a precariedade dos "saberes disciplinares” e sua
interferéncia na conducdo das aulas e na prépria metodologia de ensino
(TARDIF, 2014).

O estudo também apontou a necessidade de encontros reflexivos entre
os docentes, coordenadores, orientadores pedagogicos, e diretor escolar. Isso
demonstra uma preocupacdo com uma concepcao de formagdo onde
predomine o debate académico e que propdéem ao professor ser um
profissional reflexivo (TARDIF, 2014).

A respeito do segundo artigo “O ensino de ciéncias nas séries iniciais do
Ensino fundamental: construindo dialogos em formag&o continuada”, 0 mesmo
desenvolveu oficinas com os docentes sobre Experimentagéo e Ensino; Ensino
de questdes ambientais nas séries iniciais do Ensino Fundamental: discutindo
possibilidades; Introducdo a Astronomia; Brinquedos e jogos no Ensino de
Ciéncias; Sementes, Germinacao e Ensino de Ciéncias e Cartografia para as
séries iniciais.

As oficinas realizadas neste segundo trabalho contribuiram com
momentos de aprendizagem para os professores participantes no que se refere
as possibilidades didaticas, revisdo e atualizacdo de conceitos. Entretanto, no
momento de transposi¢cao para suas salas de aula, a maioria dos professores
tiveram dificuldades na implementacédo, ndo conseguindo realizar, mesmo que
parcialmente, a incorporacdo dos conhecimentos em sua pratica. Os poucos
professores que conseguiram desenvolver as atividades, mesmo que de forma
parcial, obtiveram resultados interessantes, que 0s animaram na busca de
novas préticas e conhecimentos.

Para Tardif (2014), a Formacdo Continua precisa se concentrar
justamente nas necessidades e situacfes vividas pelas praticas. Com isso,

diversificam- se suas formas, pois passamos a ter: formacao atraves dos pares,
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formacdo sob medida, no ambiente de trabalho e integrada numa atividade de
pesquisa colaborativa.

No terceiro artigo “Ensino de Ciéncias Exatas nos Anos Iniciais:
contribuigdes da formagao continuada” no que diz respeito ao ensino de
Ciéncias Exatas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sinalizou a
inseguranca dos professores para trabalhar os conteudos dessa area, pois a
aprendizagem de saberes disciplinares especificos ndo é priorizada nos cursos
de formacao inicial. Mesmo que a abordagem desses temas, nesse nivel de
ensino, necessite ocorrer dentro de uma perspectiva mais integradora, a partir
de temas estruturantes, o professor precisa conhecer os conceitos basicos que
vai desenvolver em sua pratica docente.

Durante a execuc¢do do curso de extensédo foi possivel que os autores do
estudo percebessem que os professores estavam aplicando as praticas
vivenciadas no curso junto a seus estudantes. Concomitante a esse processo,
repensavam 0s conteudos que constavam nos planos de trabalho, embora
esse movimento ocorresse de maneira gradativa.

Para além de desenvolvimento de experiéncias formativas que permitam
a reflexdo sobre aspectos conceituais e metodolégicos do Ensino de Ciéncias,
€ necessario aprofundar a discussdo sobre a finalidade de ensinar Ciéncias
nos Anos Iniciais, tendo em vista a importancia dos primeiros anos de
escolarizagdo para a trajetéria formativa posterior dos estudantes no que se
refere a desenvolver o gosto e a motivacdo para aprender ciéncias na
perspectiva de um conhecimento necessario ao exercicio da cidadania.

No quarto artigo os resultados demonstraram que docentes com longa
experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental deixavam de trabalhar
Ciéncias em suas salas de aula, ndo apenas pela auséncia de maiores
conhecimentos conceituais sobre Ciéncias, mas pelo ndo envolvimento e
inseguranca com metodologias mais abertas e investigativas, que contemplam
0S objetivos mais amplos para o Ensino. Os docentes em processos de
formagcdo precisam se envolver em processos metodolégicos, além de
conceituais e aos que tangem a pesquisa da area, para que possam trabalhar
suas insegurancas e duvidas.

Os autores do artigo observaram que os docentes envolvidos traziam

para as formacgdOes muitos questionamentos e, neste sentido, acreditam que
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novas praticas sao aceitas e barreiras sdo rompidas quando ha de fato: uma
formacao continua que promova espaco para reflexdes e retornos; a execugao
de atividades pelos professores, como aprendizes; o apoio do ambiente escolar
e o trabalho em equipe pela busca do desenvolvimento continuo.

O quinto artigo demonstrou que a acdo dos docentes com o0s estudantes
evidenciou um entrelacamento entre o saber formativo, adquirido no curso de
capacitacdo, e o saber experiencial dos docentes cursistas, manifestados nas
apresentacoes teatrais, nas conversas de roda, na ludicidade das atividades e
na interlocugcdo com saberes de outros conteddos. Esse entrelagcamento,
segundo Freire (2005), € resultado da acdo dialégica que norteou a
organizacdo do curso de extensao de forma reflexiva, colaborando para um
processo dindmico de desenvolvimento profissional docente.

O sexto artigo possibilitou a visualizagdo das expectativas e o potencial
do curso em atender as necessidades dos sujeitos mostrando que para o
professor acompanhar e conseguir dar respostas as demandas geradas pela
sociedade, ele necessita ser capaz de dialogar com autonomia nas questdes
ligadas ao conhecimento da biologia, da fisica, da quimica, da astronomia e
das geociéncias. Dessa maneira, vislumbrou-se que o curso atingiu a dimenséo
de suporte para orientar o percurso dos professores, dando subsidios didaticos
e até mesmo de conteldo para a pratica em sala de aula. A maior parte das
professoras concorda que ensinar Ciéncias precisa ser mais procedimental do
que conceitual.

No sétimo artigo “Ciéncias nos Anos Iniciais: que ensino € esse?”
Visualizamos a necessidade de ampliagdo de espacos formativos que visem
fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos a professores de anos iniciais do
ensino fundamental para trabalharem Ciéncias em suas aulas, em especial
para aqueles que possuem formacao inicial em pedagogia. Os docentes estdo
cientes de suas caréncias formativas para trabalhar Ciéncias em sala de aula e
buscam por si fontes de informacédo que subsidiem sua préatica realizando um
trabalho que privilegia o desenvolvimento dos educandos.

Os professores que participaram da pesquisa destacam a importancia de
ensinar ciéncias nos anos iniciais e as contribuicbes para a formacédo da

crianga enquanto individuo e ser social. Todavia, nas falas das professoras, o
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ensinar ciéncias fica restrito a alguns aspectos como higiene, preservacao do
meio ambiente e alimentacao.

Os pesquisadores destacaram a necessidade de ampliagdo de espacos
formativos para professores que atuam em anos iniciais do ensino fundamental
gue enfoquem o ensino de ciéncias nesta etapa da educacdo basica. Sugere-
se que os programas sejam delineados para preencherem lacunas formativas
de pedagogos, de acordo com seu contexto de atuacao.

Dos autores que fundamentaram os sete trabalhos desenvolvendo as
categorias Formacdo Docente, Ensino de Ciéncias e Anos iniciais do Ensino
Fundamental, selecionamos os que mais apareceram, tanto como referéncia

individual como em parceria com outros autores, conforme grafico abaixo:

Gréfico 1 — Percentual de autores que fundamentaram os trabalhos a partir do Estado da Arte
Percentual de autores nos trabalhos Bricia (2008 e 2012) - Ensino de Ciéncias e
Anos iniciais do ensino fundamental
M Carvalho (2004 e 2005) - Ensino de Ciéncias

Delizoicov e Angotti (2000) - Ensino de
Ciéncias

M Delizoicov, Angotti e Permambuco (2009) -
Ensino de Ciéncias

M Lorenzettl e Delizoicov (2001) Ensino de
Ciéncias
Lima e Maués (2006)- Ensino de Ciéncias e
Anos iniciais do ensino fundamental

M Eiras e Menezes (2012;2013) - Formagao
Docente

B Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais (1997) - Curriculo

B Shulman (1986 e 1987) - Formagao Docente

Tardif (2004,2006 e 2008) - Formagao
Docente

Tardif e Lessard (2011) - Formagdo Docente

Fonte: BARNABE (2019)

Dos autores encontrados nas produgdes, alguns contribuem com nossa
pesquisa. Por isso, a importancia desse mapeamento, uma vez que nos
permitiu ndo somente comparar os referenciais utilizados nas pesquisas com
0S Nossos, mas também conhecer novos.

Encontramos os seguintes tépicos em comum no desenvolvimento dos

sete trabalhos: Atividade docente e saberes, Professoras e perspectivas

37



didaticas, Possibilidades do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, A pratica docente e o ensino de Ciéncias, Propostas para
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Curriculo de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, Formacgéo Inicial e Continuada e Ensino
de Ciéncias.

Nestes topicos, os resultados sinalizaram a importancia das ciéncias na
formacéo do educando, o papel do professor no processo de aprendizagem, 0s
aspectos formativos do professor que atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e suas compreensdes sobre o Ensino de Ciéncias.

E necessario, todavia, considerarmos a demanda por formacdo que
desenvolva o0 nosso espirito critico docente, assim como a ampliacdo de
espacos formativos que viabilizem subsidios tedricos e metodoldgicos para que
possamos trabalhar Ciéncias nas aulas.

No tocante a nossa pesquisa, a mesma esta voltada para a Formacéao
Continua desenvolvida pela SEMED para os professores do Bloco Pedagogico
do Ensino Fundamental, buscando compreender como a mesma se estabelece
na pratica docente com relagéo ao Ensino de Ciéncias.

A respeito do referencial curricular, apenas dois artigos trouxeram um
olhar para os conhecimentos construidos pelos docentes na atividade prética.
Séo eles: “O ensino de ciéncias nas séries iniciais do Ensino fundamental:
construindo didlogos em formagéo continuada” e o “Ensino de Ciéncias Exatas
nos Anos Iniciais: contribuicdes da formacao continuada”.

Os referidos trabalhos mostram como os conhecimentos se relacionam
com as iniciativas e tomadas de decisdo do professor no desenvolvimento de
suas aulas, tanto no que se refere ao conteido como também no que trata das
relacdes educativas.

Perante essa relacdo, o Curriculo Escolar se estabelece através do
didlogo entre os agentes presentes no contexto educativo. Esses agentes
possuem valores, principios e posturas que se formam a partir das relacdes
sociais que eles constroem entre si, guiados por sua histéria e cultura
(SACRISTAN, 2000).

Por isso, enquanto docentes, ao pensarmos em um Curriculo para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € necesséario um

olhar sobre a formacédo, revendo nossa pratica pedagdgica e, a partir de uma
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visdo critica sobre a mesma, construir possibilidades de desenvolvimento
curriculares em nosso fazer pedagadgico.

Os resultados encontrados nos sete artigos nos permitiram refletir que,
nos processos de Formacgdo Continua, 0os conhecimentos representam apenas
uma parcela da acdo formativa. Outra parcela somente se oferecera a
Formacédo Continua a partir da acdo, da interpretacdo e nos nossos dialogos
enquanto docentes. S80 nesses momentos que temos a oportunidade de
revelarmos nossos contextos, possibilidades educacionais e prioridades.

Considerando que nosso estudo a partir do Estado da Arte se propds a
buscar aportes para nossa pesquisa, conhecendo o0s procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos nos trabalhos, os resultados alcancados e
autores que fundamentam os trabalhos.

As contribuigdes das discussdes realizadas nestes sete trabalhos véao ao
encontro da nossa proposta de investigacdo, uma vez que trazem referenciais
e procedimentos metodologicos no que concerne a nossa formacao docente e
atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental para o Ensino de Ciéncias.

Avangamos em nossas reflexdes, apresentando uma contextualizag&o
histérica sobre o Ensino de Ciéncias e como diferentes concepcbes foram se
constituindo ao longo desse processo e ainda se fazem presentes no processo

de ensino e aprendizagem.

2.2 Ensino de Ciéncias: discutindo as concepc¢des

Antes de adentrarmos em nossas discussoes, acreditamos ser relevante
trazermos um breve histérico sobre o Ensino de Ciéncias, que, no decorrer de
sua curta histéria no Ensino Fundamental, tem se orientado por diferentes
concepcOes ainda hoje presentes em sala de aula.

Até a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, as aulas de
Ciéncias eram ministradas apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso
ginasial (hoje, denominado Ensino Fundamental). Essa lei estendeu a
obrigatoriedade do ensino da disciplina a todas as séries ginasiais (Hoje, 6° 7°,
8° e 9° ano). Apenas a partir de 1971, com a L ei n. 5.692, a disciplina passou a

ter carater obrigatorio nas oito séries do primeiro grau (Hoje, 1° ao 9° ano).
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Quando a Lei n. 4.024/61, entrou em vigor, a concepcao de ensino que
dominava o cenario escolar era a Tradicional, apesar de esfor¢cos de renovacéo
estarem em processo. O papel era o de promover uma formagdo puramente
moral e intelectual, lapidando o estudante para a convivéncia social, tendo
como pressuposto a conservacdo da sociedade em seu estado atual (status
quo).

Na concepgédo Tradicional, aos professores cabia a transmissédo de
conhecimentos acumulados pela humanidade e passados como verdades
absolutas, sem chance de questionamentos, por meio de aulas expositivas, e,
aos estudantes, a absorcdo das informacdes. O conhecimento cientifico era
tomado como neutro e ndo se punha em questdo a verdade cientifica. A
gualidade do curso era definida pela quantidade de conteudos trabalhados,
sendo o foco principal a resolucdo de exercicios, memorizacdo de férmulas e
conceitos pelos estudantes (BRASIL,1987).

Apesar dessa obrigatoriedade no curriculo, ocorreram poucas inovagdes
no contexto da sala de aula. Com efeito, ao avaliarmos o Ensino de Ciéncias (A
Biologia, a Fisica e a Quimica), verificamos que o trabalho em sala de aula
nessas disciplinas ainda € marcado por uma concepc¢ao Tradicional de ensino
voltada para o conteudismo, memorizacdo de algoritmos e terminologias,
descontextualizacdo e auséncia de articulagdo com as demais disciplinas do
curriculo (TEIXEIRA, 2003).

Dessa maneira, a LDB de 1971 propunha para o Ensino de Ciéncias
seguir orientacdes visando a construcdo de um curriculo capaz de responder
ao avanco do conhecimento cientifico e as demandas geradas na sociedade
por influéncia da Escola Nova, movimento de renovacao do ensino que ganhou
impulso no Brasil na década de 1930, ap6s a divulgacdo do Manifesto da
Escola Nova em 1932, onde se defendia a universalizacdo de uma escola
publica, laica e gratuita.

Esse movimento de renovacao transp0s o0 eixo da questdo puramente
pedagdgica e dos aspectos logicos para uma nova concepcao sobre oS
aspectos psicologicos, buscando valorizar o estudante no processo de
aprendizagem. Objetivos preponderantemente informativos deram lugar a
objetivos também formativos. As atividades praticas passaram a representar

importante elemento para a compreensao ativa de conceitos.
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Reconhecemos, na Escola Nova, uma forte influéncia de uma
concepcao pragmatica para configurar, dentre outros, um conceito de
democracia e de educacdo que servisse de base aos seus projetos politicos e
pedagogicos, conferindo-lhes uma certa legitimidade dentro do debate politico
e educacional da época.

O pragmatismo que teve como principal representante John Dewey,
defende o principio de que os estudantes aprendem melhor realizando tarefas
associadas aos conteludos dados. Atividades praticas e criativas ganham
destaque, enriquecem o curriculo e estimulam os estudantes a buscarem suas
proprias descobertas. Para Dewey, temos que educar a crianga como um todo.
O que importa é o crescimento fisico, emocional e intelectual.

Esse rompimento com o paradigma estabelecido de que a educacéo
precisa dar conta, exclusivamente, do desenvolvimento intelectual nos faz
perceber as bases para uma educacéao diferente.

Segundo Dewey, a escola ndo precisa educar, ensinar a crianca para a
vida, e sim ensinar as criangas a viverem no mundo. Assim, o autor formula um
novo ideal pedagdgico, ou seja, ensinar pela acdo. A escola, para ele, é lugar

para a experiéncia concreta da vida.

Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de toda a
sorte, se ndo podemos viver sem estar constantemente sofrendo e
fazendo experiéncias, é que a vida é toda ela uma longa
aprendizagem. Vida, experiéncia, aprendizagem — ndo se podem
separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos
(DEWEY, 1973, p. 16).

Ao descrever e considerar a experiéncia como elemento fundamental
para o desenvolvimento, Dewey nao esta se referindo a qualquer experiéncia.
Para ele, “a experiéncia educativa €, pois, essa experiéncia inteligente, em que
participa 0 pensamento, através do qual se vém a perceber relagbes e
continuidades antes nao percebidas” (DEWEY, 1973, p. 17). Entendemos,
desta forma, que o tedrico coloca a crian¢a, 0 ser aprendente, no centro do
processo, das experiéncias.

A preocupacdo em desenvolver atividades experimentais comegou a ter
presenga marcante tantos nos projetos de ensino como nos cursos de

formacado docente. As atividades préaticas chegaram a ser proclamadas como a
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grande solucdo para o Ensino de Ciéncias, as grandes facilitadoras do
processo de transmissao do saber cientifico.

O objetivo principal para o Ensino de Ciéncias passou a ser o de dar
condi¢cGes para o estudante vivenciar o que se denominava método cientifico?,
ou seja, a partir das observacfes, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las e
abandona-las quando fosse o caso, trabalhando de forma a redescobrir
conhecimentos ja conhecidos pela ciéncia (BRASIL,1987).

A partir dessa perspectiva, buscava-se, naquele momento, a
democratizagdo do conhecimento cientifico, reconhecendo-se a importancia da
vivéncia cientifica ndo apenas direcionada aos futuros cientistas, mas também
para o cidadao comum.

Verificamos, deste modo, que a énfase dada ao “método cientifico”
acompanhou, durante muito tempo, os objetivos do ensino de Ciéncias,
levando alguns professores a, impensadamente, identificarem metodologia
cientifica com metodologia do Ensino de Ciéncias.

A concepcdo empirista-indutivista também influenciou esse processo,
em que, através da experiéncia direta com os fendmenos naturais, seria
possivel descobrir as leis da natureza. O conhecimento se origina numa
realidade material vindo de fora para dentro, onde 0s objetos materiais
produzem sensacdes que séo captadas pelos nossos sentidos e, a partir disto,
convertidos em conhecimento. Ou seja, 0S sujeitos S840 receptores passivos,
devendo assim permanecer. Precisam saber aprender a observar os
fendbmenos de forma objetiva, sem interferir neles (FONTANA, 2007).

O Ensino de Ciéncias, mesmo sendo realizado com recursos
experimentais, estd embasado na pedagogia empirista. Isso ocorre quando se
utiliza o método cientifico tradicional que supde que o sujeito que realiza a
experiéncia se coloca na situacdo de neutralidade perante os dados
demonstrados e obtidos.

Fazer experimentagdo pode ser uma alternativa capaz de substituir a
educacdo bancéaria, mas isso ndo significa uma mudanca de concepcao

epistemolégica de ensino. Para Borges (2000, p. 211) “tanto o ensino

! Maneira ou o conjunto de regras basicas empregadas em uma investigacao cientifica, com o
intuito de obter resultados o mais confiaveis quanto for possivel.
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expositivo como o ensino experimental podem ser empiristas, uma vez que
considerem o conhecimento como sendo imposto de fora para dentro”. Uma
caracteristica percebida no ensino de ciéncias numa visdo empirista esta na
ideia de que o conhecimento ndo € construido, mas que pela observacao
indutivista ele é descoberto, ou seja, esta dado; o esfor¢co que deve ser feito
pelo sujeito é encontra-lo.

A concepcéao positivista surge ampliando essa tese empirista, na medida
gue considera como validos os conhecimentos que podem ser observados e
testados cientificamente. A influéncia do positivismo na Educacdo se traduziu
nos pressupostos da Psicologia e da Sociologia como ciéncias auxiliares.
Tendo um curriculo direcionado para as ciéncias exatas, a educacao se
distancia da tradicdo humanista e académica, ocorrendo uma certa aceitacao
das formas de disciplina tipicas do positivismo (SILVA, 2004).

Assim, 0 positivismo esteve presente de forma marcante no ideéario das
escolas e na luta a favor do ensino leigo das ciéncias e contra a escola
tradicional humanista religiosa. Temos como fruto da influéncia positivista o
curriculo multidisciplinar — fragmentado.

Na década de 1970, a concepcao tecnicista influenciada pelo positivismo
passou a ter presenca marcante na educacao. A valorizacdo da ciéncia como
forma de conhecimento objetivo, passivel de verificacdo rigorosa por meio da
observacdo e da experimentagdo, foi importante para a fundamentacdo da
escola tecnicista no Brasil.

Em uma escola tecnicista o elemento primordial € a tecnologia tendo em
seus principios perspectivas lineares, padronizadas e de cunho técnico, onde
segundo Saviani (2008, p. 382) os professores e estudantes:

[...] ocupam papel secundario dando lugar a organizacgéo racional dos
meios, além de serem relegados a condicdo de executores de um
processo cuja concepg¢do, planejamento, coordenagdo e controle,
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais. A organizacdo do processo converte-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximinizando os efeitos de sua intervencao.

Depreende-se, desta maneira, que a neutralidade e objetividade sao
tipicas do positivismo. O professor € quem define o que os estudantes faréo,

guando e de que forma o fardo, posicionando-se no processo de ensino e
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aprendizagem como meros aplicadores de técnicas facilitadoras, atuando como
auxiliares dos estudantes na realizacao de tarefas pré-determinadas.

Durante a década de 1980, pesquisadores do Ensino de Ciéncias
puderam demonstrar o que ndés, professores, jA sabiamos através de nossa
pratica: o simples experimentar ndo garantia a aquisicdo do conhecimento
cientifico.

Ainda na década de 1970, com a crise energética, consequéncia da
grave crise econdmica mundial, decorrente de uma ruptura com o modelo
desenvolvimentista deflagrado ap6s a Segunda Guerra Mundial, surge um
modelo que se caracteriza pelo incentivo a industrializacdo acelerada em todo
o mundo, custeada por empréstimos norte-americanos, ignorando-se 0sS custos
sociais e ambientais desse desenvolvimento.

Em consequéncia, problemas sociais e ambientais, associados as novas
formas de producdo, passaram a ser realidade reconhecida em todos os
paises, inclusive no Brasil. Os problemas relativos ao meio ambiente e a saude
comecaram a ter presenca nos curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que
abordados em diferentes niveis de profundidade.

Diante dessa crise politico-econémica, sdo fortemente abaladas a
crenca na neutralidade da Ciéncia e a visdo ingénua do desenvolvimento
tecnoldgico. Ocorre, assim, a discussdo das implicacdes politicas e sociais da
producdo e aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, tanto em
ambito social como nas salas de aula. Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), no campo do Ensino de Ciéncias, as discussdes travadas
em torno dessas questdes iniciaram a configuracdo de uma tendéncia do
ensino, conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS), que ganhou
espaco nos anos de 1980 e € importante até os dias de hoje (BRASIL,1997).

Nessa nova concepc¢ao, o estudo de Ciéncias precisa contribuir para que
os estudantes compreendam melhor o mundo e suas transformacgdes, levando-
os a agir de forma responsavel em relacdo ao meio ambiente e aos seus
semelhantes, refletindo sobre as questbes éticas que estdo implicitas na
relacdo entre ciéncia e sociedade.

No ambito da pedagogia geral, as discussdes sobre as relacbes entre
educacdo e sociedade se associaram a tendéncias progressistas, que, no

Brasil, organizaram-se em correntes importantes que influenciaram o Ensino de

44



Ciéncias, em paralelo a CTS, enfatizando contetdos socialmente relevantes e
processos de discussdo coletiva de temas e problemas de significado e
importancia reais. Questionou-se tanto a abordagem quanto a organizacao dos
conteudos, identificando-se a necessidade de um ensino que integrasse 0s
diferentes conteudos, com um carater também interdisciplinar, o que tem
representado importante desafio para a didatica da area (BRASIL,1997).

As pesquisas acerca do processo de ensino e aprendizagem levaram a
vérias propostas metodoldgicas, diversas delas reunidas sob a denominacgéo
de construtivismo. Pressupondo-se que o aprendizado se dava pela interacdo
professor/estudantes/conhecimento, ao se estabelecer um didlogo entre as
ideias prévias dos estudantes e a visao cientifica atual, com a mediacdo do
professor, entendendo que o estudante reelaborava sua percepc¢ao anterior de
mundo ao entrar em contato com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico.

Sendo assim, se vimemos em uma sociedade onde a presenca da
ciéncia e da tecnologia sdo expressivas, espera-se que o Ensino de Ciéncias
possa realmente contribuir, para que o0 estudante se torne agente de sua
propria aprendizagem, e que esta possa ser traduzida em agfes construidas
com base no conhecimento adquirido.

Conforme os PCNs, formar cidadaos criticos, capazes de compreender o
mundo em que vivem e propor solugbes, € um dos principais objetivos
educativos da escola atualmente. Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias ganha
relevancia desde as séries iniciais, possibilitando o acesso a cultura cientifica,
de modo que cada estudante tenha uma melhor compreensédo do mundo e das
transformacdes que nele ocorrem, sabendo utilizar os conceitos cientificos
aprendidos para enfrentar os desafios da vida, realizando escolhas
responsaveis em seu cotidiano (BRASIL, 1997).

O Ensino de Ciéncias precisa ter como premissa 0 contexto social dos
estudantes, necessitando ser trabalhado ndo como uma espécie de preparacéo
para o futuro, mas uma formacéo que auxilie um pensar e agir com consciéncia

no espacgo-tempo presente, lembrando-se de que:

[...] A crianga ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse
sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de
participacdo social e viabilizar sua capacidade plena de participacéo
social no futuro (BRASIL, 1997, p. 22-23).
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Nessa interpretacdo, 0s processos de conhecer e participar acontecem
simultaneamente. A cidadania é uma préatica que ndo ocorre dissociada do
contexto social mais amplo. Logo, o processo de ensino e aprendizagem
precisa centrar-se em praticas que promovam a oportunidade de aprender
participando. Infelizmente, porém, o que vemos nas escolas de Ensino
fundamental, nos anos iniciais, € um ensino ainda muito tradicional, com
praticas pedagogicas ultrapassadas, que ndo despertam a curiosidade e nem
motivam os interesses dos estudantes (AULER,2007).

Os PCNs, em consonancia com os debates contemporaneos, enfatizam
a necessidade do abandono de praticas pedagogicas tradicionais,
fundamentadas na memorizacdo e fragmentacdo dos saberes, e defendem
uma proposta de Ensino de Ciéncias mais contextualizada e interdisciplinar,
gue favoreca a constru¢do de conhecimentos e capacidades necessérias ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1997).

Desta maneira, precisamos compreender que o estudante ndo € uma
folha de papel em branco onde os conhecimentos serdo depositados durante
sua vida escolar. As explicacdes e conceitos que construiu — e ainda constréi
— sé&o resultados de sua relacdo social mais ampla do que a de sua
escolaridade, e que traz interferéncias em sua aprendizagem de ciéncias
(DELIZOICO; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Questionamentos do tipo: Por que faz calor? Por que esta frio ou
guente? Por que as plantas precisam de agua? Por que quando eu coloco o
dedo na tomada da choque? Todas essas questdes foram explicadas de
alguma maneira para as criancas desde que elas iniciaram esse processo de
guestionamento. Assim sendo, 0s sujeitos vao construindo suas ideias e
conceitos, 0s quais, por vezes, podem nao so ter relagbes légicas explicitas,
mas buscam conduzir sua acdo sobre o mundo (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009).

Levando-se em consideracdo tais aspectos, as metodologias
direcionadas em ambiente escolar, as quais tem seu principio nas vivéncias e
concepcdes que os docentes trazem consigo desde a formacao inicial até a
Formacdo Continua, influenciam e direcionam o trabalho pedagodgico,

mostrando a relevancia em aproveitarmos as experiéncias que os discentes
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possuem, e nos apropriarmos das curiosidades na construcdo de novos
conceitos para a ampliacdo das acdes escolares, como ressalta Feyerabend
(1977, p. 291):

[...] o ensino h& de basear-se na curiosidade e ndo em exigéncias, o
‘professor’ deve estimular essa curiosidade, sem recorrer a qualquer
método consagrado. A espontaneidade reina suprema, tanto no que
respeita ao pensamento (percepcdo) como no que respeita a acao.

Nessa acepc¢ao, um docente pluralista ndo se recusa a experimentar o
novo, pois 0 seu objetivo e comprometimento é com a aprendizagem dos
estudantes e ndo com uma determinada proposta pedagogica.

Nesse sentido, é necessario, enquanto docentes, estarmos atentos e
dispostos a orientar os estudantes a buscarem explicacées adequadas para os
fatos do mundo fisico e social em que vivem, levando-os ao prazer nas
descobertas, conduzindo-os a estabelecerem suas proprias relagdes com o
mundo e construirem um conhecimento que amplie seus limites explicativos,

pois, de acordo com Bachelard (1996, p.18),

€ preciso saber formular problemas... Para o espirito cientifico, todo
conhecimento é resposta a uma pergunta. Se nao ha pergunta ndo
pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é
gratuito. Tudo é construido.

Assim, precisamos aproveitar as experiéncias que o0s estudantes
possuem, adotando uma postura mais critica e ndo dogmatica diante do
processo de ensino, apropriando-se de metodologias diversificadas e nao se
detendo apenas a uma Unica metodologia para ensinar Ciéncias. Essa postura
contribui para que o Ensino de Ciéncias seja mais critico.

Como corrobora Chassot (2018, p. 93), o Ensino de Ciéncias ainda
apresenta caracteristicas que precisam ser superadas para que se concretize a
formacdo de cidaddos criticos. E preciso “tornar o ensino menos asséptico,
menos dogmatico, menos abstrato, menos a-historico e menos ferreteador na
avaliagao”. A eliminacdo dessas caracteristicas favorece a construcdo de uma
educacao voltada para uma cidadania critica.

O Ensino de Ciéncias, contudo, ainda acontece dentro de uma

concepcao tradicional, pela mera transmissdo de conteudos cientificos de
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maneira vertical, onde transmitimos ao estudante os conhecimentos produzidos
ao longo da historia da humanidade e, ao estudante, cabe a assimilacéo destes
contetdos, de forma mecanica. Nao ha oportunidades para reflexdes e
guestionamentos sobre os conteudos estudados.

Essa concepcao tradicionalista de ensino pode ser comparada ao que
Freire denominou de educacédo bancaria. Para o autor, nesse tipo de educacao
‘o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos conteudos de sua
narragao” (2005, p. 35).

Ainda segundo Chassot (2018), o Ensino de Ciéncias precisa
proporcionar a todos os cidaddos os conhecimentos e oportunidades de
desenvolvimento necessérios para que possam se sentir inseridos em uma
sociedade com constantes mudancas, podendo compreender o que se passa a
sua volta, tomando uma posicao e intervindo em sua realidade.

Segundo os PCNs, temos ainda que assumir o papel de mediadores no
processo de construcdo de conhecimentos cientificos com os estudantes. As
acOes didatico-metodoldgicas que planejamos precisam aproximar e articular
0s conteudos escolares ao contexto social dos estudantes, possibilitando a
ampliacdo de conhecimentos e a construcdo de novos saberes necessarios e
Uteis a vida. Prop6em ainda que os contetdos de Ciéncias sejam trabalhados a
partir da problematizacdo de temas socialmente relevantes e que permitam
abordar a ciéncia e a tecnologia, abarcando as intrincadas relacdes entre estas
e 0s aspectos histoéricos, sociais, econémicos e culturais (BRASIL,1997).

Entendemos, enquanto docentes, que quando desenvolvemos nossa
pratica partindo de uma reflexdo critica da educacdo, ndo nos acomodamos
diante das dificuldades que séo préprias do nosso trabalho, mas buscamos
romper com as rotinas, ndo nos colocando como reféns, mas procurando
superar os obstaculos e nos reinventar e recriar diante das dificuldades. Esse é
um processo desafiador em nossa pratica docente.

Por isso, Delizoicov et al (2009, p. 13) destacam que, em relagdo ao

Ensino de Ciéncias, o professor precisa passar por muitos desafios como:

Superacdo do senso comum pedagdgico, Ciéncias para todos,
Ciéncias e tecnologia como cultura, incorporar conhecimentos
contemporadneos em ciéncias e tecnologia, superacdo das
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insuficiéncias do livro didatico e aproximagdo entre pesquisa em
ensino de Ciéncias e ensino de Ciéncias.

Inicialmente, necessitamos superar o senso comum pedagdgico, tendo
dominio das teorias cientificas e de suas vinculagbes com as tecnologias,
auxiliando os estudantes na construcdo do conhecimento através de
guestionamentos e reflexdo. Nesta visdo, o Ensino de Ciéncias ndao esta mais
direcionado para a memorizagao de regras, questdes com respostas prontas,
uso indiscriminado de férmulas ou experiéncias cujo Unico objetivo é a
verificacdo da teoria, mas para o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre a realidade.

Ao falarmos sobre uma Ciéncia para todos, o desafio € pbér o saber
cientifico ao alcance de um publico escolar cada vez maior, diferente de um
ensino que antes da expansdo e democratizacdo das escolas publicas era
voltado predominantemente para formar cientistas. Hoje se faz necessario ter
como pressuposto o proposito de uma Ciéncia para todos, de forma a
assegurar sua apropriacao pela maioria dos estudantes.

Com relagdo a Ciéncia e a Tecnologia como Cultura, o nosso trabalho
docente precisa ser direcionado para a apropriagdo critica e reflexiva pelos
discentes. Desta forma, nds, professores e estudantes nesse processo, temos
gue ter uma postura critica em relagcdo a Ciéncia, ndo aceitando tudo que é
posto como verdade absoluta e acabada. A nossa acédo docente precisa
construir o entendimento de que o processo de producdo de conhecimento
constitui uma atividade humana e social historicamente determinada,
submetida a pressfes internas e externas, e que precisa ser apropriada e
entendida.

Além disso, € imprescindivel se integrar a préatica docente e aos
programas de ensino, aos Conhecimentos Contemporaneos em Ciéncia e a
tecnologias primordiais para a formacdo cultural dos discentes. Logo,
precisamos auxiliar nossos discentes para enfrentarem os desafios que as
novas tecnologias imp&em, instruindo-os para que possam ter acesso a estas
novas ferramentas.

Ademais, torna-se necessario superarmos as insuficiéncias do livro
didatico, que ainda utilizamos como principal instrumento do nosso trabalho.

Assim, em nossa formacdo, necessitamos construir uma leitura critica da
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realidade e usar 0s recursos como instrumentos e ndo como referéncia, pois
nés, professores, somos a principal referéncia.

O sexto desafio € a Aproximagcdo entre Pesquisas em Ensino de
Ciéncias e o Ensino de Ciéncias de tal forma que a qualidade das pesquisas
sobre o Ensino de Ciéncias possa refletir de maneira satisfatéria em nossa
pratica docente, realizando a divulgacdo e debates em torno dos resultados
obtidos nas pesquisas.

Como exposto, muitos sdo desafios que buscamos superar em noOSSO
dia a dia, mas ressaltamos também a necessidade de superacdo das
deficiéncias da nossa propria formacdo para nos sentirmos preparados para
superar as limitagcdes das novas abordagens metodoldgicas, refletindo sobre a

nossa prépria pratica pedagadgica.

2.3 Formacdo de professores: um panorama da formacédo inicial a
continua

Iniciamos nossa discussdo em torno da formacdo docente, mostrando
seu processo historico, pois acreditamos que é possivel compreender o
contexto por meio de sua historicidade, pois “ndo ha atualidade nacional que
nao seja processo historico” (FREIRE, 2012, p. 25).

Os estudos de Saviani (2005) demonstram que apesar da necessidade
de formacéao ter sido preconizada por Comenius no século XVII, s6 ap6s a
Revolucdo Francesa, por causa da necessidade de instrucdo popular, € que se
comecam a criar as escolas com o objetivo de preparar professores.

Conforme os estudos do referido autor, foram trés os momentos
decisivos da trajetéria histérica da formacdo docente no Brasil: o primeiro foi a
reforma da Escola Normal do Estado de Séo Paulo, em 1890; o segundo, as
reformas do ensino no Distrito Federal, em 1932, e no Estado de Sao Paulo,
em 1933, o que definiu o0 modelo de formacdo de educadores para atuar no
ensino secundario, instituindo, em 1939, os cursos de bacharelado e
licenciatura; o terceiro momento decisivo foi a reforma que criou a habilitagdo
para o magistério.

Apbs a Independéncia do Brasil, a questdo da formacao de professores

emerge e se consolida com o advento da Republica, quando ocorre a
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transformacdo das provincias em estados federados. Em 1890, o estado de
Sdo Paulo realiza uma ampla reforma da instrucdo, que implicou no
enriquecimento dos conteudos curriculares com énfase no ensino por meio de
exercicios praticos. Logo, a finalidade principal da formacao docente era treinar
os professores para o desempenho de suas fungdes, sem ter preocupa¢cédo com
uma formacéao tedrica sistematica (SAVIANI,2005).

As reformas de 1932 e de 1933, entretanto, inspiravam-se num modelo
de formacgdo que valorizava a experimentacdo pedagdgica concebida em bases
cientificas. Desse modelo, surgiu o paradigma que atribuia, aos cursos de
Licenciatura, a responsabilidade de formar professores para disciplinas
especificas; e aos cursos de Pedagogia, a responsabilidade de formar os
professores das Escolas Normais.

Esse modelo trouxe uma concepc¢ao de formacdo docente associada a
uma ideia de especificidade, isto €, os cursos de formacéo deveriam trabalhar
caracteristicas especificas, fundamentos profissionais, conteudo profissional e
integracao profissional para o exercicio do magisterio.

Em meio ao Regime Militar, entrou em vigor no pais a Lei n°® 5.692, de
11 de agosto de 1971, a qual tinha como caracteristica principal a educacao
profissionalizante. Esta lei era fundamentada em uma concepc¢éo tecnicista, ou
seja, era necessario formar, técnicos, para as diversas areas da economia.
Além de promover alteracfes na estrutura organizacional da educacédo do pais,
ela também trouxe exigéncias no que se refere a formacédo de professores.

Com base no Art. 29,

A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e
2°graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente,
ajustando-se as diferencas culturais de cada regiao do Pais, e com
orientacdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as
caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as
fases de desenvolvimento dos educandos (BRASIL, 1971).

Nessa nova legislacdo educacional, a formacéo para o magistério esta
contemplada, a primeira vista, no Capitulo V, intitulado Dos Professores e
Especialistas. Passou-se a exigir a Licenciatura Plena para atuar no ensino de
2° grau — atual ensino médio —, e Licenciatura Curta para atuar da 5% a 82

séries do 1° grau — atual ensino fundamental do 6° ao 9° ano.
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Entretanto, ao fazemos uma leitura da referida Lei, podemos verificar
gue a alteracdo mais visivel diz respeito a organizacado do sistema de ensino
em graus e, nessa divisdo, a formagéo docente, antes ministrada em Escolas
Normais, passa a constituir uma habilitagdo profissional entre tantas possiveis,
no ensino de 2° Grau. Dessa maneira, na Lei 5692/71, a formacdo docente
aparentemente contemplada no Capitulo V, também figurava no 2° grau, visto
gue a formacdo nesse nivel de ensino permitiia que o estudante se
gualificasse para ser docente de 12 a 42 séries— atual 1° ao 5° ano— ou,
ainda, fazendo um ano adicional de estudos especificos, para ser professor até
a 62 série.

As diferencas culturais de cada regido e as fases de desenvolvimento do
educando eram consideradas apenas teoricamente, mas na pratica ndo. A
discussdo nesse periodo trata o assunto de maneira um tanto quanto
contraditéria, pois se falava em igualdade social e de direitos, porém a aptidao
€ vista como algo interno a pessoa, como se ela nascesse predisposta a
desempenhar determinada funcdo na sociedade e sua inteligéncia fosse algo
natural, um talento, sem se levar em conta limitacdes socioeconOmicas e
culturais.

Ha, na Lei em andlise, referéncias a formacéo continua, ainda que de

forma implicita. Dentre as citac6es destacamos o Art. 39, o qual afirma que:

Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos professores e
especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior
qualificagcdo em cursos e estagios de formacao, aperfeicoamento ou
especializacdo, sem distincdo de graus escolares em que atuem
(BRASIL, 1971).

Podemos verificar que essa legislacdo educacional considerou os
aperfeicoamentos e as especializagbes como sendo necessarios para que nés
professores atingissemos, gradualmente, a almejada formacdo. Essa busca
pela formacéo relaciona-se diretamente com a Formacédo Continua, contudo,
nesse periodo, a proposta foi pouco difundida.

Os estudos realizados em torno da nossa formagdo como campo do
conhecimento comecaram a se desenvolver na década de 1970 na maioria dos
paises latinos. Esses estudos analisavam a importancia da participacao

docente no planejamento das atividades de formacgéo, buscando determinar as
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atitudes dos professores em relacdo aos programas de Formacdo Continua
(IMBERNON, 2010).

Entendemos que a Formacdo Continua nessa época nao era
considerada muito importante, pois o saber adquirido durante a formacao inicial
na visdo dos docentes era suficiente para o desempenho das suas atividades.
De acordo com Imberndn (2010), apesar do surgimento e esforcos de grupos
gue se comprometeram com a Formacao Continua nos anos 1960 - 1990, os
modelos das praticas educacionais eram predominantemente impregnados de
uma concepc¢ao técnica instrumental. A Formacdo Continua nessa €poca era
associada a expressdes como treinamento, capacitacao e reciclagem.

Segundo Imberndén (2009, p 51) “a base cientifica dessa forma de tratar
a formacdo permanente do professorado foi historicamente o positivismo, uma
racionalidade técnica que buscava, com afinco na pesquisa educativa, acdes
generalizadoras para leva-las aos diversos contextos educativos”.

A superacédo dessa concepc¢ao de Formacao Continua ligada a ideia de
treinamento encontra-se na compreensao histérica da constituicdo do
professor, visto que, durante muito tempo, fomos considerados meros
executores de tarefas.

De acordo com Névoa (1991), a partir da década de 1990, no entanto, a
Formacdo Continua passou a ser considerada uma das estratégias
fundamentais para o processo de constru¢cdo de um novo perfil profissional de
professor, uma vez que nesse periodo ocorre uma maior aproximac¢ao dos
mercados financeiros, da cultura e da economia, além do desenvolvimento
tecnolégico, exigindo respostas e posicionamentos da sociedade, o que requer
novos procedimentos de estudo e trabalho por nossa parte, enquanto
educadores. Assim, a Formacdo Continua ganha maior destaque nesse
momento.

Como reforma educacional mais recente implantada no Brasil, temos a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), que é
enfatica no que tange a formacdo de professores, quando comparada as

reformas anteriores. Nessa perspectiva, o Art. 67, afirma que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagéo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...]
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Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho (BRASIL, 1996).

Evidenciamos, dessa forma, o crescimento gradativo e significativo da
importancia dada a formacdo docente. Além disso, partindo do pressuposto
gue a nossa formacao inicial ndo constitui base suficiente para as demandas
das praticas docentes, a Formacédo Continua ganhou forca.

Nos textos da legislacdo brasileira, observamos o destaque conferido a
Formacgédo Continua; ainda é comum, todavia, trata-la como troca de “receitas”,
metodologias e técnicas instrumentais, em uma perspectiva de formacéo
baseada no paradigma da racionalidade técnica.

Quanto a esse aspecto, Mendes Sobrinho (2006) explicita que, de
acordo com o modismo de cada época, essa formacdo assumiu diferentes
denominacg0des, entre elas: reciclagem, capacitagdo, treinamento, e que cada
termo traz consigo diferentes compreensoes.

Para o referido autor, reciclagem foi um “[...] termo bastante utilizado na
area educacional, na década de 80, do século XX, e transmite a impressao de
gue se quer reaproveitar o conhecimento” (2006, p. 78). A utilizacdo desse
termo € muito criticada, pois entender a formacdo como uma reciclagem
desqualifica os saberes proprios dos professores, uma vez que se refere
basicamente a atualizag&o de conteudos especificos.

Com relacdo a mera capacitacdo, isso pode nos levar ao erro de
entendé-la como um processo formativo que visa a habilitacdo do professor
gue advém de cima para baixo, ministrado por especialistas, igual para todos,
desconsiderando as especificidades das instituicdes escolares. Além disso, ndo
consideram as nossas praticas e necessidade (MENDES SOBRINHO, 2006).

A Formacéo Continua, vista como um treinamento, provém de uma ideia
tecnicista que envolve a transmisséo de conhecimentos especificos relativos ao
trabalho docente, como se houvesse uma maneira Unica de agir para sanar um

determinado problema. Para Mendes Sobrinho (2006, p. 79):

Ao termo treinamento associam-se a¢des que envolvem automatismo
e relegam a reflexdo ao segundo plano. Embora esteja cada vez mais
distante dos meios educacionais formais, o mesmo foi bastante
utilizado, nos anos noventa, no denominado processo de “educagéo
para a qualidade”, cuja énfase € a agdo com vistas ao alcance dos
resultados organizacionais.
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A esse respeito, o0 treinamento € mais um modelo tradicional de
formacgéo que traz a ideia de que precisamos ser treinados para ministrar aulas
com eficiéncia, desconsiderando, assim, as relagbes entre nds, docentes,
discente e a prépria comunidade que influenciam diretamente no processo de
ensino. Nao se considera o contexto em que os componentes de determinada
instituicdo escolar estéo inseridos.

Depreendemos, que ao longo dos anos, o conceito de Formagao
Continua passou a expressar as novas preocupacfes dos projetos politicos
pedagogicos das escolas em relacdo aos sujeitos envolvidos na tarefa
educativa. Ademais, passa a ser discutida e assumida como um processo de
dialogo entre teoria e prética docente, e ndo mais como reposicao ou
atualizacdo. Adquiriu, portanto, uma nova denotacao.

A formacéo docente, de acordo com Sacristan et al. (1998), esté ligada
ao conceito de constituir-se, receber forma, desenvolver o conhecimento e que
a abrangéncia desse conceito ndo se reduz apenas ao significado, de formar
algo, mas esta intimamente ligada ao caréater histérico e filoséfico que lhe é
conferido.

A Formacao Inicial, nesse entendimento, € o primeiro tipo de preparacao
docente, e estd relacionada, a principio, com a aquisicdo de determinadas
habilidades, minimas e indispenséaveis, tanto para o desenvolvimento da
identidade do profissional, como para a constru¢do da sua pratica pedagogica
gue compreende o ensino e a aprendizagem. Neste sentido, conforme

Imberndn (2009, p. 53-54), a formacao inicial precisa:

Incluir conhecimentos, estratégias metodolégicas, recursos e
materiais que sejam funcionais, tanto pessoais como
profissionalmente. Considerar as praticas ndo somente como uma
disciplina, mas sendo embasando-as em um requestionamento das
relacbes que o aluno tem com a realidade escolar. Promover a
investigacdo de aspectos relacionados com as caracteristicas dos
alunos, seu processo de aprendizagem em relacdo a algum aspecto,
as do contexto etc.; seja de maneira individual ou cooperando com
seus companheiros, que leve a vincular a teoria a pratica. Elaborar
alternativas para a cultura do trabalho predominante e favorecer a
reflexdo sobre como a cultura influi nas crencas e nas praticas.

55



Entendemos, desta maneira, que a formacao inicial € dotada de sentido
em relacdo as concepcdes que a embasam, ou seja, todo o processo de
formacdo estd implicito no contexto de sua época, evidenciando formas de
pensar e conceber a educacgéo. Percebemos, desta forma, modelos formativos
presentes na formacdo inicial, que acabam por definir as concepcbes de
escola, ensino, aprendizagem e praticas dos futuros docentes.

Os estudos de Contrerds (2012), retratam que os modelos mais
difundidos no processo de formac&o docente sao aqueles que se relacionam
com a logica da racionalidade técnica, que consiste na solu¢cdo de forma
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de conhecimento técnico
numa perspectiva teodrica, ou seja, supde que o futuro docente, realize acdes
de aplicacdo de técnicas e procedimentos que se justificam por sua capacidade
de conseguir efeitos e resultados desejados na pratica.

Diante disso, ocorre a valorizacdo pela aquisicdo de conhecimentos
pedagogicos e de disciplinas académicas, sem articular os problemas que
surgem na pratica as teorias explicitadas, gerando a separacao entre teoria e
pratica. Logo, um dos problemas da formacdo inicial é a falta de ligacéo entre o
gue se estuda na escola do magistério e aquilo com que os estudantes se
deparam na pratica (ZEICHNER, 1993).

Dentro de uma visdo tradicional, é possivel verificar essa separacéo
entre teoria e pratica que necessita ser superada, ou seja, as teorias existem
na universidade e a pratica existe apenas na escola. Logo, cabe ao futuro
professor aplicar, na sua pratica, a teoria produzida nas universidades. Isso
posto, acaba néo valorizando como necessita ser visto o conhecimento que
emerge da prética do professor ou ignorando-se qual teoria esta subjacente a
ela.

De acordo com Schoén (1992), no modelo da racionalidade técnica,
enfatizam-se as questbes da organizacdo da acdo pedagodgica; como
resultado, ocorre a desconsideracdo do contexto politico, econémico e social
da prética educativa. A preocupacdo da formacdo nesse modelo é de encontrar
a melhor forma de transmitir conhecimentos.

A racionalidade técnica caracteriza-se, dessa maneira, pela separacéo
dos profissionais da educacéao, onde, de um lado estdo os especialistas e, do

outro, os professores de sala de aula. Os especialistas, com ampla formacéo,
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sdo responsaveis pela producdo de conhecimento e os professores, de
formacéo restrita, pelo ensino.

Opondo-se a racionalidade técnica, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.
218) afirmam que os professores ocupam um lugar importante na formacgao dos

saberes, pois

Todo saber implica um processo de aprendizagem; e quanto mais um
saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, como acontece
com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais se revela longo
e complexo o processo de aprendizagem.

Nessa acepcao, precisamos considerar os professores como produtores
de saberes e ndo apenas receptores dos saberes dos especialistas. Na
realidade, somos tdo importantes quanto os especialistas, pois da nossa
propria pratica, enquanto atividade pensante, pode emergir 0S N0Ssos saberes.

No ambiente escolar, muitos saberes sao vivenciados pelos docentes,
sendo os saberes da experiéncia os mais evidenciados, visto que sdo esses
gue emergem das situacfes e sdo desenvolvidos em sua atuacao pratica e
profissional. Nessa perspectiva, os estudos de Mizukami et al. (2002); Schon,

(2000); Zeichner (1993) apresentam o modelo da racionalidade pratica. Nele

a formacgéo docente €, entdo, vista segundo um modelo reflexivo e
artistico, tendo por base a concepg¢éo construtivista da realidade com
a qual o professor se defronta, entendendo que ele constréi seu
conhecimento profissional de forma idiossincratica e processual,
incorporando e transcendendo o conhecimento vindo da
racionalidade técnica (MIZUKAMI et al, 2002. p.15).

Este modelo tem como objetivo principal o desenvolvimento autbnomo
do professor. Conforme Zeichner (1993), quando a pratica se baseia na
aprendizagem reflexiva, promove-se um curriculo de formagéo interligado ao
atendimento das necessidades do professor e da escola. Em decorréncia
disso, as atividades de formac&o inseridas nesse modelo fortalecem o
desenvolvimento profissional e institucional dos professores.

E preciso, entdo, que nds, professores, facamos uso de uma préatica
docente reflexiva. Ao falarmos em pratica docente reflexiva, estamos nos

referindo a nossa necessidade de emancipacdo e na capacidade de
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analisarmos a realidade social e cultural, posicionando-nos diante dos
acontecimentos, de forma a desenvolvermos possibilidades de transforma-la.

Dessa maneira, a Formacao Inicial precisa oferecer as bases para a
construcdo do conhecimento pedagogico especializado para o docente, onde
seu carater de socializacdo profissional inicial requer o abandono de
fundamentacdo em modelos de perspectiva técnica e o apoio a uma
perspectiva critico-reflexiva.

Entendemos a importancia da formagdo docente na nossa trajetoria
profissional como educadores, precisando ser considerada como inacabada e
processual. Sendo assim, o0 processo de aprender a ensinar comeca muito
antes de ingressarmos na graduacdo, abrangendo processos bastante
delimitados, pois envolve as influéncias familiares, os anos que percorrermos
nas escolas, a nossa propria graduagdo e a atuagdo enquanto professores
(TARDIF, 2014).

Essa ideia de incompletude na formacdo docente nos direciona
novamente & Formacao Continua, que é um tipo de formacédo que, como o
proprio nome diz, tem um sentido de continuidade, onde noés, professores,
temos a possibilidade de adquirir e construir novos conhecimentos, analisando
e refletindo sobre nossa pratica profissional. E o momento no qual podemos
construir e ressignificar conhecimentos, crencas, valores e atitudes sobre a
profissao.

Durante muito tempo, a formagcdo de professores, quer seja inicial ou
continua, norteou-se pelo modelo de racionalidade técnica, onde ocorre uma
separacao entre a teoria e a pratica, privilegiando o saber académico em
detrimento do saber prético.

O estudo realizado por Schén (1992; 2000) destaca trés razdes pelas
guais a racionalidade técnica € inadequada para a nossa formacéao, tanto inicial
como continua: ela ignora que o conhecimento precisa estar inserido em um
contexto socialmente estruturado; ndo considera os saberes que construimos
ao longo do cotidiano; ndo reconhece os problemas reais do cotidiano da
escola como aspectos complexos Uunicos, contextualizados, tendo como
finalidade soluciona-los aplicando a teoria e atividades préticas.

Precisamos, entdo, ter entendimento de que que nos, professores,

aprendemos muito compartilhando a profissdo, praticas e problemas no
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ambiente de trabalho. E no exercicio do trabalho que produzimos a
profissionalidade. Esta € hoje a ideia central do conceito de Formacao
Continua (LIBANEO, 2001).

Desta forma, a formacao, nos dias de hoje, estd muito interligada com a
pesquisa em sala de aula e com o ambiente escolar como um todo, e ndo
apenas em cursos de aperfeicoamento. Evidencia-se, desta maneira, que a
escola é um local de aprendizagem também para nos professores, uma vez
gue, é por meio de confrontos de ideias e experiéncias, que se concretiza o
desenvolvimento de nossa pratica reflexiva.

Sabemos da importancia da formacéo inicial para o exercicio do trabalho
docente, mas nosso foco de pesquisa esta direcionado a Formacao Continua
dentro de uma perspectiva reflexiva que considere nossos saberes e
experiéncias enquanto educadores.

Conforme Ghedin (2006), a nossa experiéncia docente é um espaco
gerador e produtor de conhecimento. No entanto, precisamos aprender a
sistematizar e termos uma postura critica sobre as nossas préprias
experiéncias refletindo sobre os conteudos que desenvolvemos, as formas
como trabalhamos, a nossa postura frente aos estudantes, ao sistema social,
politico, econdmico e cultural. Logo, a reflexdo em torno desses aspectos
colabora para alcancarmos a producdo de um saber constituido em nossa

experiéncia. Para o autor,

O conhecimento que o educador "transmite” aos educandos ndo é
somente aquele produzido por especialistas deste ou daquele campo
especifico de conhecimento, mas ele proprio se torna um especialista

do fazer (teérico-pratico-tedrico). (GHEDIN, 2006, p.135)

Mediante o exposto, consideramos que através de um pensar critico e
reflexivo, onde nés docentes investigamos a nossa prépria pratica
relacionando-a com a teoria de um modo mais amplo, vamos gradativamente
diminuindo a distancia existente entre estes dois polos, pois “é na pratica
reflexiva (acdo e reflexdo) que este conhecimento se produz, na
inseparabilidade entre teoria e pratica ” (GHEDIN, 2006, p.135).

Todavia, para que nés docentes, possamos promover uma correta

articulacéao entre a teoria e a pratica, sem nos prendermos a esta ultima e muito
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menos desenvolvermos uma certa aversdo a dimensado teodrica, precisamos
lancar um novo olhar sobre o processo de formacdo docente, dando
importancia ndo apenas a formacdo inicial, mas também a Formacao Continua.

A Formacédo Continua retrata as perspectivas de novos conhecimentos
gue podem ser construidos através de varias metodologias e estratégias de
ensino, este caminho nos possibilita discussbes mais amplas sobre o Ensino

de Ciéncias voltada aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.4 Formacédo Continua no Ensino de Ciéncias voltada aos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Compreendemos por Formacdo Continua os processos formativos de
aprofundamento e construcdo de novos conhecimentos pelo professor, através
de cursos, palestras, oficinas, seminarios, cursos de extensdo, pos-graduacao
em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado, além da participacdo em
projetos educacionais que permitam o desenvolvimento do professor e da
instituicdo escolar.

A Formacédo Continua precisa ser compreendida como aquela que pode
ajudar a promover mudancas em nossas praticas docentes e no ambiente da
escola, possibilitando a experimentacédo do novo, do diferente, a partir das
experiéncias profissionais que ocorrem no espaco da escola, orientando, de
forma continua, o processo de alteracéo e intervencéo na realidade.

E, a partir dessa visdo, que Imbern6n (2010, p. 50) ressalta a
necessidade da Formacao Continua para a reflexdo pratico-tedrica sobre a
propria pratica “[...] mediante a analise, a compreensao, a interpretacdo e a
intervencdo sobre a realidade, a capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa”. A reflexao, nesse
sentido, faz parte da pratica docente, que nasce no ambito da acdo dotada de
sentido e faz frente aos contextos em que o trabalho pedagdgico esta inserido.

Ainda ao tratar da importancia dos nossos conhecimentos docentes, 0

autor afirma que,

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacéo
permanente apoia-se tanto na aquisi¢do de conhecimentos tedéricos e
de competéncias de processamento da informacao, analise e reflexédo
critica em, sobre e durante a agédo, o diagndstico, a decisdo racional,

60



a avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos (IMBERNON,
2011, p. 75).

A Formacédo Continua abrange de forma significativa o desenvolvimento
do conhecimento profissional docente, cujo objetivo entre outros, é promover e
contribuir com a capacidade reflexiva sobre a nossa proépria pratica elevando-a
a uma consciéncia coletiva, a qual se reporta a importancia, aos fins e ao
entendimento do nosso fazer pedagogico.

NGs, docentes, no entanto, ainda pensamos que a reflexdo é algo
externo e que ocorre através de um treinamento oferecido por outro docente,
nao obstante a essa forma de conceber a reflexdo, nés, professores, ainda nao
nos enxergarmos como parte integrante deste processo de formacao e
acabamos separando, da nossa pratica, a reflexao.

Desse modo, é importante percebermos, que programas de Formacéo
Continua que ndo tém em nés docentes o aporte daquilo que Ihe dar& sentido,
nascem com possibilidade de fracassarem, antes mesmo de se constituirem,
pois, a reflexdo que se pretende fomentar com a formagéo continua, se origina
a partir do educador e da sua realidade e ocorre também fora do ambito
escolar.

Consideramos que a Formacdo Continua, por meio de praxis reflexivas,
pode nos oferecer possibilidades para ampliarmos nossos conhecimentos,
revendo o que sabemos e o0 que ainda necessitamos conhecer para aprofundar
nossos estudos tedricos e aperfeicoarmos nossa pratica.

Sendo assim, nossa formacdo docente constitui-se um processo
permanente e fundamental para o trabalho com os estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental para o Ensino de Ciéncias, pois somos mediadores
entre os estudantes e o processo de constru¢do de conhecimentos cientificos.

Nos momentos de Formacdo Continua sempre temos a expectativa de
gue nos sejam dadas atividades, modelos ou roteiros a serem seguidos que
possam ser desenvolvidos em nossas salas de aula com os estudantes. E
preciso, entretanto, compreendermos que, quando as formacdes tém como
objetivo apenas apresentar tais sugestdes, tém poucas chances de

aproveitamento efetivo, pois, segundo Trivelato (2017, p.70)
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Essas “receitas” dificiimente sdo adequadas a enorme diversidade de
situacbes de sala de aula e a complexidade que caracteriza cada
uma delas. O conflito de objetivos ganha outras dimensfes quando
se consideram como propdsitos da Formacdo Continuada a
construcdo e reconstrucéo dos conhecimentos dos professores

A Formacao Continua precisa ser trabalhada para atender tanto os
objetivos de aprofundamento e ressignificacdo de conteddos quanto a
ampliacdo de repertorio metodoldgico. Quando as atividades propostas nas
formacdes ndo se fundamentam na transmisséo-recepcéo de contetudo, podem
levar o professor a ter uma postura mais autbnoma na hora de selecionar e
organizar os conteudos e metodologias.

Nossa formagao necessita ser analisada, reavaliada e repensada. Neste
sentido, € necessario que estejamos refletindo criticamente a respeito das
demandas sociais, de nossa funcdo nesse contexto e da necessidade de
Formacdo Continua para nossa preparacdo profissional, uma vez que
entendemos a formacgédo de professores a partir da ideia de continuidade, de
incompletude.

De acordo com esse entendimento, nossa formacéo, tanto inicial quanto
a continua, para 0s anos iniciais, precisa favorecer a compreensédo de que o
Ensino de Ciéncias precisa ser mais democratico, atingindo a todos o0s
estudantes sem discriminagdo social ou cognitiva (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009).

Por isso, é necessario revermos essa ideia de que as criancas nao
possuem o nivel de abstracdo necessario para compreender os conteudos de
Ciéncias. E errdbneo pensarmos desta forma, pois gera inseguranca, levando-
nos a trabalhar os contetdos da area de forma desinteressante, e, na maioria
das vezes, de maneira inadequada.

No periodo dos anos iniciais, faz-se necessario considerar que as
criangas, antes mesmo de frequentarem a escola, manifestam um interesse
muito grande pelas coisas relacionadas ao mundo que as cerca, apresentando
curiosidade, demonstrando expectativas para descobrir como as coisas
funcionam e repetindo incansavelmente suas duvidas e os porqués. Segundo
Trivelato e Silva (2017, p. 9):
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as criancas tém uma realacdo prazerosa com 0s conhecimentos
relacionados aos fendbmenos da nautureza e da sociedade. Sentem
satisfagdo em formular questdes sobre o assunto, fazer exploracdes e
descobertas, levantas hipoteses e tentar explicar o mundo a sua volta

Ao nos questionarmos a respeito do motivo pelo qual esse interesse vali,
aos poucos, diminuindo conforme o0s anos escolares vao passando,
entendemos que um dos fatores tem relacdo com a forma como a prética
docente é conduzida, pois a auséncia de uma melhor preparacdo na formacao
do educador acaba bloqueando a orientacdo de seu fazer pedagdgico.

Isto posto, podemos afirmar que a Formag&o Continua se constitui como
processo permanente de aperfeicoamento de saberes necesséarios a pratica,
gue precisa ser realizado ao longo da vida profissional, com o objetivo de
alcancar, de forma satisfatéria, o processo de aprendizagem do educando.
Para Chassot (2018, p. 55), “a nossa responsabilidade maior ao ensinar ciéncia
€ procurar que nossos alunos e alunas se transformem com o ensino que
fazemos em homens e mulheres mais criticos”.

Sabemos, no entanto, que o Ensino de Ciéncias nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental apresenta caracteristicas préprias, como o fato, do
professor que leciona nesse nivel ser um docente polivalente, responsavel
também pelo ensino de outras disciplinas. Assim, a auséncia de aporte dos
conhecimentos estruturados em Ciéncias e das demais disciplinas torna o ato
de ensinar um desafio.

Assim, no tocante as necessidades formativas para o Ensino de
Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez (2011) elencam que os desafios podem ser
superados por meio de uma boa formacdo pedagogica. Dentre as
necessidades formativas, eles destacam: conhecer a matéria a ser ensinada,
guestionar as ideias docentes de senso comum sobre o ensino de Ciéncias,
adquirir conhecimentos tedéricos sobre a aprendizagem das Ciéncias, saber
analisar criticamente o ensino tradicional, saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva, saber dirigir o trabalho dos estudantes, saber
avaliar, e associar ensino e pesquisa didatica.

Entendemos que a Formagdo Continua direcionada para o Ensino de
Ciéncias precisa abarcar as necessidades formativas acima mencionadas para

que, de fato, o professor desenvolva-se no ambito pessoal, profissional e
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organizacional, como coloca Névoa (1995), levando a melhoria da pratica
docente e, consequentemente, do ensino e da aprendizagem.

Buscando Compreender a Formacédo Continua dos professores do Bloco
Pedagdgico e suas implicacdes no Ensino de Ciéncias, realizarmos uma leitura
da Proposta Pedagdgica do Municipio de Manaus voltada para este nivel de
ensino e verificamos que, com relacdo ao Ensino de Ciéncias, 0 mesmo

precisa:

Possibilitar o desenvolvimento de projetos e a¢fes que permitam ao
aluno refletir sobre os conhecimentos aprendidos, tomar atitudes a
fim de solucionar problemas do meio em que vive. Solu¢Bes que
evidenciem a aplicacdo de conhecimentos e a manifestacdo de
comportamentos preservacionistas, humanitarios, fraternos e éticos
(MANAUS, 2014, p.125)

Para tanto, a Proposta Curricular de Ciéncias Naturais contempla, do 1°
ao 3° ano, os seguintes eixos: Ambiente e Vida, Ser Humano e Saude,
Tecnologia e Sociedade. Estes eixos sdo trabalhados levando-se em
consideracdo a premissa de que as criancas, ao ingressarem na escola,
possuem conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura e
senso comum dos conteudos que serdo trabalhados e, também pela
consciéncia de que compete a escola contribuir para que o estudante tenha
percepcao de que existem diferentes maneiras de explicar o mesmo fendmeno
(MANAUS, 2014).

Neste contexto, a pratica pedagdgica precisa oportunizar, para além do
exercicio da verbalizacdo de ideias, incentivando os estudantes a pensarem
sobre as causas dos fenbmenos, a analise de onde e como determinados
conhecimentos apresentados em sala de aula estéo presentes em sua vida, e,
continuamente, fazer a relagdo das implicacbes destes conhecimentos na
sociedade. Para que isso ocorra no dia a dia da escola, é proposto por Manaus
(2014, p. 23):

uma metodologia de trabalho organizada e estruturada de forma
dindmica, a fim de evitar distor¢Bes entre o pensar e o fazer
pedagogico. Essa metodologia envolve a ACAO — REFLEXAO —
ACAO e esta baseada no movimento da CURIOSIDADE - BUSCA -
DESCOBERTA, sendo o educador um mediador entre a crianca e o
objeto de conhecimento
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Por isso, n6s educadores necessitamos de uma formacdo que nos
prepare para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, possibilitando aos
estudantes a compreensdo do conhecimento cientifico, ndo como verdade
Unica e inquestionavel, mas como saber que lhe permitird ampliar as suas
concepcles prévias sobre os conhecimentos cientificos, sendo importante a
ampliacdo de metodologias mais direcionadas para essa faixa etaria.

A partir dessa otica, Carvalho e Gil-Pérez (2011) apontam que, visando
atender as novas exigéncias postas pela sociedade e pela prépria realidade
escolar, é essencial que o professor tenha dominio dos conteudos cientificos a
serem trabalhados em seus aspectos epistemoldgicos e histéricos, explorando
suas relacdes com o contexto social, econémico e politico.

Os autores também discorrem sobre o planejamento e a avaliagdo de
atividades de ensino que contemplem a construcao-reconstrucao de ideias dos
estudantes, adotando a préatica pedagodgica cotidiana como objeto de
investigacdo e como ponto de partida e de chegada de reflexdo e acbes
pautadas na articulacao teoria-pratica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Entendemos que a Formacédo Continua, além de buscar atender essas
necessidades formativas, precisa contribuir para formar um professor
investigador da sua pratica, propiciando a construcdo de estratégias para tentar
superar 0os muitos desafios do cotidiano escolar. Nesta perspectiva, nés,
docentes, precisamos nos perceber ndo como detentores de conhecimentos,
mas como aqueles capazes de mediar e aprender junto aos estudantes,

orientando-0s ao pensamento cientifico.
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3. FORMACAO CONTINUA DA SEMED: UMA LEITURA DO ENSINO DE
CIENCIAS A PARTIR DOS FORMADORES/PROFESSORES

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa
de campo obtidos através das observacfGes e entrevistas semiestruturadas
realizadas com os formadores e professores do Bloco Pedagogico. As
reflexdbes deste processo foram realizadas a luz do referencial teodrico-
metodoldgico construido neste estudo. Inicialmente, o texto situa o contexto em
gue se insere o local da pesquisa, trazendo a concepcdo e pratica de
Formacdo Continua e Ensino de Ciéncias dos participantes deste estudo. Em
seguida, discorremos sobre os limites, desafios e possibilidades para o Ensino

de Ciéncias a partir da Formacao Continua da SEMED.

3.1 A Formacao Continua dos Professores do Bloco Pedagdgico a
partir da DDPM/SEMED

Antes de iniciarmos a analise sobre os resultados de nossos estudos é
necessario situar o contexto em que se insere o local da pesquisa, a Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM/SEMED.

O espaco formativo dos professores municipais de Manaus, DDPM,
recebeu este nome em 2009 e tem como intengcdo aprimorar o trabalho
pedagogico e o desenvolvimento profissional dos docentes da SEMED através
de Formacdo Continua, buscando melhorias para a educacédo, segundo o
Decreto Municipal n® 2682, de 26 de dezembro de 2013, que dispde sobre o
Regimento Interno da Secretaria Municipal de Educagéao de Manaus.

Fazem parte da DDPM, a Geréncia de Formacdo Continua (GFC) e a
Geréncia de Tecnologia Educacional (GTE). A GFC tem as seguintes
estratégias formativas na modalidade de Formacdo em Servico: Tutoria
Educacional, Oficina de Formacdo em Servico (OFS) e, para o atendimento a
grande publico e demanda de rede, a Rede Colaborativa de Formagéo
Continuada.

A DDPM esta estruturada conforme o quadro abaixo:
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Quadro 5 — Estrutura organizacional da DDPM/SEMED

DDPM - Divisao de Desenvolvimento Profissional do Magistério

Objetivos Concepcdo Filosofica Pressupostos Acdes de
Tedricos e Formagéao para
Metodolbgicos 0S anos
iniciais (1° ao
5° ano)
1. Desenvolver Missao Transdisciplinarida | Planejadas de
processos de | Formar continuamente | de forma
formacdo continuada | os profissionais do | A ser alcangada | interdisciplinar
aos profissionais da | magistério do municipio | através de atividades | visando criar
educacao do | de Manaus, visando ao | de formacdo | espacos de
municipio de Manaus | aperfeicoamento do | continuada gue | discusséao e
associada a pesquisa, | individuo e a melhoria do | subsidiem os | reflexdo sobre a
fundamentada na | processo de ensino e | docentes em uma | praticae o
praxis educativa | aprendizagem. reflexdo sobre a | processo de
humanizadora, Visao transdisciplinaridade | desenvolvimento
democratica e cidada. enquanto uma | do ensino e da
Tornar-se  centro de | abordagem que visa | aprendizagem,
2.Incentivar a | referéncia de formacédo | a unidade do | contribuindo para
perspectiva da | dos profissionais da | conhecimento, a troca de
transdisciplinaridade, educacdo na Regiao | articulando conhecimentos e
articulando as | Norte. elementos gue | saberes a partir
formacdes passam entre, além | dos reais
continuadas com o0s Crencas, Valores e e através das | necessidade dos
processos de Principios disciplinas, numa | professores.
construcdo de uma busca de
escola que respeite a Participacdo Coletiva compreensao da
diversidade, a Objetivos comuns complexidade do
pluralidade e a Relacao afetiva com o mundo real.

incluséo.

3.Criar uma cultura
prépria de entender a
dindmica do
conhecimento,
partindo da relacédo
com o] mundo,
socializagdo e busca
da compreensdao da
diversidade.

trabalho, fundamentacgéo
tedrico-metodoldgica,
autoestima, autonomia
institucional, ética
profissional, atitude de
pesquisa,
responsabilidade,
respeito, harmonia e
compromisso.

Novo Sistema de
Educagdo: aprender
a conhecer, aprender
a fazer juntos,
aprender a viver
juntos e aprender a
ser.

Fonte: BARNABE (2019), adaptado a partir do Programa de Formacio DDPM/SEMED

A DDPM tem entre seus objetivos formativos a concepc¢ao de formacéo

associada a pesquisa fundamentada em uma praxis educativa humanizadora,

democratica e cidada. Portanto, as atividades formativas sdo elaboradas de

forma a contribuir na formacdo de profissionais que possam, efetivamente,

participar do processo de emancipacado das pessoas, por meio de uma pratica

gue favoreca acdes propositivas em sala de aula, com a leitura critica do seu

cotidiano.
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A pesquisa, nessa acepcdo, exerce um papel didatico importante na
formacdo, uma vez que proporciona o desenvolvimento profissional do
educador tornando-o “capaz de refletir sobre sua préatica profissional e de
buscar formas (conhecimento, habilidades, atitudes, relagdes) que o ajudem a
aperfeicoar cada vez mais o seu trabalho docente” (ANDRE, 2006, p. 221).

Através das atividades desenvolvidas a proposta formativa busca
incentivar o trabalho docente a partir da perspectiva da transdisciplinaridade,
articulando as formagfes com 0s processos de construcdo de uma escola que
respeite a diversidade, a pluralidade e a incluséao.

Durante o desenvolvimento dos encontros formativos sdo apresentadas
e desenvolvidas sugestfes metodologicas que visam a pratica transdisciplinar
no cotidiano escolar como uma nova forma de ver e compreender a natureza, a
vida e a humanidade na construcdo de saberes necessarios para a ampliacdo
de cidadania. A intencao € que nos docentes, tenhamos uma cultura prépria de
entender a dindmica do conhecimento, partindo da relacdo com o mundo,
socializacdo e busca da compreensao da diversidade.

No ano letivo de 2019, a DDPM/SEMED delimitou o publico de
atendimento da estratégia formativa em Rede Colaborativa de Formacéo
Continuada, adotando os seguintes critérios: escolas que ndo estavam no
atendimento de nenhuma outra equipe formativa da GFC-GTE/DDPM e/ou
Programas e Projetos com caréater formativo da Secretaria Municipal, escolas
com referéncias baixa na ADE? e escolas a cuja solicitacdo foi dado parecer
favoravel de acordo com a capacidade de atendimento.

Sendo assim, 21 escolas da Zona Oeste com seus respectivos docentes
do 1° ao 5° ano participaram da Rede Colaborativa de Formagao Continuada,
sendo que, dessas escolas, apenas 7 atendiam unicamente o ensino de 1° ao
5° ano e 14 escolas eram mistas, atendendo juntamente educacédo infantil,
Educacao de Jovens e Adultos e de 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Contribuiram com a nossa pesquisa 4 formadores/DDPM e 8
professores do Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano), sendo 3 docentes de uma

2 ADE - Avaliacdo de Desempenho do Estudante - E uma avaliag&o interna realizada pela
SEMED com alunos dos 3°, 5°, 6° e 9° anos do ensino fundamental, nos moldes do Sistema de
Avaliacdo da Educacado Basica (Saeb). O objetivo é avaliar as habilidades e competéncias
desenvolvidas pelos estudantes nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica.
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escola localizada no bairro da Compensa e 5 docentes de uma escola
localizada no bairro Nova Esperanca.
As formacgdes desenvolvidas pela DDPM/SEMED tiveram os seguintes

formatos e carga horaria conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 6 — Formato e carga horéria das forma¢gées DDPM/SEMED

FORMATO CARGA HORARIA
Presencial 16h

AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) | 16h

sala virtual

Praticas Formativas — na escola 16h

TOTAL 48h

Fonte: MANAUS (2019). Projeto de Rede Colaborativa de Formacdo Continuada
DDPM/SEMED

Com relagdo ao AVA, ficava a cargo do docente se inscrever e participar
desse formato de formacéo, dando continuidade aos contetdos desenvolvidos
nos encontros presenciais na Sala Virtual para o cumprimento da carga horaria
de formacéo.

No formato Praticas Formativas (na escola) utilizou- se a dinamica onde
os docentes buscassem realizar na préatica o desafio da transposicao didatica,
no processo dialético de acao-reflexdo-acdo para aprendizagem das criancas
nos anos iniciais.

A nossa pesquisa em questao ocorreu apenas durante as formacdes no
formato Presencial na DDPM/SEMED. Segue o Desenho Formativo da Rede

Colaborativa de Formacéo Continuada 2019

Desenho 1 - Rede Colaborativa de Formacao Continuada da DDPM/SEMED 2019

Formacdo CQI’]TII’]UO - cow
presencial N
(espacos da DDPM ‘\‘ v
e/ou outros) |
Acompanhame

-~

nto Formativo . | £
em Salas ‘;’h
Virtuais -y
Socializacdo de 1‘

Praticas Formativas \\ ¢

Fonte: BARNABE (2019) adaptado a partir do Programa de Formacdo DDPM/SEMED
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Para o ano letivo de 2019, a SEMED trouxe como tema a ser
desenvolvido nas escolas: Familia e Escola: Todos responsaveis uns pelos
outros. A partir desta temética, foi elaborado, pela GFC, um projeto formativo
para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental do (1° ao 5° ano).

O titulo do projeto foi: Rede Colaborativa de Formacdo Continuada:
processos de alfabetizacéo e letramento a luz da BNCC.

As formacdes para os docentes aconteceram de margco a setembro de
2019, de acordo com sua respectiva zona de atuacdo, conforme calendério

estabelecido pela DDPM, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 7 — Calendario de formacao continua/DDPM/SEMED/2019 ]
DIVISAO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO/DDPM

CALENDARIO DE FORMACAO
DoE EMCOMTRO | EMCOMTRO Il | ENCONTRO (i | EHCONTRO IV | FORMACAD DO OFICINAS HOVEMERD
FORMADOR | PROGRAMADAS
11509 - L
sUL 11/03 12/08 26007 DIVERSIDADE | § -
13/09 a =5
OESTE 14403 24708 29/07
DIVERSIDADE & -
MORTE 18/03 08/05 311707 18/09 6= s
DIVERSIDADE @2 b
CENTRO- 20/09 mg g -
SUL 20403 10/05 14/08 DIVERSIDADE - = ™
0210 <~ w2
| ! -1 i 2 2
LESTE 25/03 29/05 6/08 DIVERSIDADE = zs
LESTE I 27/03 31/05 23/08 0410 &
CHVERSIDADE =

Fonte: MANAUS (2019). Calendario de Formagdo DDPM/SEMED dos anos iniciais

A nossa pesquisa ocorreu nas formagdes realizadas com os docentes da
Zona Oeste, onde em cada encontro formativo foi desenvolvido um maodulo
tematico:

O 1° Mddulo trabalhou a Alfabetizacéo e Letramento na perspectiva da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para processo de avaliacdo da
aprendizagem.

No 2° Mddulo tivemos as Metodologias Ativas: um olhar interdisciplinar
no processo de ensino e aprendizagem.

O 3° modulo desenvolveu o Letramento na Cultura Material como

recurso didatico interdisciplinar.
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Com o tema Diversidade, o 4° Médulo trouxe a Educacédo Inclusiva e
BNCC: brincando, alfabetizando e letrando.

Em novembro ocorreu a V Socializacdo de Préaticas Formativas, que
também fez parte do Calendario Formativo da DDPM, tendo como tema, em
2019, “Formacao Continuada e Curriculo: Dialogos sobre praticas pedagdgicas
no cotidiano escolar”.

O Projeto Rede Colaborativa de Formacao Continuada: Processos de
ensino e aprendizagem a luz da BNCC teve como objetivo contribuir para a
construcdo e reconstrucdo da pratica pedagodgica desenvolvida na escola,
incentivando os participantes a assumirem 0 compromisso de se reconhecerem
como profissionais que ensinam e que aprendem, respeitando as
singularidades na coletividade, construindo uma autonomia que lhes permitisse

desenvolver sua pratica de forma ética e cidada. Conforme Pretto (2008, p. 83),

O desafio da educacdo e da formacdo esta agora pautado na
abertura para a liberdade de experimentar as diversas possibilidades
propiciadas pelas redes, tecnolégicas ou ndo, compartilhando
coletivamente as descobertas e aprendizados, de forma a romper a
barreira da individualidade e instituir uma organizacéo colaborativa
qgue favoreca a multiplicacdo de ideias, dos conhecimentos, das
culturas. Para tanto, é de fundamental importancia, na escola, a
organizacdo de comunidades de aprendizagem, de ambientes
colaborativos, onde a aprendizagem seja orientada para as relacdes
todos-todos, local-local, local-global.

Nessa perspectiva, a Proposta de Rede Colaborativa de Formacao
Continuada (DDPM), almejou viabilizar um ambiente de interacdo e trocas de
experiéncias entre os docentes acerca do trabalho com os estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental, com a intengéo de aprimorar 0os conhecimentos
epistemoldgicos, buscando transformar experiéncias e praticas pedagogicas, a
fim de oportunizar um saber profissional de referéncia, bem como propiciar um
aprendizado com metodologias, atividades e estratégias que possam ser

compartilhadas.

3.1.1 Perfil dos participantes do estudo

Para melhor visualizagdo dos relatos dos formadores e docentes,
estabelecemos uma codificacdo para cada um, de acordo com a sequéncia
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mostrada no quadro abaixo, no qual F1, F2, F3 e F4 representam 0s
formadores e D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, e D8 representam os docentes que
atuam no Bloco Pedagogico do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, conforme

quadro abaixo:

Quadro 8 — Perfil dos formadores e professores entrevistados

Formador | Formagéao Tempo como Jornada
sexo formador (a) de
trabalho
F1 | M Licenciatura em Historia/ Mestrado em 5 anos 40h
Histéria/Cursando o doutorado
F2 | F Licenciatura em Lingua Inglesa/ 3 anos 40h
Mestrado em Letras
F3 | F Licenciatura em Ciéncias Biologicas/ 3 anos 40h

Mestrado em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazénia

F4 | F Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/ 5 anos 40h
Mestrado em Ciéncias do Ambiente e
Sustentabilidade na Amazo6nia

Professor | Formacéo Tempo Ano do | Jornada
sexo como BP em de
professor que trabalho
(a) do BP atua
D1 F Pedagogia 4 anos 1°ano 40h
D2 F Pedagogia 4 anos 2°ano 20 h
D3 F Magistério/Licenciatura em Letras 5 anos 3°ano 40h
Lingua Portuguesa
D4 F Pedagogia/ Pés-Graduacdo em 5 anos 2°ano 40h
Psicopedagogia
D5 F Pedagogia/ Pds-|Graduagdo em Gestdo 5 anos 2°ano 20h
Escolar e Historia
D6 F Pedagogia 4 anos 1°ano 40h
D7 F Magistério/Lic. Em Historia 4 anos 3°ano 40h
D8 F Pedagogia/ P6s-Graduacdo em Ensino e 4 anos 1°ano 20h
Pesquisa de Histéria

Fonte: BARNABE (2019)

Inicialmente, estabeleceu-se a caracterizagdo dos formadores da DDPM
por meio do perfil estabelecido no quadro. Observa-se que o nivel de
gualificacdo mais elevado desses educadores é o de mestrado com um
cursando doutorado. O tempo de experiéncia como formador (a) esta entre 3 e
5 anos, com uma jornada de 40 horas semanais, sendo trés do sexo feminino e
um do masculino.

Com relacdo aos docentes do Bloco Pedagdgico, o nivel de formagéo
esta entre a licenciatura e a pos-graduacao. A experiéncia com as turmas do 1°
ao 3° ano é de 4 a 5 anos, com uma jornada mensal entre 20 e 40 horas

semanais, sendo todos do sexo feminino.
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3.2 Concepcéo e pratica de Formagédo Continua

As observacdes das formacbes e as entrevistas com 0s
(formadores/docentes do Bloco Pedagogico) delinearam as diferentes
compreensdes quanto a importancia da Formacdo Continua para a pratica
docente, compondo uma trama que permitiu atingir o primeiro objetivo
especifico tracado no inicio da pesquisa, levando-nos a identificar a concepcao
de Formacao Continua dos educadores.

Seguindo um roteiro Unico para observacdes e entrevistas, inicialmente
guestionamos os formadores a respeito do planejamento das formagdes para
sabermos como o0s encontros formativos sao planejados e como eles
acontecem na pratica, o que nos deu subsidios para identificarmos as

concepcoes. As falas foram:

Planejamos as formac6es com base nos temas que sdo propostos
com a colaboracdo dos professores cursistas, que, no processo
avaliativo, colocam suas necessidades. Geralmente elaboramos 4 ou
5 encontros no DDPM e mais um dia para socializacdo das praticas
formativas. (F1, 2019).

As formacdes sdo planejadas partindo das necessidades formativas
dos professores. Nos fazemos um levantamento dos temas mais
sugeridos e vamos montando essas formagdes. (F2, 2019).

Nés planejamos as formac8es sempre pensando nas necessidades
dos professores, por isso, ao término de cada formacéo, nés temos
uma avaliacdo tanto do conteudo da formacéo como do formador e,
no final do ano, n6s vamos verificar qual a maior necessidades dos
professores. Elaboramos os mddulos em equipe, sempre pensando
nos objetivos a serem alcancados. (F3, 2019).

O planejamento da formac&o se inicia com a conversa em equipe,
definimos os mddulos a partir das necessidades dos professores
cursistas colocadas nas avaliagbes do ano anterior. Definido o tema,
comegamos a realizar estudos sobre o tema. Em relacdo ao ano de
2019, o maior pedido foi de trabalharmos a BNCC e Metodologias
Ativas. (F4, 2019).

Os recortes feitos demonstram que o planejamento da Formacao
Continua foi construido de forma coletiva para atender as necessidades

formativas dos docentes. Nesse sentido, 0 ato de planejar exerce uma funcgéo
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chave na pratica docente, pois € um meio de viabilizar o trabalho do professor
dentro da sala de aula.

Segundo Vasconcellos (2010), planejar é antecipar uma acao ou um
conjunto de acbes a serem realizadas e agir de acordo com o previsto, na
intencdo de atingir certos objetivos que decorrem de necessidades criadas por
uma determinada realidade. A realidade aqui apontada € a dos docentes que
atuam no Bloco Pedagdgico com estudantes do 1° ao 3° ano.

Esse planejamento feito em conjunto foi evidenciado durante nossas
observacdes nos encontros formativos, os quais relatamos juntamente com as
falas dos docentes por entendermos ser importante para um maior
conhecimento da pratica da Formacao Continua planejada para os professores
dos anos iniciais do ensino fundamental.

No 1° médulo, a Alfabetizacdo e Letramento na perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para processo de avaliacdo da
aprendizagem, o encontro foi iniciado com uma roda de conversa entre 0s
participantes sobre a BNCC.

Explorando o conhecimento prévio dos docentes, o formador perguntou
sobre o que eles entendiam por competéncia e habilidades. Os docentes
responderam que “competéncia sdo conceitos que devem ser apreendidos e
aplicados no cotidiano de forma a atender as reais necessidades do educando.
A habilidade s&o as nossas praticas e atitudes” (DOCENTES, 2019).

O formador trabalhou as 10 competéncias gerais, mas de forma
dialogada com os docentes. Em sua fala, explicou que “a BNCC é uma
referéncia obrigatéria, mas ndo € o curriculo, seu papel € ser um insumo para a
elaboracéo e revisdo dos curriculos da educacgéo basica” (F1, 2019).

Durante a roda de conversa, os docentes foram instigados a discorrerem
sobre os desafios frente & BNCC, respondendo com uma frase ou palavra. As
respostas foram: “formacdo humana, desenvolvimento integral do estudante
nas dimensdes cognitiva, social, emocional e cultural, além de assegurar o
acesso aos conhecimentos cientificos” (DOCENTES, 2019).

Como atividade pratica, foi proposto aos docentes relacionarem imagens
com as 10 competéncias. Através dessa dinamica, eles demonstraram
conhecimento a respeito das competéncias gerais, como mostra a figura

abaixo:
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Figura 1 - Atividade préatica no 1° moédulo/relacionando imagens e competéncias

Fonte: BARNABE, 2019

O encontro formativo foi concluido com a fala do formador reforcando a

competéncia n°® 2 da BNCC, a qual tem a intencéo de

assegurar ao estudante o acesso aos conhecimentos cientificos, bem
como a aproximacado gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos de investigacdo cientifica. Com isso, formar cidadédos
que tenham capacidade de compreender e interpretar o mundo e de
agir sobre ele. (F1, 2019).
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Através de nossas observacbes e entrevistas, fomos percebendo a
concepcao e pratica de Formacdo Continua dos formadores e docentes em

suas vozes:

E formar a partir daquilo que a gente ja tem. Eu tenho que me formar
além do que eu ja sei. Ela me ajuda a refletir sobre minha pratica.
Continua é a continuacdo do que eu ja aprendi até agora e preciso,
enquanto educador, aprimorar ao longo da minha trajetéria
profissional. (F1, 2019).

Como a propria palavra diz, refere-se a formacdo ao longo da vida
profissional. Ela ndo tem uma ruptura e precisa ser continua para
meu crescimento profissional. Se eu sou um educador, preciso de
uma formacgdo continua que atenda as minhas necessidades
formativas e me ajude a refletir para um melhor desempenho da
minha pratica. (F2, 2019).

Troca de experiéncias, reflexdo e aprendizagem para a toda a vida. A
formacgéo continua contribui para a minha pratica como educadora.
Eu preciso constantemente esta refletindo e aprendendo mais para
atender ndo somente as minhas necessidades, mas ajudar o
estudante. (D2,2019).

Formacdo Continua? Eu acredito que a formagdo continua é
aprender continuamente, refletir sobre minha pratica, trocar
experiéncias com os colegas docentes e ir sempre em busca de
respostas para as minhas dividas e para o meu fazer docente. Eu
ndo vejo a formagdo como uma receita, mas como possibilidades
para mudancas. (D3,2019).

E vocé ndo parar, ter um horizonte, despertar e ir além, buscando
sempre o novo. N&o parar de aprender. A formagdo continua é
importante para minha reflexdo sobre minha pratica, o que de bom
realmente eu tenho feito para mim e meu aluno e onde eu posso
melhorar. (D4, 2019).

A Formagdo Continua é eu estar em constante processo de
formacéo. [...]Jporque 0 mundo, as pessoas, a sociedade e todas as
mudancas que ocorrem me cobram um novo olhar, [...] entdo, eu
preciso tentar atender essas demandas. Entdo, as trocas de
experiéncias e uma aprendizagem nova a cada formacao contribuem
para a minha pratica, porque me ajudam a refletir sobre o meu
trabalho [...] (D1, 2019).

A formacgédo continua é importante para toda a vida profissional do
educador e eu cres¢go como docente no meu fazer pedagégico. Essas
formagbes colaboram com a minha prética, no meu trabalho com os
estudantes e me ajudam a refletir onde devo melhorar. (D6, 2019).
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As vozes dos docentes evidenciam uma concepcdo de Formacéo
Continua, como uma busca de aperfeicoamento, de enriquecimento, de
aprofundamento, de atualizacdo profissional, tendo em vista a aquisicdo de
novos conhecimentos sobre o processo ensino-aprendizagem associada a
processos reflexivos que valorizam a pratica reflexiva.

Esta concepcdo dos professores nos remete ao entendimento que
Coelho Filho e Ghedin (2018) tecem a respeito da formac&o enquanto processo
de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo da identidade profissional

docente. Para os autores, € preciso compreendé-la como:

[..] busca da qualificacdo constante e continua, baseada na
possibilidade de redimensionar o desenvolvimento profissional, o
processo do ensino e educagdo como um todo, visto que oS
professores socializam e compartilham seus conhecimentos, saberes
e experiéncias, integrando-os a novas maneiras de desenvolver a
pratica pedagogica (COELHO FILHO; GHEDIN, 2018, p.5).

Para alcancarmos essa concepc¢do de formacdo é imprescindivel que
estejamos em constante formacdo, seja aperfeicoando, qualificando, ou
aprimorando nossos conhecimentos; o primordial € que seja uma pratica
continua, tendo como base a reflexdo sobre a nossa propria pratica.

Coelho Filho e Ghedin (2018) ainda complementam que é importante
para nos educadores acompanharmos as mudancas que ocorrem na
sociedade estando preparados para contribuir com a formacao das pessoas
com as quais interagimos, uma vez que ndo somente ensinamos, mas também

educamos. Ainda nos relatos dos docentes:

A formacédo continua é aquela realizada ao longo da vida profissional.
Precisamos, enquanto educadores, estar revendo nosso fazer
pedagogico, mudar posturas e, para isso, € importante a reflexdo, a
troca de experiéncias. (F3,2019).

A Formagao Continua € a aprendizagem ao longo da vida. Durante
meu processo formativo, eu vou refletindo e revendo minha prética
como educador. (F4,2019).

Eu compreendo como uma aprendizagem continua por toda a minha
carreira profissional. E 0 momento de refletir e ressignificar minha
acdo docente e estd sempre me aprimorando diante das
transformag¢des que ocorrem no mundo e que exigem de mim uma
nova postura. (D5,2019).
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E eu ter essa consciéncia de estd em constante aprendizagem,
buscando aprender mais para ensinar melhor, pesquisar novas
metodologias e praticas. Assim, eu vejo como importante eu estar
fazendo uma reflexdo sobre minha pratica pedagogica. (D7,2019).

E a especializacdo continua do professor e essa formacdo precisa
estar sempre atrelada a demanda do momento além de permitir que
eu, enquanto professor, esteja refletindo sobre meu trabalho com os
alunos, onde eu errei? Como posso melhorar? Como ajudar meu
aluno a ter mais criticidade? (D8,2019).

A concepcao dos docentes entrevistados € a da racionalidade prética,
relacionada a processos reflexivos que, segundo Mizukami et al. (2002), é
aguela vista como um continuum, em que o docente constréi seu conhecimento
por meio da sua constituicdo como pessoa humana e como profissional. Nessa
concepcao de formagdo, atribui-se grande relevancia as experiéncias ao longo
da vida, em que a reflexdo estabelece a ligacdo entre estas experiéncias,
formacéo inicial e a formacé&o continua do docente.

As falas dos docentes trazem a relevancia da aprendizagem ao longo da
vida, o que nos direciona para uma nova concepcado de formacédo onde
encontramos aportes do pensamento de Freire (2005) com o conceito de
inacabamento do ser. O homem é um ser inacabado e tem consciéncia de sua
inconcluséo, necessitando, dessa forma, de educacdo permanente.

Para Imbernon (2011, p. 58), “a formagédo permanente deve estender-se
ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e questionar
permanentemente o0s valores e as concepcdes de cada professor e
professora”. A Formac&o Continua, nessa compreenséo, envolve a articulacao
da pratica docente, as dimensdes sociais, politica e historica.

Neste sentido, sabemos que nés, docentes, precisamos ter vontade de
inovar e sensibilidade para transformar nossa pratica pedagogica. Assim, essa
procura por um novo ensinar e aprender no Ensino de Ciéncias foi
experienciado no 2° Mdodulo, Metodologias Ativas: um olhar interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem.

Os docentes foram questionados pelo formador sobre os conhecimentos
acerca das Metodologias Ativas e as respostas foram que “nessas

metodologias o aluno passa a ser o centro da aprendizagem, a presenca do
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professor continua sendo importante, mas o aluno € o protagonista”
(DOCENTES, 2019).

Na formacdo, foram apresentadas duas propostas para os docentes
desenvolverem com os estudantes. A primeira foi a Sala de aula invertida,
gue acontece, em parte, em casa e, em parte, em um ambiente supervisionado
pelo professor. A ideia é que o estudante tenha o primeiro contato com o
conteudo através de um ambiente virtual, que pode ser um video, uma musica,
e, ao chegar a sala presencial, ele tenha o conhecimento sobre o assunto a ser
desenvolvido.

Dessa forma, a sala de aula presencial se torna o local de interacéo
professor-aluno para desenvolver os conteudos explorados pelos estudantes,
realizar atividades praticas como resolucao de problemas, construir projetos e
discussbes, além de viabilizar um diagndstico preciso do que o aprendiz é
capaz de realizar, suas dificuldades e interesses. O docente e o estudante
podem, juntos, tracar situacOes de aprendizagem mais personalizadas.
(BACICH; MORAN, 2018).

A segunda proposta trouxe a Rotagdo por estacdes, a qual consiste em
criar uma espécie de circuito dentro da sala de aula. Cada uma das estacdes
propde uma atividade diferente sobre o mesmo tema central e, ao menos, uma
das paradas precisa incluir tecnologia digital. A ideia é que os estudantes,
divididos em pequenos grupos de 4 ou 5 pessoas, facam um rodizio pelos
diversos pontos.

De acordo com o roteiro e passando por cada estacdo com tempo
determinado, foi trabalhado, na primeira estacdo de forma interdisciplinar,
Artes, Geografia, Matematica e Ciéncias, partindo da referéncia geral
Geometria, que esta presente na disciplina de Artes, nos elementos da
linguagem visual e, na Geografia, nos mapas. Utilizando as figuras geométricas
com as cores primarias, os docentes tinham que descobrir a cor secundaria
resultante. Logo em seguida, tracar um percurso de sua casa até a escola,
destacando em forma de desenhos os pontos de referéncia. Ao final, tinham
gue desenhar e escrever a legenda de seu mapa mental, utilizando linhas,

pontos e figuras geométricas, conforme figura abaixo:
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Figura 2 - Atividade pratica no 2° mddulo/trabalhando a interdisciplinaridade/1? estacdo

Fonte: BARNABE, 2019

Na segunda estacao de forma interdisciplinar, foram trabalhadas as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, partindo da referéncia geral
Geometria, através da leitura e interpretacdo do poema Mée. Aos grupos foi
proposto encontrar a palavra que estava faltando para completar o poema e
representa-la com um desenho, utilizando as formas geométricas, conforme

mostra a figura a seguir:
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Figura 3 — Atividade pratica no 2° médulo/interdisciplinar/ Portugués/Matematica/ 22 estacao
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Fonte: BARNABE (2019)

As propostas nos levaram a refletir sobre o fato de que o trabalho com
as Metodologias Ativas ndo apenas promove mais adesao ao processo de
ensino e aprendizagem, como também exige de ndés, educadores, e dos

estudantes uma nova postura, pois precisamos conhecer a n6és mesmos,
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dominar os conteiudos e nossas didéaticas, sabendo selecionar e articular
conhecimentos, produzindo e pesquisando continuamente, além de avaliar a
nossa pratica a partir da aprendizagem dos discentes, mediando as
informagdes e, ao final, ajudar a transforma-las em conhecimento. Conforme
Bacich e Moran (2018, p. 17):

As Metodologias Ativas abrangem uma concepc¢do do processo de
ensino e aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos
alunos na construcéo da sua aprendizagem, valorizando as diferentes
formas pelas quais eles podem ser envolvidos neste processo para
gue apreendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo e espaco.

A avaliacdo sobre o desenvolvimento da temética, de um modo geral, foi
positiva, pois para os docentes “foi prazeroso desenvolver as atividades
passando por cada estacdo. Se foi prazeroso para um adulto sera tambéem
para o estudante” (DOCENTES, 2019).

O 3° Modulo abordou o Letramento na Cultura Material como recurso
didatico interdisciplinar. O objetivo foi levar o docente a repensar sua pratica
pedagogica a partir do desenvolvimento dos conteudos: Identidade e formacéao
social através da cultura material; Experiéncia ludica e expressividade
linguistica no contexto da aprendizagem; Percepcdo sobre o tempo;
Construgdo de narrativas; Analises das mudancas historicas para aprimorar e
valorizar o respeito nos espacos de convivéncia.

O formador discorreu sobre a evolugcdo das coisas e Seu processo
histérico, como, por exemplo, a invencdo do telefone, da camera fotogréfica,
TV e computador. Todos esses objetos evoluiram e, no século XXI, podemos
té-los de forma individualizada ou em um Unico objeto: o celular.

Para o desenvolvimento desta atividade formativa, o formador fez uso de
recursos tecnoldgicos como o notebook e o data show, onde foram trabalhados
slides sobre o tema. A atividade ocorreu através do didlogo com os

participantes, como mostra a figura abaixo:
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Figura 4- Trabalhando o tema Letramento na Cultura Material
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Como atividade prética foi proposto trabalhar de forma interdisciplinar
Histéria e Arte, partindo da referéncia geral Cultura Material. Foi
disponibilizada, aos docentes, uma pasta com fotos antigas da cidade de
Manaus divididas em prédios historicos e &reas de paisagens urbanas.

O trabalho das equipes foi identificar o nome do prédio e a data de sua
construcdo, conforme as fichas que estavam no envelope. Nas fotografias
tinham que identificar os pontos de referéncia como prédios e monumentos
histricos que ainda existem na cidade, como pode ser visualizada na figura

abaixo:
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Figura 5 — Atividade préatica no 3° médulo/ trabalhando a interdisciplinaridade/Cultura Material
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Fonte: BARNABE (2019)

Essa formacdo foi realizada em uma escola da Zona Oeste com o
objetivo de viabilizar a participagdo dos docentes. Apesar desta iniciativa,
estava prevista a participacdo de 212 docentes do 1° ao 5° ano e apenas 61
compareceram a formacao.

Apesar da baixa frequéncia no encontro, os objetivos pretendidos pela
atividade foram alcancados, pois os docentes fizeram a relacdo correta das
fotografias com a data de construcdo, referéncias de prédios e monumentos
historicos, podendo, de acordo com sua realidade, realizar adaptagfes para
sua realidade escolar.

Observamos que essa atividade proporcionou maior interacdo entre os
docentes, que aproveitaram o momento trazendo em suas falas a histéria de
alguns prédios histéricos como o Teatro Amazonas.

Outra atividade que também promoveu o envolvimento dos participantes
foi a de ler uma mausica, descobrir a década em que foi lancada e fazer
mimicas para as outras equipes adivinharem o ritmo e criar uma performance

utilizando os objetos que estavam na caixa, conforme mostra a figura abaixo:
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Figura 6 — Atividade pratica no 3° médulo/ interdisciplinar/Portugués/Historia/A

Fonte: BARNABE (2019)

O 4° M6dulo, com o tema diversidade, abordou a Educacdo Inclusiva e
BNCC: brincando, alfabetizando e letrando.

O tema foi desenvolvido com a ajuda dos patrticipantes, relembrando as
10 competéncias gerias da BNCC e como as mesmas podem ser trabalhadas
de forma transversal a todas as areas de conhecimento e componentes
curriculares. Foi explicado aos docentes que a maioria das competéncias
abordam o acolhimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, tém relacéo

direta com uma educacéo na perspectiva inclusiva.
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Nos didlogos com os docentes, o formador relatou sobre a relevancia de
nés, educadores, olharmos para o0 estudante e suas singularidades e
buscarmos novas alternativas para ensinar, proporcionando novos meios de
aprendizagem.

Os docentes colocaram a importancia da Formacdo Continua para o
processo ensino e aprendizagem, pois, segundo eles, “a formacao inicial
recebida na universidade ndo é suficiente. Além disso, ndo ha especializacdo
gue dé conta de tantas demandas do cotidiano escolar” (DOCENTES, 2019).

Com relacdo a Formacdo Continua, Imbernon (2011, p 48 e 49) afirma
que:

A formacao terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua
pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes [...]
realizando um processo constante de auto avaliagdo que oriente o
seu trabalho [...]

Nesse entendimento, € em nosso processo formativo que buscamos
compreender e refletir sobre acdes e procedimentos de nossa pratica. Ao
realizar uma autorreflexdo e autoavaliagdo, estaremos sempre em constante
aprendizagem.

Este encontro formativo também oportunizou o dialogo entre os
participantes, pois ocorreram muitos relatos de experiéncias sobre a realidade
vivenciada em sala de aula e as praticas relacionadas a alfabetizacdo e ao
letramento.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.13) defendem que, nos primeiros anos
escolares, “o ensino de ciéncias pode se constituir num potente aliado para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que contribui para atribuir
sentidos e significados as palavras e aos discursos”. A realizacdo de um
trabalho que enfatiza os conhecimentos cientificos podera auxiliar o processo
de aquisicdo da linguagem escrita, possibilitando ao estudante ampliar a sua
cultura.

Segundo Tardif (2014), é muito relevante para nés educadores o
interesse e a satisfacdo em participar de uma Formacgéao Continua que valorize
nossas experiéncias dando deste modo um sentido vivenciado as discussoes,
pois é a partir do saber da experiéncia que vamos estabelecendo uma relacdo
critica com os saberes das disciplinas e com os saberes da pedagogia.
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Para o autor, “[..] os professores transformam suas relacbes de
exterioridade com os saberes em relacbes de interioridade com sua propria
pratica” (TARDIF, 2014, p. 234). Entdo, passamos a avaliar, selecionar e
incorporar 0s demais saberes a pratica cotidiana. O momento de dialogos e

troca de experiéncias entre os docentes pode ser visualizado na figura abaixo:

Figura 7 - Atividade pratica no 4° médulo/ troca de experiéncias entre os docentes

Fonte: BARNABE (2019)

Com relacdo a Formacao Continua, Freire (1996) defende que esse
momento é fundamental para uma reflexao critica sobre a pratica, pois quando
pensamos criticamente sobre nossa pratica, de hoje ou de ontem, podemos
melhorar a nossa proxima pratica. Assim sendo, faz parte de nossa pratica
docente critica 0 exercicio continuo entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
Quanto mais assumimos e percebemos como somos, vamos descobrindo as
razdes que nos levam a ser de uma ou outra forma, sendo, assim, capazes de

mudarmos.

3.3 Concepcdo e préatica de Ensino de Ciéncias

Esta categoria buscou atender nosso segundo objetivo especifico, que
foi identificar a concepgéo de Ensino de Ciéncias dos formadores e professores
do Bloco Pedagdgico do Ensino fundamental.
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Dessa maneira, apresentamos, inicialmente, as falas dos formadores

durante as entrevistas:

Compreendo o ensino de ciéncias como disseminar, onde o aluno é
mais consciente, qualquer ciéncia tem que dialogar. NOs seres
humanos vamos construindo o conhecimento de que ciéncia ndo é
uma verdade absoluta e que ela esta o tempo inteiro em construcao.
Acredito também que esse ensino precisa levar o estudante a
alfabetizacao cientifica. (F1, 2019).

A concepc¢éo que tenho € que ensinar ciéncias é ensinar o mundo.
Precisamos compreender o mundo e as coisas que o compdem,
assim vamos construindo o conhecimento. E preparar o estudante
para uma formacéo cientifica e cidada (F2,2019).

No meu entendimento ensinar ciéncias é levar ao aluno a
descobertas, a ter curiosidade. A ciéncia move todas as coisas, €
para tentar resolver as coisas é que a gente coloca a ciéncia na frente
de tudo, ensinar ciéncias é isso, o querer descobrir. (F3, 2019).

Ensinar Ciéncias é fazer uma leitura sobre a natureza, sobre o corpo,
sobre alguns fenbmenos muitos proximos do estudante como a
chuva, sol, lugar, tempo, enchente etc. Mas, para eu ensinar ciéncias,
preciso apresentar o acontecimento, a experiéncia, o fenébmeno para
poder despertar a curiosidade. (F4, 2019).

As falas de F1 a F4 evidenciam uma concepc¢ao de Ensino de Ciéncias
concebido como conhecimento em constru¢cdo, compreensdao do mundo e
preparacao para formacao cientifica e cidada.

Esse entendimento vai ao encontro da Proposta Pedagogica do

Municipio de Manaus, a qual defende que:

O Ensino de Ciéncias visa compreender o mundo e suas
modificacdes, reconhecer o homem como parte do universo e
principal interventor das transformagfes do meio em que vive,
contribuindo para formacdo da integridade pessoal e de autoestima
[..] (MANAUS, 2014, p.126).

A influéncia de uma concepcédo aberta de Ciéncia, e, portanto, suscetivel
a mudancas traduz-se na possibilidade de rompimento com a concepcéo
tradicional que ainda permeia o espaco escolar e dificulta o processo de
ensino-aprendizagem, construindo-se, entdo, uma perspectiva critica e

processual acerca da educacao.
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Os fragmentos das falas de F1 e F2 apontam para a alfabetizacéo
cientifica dos estudantes, a qual Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8 e 9)
consideram como “[..] o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu
universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadéo inserido na sociedade”.
Esse trabalho, no entanto, necessita ser iniciado nos primeiros anos escolares,
viabilizando, desta forma, ainsercéo a cultura cientifica.

Para Chassot (2018, p.19), a alfabetizagéo cientifica € o “o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do
mundo onde vivem”. Acreditamos, assim, como o autor em uma concepcao de
Ensino de Ciéncias que propicie um espirito critico, reflexivo, permitindo aos
estudantes fazerem uma leitura do mundo, buscando, dessa forma,
compreender e atuar na sociedade.

As vozes dos docentes do bloco pedagogico foram expressando tanto

concepcao como a pratica sobre o Ensino de Ciéncias:

E a vivéncia, experiéncia, despertar a curiosidades sobre os
conteddos e levar o estudante a fazer uma leitura do mundo. As
criangas tém essa naturalidade para perguntar [...] hoje, tem aula de
ciéncias? A cobra tem dentes? Entre outras. Sao curiosidades que
eles tém. Quando falamos em ciéncias, ndo estamos falando apenas
de algo relacionado as ciéncias da natureza, mas estamos falando de
Matematica, Geografia, Histéria e eu percebi essa relagdo entre as
disciplinas nas formacdes, permite um trabalho interdisciplinar. Na
minha pratica, eu procuro fazer essa interdisciplinaridade. (D1, 2019).

Ensinar ciéncias é trabalhar a partir das experiéncias e curiosidades
dos alunos sobre o0 mundo em que vivem. Levar o aluno a construir
conceitos, ter opinido e uma visao critica sobre as coisas € 0 mundo
em que ele vive. Quando eu trabalho com ciéncias, busco sempre
trabalhar de forma interdisciplinar. Por exemplo, ao trabalhar o
conteddo alimento, eu trago o concreto para as aulas, verifico os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito daquela fruta, e, a partir
dai, ja trabalho a questdo da higiene com os alimentos, um texto
sobre a tematica, sempre buscando um elo entre os contetdos de
forma interdisciplinar [...] e passo pesquisas para aprofundar o tema.
(D2, 2019).

Ensinar ciéncias é fazer com que o aluno possa compreender o
mundo em que vive, ajudar a construir conceitos e emitir opinifes [...].
Eu gosto de ensinar aproveitando as experiéncias dos alunos, gosto
de construir materiais juntamente com eles para as aulas, realizo
rodas de conversas, enfatizo a leitura e a interpretacdo dos
conteudos das disciplinas, porque, pra mim, o estudante que sabe ler
e escrever bem tem mais desenvoltura para aprender. Por exemplo, a
troca de experiéncias que tivemos no médulo 4 sobre alfabetizacéo

89



atendeu minhas necessidades e a dos meus estudantes, porque eu
coloquei em prética, adequando a minha realidade na sala de aula de
forma interdisciplinar. (D3,2019).

Nas falas de D1 a D3 sao ressaltadas as palavras: descobertas,
curiosidade, experiéncias prévias, leitura do mundo, visédo critica, e outras as
guais nos fazem perceber que o Ensino de Ciéncias praticado pelos docentes
tem uma perspectiva construtivista, de descoberta, de investigacdo, de criar
oportunidade de criagdo, tudo isto esta direcionado ao que pretendemos com o
ato de educar, que € a formacéo integral do ser humano.

As falas trazem o trabalho interdisciplinar no Ensino de Ciéncias, o qual
requer “[...] uma postura pesquisadora, a permanéncia do desejo de vasculhar
o desconhecido e de ousar. E um permanente redescobrir daquele que ensina,
daguele que aprende e da relacdo que se refaz constantemente” (TRIVELATO;
SILVA, 2017, p. 22).

Conforme Manaus (2014), a interdisciplinaridade precisa ser uma
constante na pratica do educador que atua nos anos iniciais do Bloco
Pedagogico, pois essa é a fase em que ocorre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que perpetuardo 0s demais processos de
formagdo humana, destacando-se a Alfabetizagdo e o Letramento.

E importante, porém, compreendermos que, para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, faz-se necesséario o didlogo, engajamento, e a nossa
participacdo docente na construcdo de um projeto voltado para a superacédo da
fragmentacdo do ensino e de seu processo pedagdgico.

Deste modo, a interdisciplinaridade colabora para ampliar a capacidade
do estudante em compreender as relacdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais que se estabelecem nos diferentes contextos histéricos.

Essa orientacdo para que o trabalho interdisciplinar faca parte da prética
docente para ajudar o estudante em sua aprendizagem foi vivenciada na
atividade formativa do 2° médulo Metodologias Ativas na terceira estacgéao.

A interdisciplinaridade ocorreu entre as disciplinas de Mateméatica e
Ciéncias da Natureza. Através da montagem e giro de um jogo de roleta,
tinham que ser montado os animais utilizando as formas geométricas de

encaixe, conforme mostra a figura abaixo:
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Figura 8 - Atividade pratica no 2° modulo/trabalhando a interdisciplinaridade/ 32 estacao

i
X

Fonte: BARNABE (2019)

Diante dessa atividade prética, verificamos essa necessidade de
transformar a concepcdo de Ensino de Ciéncias para que a producdo do
conhecimento seja entendida como um processo de construcdo humana
situado em um contexto, com uma organizagao interdisciplinar curricular
apresentada de maneira a conectar conceitos. Dessa forma, a aprendizagem
passa a ser apropriada como parte da cultura humana, assumindo, assim, um
sentido (BACICH; MORAN, 2018).

Freire (2005), a respeito da interdisciplinaridade, apesar de néo aparecer
de forma explicita traz aportes importantes para o ensino, a exemplo da
dialogicidade, da problematizacdo, da contextualizacdo e da coletividade. A
proposta defendida pelo autor tem por base a organizacao curricular via tema
gerador, obtido por meio do processo de investigacdo tematica, podendo ser
interpretado como um processo interdisciplinar.

Os docentes ainda trazem em suas falas:

Ensinar Ciéncias para mim € descobrimento, pois o aluno precisa
descobrir e compreender o mundo em que vive. Eu planejo as minhas
aulas sempre buscando trabalhar a ludicidade, costumo iniciar com

perguntas para saber os conhecimentos prévios dos alunos a respeito
do conteddo que vou trabalhar. A escola possui muitos jogos, mas
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alguns nos também construimos até para envolver mais o aluno na
aula. Eu passo videos que tenham relagdo com os contetdos e vejo
gue eles participam mais das aulas. (D4, 2019).

Ensinar ciéncias é quando eu levo o aluno a compreender o mundo
em que esta inserido. Em minhas aulas, utilizo os textos e atividades
do livro didéatico, confecgdo de materiais concretos e experimentos
com os alunos, busco ver seu conhecimento prévio sobre o assunto
eles gostam quando eu faco perguntas. Passo pesquisas sobre o
tema e eles trazem para nossas rodas de conversas. (D5, 2019).

E eu ensinar de uma maneira que ajude meu aluno a compreender o
mundo, que ele saiba se posicionar de forma critica na sociedade.
Quando eu planejo minhas aulas, gosto de trabalhar com o ludico,
pequenas experiéncias, e eles gostam de construir jogos, utilizo os
textos do livro didatico, mas procuro enriquecer, dependendo do tema
realizamos pesquisas de outros textos como jornais ou revistas. (D6,
2019).

Eu penso que é preparar o aluno para interpretar o mundo, conhecer
o todo, descobrir o novo, levar ele a construir conceitos, levantar
hipéteses. Nas aulas, mostro o concreto, uso jogos, alguns
construimos com sucatas, entdo trabalho muito com o concreto. Eu
uso algumas atividades e textos do livro didatico para complementar
com outras propostas que eu elaboro, uso o notebook e data show da
escola e fazemos pesquisas na internet, eles adoram quando
assistimos a videos sobre os temas. (D7, 2019).

Ensinar ciéncias é formar cidadaos criticos que possam compreender
a realidade em que vivem. O aluno precisa fazer uma leitura do
mundo. Nesse ensino a crianga deve ser posta mais em foco [...],
trazer o concreto para as aulas, fazer experiéncias que eles gostam
muito, conforme o tema eu passo pesquisas e aqui na escola nos
vamos construindo novos conhecimentos. Eu, enquanto educadora,
penso que é através das Ciéncias, pelo uso da Tecnologia, que
ocorrem as transformac¢des no mundo, entdo, o aluno necessita ter
acesso ao saber cientifico. (D8, 2019).

Um dos aspectos significativos demonstrado nas vozes dos docentes

esta relacionado a uma diversidade importante de procedimentos que eles

relatam realizar no Ensino de Ciéncias. Isso nos leva a entender que esses

docentes em formacdo na DDPM/SEMED, dependendo da realidade em que

trabalham, apresentam um diferencial na sua préatica pedagogica.

Os docentes D6 e D8 compreendem que o papel do Ensino de Ciéncias

nos anos iniciais do Ensino Fundamental é mais abrangente do que o repasse

de conteudo. Ao verificarmos respostas que expressam que ensinar Ciéncias é

formar cidadaos criticos que possam compreender a realidade em que vivem,
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entendemos que o ensino de Ciéncias ultrapassa uma concepcéo tradicional e
busca proporcionar, ao estudante, o desenvolvimento de sua cidadania.

Quando os docentes D5, D6 e D8 relatam a respeito das pesquisas com
os estudantes, mostram a grande importancia que dao a este tipo de atividade,
pois 0s estudantes, quando séo instigados a pesquisar fora dos muros da
escola, demonstram um grande interesse em aprender, especialmente quando
se trata de Ciéncias, porque aguca a sua curiosidade.

Nas respostas dos docentes D4, D5, D6, D7 e D8 percebemos a
valorizacdo de acgbes conjuntas durante as atividades com os estudantes. Tal
procedimento nos remete a um dos objetivos do Ensino de Ciéncias, que €
promover as interagdes sociais para a construcado do conhecimento.

Corroborando com essa ideia, Carvalho (2011, p.31) defende que “a
interagdo dos alunos com seus iguais é imprescindivel na construcao,
eminentemente social, de um novo conhecimento”. Para a autora, & através da
discussdo com seus pares que surgem o desenvolvimento légico e a
necessidade de se expressar coerentemente.

Ainda no desenvolvimento de suas aulas de ciéncias, esses docentes
realizam: perguntas para conhecer 0os conhecimentos prévios, confeccdo de
materiais concretos, experimentos, construcdo de jogos, atividades ludicas,
rodas de conversa, utilizacdo do livro didatico, textos de jornais e revistas, entre
outras, que demonstram a participacdo dos estudantes no processo de ensino
aprendizagem, evidenciando a iniciativa dos docentes em propiciar situagdes
significativas de aprendizagem.

Depreendemos a partir das falas dos docentes D4, D7 e D8 que a
pratica de Ensino de Ciéncias tem um vinculo com a tecnologia, que é vista
como o produto da prépria ciéncia para proporcionar o desenvolvimento
humano. Ha, na pratica dos docentes, uma preocupacdo em preparar O
estudante para discutir e refletir sobre as implicacbes sociais desse
desenvolvimento cientifico.

Conforme os PCNs, “a formacdo de um cidaddo critico exige sua
insercdo numa sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnoldgico €
cada vez mais valorizado” (BRASIL, 1997, p.15). Nesse contexto, o Ensino de

Ciéncias precisa colaborar para a compreensdo do mundo e suas
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transformacgdes, situando o homem como individuo participativo e parte
integrante do universo.

Nosso trabalho como educadores, segundo Freire (2001, p. 83), é
“estimular o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a construcao
do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico,
cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo”.

Deste modo, o Ensino de Ciéncias praticado pelos docentes, conforme
suas falas, acenam em posicao critica & concepcdo conservadora/reprodutora
de conhecimento. Por isso, buscam, através da Formagdo Continua,
desenvolver competéncias que oportunizem aos estudantes novas
aprendizagens para que exercam criticamente a cidadania, tendo uma

participagdo mais autbnoma diante das constantes transformacdes sociais.

3.4 Ensino de Ciéncias: os limites, os desafios e as possibilidades a
partir da Formacgao Continua da DDPM/SEMED

Apobs o desenvolvimento das categorias que nos permitiram identificar as
concepcOes de Formacdo Continua e Ensino de Ciéncias dos docentes dos
anos iniciais e, levando-se em consideragcdo a importancia de estarmos
preparados diante do desafio de ensinar, pois somos nés, educadores, 0s
responsaveis pelo desenvolvimento inicial do pensamento cientifico dos
estudantes, passaremos agora a analisar na Formacdo Continua do bloco
pedagdgico: os limites, os desafios e as possibilidades para o ensino de
ciéncias.

Com relacéo a esses aspectos, os docentes trazem em suas falas:

No meu entendimento ndo existe um limite na minha formacédo. Se
meu objetivo é levar o estudante a fazer uma leitura do mundo de
forma critica, eu tenho que estar sempre aprendendo para melhorar
meu trabalho e ajudar meu aluno. Mesmo com a falta de material
adequado para as aulas de ciéncias, eu tento inovar, construir
materiais com eles. O préprio ensinar ciéncias pra mim ja é um
desafio. Eu coloco como um outro desafio que a SEMED aumente a
carga horaria das formacdes para estarmos discutindo mais sobre
nossas experiéncias. Eu vejo nas formagdes a possibilidade de levar
o professor a se ver como educador. (D1, 2019).

N&o existe um limite quando se quer aprender, entdo, eu vejo essa
necessidade de aperfeicoamento. Por exemplo, com o mddulo
metodologias ativas eu pude dar continuidade na sala de aula
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adequando com a realidade da minha turma, entdo, tem sempre uma
continuacdo. Vejo como um desafio aumentar o ndmero de
formacgOes para termos mais tempo de dialogos com os colegas pois
os encontros formativos foram tdo bons que o tempo foi pouco. Como
Possibilidade seria levar a formagéo para nosso local de trabalho,
pelo menos uma na escola a cada dois meses. (D2, 2019).

o desafio é pensar em metodologias que ajudem o professor para um
trabalho interdisciplinar para ele ndo se identificar e trabalhar mais
uma area em detrimento das outras. Limites: a formacéo ela ndo tem
um limite, tanto que nos encontros nds perguntamos sobre o que
vivenciamos no udltimo encontro [...] essa preocupagdo € para que 0
professor entenda que os modulos foram pensados em uma
sequéncia, numa complementacdo e que tem um desdobramento,
uma continuidade. Possibilidade: Que a partir da formacdo o
professor possa refletir e se ver nesse processo formativo como
pesquisador [...]Je o pesquisador observa o espaco, contextualiza
esse espago e, com seu conhecimento, ele diz se aquele é o melhor
caminho. (F4, 2019)

Eu vejo como um desafio para a formacao levar o professor a rever
de forma cotidiana a sua pratica em sala de aula e a importancia para
ele enquanto profissional. Eu tenho colegas que ndo se esforcam
para transpor a formacdo para sua sala de aula. Limites: ndo existe
um limite, eu como professora preciso construir e desconstruir e sei
gue é importante para minha préatica a aprendizagem continua. Esses
encontros nos dao essa possibilidade de estarmos repensando sobre
0 nosso trabalho pratica. (D8, 2019)

Nos relatos, € possivel compreender a importancia dada a formacgao
pelos docentes quando dizem que ndo existe um fim para o processo formativo
€ que necessitam estarem em constante aprendizagem, porém frisam a
necessidade de mais momentos formativos que proporcionem o dialogo e a
troca de experiéncias.

Diante das falas dos docentes, € relevante destacar que as escolas
publicas, em sua maioria, possuem uma carga horaria exigua, tem caréncia de
materiais e espagos como laboratérios de ciéncias, horta escolar, area verde,
laboratorio de informética, dentre outros. Logo, sdo limites pontuados pelos
educadores que dificultam o desenvolvimento de modo mais produtivo das
aulas de ciéncias.

Além da falta de materiais pedagdgicos e com uma estrutura fisica que
ainda carece de muitos ajustes, temos ainda o perfil de um docente polivalente
dos anos iniciais, o qual fard a mediacdo do conhecimento para os estudantes

objetivando a aprendizagem, tendo como desafio a utilizagdo do conhecimento
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cientifico, das tecnologias educacionais e de estratégias didaticas que, muitas
vezes, nao estiveram presentes em sua formacao inicial.

Na analise dos depoimentos dos educadores do bloco pedagdgico
notarmos uma determinada adequacdo quanto a essa realidade escolar
encontrada nas instituicdes, demonstrando sempre 0 compromisso com a
profissdo. Para os docentes ensinar ciéncias € um desafio, o qual tentam
superar enfatizando atividades que favorecam a espontaneidade do estudante
a observar, questionar, investigar e entender, o0 meio em que vivem e 0S
eventos do cotidiano.

Apesar da necessidade do aumento do numero de formacdes ser na
visdo dos docentes um desafio que precisa ser sanado pela DDPM/SEMED,
os educadores, consideram haver acréscimo a profissdo a participagdo na
Formacdo Continua, uma vez que a mesma, abre possibilidades para o
didlogo, a troca de experiéncias e o trabalho coletivo, valorizando seus
conhecimentos e praticas, viabilizando a reflexdo na acdo, para atender a
realidade desafiadora do Ensino de Ciéncias.

Conforme o pensamento de Pimenta (2005), € necessario irmos além. E
indispensavel superar o entendimento de Formacdo Continua a partir de
perspectivas de treinamento ou de simples capacitacdo. Precisamos
ultrapassar a compreenséo que se tem de educagdo permanente, pois a nossa
formacdo ndo se constréi apenas por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas através de um trabalho de reflexdo critica
sobre nossas praticas e de uma (re) construcdo continua de nossa identidade
pessoal.

Identificamos nas declaracbes de D1 e D2 que os professores salientam
a reivindicacao de mais tempo para a pratica reflexiva nas formac6es como um
desafio a ser superado e que essas acdes trariam a possibilidade do
professor se ver nesse processo como pesquisador nos remetendo a
perspectiva de um professor reflexivo.

No campo da formacao docente, tem sido discutida a relevancia de nos
educadores estarmos refletindo sobre nossa pratica. Antes é necessaria,
porém, a compreensdo do verdadeiro sentido da pratica reflexiva, suas

possibilidades e limitagdes. De acordo com Ghedin (2006, p. 147), “Ninguém
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deve ser obrigado a ser reflexivo, embora todos devam ser estimulados a sé-lo
[...]. Mas tal fato ha de iniciar-se, primeiramente, pelo préprio o professor”.

Como docentes precisamos de uma postura reflexiva, pois se ndo a
temos é certo que os estudantes também ndo terdo. Assim, o uso de
metodologias de formacdo reflexiva exige paciéncia, uma vez que O0S
resultados s6 sdo observados a longo prazo. Por isso, € preciso respeito as
diversidades e & maturidade dos sujeitos envolvido (GHEDIN, 2006).

A necessidade de construir uma postura investigativa esteve muito
presente nos relatos dos sujeitos entrevistados. Essa perspectiva identifica-se
com a abordagem do professor pesquisador, a qual busca se afastar da
concepcao da racionalidade técnica, onde o docente € somente reprodutor do
conhecimento partindo para um entendimento reflexivo e questionador.

Para os docentes, a partir dessa Formacdo Continua, com 0 espago
formativo de busca de conhecimentos tedricos e metodoldgicos sobre o Ensino
de Ciéncias, traz a possibilidade de se enxergarem como pesquisadores e se
afastarem de concepcbes que ndo atendem as suas reais necessidades
formativas e dos estudantes.

Entendemos que a formacdo do professor pesquisador s6 pode ocorrer
se |lhes forem dadas as condicdes de experiéncias praticas e de forma
continua. Para viabilizar uma formacéo centrada na pesquisa, € necessario
conhecer 0s objetivos, o planejamento e a organizacdo dos cursos de
formacdo, considerando, desta maneira, a importancia da pesquisa para a
formacdo docente sem, no entanto, descuidarmos das condi¢cdes para que ela
ocorra de forma articulada ao ensino (GHEDIN, 2006).

Diante disso, acreditamos que estimular a postura de pesquisador
durante os processos formativos corrobora na investigacdo e reflexdo dos
docentes sobre a prépria pratica. Logo, ha necessidade de a¢cdes mais intensas
na Formacdo Continua, para que sejam formados profissionais com efetiva
consciéncia de cidadania, com independéncia de pensamento e capacidade
critica construidos ao longo da trajetéria formativa.

Ainda na apreensao dos docentes:

Para mim, o desafio sédo formac¢des com carga horaria maior para a
leitura e escrita, pois quem trabalha no bloco pedagégico sabe dessa
necessidade [...] se meu aluno sabe ler e escrever bem ele vai tem
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chances de resultados melhores em todas as disciplinas. Um outro
desafio seria superar as dificuldades com relacdo ao uso de
tecnologias, pois a maioria dos meus colegas tem dificuldades e
resisténcia. Limites: Eu penso nessa prioridade de abdicar de outras
atividades da escola para dedicar mais tempo as atividades
formativas. A SEMED coloca muitos projetos para escola, € claro que
ajudam, mas eu sei que se eu nao tiver conhecimentos pedagdgicos
pra me ajudar pode prejudicar meu trabalho. Possibilidades: Pensar
na Formacao Continua ser na escola para conhecer nossa realidade.
(D6, 2019).

Limites: Bem, eu sei que preciso estar sempre estudando e
aprendendo, tanto para meu aprimoramento profissional como
professora como para ajudar os alunos, [...], entdo, ndo existe um
limite, eu ndo posso parar. Os Desafios: seriam planejar formacées
na escola e superar as dificuldades dos docentes em trabalhar de
forma interdisciplinar [...], pois nem todos conseguem e a
possibilidade de a formacg&o ser vista como importante para o
desenvolvimento profissional. (D3,2019).

Limites: explorar mais o espaco escola, conhecer a realidade e
necessidades formativas tanto da gente como dos alunos e pensar
formacBes mais especificas a cada realidade escolar. Desafio:
Trabalhar a pratica com a gente na escola. Possibilidades de
repensar a minha pratica a cada encontro formativo buscando
mudancas no modo de ensinar. (D7,2019).

Nos fragmentos das falas de D6, D3 e D7 é apontado como
possibilidade o aumento de ac¢des formativas voltadas para a leitura e escrita,
bem como a realizagdo das formacdes nas escolas, almejando conhecer a
realidade e as reais necessidades tanto dos educadores como dos estudantes,
entretanto alguns professores ainda retrataram algumas dessas perspectivas
citadas como desafios de acordo com o seu entendimento individual.

No que diz respeito a formacdes docentes voltadas para a pratica da
alfabetizacao e letramento com os estudantes, constitui-se como um desafio a
ser superado, uma vez que a prépria Proposta Pedagdgica voltada ao Bloco
Pedagdgico traz essa preocupagdo em assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano, possibilitando
a continuidade da aprendizagem e prosseguimento de estudos, flexibilizando a
organizacdo dos tempos e espaco escolar, a fim de favorecer a aprendizagem
continua dos educandos (MANAUS, 2014).

Um trabalho mais direcionado buscando conhecer a realidade escolar e
planejar acdes especificas para tentar sanar as dificuldades €, no entanto, uma

possibilidade a ser estudada pelo curso de formacdo, uma vez que a
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guantidade de formadores da Rede Colaborativa, conforme nossos estudos,
nao é suficiente para atender as demandas. Fato esse evidenciado quando foi
delimitado o publico de atendimento em 2019.

Diante dessa constatacéo revelada nas falas dos docentes, em que a
pratica pedagdgica favorece um processo formativo, a escola, enquanto lugar
onde essa pratica se concretiza, precisa se caracterizar como l6cus da
Formagdo Continua. E necessério, no entanto, lembrarmos que a escola
precisa desenvolver a ideia de que a propria Ciéncia é proviséria, que se
reconstroi continuamente criando significados novos para tentar explicar o
mundo.

A nossa pesquisa ocorreu durante as formacOes voltadas para os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, de maneira particular,
com o Bloco Pedagdgico do (1° ao 3° ano). Na Zona Oeste, segundo dados
repassados pela coordenacédo distrital, sdo 424 docentes atuando neste nivel
de ensino e 232 atuando em turmas do 4° e 5° ano. Se formos pensar na
guantidade de escolas e de docentes que atuam em outras zonas, esse
numero é bem maior.

Nesse contexto, manter em formacdo continua os professores que
atuam no bloco pedagogico se constitui em um desafio constante para a
Secretaria Municipal de Educacdo, pois esses profissionais que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental precisam de uma formacao ampla que lhes
possibilitem desenvolver o0s conteddos de naturezas diversas, tendo
conhecimentos especificos das diversas éareas (Linguagem, Matematica,
Ciéncias e Arte, contemplando, Musica e Movimento). (MANAUS, 2014).

Considerando esses aspectos apontados pelos docentes, o Projeto
Rede Colaborativa de Formacdo Continuada: Processos de ensino e
aprendizagem a luz da BNCC, planejado pela DDPM/SEMED, tem o desafio
de contribuir para a construcdo e reconstrucdo da pratica pedagodgica a ser
trabalhada na escola, a partir das reflexdes acerca das abordagens
sociointeracionistas vivenciadas durante os encontros de formagdes.

Nesse sentido, questionamos os docentes a respeito da Formacéao
Continua desenvolvida pela DDPM/SEMED e se a mesma contribui para o

Ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Obtemos os seguintes relatos:
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Sim, contribui, porque a didatica que os formadores utilizam nas
formacgbes tem colocado muito bem o lddico e atividades em grupo
gue me ajudam a transpor para a minha realidade na sala de aula,
seja ha Matematica, Geografia, Histéria, ajudando a fazer um trabalho
interdisciplinar. (D5, 2019).

Contribui sim porque essas formagfes tém permitido as trocas de
experiéncias entre a gente e tudo que construimos nos encontros
podem ser transpostos para minha realidade com a minha turma. Nao
existe uma formacdo na SEMED exclusiva para o Ensino de Ciéncias
dos anos iniciais e eu vejo essa necessidade, [...] por exemplo, nas
metodologias ativas, eu consegui ja desenvolver algumas atividades
nas aulas de ciéncias com meus alunos utilizando os tablets do
projeto Profuturo. (D6, 2019).

Sim, ela tem contribuido. Eu tenho que dizer que as formacdes
vieram com uma proposta boa, eles fazem avaliagbes ao término
perguntando sobre o tema de nosso interesse. Para nos aqui do
bloco pedagdgico é muito trabalhado a questao da alfabetizacéo e do
letramento né, mas assim eles conseguem mostrar como a gente
pode trabalhar a leitura e a escrita de forma interdisciplinar. (D7,
2019).

Sim. As formacgdes contribuem, pois, baseado no retorno que temos
dos professores e do que vemos na socializagdo das praticas, tudo
passa pelo crivo do professor e transposicéo didatica (F1,2019)

Sim. As formacdes tém contribuido para o Ensino de Ciéncias e, na
escola em conversa com o0s colegas docentes, nos trocamos
experiéncias a partir do que é proposto nas formacdes. Por exemplo,
qguando trabalhamos um texto de ciéncias da natureza nds estamos
trabalhando outras disciplinas dependendo do contetdo. (D3, 2019).

Sim tem favorecido os professores e a gente tém observado que tem
professores da SEMED desenvolvendo projetos e a gente observa
como essas criancas descobrem um fendmeno com uma propriedade
conceitual e ndo foram treinados, porque sdo sabatinados pelos
avaliadores e respondem com seguranca. Esse aluno foi preparado
pelos professores que participam da nossa formag&o aqui no DDPM.
N&o que o objetivo do ensino de ciéncias seja o de formar cientista,
mas oportunizar a esse aluno a entender seu cotidiano. (F4, 2019)

As vozes dos docentes revelam que a Formacdo Continua da

BN

DDPM/SEMED, contribui para o Ensino de Ciéncias, a medida que traz

implicacbes para a pratica pedagdgica, colaborando para tentar superar o

desenvolvimento dos diferentes conteudos ligados as Ciéncias, propondo

atividades mais atrativas, capazes de levar os estudantes a compreenséao e

assimilacdo dos conteldos propostos através de uma Aprendizagem

Significativa.
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Verificamos, a partir dos relatos, que os docentes conseguem, utilizando
0s conhecimentos trabalhados nas formacoes, transpor para sua realidade as
atividades propostas, fazendo uso da tecnologia como a relatada na fala D6
com os tablets. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), além do livro
didatico, outros recursos, em especial os tecnoldgicos, precisam estar mais
presentes no cotidiano escolar, uma vez que ha necessidade de sua utilizacao
pelos estudantes de forma critica e consciente.

Sabemos que as préaticas desenvolvidas nas formagdes, quando
partiihadas, propiciam a reflexdo sobre a acao do fazer docente e a
ressignificacdo dos saberes. Por isso, os educadores tiveram a oportunidade
de mostrar como realizam a transposicdo pratica para a sala de aula no V
Seminario de Socializacdo das Praticas Formativas realizado de 05 a 07 de
novembro de 2019 na DDPM/SEMED.

Entendemos ser importante que a proposta de formacdo da
DDPM/SEMED esteja buscando possibilidades para se constituir como l6cus
privilegiado para reflexdes sobre a préatica ajudando a repensar o Ensino de
Ciéncias para o despertar cientifico, priorizando atividades com os estudantes
com base em evidéncias, raciocinio légico, relacionando experiéncias na
construcdo de novos conhecimentos em um trabalho coletivo.

Através das nossas observacfes dos encontros formativos e dos relatos
dos sujeitos participantes, inferimos que os docentes compreendem que a
Formacdo Continua contribui para a melhoria da préatica pedagoégica, por isso
consideram importantes essas formacdes, em virtude do trabalho pedagdgico

gue realizam diariamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa traz como foco a Formacdo Continua de professores e
emergiu de inquietacdes oriundas das nossas experiéncias vivenciadas,
incialmente, como professora dos anos iniciais do ensino fundamental e,
posteriormente, como gestora na Secretaria Municipal de Educacédo de
Manaus/SEMED. Nesta trajetéria, vem a tona a importancia de uma formacéao
planejada de acordo com as necessidades docentes, que propicie a reflexao e
o desenvolvimento profissional.

Ao delimitar a pesquisa buscamos direcionar a partir da seguinte
guestdo problema: A Formacdo Continua dos professores do Bloco
Pedagogico contribui para o Ensino de Ciéncias? A partir deste
guestionamento o objetivo geral foi compreender a Formacao Continua dos
professores do Bloco Pedagdgico e suas implicacdes no Ensino de Ciéncias.

Com a finalidade de alcangarmos 0 nosso proposito central, no primeiro
momento discursivo adentramos no reconhecimento das perspectivas teoricas
gue fundamentaram nosso estudo, atendendo ao primeiro objetivo especifico
da investigacdo que é identificar as concep¢cdes de Formacdo Continua dos
formadores e professores do Bloco Pedagdgico do Ensino fundamental.

Posteriormente, ndés nos alicercamos nas observacdes e entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa, o que permitiu atender o segundo
e o terceiro objetivos especificos, que séo: ldentificar as concepcdes de Ensino
de Ciéncias dos formadores e professores do Bloco Pedagogico do Ensino
fundamental e Analisar na Formacgéo Continua do bloco pedagdgico: os limites,
os desafios e as possibilidades para o ensino de ciéncias.

Nesse momento da pesquisa adentramos na realidade da concepcgao
formativa desenvolvida pela DDPM/SEMED, a qual enfatiza a reflexdo sobre a
pratica docente, pois parte da compreensao de que tais mudancas implicam no
processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, as formagdes viabilizaram um
ambiente de interacdo, trocas de experiéncias e aprimoramento dos
conhecimentos epistemoldgicos, oportunizando um saber profissional através
de metodologias, atividades e estratégias que foram compartilhadas entre os

docentes.
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Durante o processo de acompanhamento dos encontros formativos,
verificamos que a discussdo de ideias e as atividades experienciais sao
condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento da pratica docente. O dialogo e
a troca de experiéncias enriguecem as atividades formativas, incentivando os
docentes, em especial os que atuam no Bloco Pedagdgico, a aprimorar suas
praticas pedagodgicas no ensino visando atingir a aprendizagem dos
estudantes.

Conforme a analise e discussdo dos dados, podemos destacar que a
concepcdo de Formacdo Continua presente entre os docentes neste espaco
formativo é a da racionalidade pratica, relacionada a processos reflexivos onde
buscam a aquisicdo e constru¢cdo de novos conhecimentos sobre o processo
de ensino-aprendizagem.

As falas e as préticas dos participantes deste estudo evidenciaram uma
concepcao de Ensino de Ciéncias concebido como conhecimento em
construcdo, compreensdo do mundo e preparacao para formacao cientifica e
cidadd. Foram ressaltadas as palavras: curiosidades, experiéncias prévias,
descobertas, leitura do mundo, e outras que demonstram que a pratica
desenvolvida por esses docentes tem uma perspectiva construtivista.

Observamos que a formacdo foi desenvolvida dando aos docentes a
oportunidade do didlogo através das rodas de conversas e atividades
pedagdgicas inovadoras, a exemplo das Metodologias Ativas, onde o aprendiz
€ 0 protagonista e foram construidas estacbes direcionadas ao Ensino de
Ciéncias de forma interdisciplinar.

Os encontros formativos proporcionaram aos cursistas a vivéncia de
diversas técnicas de ensino e a utilizacdo de recursos didaticos que abrem
caminhos para a diversificacdo das aulas de Ciéncias, auxiliando os estudantes
dos anos iniciais na construcdo de conhecimentos significativos para seu
desenvolvimento.

Com relacédo aos limites para o Ensino de Ciéncias, expostos pelos
educadores como obstaculos que dificultam a transposicdo didatica nas aulas
com os estudantes no ambiente escolar, os dados analisados apontam: carga
horaria excessiva do trabalho docente, a precariedade de materiais

pedagogicos e a falta de estrutura adequada nas escolas.
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No entanto, podemos evidenciar nos dialogos dos docentes que, apesar
das dificuldades advindas da falta de laboratério, biblioteca, laboratorio de
informatica, area verde, dentre outros, os educadores procuram diversificar as
atividades desenvolvidas nas aulas, buscando auxiliar os estudantes na
construcdo do conhecimento cientifico.

Dentre os desafios apontados a serem superados no Ensino de Ciéncias
foi destacado: a producédo do conhecimento cientifico pelo docente, o uso das
tecnologias educacionais e de estratégias didaticas com os estudantes, a
necessidade de ampliar os espacos formativos possibilitando a construgédo do
exercicio de pensar a pratica, aléem de formacOes direcionadas para
alfabetizacao e letramento dos discentes.

Perante esses desafios, ressaltamos que durante as entrevistas, 0S
docentes, em sua maioria se direcionavam para a fragilidade de conhecimentos
mais especificos, os quais ndo foram bem desenvolvidos na formacéo inicial.
Entendem que tal problematica necessita ser superada para o avango tedrico-
metodologico em suas praticas.

Uma das propostas da Formacgdo Continua € colaborar com a pratica
docente para o processo de leitura e escrita dos estudantes do Bloco
Pedagogico, conseguindo, assim, que os discentes deem continuidade a este
processo nos anos subsequentes do Ensino Fundamental. Todavia os relatos
dos docentes apontam para a elaboragcdo de acgOes formativas mais
direcionadas para o trabalho com essa faixa etéria, em especial, para o Ensino
de Ciéncias, levando-se em consideracao as necessidades docentes.

A respeito das possibilidades identificadas neste processo em relacéo ao
Ensino de Ciéncias, a partir da Formacdo Continua da DDPM/SEMED
ressaltamos: a abertura ao didlogo favorecendo as trocas de experiéncias, a
valorizacdo das experiencias praticas dos docentes, a perspectiva de reflexdo
da pratica, o conhecimento da realidade escolar e o planejamento de acdes
formativas mais pontuais com temas de interesse a serem realizados no curso
de formagéo.

As diversas estratégias de ensino que constituem a prética docente dos
participantes, tais como: confeccdo de materiais concretos, jogos, aulas
experimentais, trabalho com pesquisa, leitura de textos diversificados, foram

desenvolvidos na Formacdo Continua pela DDPM/SEMED, o que nos permite,
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mais uma vez, reforcar a importancia dessas atividades para a pratica docente
e aprendizagem dos estudantes.

Nossos estudos revelam que a proposta da DDPM/SEMED em Rede
Colaborativa de Formacao Continuada traz possibilidades para que o0s
docentes sejam construtores de seus proprios conhecimentos quando atribui,
durante os processos formativos, significados as experiéncias que possuem.

Todo esse trabalho formativo, traz probabilidade para o aumento da
nossa autoestima enquanto professores e promove espacos de reflexao,
gerando o movimento acdao-reflexdo-acdo, o que nos permite analisar
concepcodes e atitudes realizando um processo constante de auto avaliacao.

O Programa de Formacéo Continua da SEMED se fundamenta na praxis
educativa humanizadora, democratica e cidada, que propde o desenvolvimento
da aprendizagem docente a medida em que propicia uma formag¢do onde néo
se pretende apenas o acumulo de conhecimentos, mas também a construcéo
de novos conhecimentos a partir do que foi proposto nas atividades.

Entendemos ser relevante uma Formagdo Continua que traga aportes
para desenvolver o Ensino de Ciéncias, através de propostas investigativas
gue suscitem o interesse e a criatividade dos estudantes. Faz-se necessério,
no entanto, dar condi¢cdes estruturais para a realizacdo de uma pratica docente,
gue possibilite aos discentes observar, testar, questionar, favorecendo a
ampliacdo de seus conhecimentos prévios.

Nessa perspectiva, durante os processos formativos, é preciso que 0s
docentes ndo apenas construam de forma coletiva novas estratégias para o
Ensino de Ciéncias a partir da reflexdo sobre o seu fazer pedagégico, mas que
também coloquem como um desafio se despojarem de concepg¢des que nao
atendem as reais necessidades dos estudantes, que desconsideram, por
exemplo, suas realidades sociais.

Concluimos nossa pesquisa com um sentimento de que ainda ha muito
para ser discutido sobre a Formacao Continua direcionada aos professores do
Bloco Pedagdégico do Ensino Fundamental. Os resultados de nossos estudos
nos ajudaram a alcancar nosso objetivo maior, levando-nos a Compreender a
Formacédo Continua dos professores do Bloco Pedagogico e suas implicacdes

no Ensino de Ciéncias.

105



Concebemos a pesquisa como um eterno construir e desconstruir, por
isso, nossos estudos abrem possibilidades para novas investigacdes sobre a
Formacdo Continua, quanto a necessidade do desenvolvimento de projetos
formativos que melhor se articulem com a realidade dos docentes, estudantes
e da escola, sobretudo, no que concerne ao Ensino de Ciéncias nos anos

iniciais.
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APENDICES

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

ooooooooooooooo

APENDICE A- Roteiro Unico para entrevistas e observacdes

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: FORMAGCAO CONTINUA DOS PROFESSORES DO
BLOCO PEDAQOGICO: UM ESTUDO SOBRE AS CONTRIBUICOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS

Pesquisadora responsavel: Marcia Cristina Borges Barnabé.
Professora Orientadora: Prof. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Publico-alvo: Formadores e Professores do 3° ano do Bloco Pedagogico do Ensino

Fundamental.

Objetivo: Compreender a Formacao Continua dos professores do Bloco
Pedagdgico e suas implicacdes no Ensino de Ciéncias.

Aceitacdo dos professores durante as formacdes

X/ X/
O | 00

Interacdo formador e professor

X/
X4

L)

Concepcéo de Ensino de Ciéncias expressa durante as formagdes

>

X/
*

Planejamento da Formagdo Continua

L)

e

%

X3

A

X/
L X4

Apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Conhecendo a formacéo docente
Compreensdo sobre Formacdo Continua e Ensino de Ciéncias

% Pratica pedagdgica no Ensino de Ciéncias

o

R/

X/

% Formagdo Continua e a contextualizacdo do conteudo com a realidade
escolar.

R

% Reflexos da Formacdo Continua na pratica docente.

7

¢+ Formacao Continua/SEMED para préatica docente no Ensino de Ciéncias

Observacfes adicionais:
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ANEXOS

ANEXO A — Apresentacdo da Mestranda para a pesquisa

SOVERNO DO ESTADO DO

AMAZONAS

vt 0o Fion Brasds oo Sdnotte © Bnmies Se
Clioncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAQO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 035/2018 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 14 de novembro de 2018.
Iima. Senhora.

Marcionilia Bessa
Chefa da DGE/ SEMED

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em Educagao
em Ciéncias na Amazbnia, apresenta a mestranda Mdrcia Cristina Borges Barnabé, RG
10796860, CPF 563.918.202-44, sob orientagao da Professora Doutora Lucinete Gadelha da
Costa. Nesta oportunidade solicitamos a viabilizagao de sua pesquisa intitulada: “Ensino de
Ciéncias: Formacdo Continuada dos Professores do 3 ano do Bloco Pedagégico do Ensino
Fundamental”, neste local, durante o periodo de margo a julho de 2019, no turno matutino. A
pesquisa tem como objetivo: Compreender a Formagdo Continuada da SEMED e suas
implicagdes na pratica no 3° ano do Bloco Pedagégico no Ensino de Ciéncias na Escola. Na

certeza de contar com o apoio de V.$.2 agradecemos atenciosarente pela relevante parceria.

Contato:
Marcia Cristina Borges Barnabé - mestranda
92 - 99104-6565

Atenciosamente,

P ~ s
PROF. DR. Joszrﬁg/ts_:arsouu AGUIAR
Coordenador do Mestrado Acadé em Educagdo em Ciéncias na Amazdnia

Escola Normal Superior

Av. Djalma Batista, N© 2470 < hapada
CEP: 69050-010 / Mana us-/
www.uea.edu.br
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ANEXO — B CARTA DE ANUENCIA

Secretaria Municipal de Educacio
Subsecretaria de Gestdo Educacional
Departamento Geral de Distritos

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo execucdo da pesquisa intitulada “Ensino de Ciéncias: Formagdo
Continuada dos Professores do 32 ano do Bloco Pedagégico do Ensino Fundamental”, a ser
realizada pela Sra. Marcia Cristina Borges Barnabé, mestranda Curso de Mestrado
Académico em Educacdo em Ciéncias na Amazonia. O presente projeto terd como o
objetivo compreender a Formago Continuada da SEMED e suas implicagdes na prética no 32
ano do Bloco Pedagégico no Ensino de Ciéncias na Escola.

A Instituicdo se compromete a solicitar consentimento livre e esclarecido a
todos os participantes da pesquisa, bem como obedecer & regulamentago ética de

pesquisa em vigor no pais.

Manaus, 03 de dezembro de 2018
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ANEXO C- Parecer de Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA %M

DO ESTADOD DO
AMAZONAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE CIENCIAS: A'FORMAQﬁO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO 3°
ANO DO BLOCO PEDAGOGICO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: MARCIA CRISTINA BORGES BARNABE

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 05215218.8.0000.5018

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 3.148.993

Apresentagido do Projeto:
Protocolo ENSINO DE CIENCIAS: A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO 30 ANO DO
BLOCO PEDAGOGICO DO ENSINO

Pesquisador: MARCIA CRISTINA BORGES BARNABE

Data de envio: 26/12/2018

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a Formacao Continuada da SEMED e suas implicacoes na pratica pedagogica do 3o ano do
Bloco Pedagogico no Ensino de Ciencias na escola.

Objetivo Secundaria:

Identificar as concepcoes teoricas/praticas de Formacao Continuada e Ensino de Ciencias presentes na
literatura e Estado da Arte para uma melhor verificacao das concepcoes apresentadas pelos formadores e
professores do 3o ano do Bloco Pedagogico sobre a Formacao Continuada e o Ensino de Ciencias.Analisar
na pratica docente dos professores do 3o ano do Bloco Pedagogico do Ensino fundamental as implicacoes

da Formacao Continuada desenvolvida pela SEMED no Ensino de Ciencias.

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: £9.050-020
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.usa@gmail.com
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ANEXO C1- Parecer de Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plobaforma
UNIVERSIDAOE DO AMAZONAS - UEA %M
AMAZONAS

Confinuagdo do Parecer: 3.148.993

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa nao passui riscos a saude humana e nem a sua seguranca, pois trata-se de um estudo a ser
realizado sobre a Formacao Continuada e o Ensino de Ciencias no proprio local de formacao e pratica dos
sujeitos.

Beneficios:

Por se tratar de uma pesquisa sobre a Formacao Continuada e suas implicacoes na pratica docente no
Ensino de Ciencias na Escola, os beneficiados serao os professores que poderao a partir da analise da
pesquisa refletir sobre sua formacao como um processo permanente e fundamental para sua preparacao
enquanto docentes para o trabalho com os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental no Ensino
de Ciencias. Os estudantes tambem serao beneficiados com a consolidacao de uma pratica educativa que
os forme cidadaos criticos, reflexivos e conscientes do processo formativo.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

PERPASSA PELA OBSERVACAO E ANALISE DA FORMACAO CONTINUADA DESENVOLVIDA PELA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ DE MANAUS (SEMED) PARA OS PROFESSORES DO 3o
ANO DO BLOCO PEDAGOGICO DO ENSINC FUNDAMENTAL. TEM COMO OBJETIVO COMPREENDER
A FORMACAD CONTINUADA DA SEMED E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA DO 3o
ANO DO BLOCO PEDAGOGICO NO ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA.

Por estarmos inseridos em um contexto educacional a abordagem a ser desenvolvida nessa pesquisa sera a
qualitativa, uma vez que, pensar a forma e o contexto com que a Formacao Continuada desenvolvida pela
SEMED pode influenciar o frabalho docente no Ensino de Ciencias nos direciona a pesquisar as relacoes
que se estabelecem nos processos formativos e suas implicacoes no desenvolvimento do trabalho
docente.Nosso estudo sera direcionado dentro de uma perspectiva dialetica, no dialogo com as realidades,
suas contradicoes, e conflitos e assim conseguirmos que os resultados passam acarretar em reflexces
sobre os fatos estudados nos possibilitando descrever e analisar a Formacao Continuada e suas
implicacoes na pratica docente Assim sendo, teremos dois locus de pesquisa: a SEMED onde iniciaremos
nossa pesquisa sobre a Formacao Continuada direcionada aos professores do 3o ano do bloco Pedagogico
e uma escola da rede municipal de ensino para pesquisarmos as implicacoes dessa Formacao Continuada
na

Endereco: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: &9.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com

Pagina 02 d= 05

116



ANEXO C2- Parecer de Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA

DO ESTADO DO
AMAZONAS

Confinuagdo do Parecer: 3.145.993

U EA UNIVERSIDADE DO ESTADO . gaﬂlc:r.qﬂanp

pratica docente no Ensino de Ciencias.As tecnicas para coleta de dados sao: as observacoes e entrevistas
individuais, utilizando como instrumentos agenda de campo, maquina fotografica e gravador de voz. Com
relacao a tipologia de entrevistas, trabalharemos com a entrevista semiestruturada, por permitir que sua
realizacao seja mais explorada e ampliada pelo pesquisador e poder ser respondida de maneira
informal Segundo Lakatos e Marconi (2011, p. 278), a entrevista e “uma conversacao efetuada face a face,
de maneira metodica, que pode proporcionar resultados satisfatorios e informacoes necessarias” e tem
como objetivo compreender as perspectivas e vivencias dos participantes.Dessa forma, elaboramos um
roteiro unico como referencia para nossas observacoes e entrevistas com os formadores da SEMED e
professores do 3o ano do Bloco Pedagogico do Ensino Fundamental. Os registros das observacoes serao
feitos na agenda de campo assim como a transcricao das entrevistas conforme o roteiro unico A SEMED, de
acordo com um calendario anual, desenvolve uma formacao por mes com os professores do Bloco
Pedagogico da zona oeste, gue se inicia em marco/2019 e termina em agosto/2019, pois nos meses de
setembro a outubro ocorre o acompanhamento dos projetos formativos e em novembro acontece a
socializacao de praticas formativas. Sendo assim, iremos observar a Formacao Continuada na SEMED e
realizar as entrevistas com os formadores nos meses de marco e abril mas continuaremos observando os
restantes das formacoes ate o mes de agosto para coleta de dados. Na escola selecionada faremos as
observacoes dos professores durante as aulas com os alunos do Bloco Pedagogico, pois queremos verificar
suas praticas a partir do gque e proposto na Formacao Continuada, assim como serao feitas as entrevistas
com os mesmos de forma paralela com as observacoes da Formacao Continuada, pois queremos atraves
das observacoes realizadas na SEMED verificar a pratica dos professores na escola. A gquantidade de

professores participantes dependera da quantidade de turmas do 3o ano gue a escola selecionada tiver.

Criterio de Inclusao:

Os criterios para a inclusao da escola e dos professores sao: ter no minimo tres e no maximo cinco turmas
do 3o ano do Bloco Pedagogico dos anos iniciais do Ensino Fundamental, esta localizada dentro do
perimetro urbano da Zona Oeste de Manaus, ter professores nessas turmas que participaram no periodo de
2016 a 2018 das formacoes da SEMED. O criterio para inclusao dos formadores que tambem sao sujeitos
da pesquisa: ter participado como formador do Bloco Pedagogico no periodo de 2016 a 2018.

Criterio de Exclusao:

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: £9.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.usa@amail com
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ANEXO C3- Parecer de Autorizacédo do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA

DO ESTADO DO
AMAZONAS

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO . g}ﬂlol:a?orrlp

Continuagdo do Parecer: 3.148.993

Criterios de Exclusao para a escola, professores e formadores: nao aceitacao por parte da escola e
professores em participar da pesquisa, professores ou formadores em processo de aposentadoria ou de

licenca medica superior a trinta dias.

Os dados obtidos serao analisados de acordo com os pressupostos da analise de conteudo que segundo
Bardin (2016, p. 26), e “uma tecnica de investigacao que tem por finalidade a descricao objetiva, sistematica
e quantitativa® no que concerne, principalmente, a sua organizacao, transcricao e levantamento das
categorias juntamente com a tecnica de Triangulacao a partir das entrevistas realizadas com os formadores,

entrevistas com os professores e da observacao da pratica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Riscos - inadequados

Cronograma - ok

Carta de anuéncia - ok

TCLE - ok

Recomendagdes:

De acordo com a Resolugdo CNS 466/12, item V, toda pesquisa com seres humano envolve riscos em tipos
e gradacdes variadas. Ressalte-se ainda o item 11.22 da mesma resolucdo que define como "Risco da
pesquisa - possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual
do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente”.

Portanto, a pesquisa apresenta riscos e o pesquisador devera apresentar a forma como minimiza-los.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Como trata-se de uma pesquisa do mestrado em ciéncias e educacédo, entendemos a urgéncia de
aprovacao no CEP. O item supracitado sobre os riscos, de certa forma ndo coloca em risco os sujeitos e sao

apenas pequenos erros técnicos que devam ser corrigidos no projeto original.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Pela exposicdo somos pela aprovagao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderecgo: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: £9.050-020
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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ANEXO C4 - Parecer de Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

UEA

UNIVERSIDADE DO ESTADO Platoforma
UNIVERSIDADE -
ONIVERSIGADE DO AMAZONAS - UEA 2@«::!
AMAZONAS
Continuacio do Parecer: 3.148.993
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1271031 pdf 02:17:12
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
02:11:20 |BORGES BARNABE
Qutros RG_E_CPF.pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
02:08:26 |BORGES BARNABE
Qutros CARTA_DE_ANUENCIA2018.pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
02:06:04 |BORGES BARNABE
Qutros oficio_de_encaminhamento. pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
02:04:57 |BORGES BARNABE
Outros oficio_de_resposta.pdf 26/12/2018 | MARCIA CRISTINA Aceito
01:58:52 |BORGES BARNABE
Qutros termo_de_compromisso.pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
01:57:32 |BORGES BARNABE
TCLE/ Termos de |TCLE_FProfessor.pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
Assentimento / 01:50:35 BORGES BARNABE
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de |TCLE_FORMADOR. pdf 26/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
Assentimento / 01:50:15 BORGES BARNABE
Justificativa de
Auséncia
Orcamento ORCAMENTO_PESQUISA pdf 11/12/2018 | MARCIA CRISTINA Aceito
15:08:15 |BORGES BARNAEBE
Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES. pdf 11/12/2018 | MARCIA CRISTINA Aceito
14:38:25 |BORGES BARNAEBE
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA pdf 11/12/2018 |MARCIA CRISTINA Aceito
Brochura 14:36:02 |BORGES BARNAEE

Investigador

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: chapada
UF: AM

Telefone:

Municipio:
(92)3878-4368

MANAUS, 15 de Fevereiro de 2019

Assinado por:

Manoel Luiz Neto
(Coordenador(a))

Av. Carvalho Leal, 1777

CEP: £9.050-030
MAMNALS

Fax: (92)3878-4368 E-mail:

cep.uea@amail.com

Pagina 05 de= D5

119




ANEXO D - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
formador(a)

—~r
i
—ay B
Ty ———1] AMAZONAS

174

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
~ ESCOLA NORMAL SUPERIOR )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTIDO
Prezado (a) Formador (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “ENSINO DE CIENCIAS:
A I'OR]EIAC.;D CONTINUADA DOS PROFESSOEES DO 3" ANO DO BLOCO
PEDAGOGICO DO ENSING FUNDAMENTAL™ scb a responsabilidade de Marcia
Cristina Borges Bamabé, endereco instituciconal: Universidade do Estado do Amazonas —
UEA, telefone: (92) 99104-6565, e-mail: marciabamabe@ig.combr. Com a onentacio da
professora D, Lucinete Gadelha da Costa, enderego institucional: Universidade do Estado do
Amazonas — UEA telefome: (92) 99345 4897, e-mail: ncinetesadelhad) i
imvestigar:

Trata-se de wma pesguisa que busca compreender a Formagio Continnada da SEMED e suas
implicacdes na pratica pedagogica do 3° ano do Bloco Pedagogico no Ensine de Ciéncias na
escola.

A pescuiza justifica-se devido nossas inquietagdes enquanto docentes em cuerer compreender
como a Formacio contimada se estabelece na pratica docente com relacio a nm Ensine de
Ciéncias quoe oporfunize aos estudantes a ampliacio de suas curiosidades, levantamento de
construgio de questoes norteadoras na construcio de conhecimentos sobre os fendmenos
quimicos e fisicos, sobre os seres vives e sobre a relagdo entre 0 homem e a tecnologia.

1. PARTICTPACAO NAPESQUISA

Sua participacio na pesquisa consiste em colaborar em realizarmos algons didlogos sobre sen
trabalho e cbservacio de sua pratica como formador (a). Em nosso percarso metodologico
faremos cl:rsm'agoes e entrevistas individuais, vfilizande como mstrumentos agenda de
campo, maguina fotografica e gravader de voz. Com relagfic a tipologia de entrevistas,
trabalharemos com a enfrevista semiestruhwada, por permitir que sua realizacio seja mais
explorada e ampliada pelo pesquisador e poder ser respondida de maneira informal Teremos
wm roteiro Gnico como referéneia para nossas observagbes e entrevistas.

Nosso estudo sera direcicnado dentro de uma perspectiva dialéfica, no didlogo com as
realidades, suas contradigdes, e conflitos e assim conseguirmos que os resultades possam
acarretar em reflexdes sobre os fatos estudados nos possibilitando descrever e analisar a
Formacio Contimiada e snas implicagdes na pratica docente.

Lembramos que a sua participagio € voluntaria vocé tem a liberdade de nfio querer participar,
e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apds ter iniciado ofa) osfas) a aplicagio do
questionario, sem nenhnum prejuizo para voce.

UEA Hicalstarmal S perios
f— Sy Dfalres Ballisba, N= 2470, Chapada

o | CEP: @0 S0-010 ¢ Manss-ARA
AMALUIAR ey e el e
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ANEXO D1 - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
formador(a)
A0 R
—_— _i:l'_Eti'
Cibneias na Amazénia AHAZDNAS
2/4

1. RISCOS E DESCONFORTOS

Os) procedimento(s) wilizado(s) como as entrevistas e observagbes das formagdes poderio
trazer algum desconfortc como nio se semtir 4 vontade nas aulas e se sentir prejudicado {a}
quanto aos conteddos e metodologias wtilizadas durante as formages no periodo da pesquisa
on algum incomodo com a presenca do pesquisador in loco. A pesquisa ndo possid 1scos A
saide humana e nem a sua seguranca. pois trata-se de vm estudo a ser realizado zcbre a
Formagio Contimiada e o Ensino de Ciéncias no proprio local de formacgio e pratica dos
sujertos.

3. BENEFICTOS

Por =e tratar de uma pesquisa sobre a Formacio Continuada e suas implicacdes na pratica
docente no Ensino de Ciéncias na Escola, oz beneficiados serfo tanto os formadores e
professores que poderdo a partir da andlise da pesquisa refletir sobre sua formacio como nm
processo permanente e fundamental para sua preparacio enquanto docentes para o trabalho
com o= estudantes dos anos iniciais do ensino fondamental no Ensino de CiSncias, assim
como os estudantes serfo beneficiados com a consclidacio de wma pratica educativa que os
forme cidaddos criticos, reflexivos e conscientes do processo formativo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se vocé precmar de alguma orientaciio e encaminhamento por se senfir preyudicado (a) por
causa da pesquisa, vocé podera procurar por Miscia Cristina Borges Barnabé, telefone (92)
01046365, a institnigio cue prestard a assisténocia serd na Escola Normal Superior
Universidade do Estado do Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n® 2470, CEP: 62030-
010.

5. CONFIDENCIALIDADE

Todas as informaces que ofa) Sr{a) nos fomecer ou que sejam consegridas por meio da
entrevista e durante a cbservacio em sala serdo utlizadas somente para esta pesquisa.
Sens(Svas) respostas, documentos, material diditicos, avaliagdes, anotagies importantes da
chservacio, contetido da entrevista, durante a pesguisa fornecidos ficarfio em segredo e o sen
nome nic aparecerd em Iugar nenhmm dos(as) entrevistas, fitas gravadas e registro
fotografico, nem quando os resultados forem apresentados.

6. ESCLARECTMENTOS

Se tiver alpuma diwvida a respeito da pesquisa elon dos meétodos vtilizados na mesma, pode
procurar a qualgquer momento a pesquisadora responsavel, assim como a orlentadora:

Nome do pesquisador responsavel: Marcia Cristing Borges Barnabé.
Endereco: Buna Itapuranga n® 92-C Sdo Jorge Manams-AM

Telefone para contato: (92) 9104-65635

E-mail: marciabamabe@iz com br/lucinetegadelhaiigmail com
Horarie de atendimento: 07:00 as 11:00

UEA Wil Maimnal S b
S Calivs B s, M= 2470, Clapada
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Comité de Etica em Pescuisa da Universidade do Estado do Amazeonas — UEA:
HAvrenida Carvalho Leal, 1777, Cachoetrinha

CEP: 69065-001. Fone: (92) 3878-4368. Fax: (92) 38784368,

E-mail: cepueai gmail com

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

Caso o (a) Sr.(a) aceite pa.ﬁ:tﬂpar da pesquisa, nfio recebera nenhuma compensacio financeira.
O custo da pesquisa serd realizado totalmente com recursos proprios da pesguisadora Mircia
Cristina Borges Barnabe.

8. CONCORDANCTIA NA PARTICIPACAO

Se ofa) Sr(a) estiver de acordo em participar deverd preenrher e assinar o Termo de
Consentimento Pos-esclarecido que se segue, e receberd nma copia deste Termo.

O sujeito da pesquisa, devera mbricar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — assinando na
altima pagina do referido Termo.

O pesquisador responsavel devera, da mesma forma mbricar
todas as folhas do Termw de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE — assinando na nltima pagina do referido Termeo.

UEA Bacels Marmal S period

Sua Eqalivus Balisle, M= 2470, Clsapada
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ANEXO D3 - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
formador(a)

-
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Cigncias na Amazdnia AHAZDNAE
4i4

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrzmento que atendes is exigéncias legais, o
Sr.(a) . portadon(a) da
cédula de identidade . declara que. apds leitura mimmciosa do
TCLE teve oportunidade de fazer persuntas, esclarecer dividas que foram devidamente
explicadas pelos pescquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serd submetido
e, nic restando ¢uaisquer duvidas a respeito do lde e explicado, firma seun
CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Manans de de

2

Assinatura do formador (a)

Assinatura da Peseuisadora

Aszinatura da Onentadora

UEA Bacals Marmal Sapeibos
S, Calirvs Bastlsba, N= 2470 Chapada

o | CEP: ABOS0-01E ¢ Manss -

EL BT ) AL A fup b
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ANEXO E - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
professor(a)
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mmmmmzmmmmmmm&s
ESCOLA NORMAL SUPER]
munzmm;mmwmmzmmmm
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAC AD EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (2) Professor (a),

Viocé est sendy comvidade (2) a participar da pesquisa imtinalada “ENSING DE CIENCIAS:
A FORALA CONTINUADA DOS PROFESSORES DO 3* ANO DO ELOCO

0 DO ENSINO FUNDAMENTAL™ scb a responsabilidade de Marcia
Cristina Borges Barmabe, endereco mstihacional: Universidade do Estado do Amaromas —
UEA, telefone: (97) 09104-6555, e-omadl- marciabamabe@iz combr Com a adentagao da
professara Dr. Lucinets Gadelba da Costa, endereco instinacional- Universidade do Estado do
Amarenas — UEA, telefone: (927) 903454807, e-pmil: Jygpetesadalia &iomail com . Que ira
mrwestizar

Trata-se de uma pesquiza que busca conmpresnder a Formagio Contimiada da SEMED e suas
inmplicactes ma pratica pedagogica do 3° ano do Bloco Pedazogico no Ensine de Ciendas na
esoala.

A pesquiza fustifica-se devido possas inquietacdes enouAD doCents m qUETE CoNprEender
cmmuchmﬂmmmemhﬂﬁemm’uﬁmmmreh;ihnmﬂﬂimE
Ciéncias que opormumize aos estadantes a anpliacho de mms Curicsidades, levantamento de
comstnacao de questoes porteadoms ma comstnagao de conmbecimentos sobre o fendmenos
quimicos & fisicos, sobre o3 seres vives & sobre a relacdo entre o homem & a temologia

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Smmmmmcmacﬂﬁmﬂmﬂgmhhgmﬂem
trabalho e cheervacao de sua pratia como professar (a Etumaaupauumnnmhlug]m
ﬂram&uhammmnaemmhﬂum,mlmggh instrumentos agenda de
mmf@ﬁem&mﬂmmammdﬂm
trabalharemos com A enfrevista semiestrohurads por permitiv que sua realiTacio seja maks
explorada e anpliada pelo pesquizador e poder ser respondida de maneira informal. Teremeos
1 roteire Tmico Ccomo referencia par nossas obsarvagoes e entrevistas,

Mosso estudo ser direcionado dentro de uma perspectiva dialética, oo COI 35
mlﬂalﬁammdl;memuﬂme&mnmﬂagmmqﬁmmh possam
mmﬂwsaﬂnmﬂmemmwmema

Formago Contimiada e suas mmplicactes na pragica docents.

Imhmmaquampﬂmmemlmmumemaﬂﬂda&&nmqm
e pode desistir, em nmmn.mma;mtzmuﬂu@ns{x}uphm;mdn
questionaria, s2m DI [ALE VOCE.
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ANEXO E1 - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
professor(a)
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1 RIRCOS E DESCONEFORTOS

5 edimentols) uilimde(s) como a5 enirevistas & observagdes das formagtes poderao
E"[}Il:]!;lm cum%msesmﬂrammsmlﬁesempquhum&]
MEMEWMMEMMMMMW
ou almum mcomodo com a presenca do pesquisador in loco. A pesguiza ndo possui mscos 4
caie hrmana e pem a suA seEmAnCa, pois Tam-se de um estado a s realizado sobme a
Fomacao Cootimada e o Ensine de Ciendas o proprie locl de formaae = pratica dos
Sujestos.

3. BENEFICIOS

Por se macar de uma pesqusa sobre a Fomacdo Contmiada & suas implicactes na pratica
docente mo Ensino de Ciencizs ma Escoly, os beneficiados serdo tamto os forpadorss e
mﬁﬁﬂﬁm&pﬂdﬂ&npﬂh:dﬂmlm&dﬂp&qmﬂmﬂﬂﬂh&mﬁrmﬂ;mmﬂmlm
Fmpmmefﬂmlmmw ntahu[l:n
com o estodantes dos anes insciads do Emsing de

COIDE 05 mmmmamlﬂgm:ﬁmmm;Em
forme ddadaos coticos, reflexives & conscientes do processo fommetieg,

4. FOEMAS DE ASSISTENCIA

Se vocd mecisar de alzunm orjentacdo e encaminhamento por se sentr prejudicado (a)
mﬁmmmpﬂampﬂ}ﬁm&mﬂuﬁ Fr?re [32'
O1M-5565, a imsthscio goe Mamﬂmasmmﬁmlaﬂmmalﬁm
LmEmdﬂMEM:hAmmﬂmﬂumH Cralma Batista, n® 2470, CEP: §2050-
ol

& DONFIDENCIATTDATE

Ihdﬁumﬁmrﬂ;m5qmn{3]51[ﬂm&ﬂmn:ﬂmqm5&]m:mﬂ¥mdﬁpmmu
MEEMammﬂmmmmPﬂmpﬁmﬂ

1135 documentos, material didaticos, = e da
M£m¢ 2 avaliacies, anotag mﬂ'ﬂﬁm
mmnmmemhgzmnhmdm{as}mai ﬁmmw:hsemgstm
fotoemafice, nem quando os resultados forem apresentados.

i ERCTARECTAMENTOS

Se tiver alpuma dirvida a respeito d.apaqtmaam:i:anrtc-ﬂmuﬂ%mmm{h
proCiRT 3 qualgueT momento a pesquissdor responsavel, assiny com A arisntadoras

Tome do pesquisador responsavel: hlImChshmBngBamate.
Enderero: Fua fapumranes n* 02-C S50 Torge Manms- AN

Telsfone pama contaioc (92) 9104-G565

E-muail: noan iabarnahegie com br ucineteeadelbads il com
Hiorario de aterghimenia: §7:00 25 11200
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ANEXO E2 - Termo de consentimento livre e esclarecido para o
professor(a)
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Comire de Efica em Pesquiza da Universidads do Ezstado do Amaronas — UEA:
Avenida Camalhs Leal 1777, Cachosinmhba.

CEP: §00a5-001. Fone: (92) 38784368, Fax- (92) 387843458

E-mail: cep uead smail oom

T. BESSARCTMENTO DAS DESFESAS

Cazo o (ath(aj mmﬂmmmbmmmsﬁam
O st da mmmmmm:mmmdapﬁmmm
Cristing Borges Barrahs

& meiwmmarmmﬂn

Seﬂa}&(ﬂm&m&mmhmpaﬂaemnhmﬂ
Consentiverto Pos-ssclarecido qus se segus, e pecehera uma copia deste Tenmao.

O smjeite da pesquisa, devera rubricar todas as folhas do Temmo
de Copsenfimenio Livre & Esclarecido — TCLE — assmando ma
1itima pagina do referido Termo.

O pesquisador responsavel devera, da mespw forma, robricar
todas as folhas do Temo de Consentimento Livee & Esclarecides —
TCLE — assmando ma witina pagna do referido Terme.

126



ANEXO E3 - Termo de consentimento
professor(a)
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Pela presente (It ighiagt=iips que  afende a5 exizEncins legaiz,

Seia)

.pu'laﬂmtajd:

cedula de identidads

, derlara que, apos leihma mirnciosa do

TCLE, teve opormunidade de fazer perpumiss, aﬂmmdmn.dmt[mfunhm
eaglicadas pelos pesquisadores, dente dos servigos e procadicerios aos quals sera sobmetido
e, mdo restando guaisquer dividas a mespeite do BEde e explicado, firma sen
CONSENTIMENTO LIVEE E ESCIARECTT) em participar wobmariamente desta

pesquisa.
E, por estar de acordo, assina o presente term.
Mlamans, de de
Aszmahxa do Profsssor {a)
Aszsmanma fa Pesqmeniora
Aszmahura da Onsmadion
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