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Um ensinamento Jedi para nossas
vidas

Faca ou nao faca. O tentar ndo existe!
Mestre Yoda
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RESUMO

Enquanto caminhamos para o final da segunda década do terceiro milénio, o nosso
mundo atual globalizado encontra-se dividido entre os que conseguem participar das
ocupagdes produtivas e beneficiar-se dos avangos tecnoldgicos e os que estdo a margem
delas. As mudangas na educacgao brasileira comecaram mais fortemente desde a década
de 1970. As Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagao (NTIC’s) surgem como um
apoio interessante para as aulas. Uma das formas mais populares de NTIC’s dentro das
escolas é o audiovisual, como os filmes. Para esta pesquisa, foi realizado uma minuci-
osa analise dos filmes da saga Star Wars, tendo em vista as possiveis correlagbes com os
conteudos presentes na BNCC e nos PCNs para o Ensino Médio de Biologia. Durante
o trabalho, foram assistidos 17horas, 34minutos 98 segundos de conteiido em filme de
Star Wars. Este processo de revisao foi bastante minucioso e levou em consideragao as
claras alusdes a Biologia. Apos as andlises das cenas e dos BNCC’s e PCN’s, as relagoes
das cenas com temas da disciplina de Biologia foram conectadas e sequéncias didaticas
foram construidas. Dois planos de aulas foram aplicados para turmas de 1° e 2° ano do
Ensino Médio. Como resultado foi possivel perceber que os discentes conseguiram obter
uma boa compreensao dos assuntos ministrados acerca das teorias de geracao de vida e
da clonagem de seres vivos. As opinioes dos alunos sobre o uso de filmes no ensino de
ciéncias mostram muita abertura frente a proposta, apesar de cada um ter sua critica ou
estranhamento particular. As opinioes dos professores consultados sobre a ideia do traba-
lho mostraram uma visao aberta para a proposta e a consciéncia de que os audiovisuais
sao importantes, mas pouco utilizados. Pode ser concluido com o trabalho que houve
aprendizagem dos alunos junto com a técnica, que foi feita com rigor cientifico amparado
na literatura sobre o tema. E estes resultados retificam a literatura consultada, de que
os aparatos audiovisuais e os filmes de Star Wars promovem melhorias no aprendizado de

Biologia no Ensino Médio.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias; Audiovisual; Filmes
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem é marcado, historicamente, por uma intensa cons-
trucgao coletiva na luta pela cidadania. Metodologias foram surgindo conforme cada época
histérica tomava contorno, sempre adaptada ao contexto social vigente, com o objetivo
geral de transmitir o conhecimento (LIRA, 2016, p. 21). Estas metodologias deixaram
suas marcas em cada geragao que passou por elas e foram fortemente influenciadas por

fatores politicos, econémicos, sociais e, com o passar do tempo, tecnologicos.

Enquanto caminhamos para o final da segunda década do terceiro milénio, como bem
comenta Borges e Lima (2007), o nosso mundo atual globalizado encontra-se dividido
entre os que conseguem participar das ocupagoes produtivas e beneficiar-se dos avangos
tecnologicos e os que estao a margem delas. A sociedade como um todo esta divida dessa
forma e isso inclui os professores e alunos no contexto escolar: hé os que conseguem fazer
uso das tecnologias e 0s que nao conseguem. Os fatores para o nao uso da tecnologia em
sala de aula sao diversos, indo desde a falta de equipamentos na escola até a caréncia na

formacao profissional dos professores.

Fourez (2003) comenta da situagao dos professores face a crise na escola e no ensino.
Sozinhos, eles tém que “se virar”, perdendo o poder e a consideragao de sua profissao,
vindo procurar refigio dentro de sua disciplina. A formacgao destes professores, mesmo
que numa grade de licenciatura, esteve muito mais preocupada em forma-los técnicos
do que educadores; o que tem reverberado nos indicadores de qualidade da educacao.
Segundo dados do Programme for International Student Assessment (Pisa), que avaliou
a qualidade da educagao em 70 paises em 2016, o Brasil ficou na 63° colocacao no Ensino

de Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica).

No meio desta crise, as Novas Tecnologias da Informacao e Comunica¢ao (NTIC’s)
surgem como um apoio interessante para as aulas, que por muitas vezes ¢ ignorado pela
escola. Entretanto, as NTIC’s devem ser vistas como ferramentas que sao concebidas
para ajudar, auxiliar, facilitar. Sendo assim, a forma como os professores encaram essa

ferramenta pode ser o primeiro empecilho para a sua utilizagao de forma proveitosa.

Sabe-se, por exemplo, que o debate do quanto que o cinema pode influenciar na
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formacao das pessoas, atravessando os pensamentos de massa chegando até no entusiasmo
pedagdgico é feito desde que esta arte chegou ao Brasil no final do século XIX. No inicio do
século XX havia até uma linha de pensamento que considerava ‘maléfica’ a utilizacao desde
tipo de midia em sala de aula, pois acreditavam que os filmes exerciam uma influéncia
ruim na escolarizagao dos jovens (SETTON, 2004). Atualmente, sabemos o quanto o
cinema nos mostra um paralelo com a vida cotidiana e este paralelo pode ser facilmente

ligado as disciplinas de sala de aula.

Como bem observa Lira (2016, p. 32), estamos apenas no comeco do século XXI e
vemos as NTIC’s ocuparem varios espacos, incluindo os espacos educacionais. Os filmes
podem ser capazes de, enquanto instrumentos de aprendizagem, conciliar o interesse dos
alunos com intmeras possibilidades de mediacao e motivagao; além disso, é caracterizado
como uma ferramenta popular e bastante acessivel de linguagem simples e facil, propor-
cionando bons debates para problemas que os professores enfrentam no dia a dia da vida
na escola (DUARTE 2009 apud. BALBINOT; MIQUELIN, 2017), trazendo uma visao
mais critica e analitica dos eventos que ocorrem em cena, no dia a dia, na comunidade

escolar.

O cinema e o misturar de imagens, textos e sons nasceu da profunda necessidade que
o homem tinha de se expressar e mostrar como via o mundo e as outras pessoas. A ideia
de cinema e a técnica evoluiram muito com o passar do tempo e o seu conteido nao sé
acompanhou a evolucao da técnica como passou a mostrar, de forma sutil ou explicita, o
tempo, a sociedade o os problemas enfrentados em suas épocas. Mais atualmente, a ficcao
e a proximidade com o que esta longe tornaram-se uma das marcas registradas do cinema
contemporaneo (CHAUL 2002), cinema este que se atreve a prever o futuro criticando o

presente, nos enchendo de discussoes socioambientais.

Segundo o fil6sofo, socidlogo e critico de cinema Walter Benjamin (ARANTES, 1975),
o progresso das técnicas de reproducao de cinema o tornou mais presente na vida de
pessoas de diversas classes sociais, o tirando do status de raridade ou de ‘obra para elite’.
O cinema passou a ser pertencente a todos, deixando de ser isolado, tornando-se o que
liga as mais diversas classes sociais. Kellner (2001) diz que a cultura de midia passou a
dominar totalmente a vida cotidiana, fazendo individuos se identificarem com ideologias,
causas, posi¢oes. Passou a representar a sociedade e a politica conforme as organizacoes

vigentes. Logo, passou a ter grande papel na opinido ptublica e na propria educacao.

O cinema faz parte do processo complexo e imenso de educacao audiovisual da
memoria em que todos nés estamos submetidos segundo Almeida (1999). Para ele, o

cinema é:
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...] producao da industria e da cultura nao académica,
producao complexa para o consumo e entretenimento
de qualquer pessoa, de qualquer grupo social, para a
qual basta levar o proprio corpo a sala de exibigao,
sentar-se e permanecer com olhos abertos. Talvez por
isso, o cinema seja a arte que melhor expressa e faz
com que se expresse o viver contemporaneo urbano:
estar s, estando junto. Uma solidao compartilhada
com os personagens na tela. Um estranhamento com os
personagens da vida cotidiana.

Nos tempos atuais, inclusive, levar o corpo ao cinema nas salas de proje¢oes nao ¢é
mais a unica forma de entreter com o cinema: os servicos de streaming online contribuiram
para um crescimento expoente de consumo de midia cinematografica, principalmente pelos

jovens.

Historicamente, a imagem no contexto escolar estd em uma logica de ‘ver para crer’
— ou seja, como se o cinema fosse uma ‘tecnologia visual da verdade’ (DUSSEL, 2009). O
cinema com educacgao precisa, sim, dar conta de responder as questoes mais pertinentes do
tempo em que vivemos. Além disso, o pesquisador ou o professor pode ser capaz de recriar
uma cena de cinema quando colocar nesta cena o seu olhar e as relagoes com os temas da
escola e, assim, o olhar do aluno sobre o cinema em si e a obra especifica em sala também
muda (ABRAMOWSKI, 2010). Isto é se apropriar da tecnologia e da técnica, ressignificar

o que estd sendo visto colocando o olhar da disciplina para enriquecer a aprendizagem.

A escola passou muito tempo dando prioridade ao texto escrito e ao ensino verbal,
repetitivo e livresco. Hoje em dia, as imagens em movimento invadiram a escola e o dia a
dia dos alunos, mostrando que o estimulo visual se sobrepde ao processo de aprendizagem
(CEPOLINI MORAES, 2009). Para Pellegrini (2003):

A cultura contemporinea é sobretudo visual. Video
games, videoclipes, cinema, telenovela, propaganda e
histérias em quadrinhos sao técnicas de comunicacao
e de transmissao de cultura cuja forca retorica reside
sobretudo na imagem e secundariamente no texto es-
crito, que funciona mais como um complemento, muitas
vezes até desnecessario, tal o impacto de significacao
dos recursos imagéticos.

Para Coutinho (2008), a linguagem e a for¢a educativa do cinema é uma na sala de
exibigao e outra quando temos o filme fisico em maos. Os avangos tecnoldgicos tanto de
imagem quando das midias de filmes (como os DVDs) ampliaram significativamente as
possibilidades de didlogo do cinema com a educacao, além das pesquisas com utilizacao

deste recurso terem dado grandes saltos na literatura com resultados cada vez mais posi-
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tivos.

Pretto (2008) enfatiza que trabalhar com audiovisuais em sala de aula é considerar
que esta serd a linguagem da sociedade do préximo milénio. Ao observar o comportamento
dos alunos de diversas idades e suas vivéncias intrinsecas com videogames, computadores
e midias audiovisuais, sera possivel compreender algumas das razoes do fracasso escolar e

os elementos para contornar este fracasso.

Entendemos que a educagao dos dias atuais precisa transpassar a escola (GOMES,
1981) e a relagdo entre educacdo e audiovisuais, sobre tudo com o cinema, vai muito
além da relagdo comum entre conhecimento e educagao. E necessario utilizar os meios de
comunicagao tao presente na vida dos alunos como o cinema (MIRANDA, 2007), tornando

esta NTIC vélida para o ensino em sala de aula.

As novas propostas curriculares de ensino se baseiam em trés formas: educar pela,
com e para a midia. A educacao com a midia é o processo de obter o conhecimento através
das mais variadas midias de comunicacao onde esta incluido o cinema. Apesar disso, a
quantidade de pesquisas sobre o assunto conclui que uma exploracao mais profunda ainda
precisa ser feita (PIRES, 2010) para compreender mais e melhor as aplicagoes, os passo a

passos e as experiéncias positivas e negativas durante as aplicagoes.

A ficcao cientifica, conforme nos mostra Santos e Silva (2017), contribui para o de-
senvolvimento de um curriculo voltado para Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) tanto pelo apelo visual destes filmes quanto ao enredo envolvido, contribuindo

para o despertar do gosto pela Ciéncia nos alunos.

Costa e Barros (2014 e 2016) destacam diversas interfaces com a pratica docente na
analise de filmes comercias da ficcao cientifica. Estas interfaces vao desde temas da area
da Biologia e das Ciéncias indo até as areas humanas como Sociologia, Histéria e Filosofia,
ou seja, uma mesma obra pode ter varios tipos de reflexoes e conexdes que aparecem como

grandes norteadores de agoes pedagogicas futuras por outras disciplinas.

Apesar de tantos pontos positivos, ter cuidado também é importante, como nos mos-
tra Cosendey e Salomdao (2014 e 2016). Os filmes podem apresentar uma visdo dubia da
realidade, misturando falas cientificas com os exageros tipicos dos filmes comerciais, além
de se tornarem sensacionalistas com temas de pouca exploragao pelo ensino. E papel do
professor guiar os alunos por todas estas informacoes, utilizando como ponto para dis-
cussoes e contrapontos de conceitos cientificos. O uso dessa ferramenta nao substitui o
professor, pelo contrario, exige dele uma postura critica-reflexiva junto aos alunos, para

balizar a compreensao do mesmo.

Sabemos que estas produgoes audiovisuais nao sao feitas com o objetivo de servir ao
ensino, mas acabam se tornando grandes aliadas do professor para adquirir e construir o

conhecimento e trabalhar a visdo critica dos alunos. Além disso, para o éxito, é indis-
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pensavel o planejamento do professor e a intervengao dele durante a atividade (PASSINI,
SANTOS e FRIEDRICH, 2014). Assim como em toda utilizagdo de uma nova meto-
dologia, a falta deste planejamento pode resultar na falta de interesse dos alunos pelo

audiovisual exibido e este planejamento atravessa tanto as atividades realizadas como o
conforto do espago utilizado. (BALBINOT e MIQUELIN,2017; FREITAS et. al, 2017).

Os filmes podem ser capazes de, enquanto instrumentos de aprendizagem, conciliar
o interesse dos alunos com intimeras possibilidades de mediagao e motivagao; além disso,
é caracterizado como uma ferramenta popular e bastante acessivel de linguagem simples
e facil, proporcionando bons debates para problemas que os professores enfrentam no dia

a dia da vida na escola (DUARTE 2009 apud. BALBINOT; MIQUELIN, 2017) trazendo

a problematizacao e as possiveis solugoes para mais perto dos alunos.

Diante do sucesso que a saga Star Wars vem conquistando nos ultimos anos, talvez
a mesma possa colaborar na contextualizacao do ensino de Biologia, trazendo para a sala
de aula, no cotidiano dos alunos, e assim promovendo a discussao e a elucidagao de temas

relacionados a disciplina.

Sendo assim, este projeto de pesquisa visa analisar os impactos que a utilizacdo
da saga Star Wars provoca no processo de ensino-aprendizagem de Biologia no Ensino
Médio.
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2 UMA BREVE REVISAO

Inicialmente a questao: como que os filmes, sendo uma tecnologia que informa e que
estd cada vez mais presente no cotidiano dos alunos, podem servir de base para o ensino

e a aprendizagem em sala de aula?

Barros, Girasole e Zanella (2013) alegam que a utilizacao de filmes em sala de aula
é eficaz e pode ter grandes resultados para a aprendizagem caso transmitido de forma
correta. Nesse sentido os autores ja nos apontam que nao basta exibir o filme, tem um
modo de se fazer, de se operar que potencializa a aprendizagem. Nicola e Paniz (2016)
comentam que a utilizacdo de recursos, como os audiovisuais em sala de aula, proporciona
um ganho significativo aos alunos durante o processo de ensino e aprendizagem, onde os
mesmos se mostram muito mais motivados, interessados e com mais vontade de construir

o0 conhecimento.

Santos, Passini e Rudek (2015) reiteram que os audiovisuais se caracterizam como
uma importante tecnologia de informacao e comunicagao; o trabalho em sala pode de-
sencadear novas discussoes e promover melhor a compreensao de contetudos cientificos e
conhecimentos biolégicos, juntamente com eles, Macedo et. al (2014) salientam que:

Certamente ¢é possivel obter bons resultados no ensino
utilizando apenas aulas expositivas com quadro negro
e giz, mas a sugestdo aqui proposta é baseada na
valorizagao da utilizacao de recursos audiovisuais como
recursos didaticos para o professor. Quando bem
avaliados e selecionados, [...] s@o ferramentas valiosas
no processo de ensino aprendizagem. Tendo em vista
que os Parametros Curriculares orientam que devemos
utilizar as tecnologias em sala, eis al mais um motivo
para que sejam experimentados e utilizados cada vez
mais [...] no contexto escolar.

O fato dos Parametros Curriculares Nacionais incentivarem o uso filmico em sala de
aula justifica a necessidade de se aprender sobre a utilizagao desse recurso a fim de que

seja aplicado da melhor forma possivel.

Lopes e Platzer (2013) argumentam que autoridades politicas, professores e pes-
quisadores de diversas areas consideram, em unanimidade, a utilizacdo das NTIC’s na
educagdo como um movimento necessario na formagao dos alunos tanto por conta das
novas exigéncias de mercado quanto pelas potencialidades que podem ter quando aliadas

a0 ensino.



16

Por isso, o conhecimento nao pode ficar restrito ao
simples aprendizado adquirido nas tradicionais salas de
aula, pois s6 o exame critico do conhecimento leva a
descoberta. E preciso buscar novas dimensoes para o
uso de tecnologias, através de uma visao democratica e
coerente da realidade brasileira.

Como bem comenta Fonseca et. al (2014), o professor quando usa diferentes fontes
de informacoes em suas aulas renova sua metodologia de ensino, buscando novos saberes,
proporcionando novas oportunidades de construgao de conhecimento tanto por parte dele
como dos alunos. Malafaia, Barbara e Rodrigues (2010) reforcam o papel do professor
e da presenca de atividades inovadoras no Ensino de Biologia. Estas atividades fogem
do ensino livresco, expositivo e dos modelos de transmissao e recep¢ao do conhecimento

como verdades neutras e absolutas.

Um passo fundamental da utilizagao de géneros filmicos como a ficcao cientifica é
construir um processo de problematizacao e investigacao cultural da obra utilizada em
aula. Além disso, o género é capaz de servir como motivador para a aprendizagem de
conceitos diversos (PIASI, 2013). Também servem para discussoes de temas que envolvem
a ética biologica em determinadas tecnologias da Biologia, problematizando e debatendo
a utilizagdo destas tecnologias na sociedade atual (MACIEL, VIEIRA e GUIMARAES,
2017).

A ficgdo cientifica, conforme nos mostra Santos e Silva (2017), contribui para o de-
senvolvimento de um curriculo voltado para Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) tanto pelo apelo visual destes filmes quanto ao enredo envolvido, contribuindo

para o despertar do gosto pela Ciéncia nos alunos.

O filme sozinho nao ¢é capaz de abranger contetidos para a sala de aula sem o plane-
jamento. E necessario que o professor busque fazer ligagoes com a disciplina e com outros

assuntos, construindo, assim, o conhecimento (RUI et. al, 2013).

Theodoro, Costa e Almeida (2015) mostram que, por mais que os professores aleguem
que a utilizagdo dos audiovisuais como recursos e estratégias de ensino seja proveitosa, o
ensino de Biologia ainda ¢ feito de forma muito tedrica; isso se expressa no decorrer da
aula, que toma o contorno de mera transmissao de informagcdes descontextualizadas do

cotidiano dos alunos.
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Portanto, é necessario que haja motivagao, engajamento
e participacao do professor e da comunidade escolar,
pesquisando, avaliando e escolhendo que recursos ou
metodologia atende melhor a compreensao de conheci-
mentos, considerando, os objetivos de aprendizagem, o
publico alvo envolvido, visando melhorar o processo de
ensino e aprendizagem.

O cinema, segundo Fantin (2007), é um objeto que pode ter varios tipos de enten-
dimentos (como estéticos, cognitivos, sociais e psicol6gicos) e serve como mais de uma
estratégia de ensino: pode ser instrumento ou objeto de ensino, meio de comunicacao e de
expressao de pensamentos e sentimentos. O cinema é muito ligado ao contexto histérico
e a sociedade em que é produzido, sempre deixando explicito ou nas entrelinhas as ca-
racteristicas do tempo histérico em questao, servindo como fundo problematizador ou

motivador para a aula.

De forma regular, a pesquisa cientifica na Educacao existe desde fins da década de
1930 segundo Teixeira e Neto (2006). Nos ultimos anos, diversas pesquisas e estudos
buscam entender a relacao entre os espectadores e os filmes além suas complexas inter-
ligacoes: cinema e cultura geral, industria e consumo. Cada vez mais, a conclusao de que
os filmes nao se limitam apenas ao espetaculo de entretenimento é mais clara. O cinema

surge como um objeto de estudo no meio educacional, tendo mais espago em diversos

tipos de andlises e temas de artigos (RAMOS, ARAUJO e SOUZA, 2012).
Duarte (apud. RAMOS, ARAUJO e Souza, 2012) destaca a grande potencialidade da

utilizacao dos filmes como objetos de estudo na Educagdo. Mesmo que as publicacoes que
abordem o tema ainda sejam bastante modestas, muitos educadores tém se interessado
pela linguagem cinematografica; os filmes tém servido como fontes de investigacao de

problemas de interesse do ambito educacional.

Vérios tedricos tém destacado a importancia dos filmes em sala de aula. Moran (1995)
fala da linguagem prépria da TV e do cinema e como essa linguagem vai de encontro com
a sensibilidade de espectadores de todas as idades, estimulando a efetividade e depois a
razao. Moran (2004) e Scheid (2009) também defendem que a utilizagdo de filmes na
sala de aula enriquece o espago, proporciona maior interacao entre alunos em professores.
Entretanto, ndo é necessario apenas passar filmes; para que a aprendizagem ocorra, o papel
do professor é crucial; ele devera buscar cada potencialidade de uma obra cinematografica,
descaracterizando, assim, a visdo de que os filmes sdo apenas para ‘passar o tempo’,
‘distracdo em sala’, ou ‘preencher tempo e/ou tapar buracos’ como bem coloca Santos,
Pasini e Rudek (2015).

Fantin (2007) elenca algumas utilizagoes interessantes do cinema em sala de aula:

e Como instrumento, ressaltando que esta utilizacao precisa ser feita no ambito de
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experiéncia estética, expressiva de sensibilidade, do conhecimento e das multiplas

linguagens humanas que podem inspirar outras praticas escolas;

e Como objeto tematico, considerando sua potencialidade sécio-cultural, compreen-
dendo uma ‘leitura do filme’, ou seja, discutindo criticamente o filme, aproveitando
a estética do filme para mediar discussoes e encaminhar uma condugao sistematica

e estruturada para ‘falar sobre o filme’.

Varios autores estudaram os artigos que trabalham sobre a utilizagao do cinema em
sala de aula para ensinar Ciéncias e Biologia. Pasini, Santos e Zamini (2016), observaram
que durante os anos de 2010 a 2014 o cinema vem sendo utilizado em sala de aula como
instrumento didatico para promover a troca de saberes, uma vez que este tipo de tecnologia

digital ganha espacgo rapidamente no cotidiano dos alunos.

Os pesquisadores ressaltam que a utilizagdo do cinema em sala de aula é de fato uma
pratica docente com potencial para promover a construcao do conhecimento levando em
consideragdo o pensamento prévio dos alunos e a possibilidade de formar novas opinides

durante o processo.

Ja Santos, Pasini e Rudek (2015), observaram que durante os anos de 2005 e 2012,
artigos publicados utilizando filmes em sala de aula para ensinar Ciéncias e Biologia
concentram-se em géneros populares de animagao, drama, ficcao cientifica e documentarios.
Estes trabalhos pensaram na utilizacdo de filmes como apoio ao trabalho pedagdgico e
meio de incentivo a participacao dos estudantes durante a aula. Eles apontam, também,
para o crescente nimero de artigos que pensam na utilizagdo de filmes como produgoes
didaticas que possibilite o aluno interagir com aula, pois, o aluno é desafiado a pensar,
resolver problemas e produzir algum tipo de material saindo, assim, da posicao de mero

espectador.

Para a construcao desse projeto foi feita uma rapida revisao na literatura entre os anos
de 2014 a 2017 utilando a ferramenta Google Académico. Foi encontrado 41 artigos, sendo
que 26 destes tratam da utilizacdo de filmes na formacao de professores, na sequéncia
didatica, na analise de metaforas para a sala de aula e estabelecendo ligagoes diversas da
ficcdo com a biologia. Os géneros filmicos utilizados sdo diversos, mas foi possivel observar
um crescente para ficgdo cientifica, como por exemplo, ‘Planeta dos macacos’, ‘Jurassic
Park’, ‘Avatar’ e ‘Apollo 13’ sdo os filmes mais utilizados. Chama atencao, também, a
presenca de trabalhos teéricos (11 no total) que discutem sobre a importancia da utilizagao
dos audiovisuais em sala de aula, problematizaram a pouca exploragao desse recurso e
atentam para a questao do planejamento e do cuidado com as ligacoes estabelecidas para
a aula conforme apontam autores como Barros, Girasole e Zanella (2013), Lopes e Platzer
(2013), Ribeiro, Caixeta e Lima (2014), Santos, Passini e Rudeck (2015), Balbinot e
Miquelin (2017) .
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Importa ressaltar que nessa revisao 15 trabalhos fizeram uso da saga Star Wars, o que
¢ bem significativo, porém todos voltados para o ensino de fisica e quimica. Esses artigos
exploram fendmenos mostrados em cena, usam como fator motivador ou pano de fundo
para assuntos a serem explorados em sala conforme autores como Ribeiro (2014), Sales
et. al (2017) Dos Santos Cruz e Barbosa (2016) e Santos (2016). Entretanto, nao foram
localizados trabalhos que relacionem especificamente a saga de Star Wars com o ensino
de Biologia. Tanto no sentido teérico quanto no pratico. Comumente, a saga ¢é utilizada
para o ensino de Fisica e Astronomia, mas apesar de inimeros assuntos perpassarem pela
Biologia, essas ligacoes nao sao investigadas. Assim, ha a expectativa de que este trabalho

de pesquisa possa estimular a geracao de mais artigos com o tema.

Para este trabalho, analisamos os impactos que os fragmentos de cenas de filmes da
saga Star Wars podem gerar no aprendizado de Biologia no Ensino Médio; impactos nas
notas, nas avaliacoes, no comportamento dos alunos e nas opinides deles. Selecionamos
as cenas de interesse para a disciplina e sequéncias didaticas foram produzidas, aplicadas
e os resultados gerados e analisados. Além disso, a opiniao de professores e alunos foram
levados em conta para produzir os materiais e entender o pensamento deles acerca do

cinema num contexto diferente: nao de entretenimento, mas de ensino.
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3 MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa seguiu a aplicacao das seguintes etapas:

ETAPA 1: Aplicacao de questionario em escala de Likert para professores de Biolo-
gia residentes em Manaus com o intuito de averiguar o que pensam sobre o uso de filmes

para o ensino de Biologia;

ETAPA 2: Concomitantemente com a etapa 1, foram assistidos os filmes da saga
de Star Wars e estabelecido os recortes das cenas que faziam relacdo com os contetdos

propostos na BNCC para o ensino de Biologia;

ETAPA 3: Apoés as relagoes terem sido estabelecidas, foram construidos sequéncias

didaticas. Inicialmente, 2 sequéncias para cada ano do Ensino Médio;

ETAPA 4: Duas sequéncias didaticas foram aplicadas em turmas de 1° e 2° ano
do Ensino Médio em escola localizada no bairro Alvorada em Manaus, Amazonas. Apds

cada aula, toda a narrativa sobre a aula era feita para posterior anélise.

ETAPA 5: Apos a aplicagao das sequéncias didaticas nas turmas, foram aplicados
questionarios do tipo escala de Likert para os alunos que participaram das aulas com a

finalidade de saber suas opinioes sobre a aplicacgao.
ETAPA 6: Analise dos resultados

Para esta pesquisa, foi utilizado seis filmes da franquia Star Wars: Star Wars episodio
I: a ameaca fantasma; Star Wars episodio I1I: ataque dos clones; Star Wars episodio I1I: a
vinganca dos Sith; Star Wars episodio 1V: uma nova esperanca; Star Wars episodio V: o
Império contra ataca; Star Wars episodio VI: o retorno de Jedi; Star Wars episodio VII:

o despertar da Forca; Star Wars episodio VIII: os ultimos Jedi.

Os filmes foram investigados a fim de se recortar cenas que, de alguma forma, torna
possivel a insercao de assuntos relacionados a temas da Biologia para o Ensino Médio. A
Base Nacional Comum Curricular norteou as teméaticas possiveis para cada ano do Ensino
Médio.

Sequéncias Didaticas foram elaboradas fazendo o uso dos recortes dos filmes. Esse
modelo foi baseado nas etapas sugeridas por Zabala (1998), que consiste em atividades
ordenadas, com estruturagao, organizagao, pesquisa e articulacao centrados em atender
a objetivos educacionais bem estabelecidos, com principio e fim conhecidos tanto pelos

alunos quanto pelo professor. As sequéncias serdo feitas em quatro aulas para as turmas.

Para a avaliacao dos impactos na aprendizagem dos alunos, foi aplicado a avaliacao
formativa em modelo proposto também por Zabala (1998). Avaliar significa aperfeicoar a
pratica educativa e este aperfeicoamento é um meio que possibilita que os alunos consi-
gam maior grau de competéncias conforme suas habilidades reais. A avaliacao formativa

compreende os seguintes passos:
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e Avaliacao inicial: conhecer qual é a situacao de partida, ou seja, o conhecimento

prévio dos alunos;

e Planejamento: planejamento e construgao da intervencao que seja fundamentada e

ao mesmo tempo flexivel (sequéncias didaticas);

e Adequacao ao plano (avaliagao reguladora): atuagdo em sala, com atividades, tarefas

e conteudos que se adequem constantemente em sala;

e Avaliacado final: adequagao da avaliacao reguladora as necessidades que vao se apre-
sentando para que se alcance os objetivos da sequéncia ou avaliacao escrita discur-

siva/argumentativa;

e Avaliacao reguladora: compreensao e valoragao sobre o processo seguido que permita

estabelecer novas propostas de intervencao.

As anotagoes das observagoes sobre as aulas lecionadas serviram para reflexdo quali-

tativa sobre o que se passava nas aulas pensando sobre ensino-aprendizagem.

A escala de Likert foi empregada para analise dos questionarios aplicados com profes-
sores por ser uma técnica de analise psicométrica amplamente utilizada para questionarios
de opinido. Ao responderem a um questionario baseado nesta escala, os perguntados es-

pecificam seu nivel de concordancia com uma afirmacao.
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4 RESULTADOS

4.1 Etapa 1: Analise dos questionarios aplicados com professores
4.1.1 Caracterizacao dos participantes

Participaram, de forma voluntaria e secreta, 11 (onze) professores de Biologia atuan-
tes no Ensino Médio de Manaus. Destes 11 participantes, 7 (sete) foram do género femi-
nino (totalizando 63,6% dos entrevistados) e 4 (quatro) do género masculino (totalizando
36,4% dos entrevistados). A média de idade dos participantes foi retirada utilizando um
calculo de média aritmética ponderada. Obteve-se o resultado de 34 anos como a média
de idade entre os 11 participantes. Para estabelecer o tempo médio de carreira para os
entrevistados, também foi utilizada o calculo de média aritmética ponderada. Obteve-se

a média de 9 anos e 4 meses de experiéncia em sala de aula.

4.1.2 Opiniao dos entrevistados sobre a utilizacao de filmes em sala de aula

Para o primeiro bloco de analises, foram feitas afirmacodes e negacoes a cerca da
utilizacao de filmes em sala de aula. As afirmacoes e negacoes receberam uma escala que

variava de 1 a 5, onde um ¢é Discordancia Total e 5 é Concordancia Total.

As médias gerais podem ser conferidas na tabela abaixo:

PERGUNTAS (41 [21 [31 [4 [51 MG

Eu considero positiva a recomendacdo do Ministério da Educagcéo (MEC) 1 1 0 0 9 4,36
para a utilizagdo de audiovisuais em sala de aula como uma forma de
dinamizar o ensino;

Eu acredito que a utilizacdo de filmes em sala de aula n&o promove 11 0 0 0 0 1,0
melhorias no aprendizado dos alunos;

O meu processo de formacéo académica proporcionou capacitacdo 1 2 0 6 2 3,54
suficiente para trabalhar com midias, como filmes e demais audiovisuais,
em sala de aula;

Aliado a um plano de aula, tendo assistido previamente ao filme, ter 0 ] ] 0 11 5,0
tragado as cenas chaves a ser exibidas aos alunos para fomentar uma

infroducdo aos conhecimentos e avaliando os alunos formalmente, concluo

que a utilizacdo de filmes pode ser uma estratégia eficaz de ensino;

Os alunos ndo se interessariam com uma sequéncia didatica que utiizasse 7 1 0 2 1 2,0
cenas de filmes da saga de Star Wars para aprender um conte(do novo de
Biologia.

Figura 1: Tabela mostrando as médias para o primeiro bloco de analises

Os professores consultados concordam em um grau de 4,36 pontos com as reco-

mendagoes do Ministério da Educagao (MEC) sobre a utilizacao de midias digitais como



23

os aparatos audiovisuais para o dinamismo do ensino em sala prevista na Base Nacional
Comum Curricular (2016). Este grau seria equivalente a concordéancia parcial com a afir-
mativa, dado que foi uma surpresa visto ao preconceito e ao estranhamento com que os

aparatos audiovisuais ainda sdo submetidos entre os professores e as escolas.

Apesar do resultado da questao anterior, para a segunda questao (que era uma nega-
tiva), todos os professores foram unanimes em negar que a utilizagdo de audiovisuais em

sala de aula nao promove melhorias no aprendizado dos alunos.

Ja na questao da Academia ter preparado e/ou ensinado sobre a utilizacao destes
audiovisuais em sala, as os professores tiveram opinioes mais adversas, cada um em sua
realidade. Segundo a média geral, os professores estao indecisos sobre o quanto a Uni-
versidade os preparou para utilizar e trabalhar com aparatos audiovisuais em sala (3,54
pontos). 2 entrevistados afirmaram plenamente estarem preparados para trabalharem
com midias audiovisuais em sala de aula enquanto 9 pessoas admitiram nao estarem pre-

parados o suficiente.

Sobre a ideia de utilizar um filme aliado a um plano de aula ou sequéncia didatica de
forma planejada e sistematica, de acordo com a afirmativa proposta, todos os entrevistados
concordam plenamente que esta seja uma estratégia eficaz de ensino, contrastando com a

primeira questao proposta.

Na tultima negativa, mais uma vez vemos um nivel de opiniao mais diverso entre os
professores. Os professores, por 2,0 pontos na média geral, discordam parcialmente que
os alunos nao se interessariam por uma sequéncia didatica que utilizasse cenas de filmes

de Star Wars.

As NTIC’s ocupam cada vez mais espaco no cotidiano social e escolar, mostrando
cada vez mais que pode se tornar uma ferramenta dindmica e de facil acesso por alunos e
professores (LIRA, 2016). Os professores aqui entrevistados apresentam, no geral, grande
aceitagao quanto ao uso de filmes de forma estratégica, conforme nos mostra os resul-
tados das questoes dois e trés. Porém a ideia de se utilizar Star Wars nao é uma visao
amplamente compreendida conforme os resultados da questao cinco. Isso é totalmente
compreensivel, visto que as relagoes espaciais comumente giram em torno das Ciéncias

Exatas.

Podemos também considerar que os entrevistados concordam com a ideia dos filmes
em conciliar interesses, possibilidades de mediacao e motivacao por parte dos alunos e
professores (DUARTE 2009 apud. BALBINOT; MIQUELIN, 2017), conforme nos mostra,

os pontos médios das questoes quatro e cinco.
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4.1.3 Sobre as vezes em que os professores utilizam audiovisuais em sala de

aula

Para checar, aproximadamente, sobre a frequéncia com que os entrevistados utilizam
filmes ou outro aparato audiovisual e como os alunos geralmente recebem isso, fizemos
uma afirmacao e uma negacgdo. Nesta parte, um (1) significa Muita Frequéncia e cinco

(5) significa Nunca.

Os dados podem ser conferidos na tabela abaixo:

PERGUNTAS (11 [21 [31 [4 [=5] MG

Eu utilizo algum audiovisual (video da internet, filme, documentario etc.jem 2 4 2 3 0 2,09
sala de aula voltado para o ensino de algum contelido de Biologia.

Os alunos ndo déo atencéo ou ndo se interessam quando algum 6 2 2 7 0 3,45
audiovisual (video da internet, filme, documentario efc.) & passado em sala
de aula na integra (todo o audiovisual sem nenhum recorte prévio).

Figura 2: Tabela mostrando os resultados para o segundo bloco de andlises

A afirmativa, que queria saber o quanto eles utilizavam alguma audiovisual em sala
de aula, causou uma grande divisdo de posi¢oes. Segundo a média, de 2,09 pontos, os

professores consultados utilizam com pouca frequéncia audiovisuais em sala.

Porém, na negativa sobre a atencao dada a estes aparatos audiovisuais por parte dos
alunos, a média geral foi de 3,45 pontos, significando que, na opiniao dos professores,
ocasionalmente os alunos nao dao atencao a audiovisuais em sala. Sendo que, para sete

professores, isto ocorre raramente.

A relagao dos resultados da afirmativa com a negativa nesta parte da entrevista (o fato
da maioria dos entrevistados nao usarem com frequéncia os audiovisuais e o fato dos alunos
ocasionalmente nao darem atencao quanto este tipo de estratégia é utilizada) mostram
um pouco o que falam Barros, Girasole e Zanella (2013). H4 eficdcia na transmissao do
contetudo, "quebra de gelo’ na relagao entre professor e alunos na sala de aula, além da

sensacao de estar participando de uma aula "diferente”das demais.

Mesmo sendo passados na integra, de forma muito extensa ou com o seu tempo total
de duragao, segundo a visao dos professores, os alunos dao algum tipo de atencao ou
mostram interesse. As causas para o pouco de engajamento com a turma (que acarreta
na falta de atencao ocasional por parte dos alunos) pode se da por alguns detalhes: se o
video for legendado, se for dublado, se o dudio estiver claro e bom, se for animagao, se
tiver humor envolvido etc. Sao detalhes que podem ser contornados ou pensados com a

avaliacao prévia do material e o planejamento para a sua utilizacao.
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Além disso, este aparto desencadeia discussoes, debates e compartilhamento de sabe-
res culturais, pessoais e cientificos entre os alunos (SANTOS, PASSINI E RUDEK, 2015).
Ou seja, tem a capacidade de transcender a disciplina e mostrar uma visao ampla da Bi-
ologia, como area cientifica que esta relacionadas com questoes da Ciéncia e da sociedade
como um todo. Estes debates geram uma interacao muito boa entre os alunos, que pas-
sam a conhecer melhor os pensamentos um dos outros e estreitam seus lagos de amizade
e companheirismo, assim como melhoram o relacionamento com o professor, que passa a
ser um mediador de conhecimentos e uma pessoa que leva varios tipos de conhecimentos

para a sala de aula.

4.1.4 Sobre o uso dos filmes de Star Wars em sala de aula

Na parte final da entrevista, fizemos mais uma negativa e uma afirmativa, desta vez
especificas para a utilizacao de filmes de Star Wars para o ensino de Biologia em sala
de aula. Para estas questdes, um (1) representa Sempre verdade e cinco (5) representa

Nunca é verdade:

PERGUNTAS (11 [21 [31 [4 [51 MG

A utiizacdo da saga de Star Wars em sala de aula para o ensino de 4 6 1 0o 0 1,72
Biologia pode ter importancias como: o dinamismo da aula com algo pouco

usual, o esclarecimento de que cultura nerd e Ciéncias estdo interligadas,

além das novas possibilidades de ensino e socializag&o com os alunos;

Dentro do universo dos oito filmes da saga, ndo ha cenas especificasque 0 3 0 5 3 3,72
possam ser ligadas em algum contexto de assunto de Biologia ministrado
em sala de aula.

Figura 3: Quadro mostrando o ultimo bloco de analise das entrevistas com os professores

Para a afirmativa, acerca das possiveis importancias do uso de filmes de Star Wars em
sala de aula, houve a média de 1,72 pontos, que significa que os professores concordam com
a afirmativa proposta, ou seja, de alguma forma eles conseguem enxergar determinadas
ligacoes do universo Star Wars (como fator integrante da cultura nerd e ligante com fatores
cientificos, além de poder ser motor propulsor de contetidos da disciplina) com a Biologia,

aparentemente, nao ¢é algo impossivel.

Para a negativa, houve mais uma divisao de opinioes. A média registrada foi de 3,72
pontos, significando que os professores ocasionalmente consideram verdadeira que nao
ha cenas que liguem especificamente Star Wars com a Biologia. Cinco deles afirmam que
usualmente nao ¢é verdadeiro que nao existam cenas que possam ser ligadas com contetdos
de Biologia para a sala de aula. O restante dos professores se dividiram: metade com
uma visdo mais otimista e aberta a ideia e a outra visdo um pouco mais pessimista sobre

a ideia. Este resultado mostra que os professores consultados tém noc¢ao da ideia e de sua
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aplicacdo. Mas, podem ter algumas limitagoes do quanto e até onde tais liga¢cdes podem

ser possiveis.

A chave para utilizar a saga visando o dinamismo e melhorias do aprendizado consiste
investigar os filmes tanto de forma cientifica quanto cultural (PASINI, 2013). Os resulta-
dos para esta ultima parte das entrevistas mostram que hé um estranhamento ainda por
parte deles, estranhamento este que pode ser causado pela falta de visao cientifico-cultural

dessas obras e de como isso pode ajudar o trabalho deles principalmente.

Segundo autores (SANTOS E SILVA, 2017; PASSINI, SANTOS e FRIEDRICH, 2014;
FONSECA et. al, 2014; COSTA E BARROS. 2014 e 2016), estas obras de fic¢ao cientifica
como a saga de Star Wars contribuem para um curriculo CTSA, motivador para aprendiza-
gens de diversos contetdos cientificos embutidos em uma s6 cena, melhoram o dinamismo
do profissional e aumenta o leque de ideias para inovar seu proprio trabalho, conhecendo
outras areas e aumentando suas proprias conexoes de saberes. O contato de professo-
res e alunos com filmes no contexto da disciplina tém ganhos pessoais e profissionais, de

aprendizado cientifico e cultural, expandindo os limites da disciplina.

De um modo geral, os 11 entrevistados mostraram uma visao aberta a ideia, mas com
ressalvas quanto a funcionalidade e eficiéncia da mesma. Estas opinioes foram levadas em

consideracao na hora da confeccao do produto final desta pesquisa.

4.2 Relagoes entre cenas e contetidos de Biologia

Durante esta fase do trabalho, foram assistidos 17horas, 34minutos 98 segundos de
contetdo em filme de Star Wars. Este processo de revisao foi bastante minucioso e levou
em consideracao as claras alusoes a Biologia como: a presenca de espacos fisicos naturais
ou modificados pelos seres vivos, espécies de seres ou populacgoes de seres, as relagoes

biolégicas e/ou ecolbgicas, fendmenos naturais, interagoes entre espécies ou populagoes.

Filme Quantidade de cenas
Star Wars episodio 1 4 cenas
Star Wars episodio 11 1 cena
Star Wars episodio I11 6 cenas
Star Wars episodio IV 2 cenas
Star Wars episodio V 3 cenas
Star Wars episodio VI 3 cenas
Star Wars episodio VII 2 cenas
Star Wars episodio VIII 2 cenas

Conforme revisao da BNSCC e dos PCN’s especificos para o Ensino Médio, as 23
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cenas foram transformadas em 21 temas de aulas, conforme mostra o quadro a seguir:

Temas gerados apds a divisao de cenas

Os ecossistemas aquaticos;

Os desertos como ecossistemas;

Midiclorians: mutualismo e simbiose;

Partenogénese: as teorias de geracao de vida

Planeta Kamino e a clonagem de seres humanos;

General Grevious: biotecnologia em acao;

A tragédia de Darth Plegueis, o sabio, e as teorias de geracao de vida;

Poder infinito: o que nos faz envelhecer?

A hora do parto;

Léia e Luke: o passo a passo da concepgao;

Como funciona a armadura de Darth Vader?;

C3-PO: inteligéncia e inteligéncia artificial ;

Os polos e a vida no extremo frio;

Dagobah e os ecossistemas de pantanos;

Han Solo na carbonita: Os processos de fossiliza¢ao na natureza;

Wookies e Ewoks: o que define uma espécie?

Taxonomia em Endor;

Os olhos e o que causa a cegueira;

O pao instantaneo da Rey: como ocorre o processo de fermentacao;

O problema do lixo: do descarte aos catadores.

Dentro de cada tema, relacionamos possiveis assuntos ligados a BNCC e aos PCN’s
que podem plenamente serem aplicados em sala. No total, elencamos 76 assuntos dife-
rentes que sdo vistos em sala de aula em diferentes contextos, em aulas curtas ou longas,
que servem como pontapé inicial para outros assuntos ou que sao os assuntos de aulas

inteiras.
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4.3 As possiveis relacoes entre os contetidos de Biologia e as cenas

recortadas da saga Star Wars
4.3.1 Star Wars episédio I: A ameacga fantasma (Lucasfilm, 1999)

1. Tema: Os ecossistemas aqudticos

Minutagem especifica: 08min50seg — 13mind3seg/ 16min:48seg — 16min:58seg/
19min22seg — 20min34seg

Tempo total de exibigcao: 6min54seg

Contexto minimo de enredo: Os Jedi Qui-Gon e Obi-wan Kenobi tentam se

esconder no planeta Naboo apds uma fracassada tentativa de diplomacia.
Possiveis aulas:

a) Recifes de corais: formato do recife, interagdo com outros animais, animais que

usam os corais e o recife como abrigo;

b) Cadeias alimentares: como ocorre o processo de cadeia alimentar nos ecossistemas

aquaticos;

¢) Animais dos fundos oceanicos: explorar a quantidade de vida que existe no fundo

dos oceanos, regidoes com pouca ou nenhuma incidéncia de luz solar;

d) Peixes Gsseos e cartilaginosos: caracteristicas fisicas e comportamentais destes pei-

xes e o papel de cada um na cadeia alimentar.

2. Tema: Os desertos como ecossistemas
Minutagem especifica: 41min43seg — 43min5lseg / 45mind7seg — 47min43seg.
Tempo total de exibicao: 6mind3seg

Contexto minimo de enredo: A rainha de Naboo, Padmé Amidala, e os Jedi fogem
do planeta Naboo rumo ao planeta Corusam. Porém, ao trocarem tiros com a barreira
montada pela Federacao do Comércio, a nave entra em pane forcando-os a pararem no

planeta Tatooine.
Possiveis aulas:

a) Aspectos ambientais dos desertos: caracteristicas fisicas dos ambientes desérticos,

clima e tempo;

b) Vida nos desertos: interagoes e sobrevivéncia animal, vegetal e microscépica nos

desertos
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3. Tema: Mzidiclorians: mutualismo e simbiose
Minutagem especifica: 49min49seg — 51minlGseg
Tempo total de exibicao: 1minlbseg

Contexto minimo de enredo: O Jedi Qui-Gon pede a Obi-wan Kenobi que analise
a amostra de sangue do pequeno Anakin, para contar o nimero de midiclorians em seu
sangue. Os midiclorians sdo microrganismos que vivem dentro do corpo dos seres da
galaxia.

Possiveis aulas:

a) Simbiose e mutualismo: abordar os aspectos gerais e os conceitos;

b) Os microrganismos presentes no corpo humano: abordar sobre as bactérias que

vivem harmonicamente no corpo humano como no trato intestinal;

c¢) As técnicas de analise de microrganismos através de microscopios e outros equipa-

mentos;

4. Tema: Partenogénese: as teorias de geragao de vida
Minutagem especifica: 45min43seg — 47min48seg
Tempo total de exibicdao: 1min35seg

Contexto minimo de enredo: Qui-Gon enxerga grandes poderes no pequeno Ana-

kin e conversa com a mae do garoto.
Possiveis aulas:

a) As teorias de formagao de vida: biogénese e abiogénese com seu histérico

4.3.2 Star Wars episédio II: O ataque dos clones (Lucasfilm, 2002)

5. Tema: Planeta Kamino e a clonagem de seres humanos
Minutagem especifica: 41min43seg — 43min51seg / 45mind7seg — 47mind3seg
Tempo total de exibicao: Hmin

Contexto minimo de enredo: O Jedi Obi-wan Kenobi viaja até o planeta Kamino
investigar um atentado. Porém, acaba descobrindo que alguém encomendou um exército

de clones em nome da Republica Galactica.
Possiveis aulas:
a) Gene e clonagem: o gene humano, caracteristicas do gene e a definigdo de clonagem;

b) Técnicas de edigao e clonagem: abordar as primeiras tecnologias produzidas para

edicao e clonagem de seres vivos e um pouco das pesquisas mais atuais;
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c) Etica biol6gica para clonagem de seres vivos: o que é permitido e o que nao é
permitido durante pesquisas e trabalhos envolvendo genoma, o que é a ética biologica e

casos de pesquisas que violaram estas diretrizes;

d) Histoérico da clonagem em seres vivos: abordar os principais trabalhos, inclusive

os de grande apelagao midiatica, e os seus resultados e desdobramentos.

4.3.3 Star Wars episédio III: A vinganga dos Sith (Lucasfilm, 2005)

6. Tema: General Grevious: biotecnologia em agdo
Minutagem especifica: 56min5H8seg — 59mind3seg - 01h05min56seg — 01h07min25seg
Tempo total de exibigcao: 05min09seg

Contexto minimo de enredo: o Jedi Obi-wan Kenobi trava uma batalha contra

o general do exército de androids dos Sith, Grevious.
Possiveis aulas:

a) Conceitos de Biotecnologia: abordar a Biotecnologia como uma Ciéncia investiga-

tiva e que traz resultados incriveis para diversas areas;

b) Robética na Biotecnologia: a unido homem e maquina, os robos cada vez mais

humanos;

c¢) Orgaos sintéticos: a fabricacao de érgaos para diminuir a fila de espera por trans-

plantes e diminuir o uso de animais em testes

7. Tema: a tragédia de Darth Plegueis, o sabio, e as teorias de geracdo

de vida
Minutagem especifica: 42min4lseg — 43min47seg
Tempo total de exibigcao: 5minl9seg

Contexto minimo de enredo: o Senador Palpatine teme que os Jedi estejam
conspirando para sua queda. Sendo assim, chama Anakin para uma conversa particular

sobre os Jedi e seus interesses.
Possiveis aulas:

a) As teorias de geragao de vida: biogénese e abiogénese com seu histérico

8. Tema: poder infinito: o que nos faz envelhecer?
Minutagem especifica: 01h09min57seg — 01h15min22seg

Tempo total de exibigcao: 06min30seg
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Contexto minimo de enredo: Anakin vém no Senador Palpatine a tnica saida

para salvar sua amada, Padmé Amidala, e decide se voltar contra os Jedi.
Possiveis aulas:

a) O envelhecimento da pele: processo de morte e degradagao das células, menor

producao de coldgeno e consequéncias do envelhecimento;

b) Os processos que aceleram o envelhecimento: exposi¢ao a radia¢do solar, vicios e

a falta de cuidados que levam a um envelhecimento precoce.

9. Tema: A hora do parto

Minutagem especifica: 02h01minl5seg —02h02min19seg / 02h03min32seg — 02h04minl6seg
/ 02h04mindlseg — 02h05min19seg / 02h05min37seg — 02h06min23seg / 02h07min01lseg
— 02h07min38seg

Tempo total de exibigao: 03min36seg

Contexto minimo de enredo: Padmé Amidala é levada para ter seus bebés pelo
Jedi Obi-wan Kenobi.

Possiveis aulas:

a) O parto em seres humanos: abordar as questoes referentes ao parto normal, desde
as dores até o nascimento do bebé, o que acontece com o corpo da mulher e os riscos.

Abordar, também o parto cesariana com seus riscos e indicagoes.

b) Tecnologias para a maternidade: como a cena mostra dois robos médicos (um obs-
tetra e uma parteira) além de um visor de satide de Padmé, pode ser abordado um pouco
das tecnologias existentes como ultrassonografias, exames para deteccao de doencas no
bebé etc.

10. Tema: Léia e Luke: o passo a passo da concepgdo

Minutagem especifica: 23min55seg — 27min34seg / 29minl3seg — 30min28seg /
41minl19seg — 42min39seg / 011h38min38seg — 01h40mindb5seg (pode ser usando junto com

a minutagem do tema A hora do parto)
Tempo total de exibigao: 08min22seg

Contexto minimo de enredo: a ex-rainha de Naboo, Padmé Amidala, descobre
que esta gravida do Jedi Anakin. O desenvolvimento de sua gravidez acontece bem no

meio do estopim da guerra entre os Sith e a Republica Galactica.
Possiveis aulas:

a) O periodo de gravidez em humanos: como as cenas mostram desde a descoberta

até aproximadamente o nono més de gestacao de Padmé, podera ser abordado os meses
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de gestacdo em humanos e os principais acontecimentos do feto e embrido. Pode ser fi-
nalizado com a exibicdo da minutagem do tema A hora do parto, podendo falar inclusive

da concepcao de gémeos.

11. Tema: Como funciona a armadura de Darth Vader?
Minutagem especifica: 01h58min02seg — 02h01minl4seg / 02h02min20seg —

02h03min31seg / 02h04min18seg — 02h04mind0seg / 02h05min19seg — 02h05min36seg
/ 02h06min22seg — 02h07min00seg / 02h07min37seg — 02h08min54seg

Tempo total de exibicao: 06minbH8seg

Contexto minimo de enredo: Anakin trava uma batalha contra Obi-wan Kenobi

num planeta vulcanico.
Possiveis aulas:

a) Robos cada vez mais humanos: bordar sobre como a tecnologia atual tém feito

rob0s com inteligéncia artificial e feigdes cada vez mais humanas;

b) Robética a servigo dos deficientes fisicos: abordar o que ja foi feito usando robética

e engenharia para ajudar na locomocao e sobrevivéncia de pessoas deficientes;

¢) O que tem na armadura do Darth Vader: como ocorre as fungoes de respiracao,

visao, movimento dos membros amputados etc.

4.3.4 Star Wars episédio IV: Uma nova esperanga (Lucasfilm, 1977)

12. Tema: C3-PO: inteligéncia e inteligéncia artificial

Minutagem especifica: 05min04seg — 05min-31seg / 06min40seg — 07min28seg /
08minb4seg — 10min07seg / 17min43seg — 19mind0seg

Tempo total de exibigao: 04minl2seg

Contexto minimo de enredo: Os droids C3-PO e R2-D2 fogem da nave dos
Rebeldes para um planeta pacato levando consigo uma mensagem para o velho Obi-wan

Kenobi.
Possiveis aulas:

a) O cérebro e a inteligéncia humana: abordar as diferengas entre o cérebro humano

dos demais animais o que torna os humanos dotados de maior raciocinio;

b) A inteligéncia artificial: abordar sobre onde e como a tecnologia se inspira para

desenvolver a inteligéncia artificial
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13. Tema: os efeitos das viagens espaciais no corpo humano
Minutagem especifica: 47min41seg — 49min5lseg / 54min3lseg — 56min5H9seg
Tempo total de exbicao:

Contexto minimo de enredo: Obi-wan Kenobi e Luke precisam de carona para
partir de Tatooine e acabam contratando os servicos de Han Solo e seu co-piloto Chew-

bacca Possiveis aulas:

a) Os efeitos das viagens espaciais no corpo dos astronautas: apresentar alguns re-
sultados de pesquisas que mostrem o que acontece no corpo dos astronautas durante e

depois das viagens feitas ao espaco

4.3.5 Star Wars episédio V: O Império contra-ataca (Lucasfilm, 1980)

14. Tema: os polos e a vida no extremo frio Minutagem especifica: 02min07

seg — 04minl7seg / 08minl9seg — 11min24seg
Tempo total de exibigcao: 05min23seg

Contexto minimo de enredo: Luke e a Rebelido estao escondidos em Hoth en-

quanto o Império Galactico tenta, a atodos custo, encontra-los.
Possiveis aulas:

a) Caracteristicas dos polos: como acontece a dindmica de clima nos polos, tempera-

turas etc;

b) A vida no extremo frio: animais, humanos e microscopicos

15. Tema: Dagobah e os ecossistemas de pantanos
Minutagem especifica: 40min38seg — 44minl9seg / 46min08seg — 50minl2seg
Tempo total de exibigcao: 07min45seg

Contexto minimo de enredo: Luke vai até o planeta Dagobah em busca de um

grande mestre Jedi ha tempos desaparecido. Possiveis aulas:
a) Caracteristicas dos pantanos: solo, clima, vegetagao;

b) Os seres vivos: dos seres existentes e suas interagoes, até mesmo o retorno econémico

que é capaz de dar

16. Tema: Han Solo na carbonita: os processos de fossilizacao na natureza
Minutagem especifica: 40min38seg — 44minl9seg / 46min08seg — 50minl2seg

Tempo total de exibigcao: 03min48seg
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Contexto minimo de enredo: Léia, Luke e Han foram traidos por Lando, que
acabou os entregando a Darth Vader. Vader, entao, resolver envolver Han em carbonita

tornando-o uma espécie de ‘féssil vivo’,
Possiveis aulas:

a) O f6ssil e os demais processos de conservagiao de seres na natureza: o processo de

fossilizacao e os demais processos, além da utilizacdo dos subprodutos destes processos.

4.3.6 Star Wars episédio VI: O retorno de Jedi (Lucasfilm, 1983)

17. Tema: Wookies e Ewoks: o que define uma espécie?
Minutagem especifica: 14min38seg — 17min27seg / 01h02min46seg — 01h06min19seg
Tempo total de exibigao: 03min43seg

Contexto minimo de enredo: As imagens mostram um wookie sendo feito refém

do palacio de Jaba, o Hutt, e um ewok fazendo Léia refém.
Possiveis aulas:

a) Os mecanismos de especiages: sele¢do natural, barreiras e demais mecanismos

naturais

18. Tema: Taxonomia em Endor
Minutagem especifica: 01h12minOlseg — 01h15min52seg
Tempo total de exibicao: 03min49seg

Contexto minimo de enredo: Luke, Han, Léia, Cheweie e os droids sao capturados

em Endor por uma tribo nativa apods tentarem escapar do Império
Possiveis aulas:

a) Taxonomia de seres vivos: como na cena aparecem espécies diferentes sendo
que duas delas bastante semelhantes, podera ser abordado como a taxonomia separa

as espécies que vivem até mesmo no mesmo ambiente

19. Tema: Os olhos e o que causa a cegueira
Minutagem especifica: 17min38seg — 20min05seg
Tempo total de exibicao: 9min28seg

Contexto minimo de enredo: Han é retirado da carbonita por Léia, mas acaba

ficando com a visdo comprometida.

Possiveis aulas:
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a) O problema da cegueira: abordar o que pode causar o problema geneticamente ou

por fatores ambientais como méas condi¢oes de trabalho

4.3.7 Star Wars episédio VII: O Despertar da Forca (Disney, 2015)

20. Tema: o pao instantdneo da Rey: como ocorre o processo de fer-

mentacgao
Minutagem especifica: 12min4dlseg — 14min21seg
Tempo total de exibicao:

Contexto minimo de enredo: Rey cata lixo gerado por batalhas do Império para

poder sobreviver trocando por por¢ao de pao instantaneo.
Possiveis aulas:

a) Os processos de fermentacao e os produtos destes processos

21. Tema: o problema do lixo: do descarte aos catadores
Minutafem especifica: 12min4lseg — 14min21seg
Tempo total de exibicao: 2min

Contexto minimo de enredo: Rey cata lixo gerado por batalhas do Império para

poder sobreviver trocando por porcao de pao instantaneo.
Possiveis aulas:

a) Os descartes de lixo e a presenca do lixo na natureza e na sociedade.
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4.4 Definicao das sequéncias didaticas por ano
4.4.1 1° ano do Ensino Médio

Filme: Star Wars episodio I: A ameaga fantasma
Aula: A invencao do microscépio e a descoberta da célula
Competéncia Especifica (BNCC):

Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletronicos e
sistemas de automacgao para compreender as tecnologias contemporaneas e avaliar seus

impactos sociais, culturais e ambientais (EM13CNT308)
Breve resumo da aula:

Neste plano de aula, os alunos irdo explorar os fatores historicos da invencao do te-
lescopio, uma breve visao sobre seu funcionamento bésico e sobre os avangos cientificos
promovidos por esta tecnologia. Irao explorar, também, os processos historicos e cientificos

envolvidos na descoberta das primeiras células e a estrutura bésica delas.

Filme: Star Wars episodio III: A vinganca dos Sith
Aula: Teorias de geracao de vida: a tragédia de Darth Plagueis
Competéncia Especifica (BNCC:)

Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e culturas
para comparar distintas explicagoes sobre o surgimento e a evolucao da Vida, da Terra e

do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente. (EM13CNT201)
Breve resumo da aula:

Esta sequéncia didatica ird4 explorar com os alunos as teorias de geragoes de vida
amplamente discutidas durante a Historia da Ciéncia: biogénese e abiogénese. As carac-
teristicas e argumentacgao serao esmiugadas, junto com a compreensao do avanco cientifico

proporcionado por estes pensamentos.

4.4.2 2° ano do Ensino Médio

Filme: Star Wars episodio V: O Império contra ataca
Aula: A composigao da vida: existe vida em TODOS os lugares da Terra?

Competéncia Especifica (BNCC):
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Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes niveis de
organizacao, bem como as condi¢bes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagao e de
realidade virtual, entre outros). (EM13CNT202)

Breve resumo da aula:

Este plano de aula visa ampliar a compreensao dos alunos a cerca da existéncia de
vida em ambientes diversos da Terra - desde os mais comuns aos mais remotos. Serao
analisadas as relacoes entre estes seres e os ambientes, bem como a importancia da pre-

servagao e do estudo destes seres.

Filme: Star Wars episodio II: O ataque dos clones

Aula: Os conhecimentos da genética em aplicagoes tecnolégicas: A clonagem de seres

Vivos
Competéncia Especifica (BNCC:)

Analisar e debater situagoes controversas sobre a aplicacao de conhecimentos da area
de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA| tratamentos com células-tronco,
neurotecnologias, produgao de tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas,
entre outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis, distin-
guindo diferentes pontos de vista (EM13CNT304)

Breve resumo da aula:

Esta sequéncia didatica ird mostrar aos alunos quais as implicac¢oes éticas e cientificas
quando o assunto é a clonagem de seres vivos. Os alunos também estudarao sobre os
conceitos de genética e replicagdo génica e poderao debater sobre suas visdes pessoais,

comparando com as visoes cientificas.

4.4.3 3° ano do Ensino Médio

Filme: Star Wars episodio VI: O retorno de Jedi
Aula: A importancia da taxonomia: é Wookie ou Ewok?
Competéncia Especifica (BNCC:)

Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes niveis de
organizacao, bem como as condi¢bes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e de
realidade virtual, entre outros). (EM13CNT202)

Breve resumo da aula:
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A patir de uma confusdo comum entre os fas de Star Wars em relagao a duas espécies
em particular, esta sequéncia didatica ird mostrar aos alunos a importancia dos trabalhos
e estudos taxondmicos para a Ciéncia. Os modos de organizac¢ao dos seres e os aspectos

histéricos desse modo de organizar também serdo mostrados.

Filme: Star Wars episodio VII: O despertar da Forca
Aula: Fungos na natureza e na economia: o pao de por¢ao da Rey
Competéncia Especifica (BNCC:)

Analisar as diversas formas de manifestacao da vida em seus diferentes niveis de
organizacao, bem como as condi¢oes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros). (EM13CNT202)

Breve resumo da aula:

J& nesta sequéncia, os fungos serdao melhor compreendidos nas questoes ecologicas,
economicas e cientificas. Estes seres serao apresentados como parte importante na natu-

reza e na sociedade, como um grande gerador de economia e bons pratos na cozinha.

4.5 Uma experiéncia com duas sequéncias didaticas aplicadas no Ensino
Médio

4.5.1 Sequéncias didaticas aplicadas

Foram aplicadas duas sequéncias didaticas com duas turmas de Ensino Médio (1° e
2° ano) em escola localizada no bairro Alvorada, em Manaus (AM). Os planos de aula
foram: A tragédia de Darth Plagueis e as teorias de geragdo de vida (para o 9° e o 1°
ano) e Os conhecimentos aplicados a genética: a clonagem de seres vivos (para o 2° ano).
Nao foi possivel aplicar para turmas do 3° ano do Ensino Médio pelo fato da escola nao

trabalhar com este ano no perfodo da tarde (turno em que ocorreram as aplicagoes).

4.5.2 Relatos das aulas

4.5.3 Turma 1° do Ensino Médio

10s planos de aula aplicados estdo disponiveis na plataforma online BioWars, no endereco
https://sites.google.com/view/sitebiowars
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Dia da aplicacao das aulas 1 e 2

Turma de 28 alunos, entraram acompanhados do professor da disciplinas. Pedi para
que eles se arrumassem na sala e ficassem a vontade. Ndo demorou para que cada um
achasse um lugar e o professor me apresentou rapidamente. Logo depois, eu me apresentei
melhor e expliquei sobre o que iriamos fazer durante os nossos encontros. Disse que iria
aplicar com eles o meu TCC e disse que um dia eles passariam por isso na universidade,
muitos riram consentindo positivamente. Falei que era de extrema importancia a parti-
cipacao de todos eles e a colaboracdo, pois esta pesquisa ajudaria muitos outros alunos e
professores a trabalharem melhor em suas aulas. Alguns alunos olharam um tanto quanto
assustados ou espantados, como e nunca tivessem participado de algo assim. Perguntei se

podia contar com eles e eles disseram que sim.

Como combinado com o professor da disciplina, o mesmo plano de aula aplicado com
a turma de 9° ano seria aplicado com eles também, pois sequndo o mesmo, as turmas
viam mais ou menos os mesmos conteudos. Para esta turma, entretanto, o grau das
informagoes aumentou tanto na parte de bio e abiogénese quanto na parte de Divulgacdo
Cientifica. FEra tudo um piuco mais detalhista e fazendo algumas ligacdes com outras

coisas que eles possivelmente ja tinham visto em sala de aula.

Depois da breve apresentacao do que iria acontecer, perquntei se eles jd tinham ouvido
falar sobre a saga de Star Wars e pedi para que levantassem a mao quem ja tinha visto
algum filme ou seriado relacionado. 13 alunos afirmaram que jd tinham visto algum filme
de Star Wars e 5 disseram que gostavam muito e acompanhavam a saga. Comentei sobre
o quanto a saga era famosa, o quanto que fazia sucesso e o quanto que eu gostava também
do filme, tinha até tatuagem em homenagem. FEles pediram para ver e eu mostrei, e eles
fizeram som de admiracdo, alguns disseram que era bonita e que haviam gostado. Disse
que iriamos assistir uma cena do episodio II1 de Star Wars e pedi para que eles prestassem

aten¢do na cena em questao, que contaria uma lenda e depois conversariamos.

A cena foi mostrada e em sequida pedi para que eles comentassem sobre o que a
histéria havia contado. “E wma lenda Sith mas eu ndo lembrava mais dessa histéria @
“falou de um sabio que sabia como ressuscitar as pessoas”, "ressuscitar nao, transcender
a vida. Acho que, tipo, ser mais que a vida td ligado? Tipo imortal, sei la”, 7ele disse que
era ressuscitar ou era dar a vida? Eu ndo ouvi bem essa parte”foram as externalizacoes.
Fu disse que era dar a vida, através dos midiclorians. Perguntei se eles sabiam o que era
midiclorians e apenas um dos que acompanhavam Star Wars disse que sim. Fu expliquei
entao o que era e eu disse que era citado no video. Perguntei se eles queria assistir de
novo e eles disseram que sim. Dessa vez, foi visivel o quanto que eles prestaram atencdo

na cena.

Depois de reassistir, um disse “ele usa a For¢a para dar vida com esses organismos.

Mas que tipo de Forga, professora?”. Ezpliquei o conceito da Forca na saga e eles reagiram
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como se tivessem entendido corretamente agora. Perguntei se isso de gerar vida meio que
"do nada’ ou usando outras coisas lembrava eles de algo. Alguns olharam para o professor,
como se quisessem alguma dica. A turma ndo chegou a uma resposta e eu disse "tipo

geracao espontanea” Todos tiveram um estalo e alguns disseram “abiogénese!”.

Comecei a revisao primeiramente com o slide que explicava o que era um midiclorian.
Mostrei um desenho de uma célula procarionte, aproveitando para relembra-los sobre os
tipos de células e algumas diferencas. A turma respondia bem ds coisas perguntadas
sobre isso, eram afiados também, sem duvida o professor da disciplina fazia uma d6timo
trabalho. Depois, comecamos a falar das teorias em si e eu sempre querendo detalhes
muito especificos como momes, conceitos sobre o que eles pensavam ou o que costumavam
dizer, pedia para que eles esmiucassem bem as explicacoes deles sobre os experimentos,
0 que os experimentos faziam, quais as conclusoes, o que estava envolvido, em fim, fui
muito bem esmiucadora com esta turma. O professor da disciplina fez questio que eu
fizesse isso, parecia que ele mesmo queria observar até onde tinha feito um bom trabalho

com 0s alunos.

Retornei na questao do video também pelo menos trés vezes com eles, sempre tentando
saber o que eles achavam que era a questao. Para essa turma, era abiogénese, nem
entendimento que se aprorimou da turma anterior. Para eles, o grande gerador da vida

era a Forca e a Forca nao estava viva.

Terminamos a parte da revisdo e comecei a falar sobre Astrobiologia com eles. Alguns
disseram que jd tinham ouvido falar sobre a drea em wvideos na internet. Assim como
na turma anterior, nesta parte eles ficaram muito quietos e prestaram atencdo, fazendo
apenas algumas perguntas mais pontuais como “professora, entao a busca por ETs ndo
¢ da Ciéncia? Nao é verdade?”, "Fu achei que a Ufologia fosse cientifica’foras alguns

exemplos de externalizacgoes.

No geral, a turma colaborou bem, prestou atencdao e era bastante receptiva. Percebi
uma espécie de competicao interna por melhores respostas ou atencdo, tipico da idade.

Falei que iriamos ter mais uma aula e depois dessa aula seria uma atividade de avaliacao.
Aplicagao da aula 3

Separei 0os primeiros 20 minutos da aula para a revisdo, que funcionou nos mesmos
moldes da revisdo anterior, porém com a adicdo de infos sobre a Astrobiologia, assunto que
acabamos vendo também. FEsta aula foi um pouco mais curta, pois falaria um pouco mais
sobre algumas curiosidades relacionada a Astrobiologia, como a atuacdo dos astrobiologos,

trabalhos na ISS, enfim, era um assunto mais leve.

A turma continuou igualmente solicita e inclusive percebi mais abertura com eles do
que com a turma anterior. Tive um pouco mais de liberdade para brincar com eles e rir,

esta aula foi bastante leve. Parecia que eu dava aula para eles desde o inicio do ano.
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Precisou de apenas uma intervencdo do professor para separar mais um grupo de
alunos desatentos, mas fora isso a aula fluiv bem. Algumas perguntas foram feitas em
relagao ao trabalho com a Astrobiologia, como “essas pessoas fazem faculdade de qué
antes?”, “tem quem faca essa drea mo Brasil?”, “tem em Manaus?”sao alguns exemplos

de externalizagoes.

Ao final da aula, pedi todas as revisoes e disse que a nossa avaliacdo seria bem tran-
quila e seria em grupo: a sala toda ia ser avaliada ao mesmo tempo, entdo, pedi para que
lessem as anotacoes deles e fizessem pesquisas na internet. O professor se comprometeu

a dar 0,5 a 1 ponto extra dependendo das atuacgoes de cada aluno. Eles se animaram.
Dia da avaliagao - aplicacao da aula 4

Neste dia a turma teria dois tempos sequidos. A avaliacdo foi a dinamica do repolho.
Foi formulada o numero de perguntas equivalente ao niumero de alunos e foram todas
adicionadas ao repolho. Fiz uma playlist de misicas dancantes e leves para tocar e cada
vez que a musica parava, quem estava com o repolho na mdo tiravam uma pergunta do
bolo de papel para responder. Todas eram discursivas; caso a resposta estivesse errada ou

incompleta, a pergunta era aberta para os demais alunos responderem.

Tive a ajuda do professor da disciplina para anotar e avaliar todos os alunos. Foram
poucas as respostas erradas e poucas as completas também, sempre faltavam pequenos de-
talhes que eram completados pelos colegas em sala. Mas, de um modo geral, a interacdao
deles e a realizacdo da atividade foi muito boa, bastante leve. Eles encararam como uma
brincadeira, esquecendo que estavam sendo avaliados (o que foi 6timo, pois pudemos ava-

liar comportamento e interagdo social entre eles, além das respostas).

o0 final da atividade, que durou cerca de um tempo inteiro mais minutos do outro
A [ da atividade, d d t t 15 tos d t
tempo, eu disse que repassaria as avaliacoes para o professor da disciplina e que ele iria

atribuir os pontos extras.

4.5.4 Turma 2° do Ensino Médio

Aplicagao da aula 1

Turma composta por 25 alunos, Chegaram em sala e eu pedi para se acomodarem
bem, pegarem suas coisas, em fim, ficassem a vontade. Me apresentei e expliquei um
pouco sobre o que eu fazia na universidade e que a turma participaria de uma parte da
minha pesquisa cientifica do meu TCC. Alguns fizeram expressao de surpresa e admiracao.
Pedi a participacdo e colaboracao deles naquele processo, pois eram muito importante para
que no futuro mais alunos como eles e professores como o professor deles pudessem ser

agraciados como resultado dessa pesquisa. Todos consentiram positivamente.

Comecei a aula com eles falando um pouco sobre o quanto alguns se nos se parecia

absurdamente com algumas pessoas da nossa familia. Perguntei se algum dizia que eles se
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pareciam com um algum membro da familia e alguns disseram que se pareciam muito com
o pai, irmao ou mae. Mostrei imagens de algumas pessoas famosas e seus filhos, o quantos
e pareciam muito. No meio dessas imagens estavam Darth Vader e Luke Sakywalker (no
qual eu brinquei dizendo que podia até nao parecer mas eram pai e filho e a turma riu)
e Bobba Fett e Jango Fett (como praticamente sé tem imagens deles com armaduras, eu
disse que até quem era fa se confundia pois as armaduras eram parecidas demais e 0s
alunos riram também). Depois destes slides, havia um que dizia “e quando nao é uma
familia biologica?”. Eu disse que mesmo assim eram parecidos em seus jeitos e pelo fato
de todos se amarem e se respeitarem. E que isso era o que era familia. Muitos alunos

concordaram e deram Sorrisos.

Depois disso, comecamos com a genética Mendeliana, que era o assunto que eles
estavam vendo atualmente. Passei pela historia de Mendel e como ele iniciou 0s seus tra-
balhos, sempre perguntando detalhes dos alunos. Os alunos respondiam a medida em que
eu perguntava, se mostrando afiados mas com algumas limitacoes mais técnicas deste as-
sunto. FEles claramente tinham algumas dificuldades na parte dos numeros e das pequenas
contas, o que € normal se enrolar nessa parte. Eles olhavam muito para o professor da
disciplina, que olhava de volta para eles como se estivesse reprovando aquela situacdo. Eu
tentei ao mdximo evitar quela troca de olhares para ndao deixar eles acanhados e procures

explicar tudo da melhor forma, tentando sanar as dividas.

Passei dois exemplos de cruzamento e pedi para que eles tentassem pensar numa
resposta. Poucos se dispuseram a responder (cerca de 5 alunos) e fizeram da forma certa.
Conseguimos ir até Leis de Mendel ja com o tempo estourando, passando do tempo de

aula que eles tinham.
Aplicacao das aulas 2 e 3

Dois tempos com os alunos, iniciei com uma pequena reviséo com eles nos moldes
das turmas anteriores. Esta revisdo contou com imagens que faziam alusio a Mendel e
seu trabalho, o que eram organismos modelos, como funcionavam os cruzamentos € o que

eles lembravam sobre as leis.

Nesta aula, falariamos um pouco sobre alelos e clonagem humana, onde seria exibido
um trecho sobre de Star Wars. O primeiro tempo da aula toda foi para esmiucar a questdo
dos alelos e do DNA, onde pedia a todo momento as opinioes deles e o que eles jd tinham
visto sobre o assunto. A maioria disse coisas que tinham visto na internet ou em filmes.
Ficaram bastante surpresos com a Rosalind Franklin e o roubo de seus dados. Algumas
meninas ficaram bastante chocadas pelas suas expressoes, vendo aquilo como uma coisa

mjusta.

Finalizando essa parte, perquntei se eles jd tinham ouvido falar sobre Star Wars e

seus filmes ou seriados. A maioria da turma disse que jd tinha ouvido falar e cerca de 10
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alunos disseram que tinham visto algum filme. Eu disse que eram uma série famosa de
filmes desde os anos 70, que atualmente tinha filmes mais novos e que iriamos assistir a

uma cena do episodio I1. Pedi para que eles prestassem bastante atencao.

Apds a cena, comecei a mediar o que eles tinham assistido. "Era um ET o bicho que
apareceu? Pareciam girafas, muito diferente. Achei bonito até”, “um monte de homem
dentro dos vidros, todos clones. Eu acho que eles estavam hibernando na dgua”, “como que
eles consequiram fazer? Nasceram todos de mulheres ou foi outra coisa”? ”Coitadas dessas
mulheres ahahahaha ’foram algumas das externalizagoes. O que mais chamou atencdo na
cena era a presenca dos clones e da quantidade deles. Perguntei se eles ja haviam ouvido
falar sobre clones nas noticias e eles disseram que no livro havia uma foto da ovelha Dolly.
FE que tinham visto na internet que os asidticos tinham editado um feto que tinha uma

doenca e isso tinha sido polémico este ano.

Comecei a passar os slides sobre clonagem e sobre como tinha sido com a Dolly e as
técnicas atuais, como o Crispr-CAS 9. Eles disseram que o professor havia comentado
sobre o Crispr com eles. Finalizamos a aula com a bioética e sobre o que a comunidade
cientifica achava daquilo tudo. Perguntei o que eles achavam sobre a cena mostrada, se era
ético de alguma forma. “Fu acho que ndo, os caras foram feitos para lutar. Ndo tiveram
vida nenhuma”, "¢, nao tiveram infancia e nem estudaram”, “eles nao podiam sair da
guerra?”. Eu disse que ndo podiam sair da guerra e o aluno falou “gente, eles foram feitos
para isso. Fu nao acho justo”. “Interferiram na vida deles, acho que a Ciéncia ndao pode
fazer isso. Tipo tirar tua liberdade, é que nem uma prisao, sei la”. De um modo geral, a
turma chegou na conclusao de que o que foi mostrada em cena ndo era justo, apesar de

uma alta tecnologia ter sido empregada.
Dia da avaliacao - aplicacao da aula 4

A turma tinha apenas um tempo, mas consequimos o tempo sequinte com o outro
professor, que fez uma troca. Para esta avaliacdo, foi feito a dinamica da palavra chave.
Previamente, fiz alguns cartoes com conceitos escritos e dividi as turmas em cinco grupos.
Cada grupo tirou dois cartoes com conceitos e eles tiveram mais ou menos 20 minutos

para debater cada conceito e escrever uma definicdo detalhada de pelo menos 5 linhas.

Ao final desse tempo, um grupo falava para os outros um conceito, que tinha pelo
menos 2 minutos para pensar na definicio e anotar. Cada grupo dizia sua defini¢ao, que
depois foi dado para mim. Eu mediava com eles para chegar a conclusdo de qual resposta

estava mais completa para tal conceito.

Neste caso nao houve um grupo vencedor, comprei chocolates e dividi com a turma
toda, que ficou bem animada. O professor disse que também daria notas extras para cada

integrante dos grupos conforme seus desempenhos.
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4.6 Notas dos alunos
4.6.1 Atividades realizadas pelo 1° ano do Ensino Médio

As atividades realizadas por esta turma foram: a revisao através da observacao de

imagens chaves e a dindmica do repolho.

Da parte de biogénese e abiogénese, foi cobrado da turma detalhes especificos acerca

de reagoes, conclusoes e razoes de cada corrente e seus defensores e dos experimentos.

Para a corre¢ao, aqui, o nivel de argumentacao dos alunos além da utilizacao de pala-
vras técnicas que representavam cada ideia foi levado em consideracao a nivel de detalhes.
Esta turma escreveu respostas mais longas, mais esmiucadas; poucos alunos deram res-
postas diretas, a maioria queria falar dos conceitos e explicar as coisas de acordo com
o entendimento deles. A impressao era que queriam passar algum tipo de credibilidade
ou provacao de que eram bons e inteligentes. Talvez, esse comportamento nas respostas

tenha se dado por conta dos estudos para vestibulares.

O quadro geral de notas desta atividade pode ser conferido no quadro abaixo:
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Figura 4: Grafico geral das notas obtidas pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio durante
a revisao

Nesta atividade, a nota maxima estabelecida foi 2 pontos. Chama atengao a pouca
quantidade de notas abaixo de 1,5 ponto. A dindmica de vestibular implementada pela

escola no Ensino Médio fez com que eles escrevessem muito bem as respostas.

Para a avaliacao final, foi feito com os alunos a dindmica do repolho. Foram feitas
28 perguntas, uma para cada aluno na turma. Impressas em fonte grande em papel, as
folhas foram amassadas umas as outras para que formassem um bolo semelhante a um
repolho. Os alunos passavam o repolho uns aos outros ao som de uma musica e quando
essa musica parava, o aluno que segurassem puxava uma folha pela ponta amostra no

repolho para responder a pergunta.

As perguntas eram todas discursivas, sem opg¢oes. O aluno podia responder em até,
mais ou menos, 2 minutos. Dependendo de como a resposta tivesse sido formulada, caso
faltasse mais informacoes ou estivesse errada, era aberta para os outros alunos poderem

completar ou responder corretamente.

Foi levado em consideragao para atribui¢do das notas a acurdcia nas respostas faladas,
o uso de palavras e termos técnicos que caracterizavam cada assunto, a formulacao logica
da resposta (que satisfizesse o que tinha sido perguntado) e a interagdo social entre os

alunos.

O quadro de notas desta atividade pode ser conferido abaixo:
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Figura 5: Quadro mostrando as notas da avaliacdo com a turma de 1° ano do Ensino
Médio

A turma estudou bastante para esta avaliacdo, foram pouquissimas respostas consi-
deradas erradas. Alguns ficavam avidamente esperando pela oportunidade de completar
0 que os colegas diziam com mais informacoes relevantes ou detalhadas. Ficou acertado
com o professor que o quadro de notas seria replicado para o sistema de notas deles ao
final do semestre conforme a necessidade que cada um tivesse para atingir a média da

escola.
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4.6.2 Atividades realizadas pelo 2° ano do Ensino Médio

Para esta turma, as atividades realizadas foram: a revisao e a dindmica da palavra

chave.

A revisdo também aconteceu no esquema de imagens. Nesta atividade, os alunos
também procuraram escrever respostas longas e bem explicadas, mas esta turma, por ser
um pouco menor e ter pouca dispersao, era mais centrada durante as aulas. Segundo o
professor da disciplina, a escola depositava bastante confianca nas turmas a partir do 2°

ano do Ensino Médio por conta da questao da colocacao da escola em vestibulares.

As respostas deles eram bastante completas, alguns eram um pouco mais sucintos,

mas todos escreviam bem, havia estudado as anotagoes e prestado atencao.

Duas imagens acompanhavam uma pequena questao que pedia para que eles fizessem
quadros de Punnet e pequenas contas relacionadas com a disciplina. Quem tinha duavidas,

pediu auxilio e foi ajudado.

As notas desta atividade podem ser conferidas no quadro abaixo:

Meédias de notas - turma 22 do EM
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Figura 6: Quadro mostrando as notas do 2° ano do Ensino Médio para a atividade de
revisao

De um modo geral, as respostas da turma foram consideradas boas, mas muitos
apresentavam algumas dificuldades pontuais na hora de aplicara a Matematica e isso
refletiu em algumas notas abaixo de 1,5 ponto. Esta dificuldade me questao foi repassada
para o professor da disciplina, para que ele pudesse trabalhar em alguma atividade ou

solucao com eles como um sanador geral de dividas ou de pratica com este tipo de questao.

Para a avaliacao desta turma, foi proposto a dindmica da palavra chave. Cinco grupos
foram divididos na turma e cada grupo sorteou dois cartées com um nome escrito. Este

nome era de algo relacionado com a aula como por exemplo: alelo, DNA, cruzamento,
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CRISPR-Cas9 etc. Eles precisavam escrever num papel apds discutir com seus grupos,
numa definicdo o mais completa possivel para os cartoes sorteados. Depois, cada grupo
lia seus cartoes para os outros grupos, que também pensavam e anotavam uma definicao.
Depois disso, as defini¢oes eram comparadas para saber qual grupo se aproximou mais da

definicao proposta para grupo que propds e se o grupo que propds também estava correto.

O quadro avaliativo desta atividade pode ser conferida abaixo:

Grupo Mota para os Mota para os Mota total
conceitos sorteados conceitos
respondidos
1 0,8 0,8 16
2 0,5 0,8 13
3 0,8 0,5 1,3
4 07 07 1,4
5 0,5 07 12

Figura 7: Quadro mostrando as notas finais por grupo da avaliagao feita com o 2° ano do
Ensino Médio
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Nesta dinamica, pode ser observado o engajamento da turma para responder aos
conceitos propostos e como eles procuraram escrever cada conceito. De um modo geral,
nenhum grupo escreveu conceitos errados, alguns apenas faltavam algumas coisas para
serem consideradas completas. Foi uma atividade positiva que também rendeu pontos

extras para a turma, o que fez com que o empenho ficasse ainda maior.

4.7 Analise dos questionarios com os alunos

Para analisar a experiéncia dos alunos e um puco do que eles acharam da atividade e
do Cinema em sala de aula da maneira em que foi aplicada, um questionario semelhante

ao que foi passado com professores foi passado com os alunos.

Dos 53 alunos que participaram das aulas, 50 aceitaram responder o questionario pro-
posto. Foram seis questoes em escala de Likert onde o nivel de concordancia e frequéncia

de atos era perguntado.

Os participantes foram: 25 alunos da turma de 1° ano do Ensino Médio e 25 alunos

da turma de 2° ano do Ensino Médio.

Nesta fase, um (1) significa Discordo totalmente e cinco (5) significa Concordo total-
mente. O quadro abaixo mostra as questdes de concordancia proposta aos alunos e seus

pontos de média geral:

PERGUNTAS [ [21 [31 [4 [51 MG

Eu achei interessante uma aula que aborde um filme junto como conteddo 0 0 0 45 25 4,35
de Biologia

Acho que se o professor utilizasse filmes para ensinar Biologia, 0 0 0 15 55 4,78
aprenderiamos de uma forma mais divertida e melhor.

Eu vi muitas ligagfes enfre o trecho de Star Wars exibido comoassunto 0 12 17 41 0 3,41
ministrado em sala.

Dentro do universo de filmes de Star Wars, acredito que ha muitas cenas 0 15 23 32 0 3,24
que podem ser usadas para ensinar Biologia

Figura 8: Quadro mostrando as afirmativas e negativas feitas aos alunos

Por 4,35 pontos, os alunos consultados concordaram parcialmente com a afirmativa
sobre achar interessante uma aula que aborde um filme junto com um conteido de Bio-

logia. Aqui, de forma parcial, vemos um nivel de aceitacao das aulas que varia apenas
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a intensidade. Este resultado retifica a literatura cientifica como Moran (1995, 2004),
Scheid (2009), Ramos, Aratjo e Souza (2012), Fatin (2007) que argumentam sobre como
o Cinema no ensino pode mudar a dindmica da sala de aula em varios sentidos e fazendo
com os alunos se sintam mais interessados pelo contetiddo como visto nos relatos das au-
las; os alunos foram bastante comunicativos, capazes de enxergar o filme sob a visao da
disciplinar, problematizar os conceitos cientificos em cada cena e dar respostas. Estas

experiéncias contribuiram para o nivel de aceitacao dos alunos.

A resposta para a segunda afirmativa atingiu 4,78 pontos, muito préximo da con-
cordancia total sobre utilizar filmes para aprender Biologia de uma forma mais divertida
e melhorada. Este resultado coincide com o pensamento dos professores no questionario
aplicado com eles: todos eles concordaram que a utilizagao de filmes em sala de aula
poderia promover melhorias no aprendizado dos alunos e que podem ser uma 6tima es-
tratégia de ensino quando aliado a um plano de aula. Aqui, os alunos concordam que,
de um certo modo, as cenas passadas em sala para eles auxiliaram para uma ula mais
divertida e de melhor aprendizado e achavam que isso aconteceria também se o professor

titular aplicasse a mesma técnica com eles.

A terceira questao, uma afirmativa sobre as ligacoes entre Star Wars e a Biologia,
atingiu 3,41 pontos, mostrando que os alunos se dividem, basicamente, entre Discordancia
parcial e Concordancia parcial. Nesse sentido, os alunos demonstram nao saberem se na
saga existem outros trechos que se relacionam com a Biologia e isso pode ser compreensivel
visto que apenas metade dos alunos da sala ja assistiram algum filme da saga e que talvez
nao tenham o dominio do contetido suficiente para fazerem essas relagoes, evidenciando
a necessidade de um professor que possa auxiliar nesse processo. Como vivenciado em
sala de aula, quando perguntado se eles sabiam de algum assunto que estava relacionado
ao trecho do filme e nenhum aluno se manifestou, mas procuraram através do olhar o
professor a fim de ter nele uma ajuda para a resposta. Todavia, quando mencionado

abiogénese um gatilho foi disparado, criando assim a ligagdo com o assunto.

Ja na quarta questdo e ultima afirmativa deste bloco, por 3,24 pontos, os alunos
mais uma vez apresentam indecisdo quanto a concordar que ha cenas que possam ser
ligadas com a Biologia. 32 alunos afirmaram concordar de forma parcial com a afirmativa
enquanto 38 ou discordam parcialmente ou estdo sem opiniao formada. A diferenca é
muito pequena entre as opinides dos alunos. Podemos interpretar que ha grande aceitacao
e concordancia em varios niveis, o que mostra que os alunos buscaram, da melhor forma,

compreender e participar das aulas.

Em questao semelhante proposta aos professores, porém em forma de negativa, foram
registrados 3,72 pontos, mostrando que os professores acham que usualmente nao era
verdade que na saga nao existiam cenas para serem casadas com conteuidos de Biologia. As

médias registradas tém pouca diferenga, mostrando que as visoes dos alunos e professores
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sao semelhantes. Porém, muitos alunos mostram mais otimismo com a ideia do que os

professores.

As 1ultimas duas questoes propostas falavam sobre a utilizacao de filmes pelos pro-
fessores em sala e a atencao que eles costumavam dar a estes audiovisuais. Os resultados

compreendem que: um (1) significa Muita frequéncia e cinco (5) significa Nunca.

Os resultados podem ser conferidos abaixo:
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PERGUNTAS [y 21 31 4 [5] MG
heu professor de Biologia utiliza algum video em sala 0 45 25 0 0 2,35
de aula conosco
Quando algum professor usa videos em salade aula,eu 0O ] 15 30 25 4,14

ndo costumo prestar atengio

Figura 9: Quadro mostrando os resultados do ultimo bloco de avaiacao da opinidao dos
alunos

A média geral alcancou 2,25 pontos, mostrando que, para os alunos, o professor de
Biologia utiliza videos com pouca frequéncia em sala. Ou seja, mostra que o professor da
turma ainda explora pouco este recurso, mas utiliza uma vez ou outra com seus alunos

sempre que julga necessario.

Os demais professores consultados para a mesma questao também expressaram frequéncias
baixas de utilizagao (2,09 pontos de média geral). Em comparagio, podemos observar a
baixa procura e utilizagao destes recursos, que podem refletir a falta de experiéncia ou de

técnicas dos professores para explorar conteidos audiovisuais.

Sobre a atencao que os alunos dao para os videos em sala de aula, pela média apre-
sentada, raramente os alunos nao dao atencao quando algum contetido em video é passado
durante as aulas. Este resultado esta apoiado ao comportamento dos alunos durante as
aplicacoes das aulas, onde eles prestaram atencao nas cenas exibidas e souberam proble-

matizar e analisar conforme era pedido e dentro do contetido que estava sendo ministrado.

Para os professores, na questao feita a eles, a média geral foi de 3,45 pontos, mos-
trando que os professores dividiram suas opinides entre Pouca frequéncia, Ocasionalmente
e Raramente. O nivel de concordancia entre alunos e professores é semelhantes quanto ao
poder que os videos tém de prender a atencao dos alunos e tornar a aula mais interessante,
além do contetdo ser melhor explorado com as imagens em movimento. responderam que

raramente os alunos nao dao atenc¢ao a algum tipo de video exibido durante as aulas.

Como um resultado geral, os alunos aceitaram e compreenderam bem a proposta e a
utilizagao das cenas para a o aprendizado, uma vez que houve uma relacao cultural, social,
popular e cientifico com que foi mostrado com a aulas propostas (PASSINI, 2013). Para
as ultimas duas questoes, vimos uma abertura maior dos alunos em relagao ao uso destes
filmes do que comparado com os professores consultados. O estranhamento deles frente a
proposta foi bem menor, o que acarretou nas notas obtidas nas avaliagoes e revisoes e no

engajamento da turma durante as aplicagoes das aulas.

Confirmando o pensamento de varios autores (SANTOS E SILVA, 2017; PASSINI,
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SANTOS e FRIEDRICH, 2014; FONSECA et. al, 2014; COSTA E BARROS. 2014 e
2016), as notas vistas nas avaliagoes foram reflexo das sequéncias didaticas desenvolvidas
e aplicadas com andlise prévia dos filmes e recorte das cenas, ligacoes com os contetidos

de Biologia e planejamento do que ia acontecer em cada aula.
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5 CONCLUSAO

As sequéncias didaticas desenvolvidas e propostas conseguiram promover uma boa
compreensao dos assuntos ministrados e uma forma de contribuir para o pensamento
mais critico deles a cerca das teorias de geracao de vida e da clonagem de seres vivos.
Pensamentos estes que perpassam a sala de aula, fazendo sentido e presenca no dia a dia

e na vivéncia pessoal de cada um.

As opinides dos professores consultados sobre a ideia do trabalho mostraram uma
visao consciente sobre o uso de audiovisuais para o ensino de biologia, porém na pratica
confirmam o pouco uso da proposta, o que pode ser compreendido talvez pela falta de
tempo para preparar as aulas e o material de apoio. Os planos de aulas utilizados e
desenvolvidos nesta pesquisa estarao na plataforma BioWars na internet, onde poderao
ser acessados gratuitamente para aplicacao em aulas de professores. A plataforma também

conta com outros tipos de materiais de apoio.

As opinides dos alunos consultados mostram muita abertura para a ideia das aulas.
O canal de abertura criado até eles permitiu que fosse facilmente identificado como cada
um se sentia nas aulas: euféricos, admirados, confusos ou sentindo dificuldades. Foi um

contato necessario para o trabalho que se estendeu para fora da sala de aula.

As notas apresentadas pelos alunos, além das experiéncias relatadas em sala de aula
juntamente com os resultados dos questionarios de opinido, mostram que houve apren-
dizagem dos alunos junto com a técnica, que foi feita com rigor cientifico amparado na
literatura sobre o tema. E estes resultados retificam a literatura consultada, de que os
aparatos audiovisuais e os filmes de Star Wars promovem melhorias no aprendizado de

Biologia no Ensino Médio.

Durante o caminhar da pesquisa, o estranhamento com o tema foi o principal empe-
cilho que afastou professores das aplica¢oes dos questionarios e da aplicagao dos planos
de aula. Este estranhamento ¢ entendivel visto o pouco ou o nenhum preparo destes pro-

fessores para a utilizacao de filmes em sala de aula, principalmente os de ficcao cientifica.

Esta pesquisa abre margem para outros trabalhos a serem feitos sobre sagas e filmes
de ficcao cientifica na Educag¢ao e no Ensino. Utilizar estes meios audiovisuais é uma forma
de atrair o interesse dos alunos das mais variadas faixas etéarias, visto que as tematicas
abordadas sempre geram curiosidade e mexem com o imaginario de quem assiste. Levar

este mundo para a sala de aula tem grandes ganhos educacionais.
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7 APENDICES

7.1 Questionarios aplicados
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O |

2. Mrcho gue se o professor wtiitasze filmes para ensinar  Biodogia,
aprenderiamos  de wma forma mas divertida @ meelhaor,
O DiEcordo plenarmeente

D cand o paarciabmesn be

Indecma

Cancard o parcialmente

Caonoondo totalmentae

1y I

3.0 meu proceszo de formaco acad@mica proporcionou  capacitacio
suficiente para trabalthar coem midias, comea filmes. @ demas audiovisuais,
o zala de gula,
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Discordo plenamente
Dimcordo parcialmesn te
Indecza

Concordo pancialmesn te
Comoand o totalmen be

O |

. Meu prafessor de Biologia wtiliza dlgum video em sala de aula conasca.
O Muita frequéncia

Frouen termen te

Ocasianalmente

R.ararren e

Munca

Oy

. Owando algum professor usa videos em sala de aula, = nao
oo tumo presLar alecio

Muita freguéncia
Frouen termen te
Oeamiicun abmesn b
Raramente
MNunca

O o e |

. Eu wi muitas ligagies entre o trecho de Star Wars exibido com o
asunte minstrade am sala

s cosrda plenamenbe
Dizcordo parcialmeente
Ind escimay

Conoord o pancialmenbe
Conoordo totalmente

O T T

. Drentro do universo de filmes. de Star \Wars, aoredito que ha muitas

oenas que podem ser usadas para ensinar Biodogia.

O Discordo plenamente



O Decordo panciabmente
O Indecsas

O Cancordo pancialmesnte
O Concondo totabments
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8 ANEXOS

8.1 Avaliagoes aplicadas
8.1.1 Quiz: competicao de perguntas e respostas entre grupos

Quiz é uma forma muito boa de avaliar uma grande quantidade de alunos com des-
contracdo e de uma forma divertida! Esta é uma competicao bem saudavel onde vocé
pode estabelecer uma recompensa a mais que a nota. Aqui segue algumas orientagoes

para uma atividade que movimente bem a sala:

e Avise sobre a realizacdo desta atividade antes. Peca a formagao dos grupos (depen-
dendo do tamanho da sala, organize quatro times) e estabeleca sobre quais assuntos

serao as questoes;

e Ja peca para que eles traguem para aula plaquinhas de A a C ou A a D (depende da

quantidade de alternativas que vocé vai colocar nas questoes, avise antes também);

e A ideia é: mostre as questoes e leia para eles os enunciados e alternativas. Estabeleca
um tempo para responder, no minimo 30 segundos. Estas perguntas precisam ser
bem objetivas dependendo do tempo que vocé vai disponibilizar. Pe¢a para que um
lider do grupo segure a plaquinha da alternativa que o grupo ache certa e todos os
grupos viram as placas de uma vez s6. Mostre a questao correta e marque os acertos

€ erros por grupo;

e Desenvolva pelo menos 15 questoes. Coloque questdes com niveis de dificuldade

diferentes e misturados;

8.1.2 Dinamica do repolho

Esta também é uma avaliacao de perguntas e respostas, s6 que nunca saberemos

quem vai responder as perguntas. Otimo para fazer com musica!

e Prepare previamente uma pequena playlist com musicas dancantes (atente para
as letras, hein? Nada de palavrdes ou palavreados pesados). Prepare também o
repolho: imprima as perguntas com poucas alternativas em papéis ou escreva (uma
em cada papel). Faga o nimero de perguntas correspondentes ao ntimero de alunos
na sua sala de aula. Se tiver mais de um tempo de aula, faca o dobro. Amasse os
papéis e enrole uma folha na outra — nao amasse demais as folhas! Clique aqui para

ver um exemplo);

e Leve uma caixinha de som e sua playlist junto com o repolho. Organize os alunos

em circulo na sala e deixe tocar as misicas. Os alunos irdo passar o repolho de mao
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em mao. Pare a musica e quem estiver com o repolho tira a folha da ponta, 1é e

responde a pergunta. Anote os erros e os acertos;

e Se voce fez uma quantidade de perguntas que corresponda a quantidade de alunos,
cada um responde uma vez; caso fizer o dobro, cada um responde duas vezes. Se
parar na mao de alguém que ja respondeu, esse aluno escolhe alguém para responder.
Se o aluno respondeu errado, pergunte quem sabe e ofereca uma nota extra. Atribua

alguns décimos para cada acerto.

8.1.3 Dinamica da palavra chave

Esta dindmica ¢ interessante para explorar o quanto seus alunos conseguiram entender

a cerca de defini¢oes de conceitos sobre o contetido das aulas.

e Faca cartoes com palavras relacionadas a sua sequéncia didatica. Por exemplo:

granum, grana, camada de ozonio etc;

e Divida os alunos em pelo menos cinco grupos. O lider de cada grupo vai tirar
um cartdo com alguma palavra e vai debater com os colegas o significado. Este

significado serd anotado e aguardado;

e Cada grupo vai ler o significado que escreveu sobre a palavra sem dizer a palavra
e os outros grupos vao ter que descobrir que palavra é. Tudo através do conceito
dito.
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8.2 Fichas técnicas dos filmes

e Star Wars episddio I: A ameacga fantasma

STAR WARS

EPISODE |

THE PHANTOM MENACE

Figura 10: Créditos Disney/Lucasfilm

A desordem instalou-se na Republica Galactica. A cobranca de impostos das rotas

de comércio para sistemas remotos esta sendo contestada.

Esperando resolver a questao com um bloqueio de poderosas naves de guerra,a ga-

nanciosa federagao de comércio suspendeu toda remessa para o pequeno planeta Naboo.

Enquanto o Congresso da Repiiblica discute indefinidamente essa alarmante sequéncia
de eventos, o Chanceler Supremo enviou, secretamente, dois Cavaleiros Jedi, guardioes da

paz e da justica na galaxia, para porem fim ao conflito.

Diregao:George Lucas

Produtor:Rick McCallum
Roteirista:George Lucas

Lancamento no brasil: 24 de junho de 1999
Tempo de filme:136 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episddio II: O ataque dos clones

o T 1
- e

PIRODIO -

TAQUE DOS ( ONES

Figura 11: Créditos Disney/Lucasfilm

Ha apreensdao no Senado Galactico. Milhares de sistemas solares manifestam sua

intencao de deixar a Republica.

Esse movimento separatista, sob a lideranca do misterioso Conde Dookan, tornou

dificil para o pequeno ntimero de Cavaleiros Jedi manter a paz e a ordem na galéxia.

A senadora Amidala, ex-rainha de Naboo, esta voltando ao Senado Galactico para

votar a delicada questao de criar um Exército da Republica para ajudar os combalidos
Jedi.

Diregao:George Lucas

Produtor:Rick McCallum
Roteiristas:George Lucas e Jonathan Hales
Lancamento no brasil: 17 de maio de 2002
Tempo de filme:143 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episddio III: A vinganca dos Sith

Figura 12: Créditos Disney/Lucasfilm

Guerra! A Republica estd desmoronando sob o ataque do impiedoso Lorde Sith,

Conde Dookan. H& herdis de ambos os lados. O Mal esta por toda a parte.

Em uma manobra surpreendente,o diabdlico lider Droide, General Grievous, invadiu

a capital da Republica e sequestrou o Chanceler Palpatine, lider do Senado Galactico.

Enquanto o Exército Separatista de Droides tenta escapar da capital sitiada com seu
valioso refém, dois cavaleiros Jedi lideram uma missao desesperada para resgatar o Chan-

celer preso.

Direcao:George Lucas

Produtor:Rick McCallum
Roteiristas:George Lucas

Lancamento no brasil: 19 de maio de 2005
Tempo de filme:139 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episddio IV: Uma nova esperanca

Along ime ago in a galaxy fax far away.

ser MARK HAMILL HARRBCI FORD CARRE FBHER
PETTLCLEHHG
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Figura 13: Créditos Disney/Lucasfilm

E um periodo de guerra civil. Partindo de uma base secreta, naves rebeldes atacam

e conquistam sua primeira vitoria contra o perverso Império Galactico.

Durante a batalha, espioes rebeldes conseguem roubar os planos secretos da arma
decisiva do Império, a ESTRELA DA MORTE, uma estacao espacial blindada com poder

suficiente para destruir um planeta inteiro.

Perseguida pelos sinistros agentes do Império, a princesa Leia, apressa-se em voltar
para casa a bordo de sua nave estelar, protegendo os planos roubados que podem salvar

seu povo e restaurar a liberdade na galaxia.

Diregao:George Lucas

Produtores:Rick McCallum e Gary Kurtz
Roteiristas:George Lucas

Lancamento no Brasil: 30 de janeiro de 1978
Tempo de filme:125 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episédio V: O Império contra ataca

mqj’smn.wm SAGA CONTINUES

i L"

T T

Figura 14: Créditos Disney/Lucasfilm

E um periodo critico para as Forcas Rebeldes. Embora a Estrela da Morte tenha sido
destruida, as Tropas Imperiais conseguem expulsar os Rebeldes de sua base secreta e os

perseguem por toda a galaxia.

Fugindo da terrivel Frota Imperial, um grupo de Rebeldes chefiados por Luke Skywal-

ker, estabelece uma nova base secreta no remoto mundo gelado de Hoth.

O senhor do mal, Lorde Darth Vader, obcecado pela idéia de encontrar o jovem

Skywalker, enviou milhares de sondas remotas para os pontos mais longinquos do espago.

Direcao:Irvin Kershner

Produtores:Rick McCallum e Gary Kurtz
Roteiristas:George Lucas, Leigh Brackett e Lawrence Kasdan
Lancamento no Brasil: 21 de junho de 1980

Tempo de filme:127 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episédio VI: O retorno de Jedi

— STARWARS.

TURNSHJED

Figura 15: Créditos Disney/Lucasfilm

Luke Skywalker voltou ao seu planeta natal, Tatooine, na tentativa de salvar seu

amigo Han Solo das garras do desprezivel bandido Jabba, o Hutt.

Luke ainda nao sabe que o IMPERIO GALACTICO iniciou secretamente a cons-
trugcao de uma nova estacao espacial bélica, mais poderosa que a primeira e temida Estrela
da Morte.

Quando estiver pronta, esta arma definitiva certamente significara o fim do pequeno

grupo de rebeldes que luta para devolver a liberdade a galaxia.

Direcao:Richard Marquand

Produtores:Howard G. Kazanjian e Rick McCallum
Roteiristas:George Lucas e Lawrence Kasdan
Lancamento no Brasil: 6 de outubro de 1983
Tempo de filme:135 minutos

Distribuidora:20th Century Fox
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e Star Wars episdédio VII: O despertar da Forga

17 DE DEZEMBRO NOS CINEMAS

Figura 16: Créditos Disney/Lucasfilm

Luke Skywalker desapareceu. Em sua auséncia, a tenebrosa PRIMEIRA ORDEM
ascendeu das cinzas do Império e nao descansara até que Skywalker, o ultimo Jedi, seja

destruido.

Com o apoio da REPUBLICA, General Leia Organa lidera uma corajosa RESISTENCIA.
Ela esta desesperada para encontrar seu irmao Luke e receber a ajuda dele para restaurar

a paz e manter a justica na galaxia.

Leia enviou seu mais experiente piloto em uma missao secreta para Jakku, onde um

antigo aliado descobriu uma pista sobre o paradeiro de Luke.

Diregao: J.J. Abrams

Produtores: Kathleen Kennedy, Lawrence Kasdan, Simon Kinberg
Roteiristas: George Lucas, Lawrence Kasdan e J.J. Abrams
Lancamento no Brasil: 17 de dezemnbro de 2015

Distribuidora: The Walt Disney Company e Lucasfilm Ltd.
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e Star Wars episddio VIII: Os dltimos Jedi

-
- 14 DE DEZEMDBRO HOS CINEMAS
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Figura 17: Créditos Disney/Lucasfilm

A PRIMEIRA ORDEM reina. Tendo dizimado a pacifica Republica, o Supremo Lider

Snoke agora envia suas implacaveis legides para assumir o controle militar da galaxia.

Somente os guerreiros da RESIST ENCIA da General Leia Organa se colocam contra
a tirania crescente, certos de que o Mestre Jedi Luke Skywalker vai retornar e devolver

uma fagulha de esperanca a luta.

Mas a Resisténcia foi exposta. Enquanto a Primeira Ordem se direciona para a Base

Rebelde, os valentes herdis preparam uma fuga desesperada. . . .

Direcao: Rian Johnson

Produtores: Kathleen Kennedy Ram Bergman, J.J. Abrams, Jason McGatlin e

Tom Karnowski
Roteiristas: Rian Johnson
Lancamento no Brasil: 14 de dezemnbro de 2017

Distribuidora: The Walt Disney Company e Lucasfilm Ltd.



