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O Intelectual e o Meio

Ser intelectual e fazer parte dos intelectuais sdo duas coisas
gue simultaneamente se identificam e op6em. H& um
determinismo de coletividade; assim, os gafanhotos isolados
sdo insetos amaveis, cada um devotado aos seus pequenos
assuntos, tendo cada um o seu comportamento. Mas a partir
de uma certa densidade, de resto demasiado fraca, tornam-se
uma turba onde as individualidades desaparecem, perdem a
sua cor esverdeada em troca de um uniforme e padronizado
amarelo-acinzentado, adquirem um comportamento
estereotipado e transformam-se em impiedosos devoradores,
destruindo tudo o que for obstaculo ao seu frenesim. Da
mesma forma, os intelectuais sdo, isoladamente, simpaticos
individuos, cada um dedicado a sua obra, mas a sua reuniédo
em sociedade faz deles monstros.

Edgar Morin, in “Os Meus Demoénios”.



RESUMO

O presente estudo de carater investigativo enfatizou a discussdo da Questdo
Ambiental e da problematica que permeia a natureza terrestre, entremeadas com as
crises de percep¢bes do conhecimento que o homem tem sobre o seu préprio
conhecimento, com uma crise de civilizagdo, que atinge toda biosfera, causando a
degradacdo dos bens naturais renovaveis e ndo renovaveis e das proprias relacdes
do homem com o homem e do homem com a natureza. Com isso, os paradigmas do
conhecimento que imperam na educacdo almejam uma superacéo das sequelas que
0s seus modelos causam ao método de vida adotado pelo homem. Com base na
racionalidade, ou melhor, na consciéncia de cidaddo planetario, o homem busca
pela harmonia com a exploracdo do que a Terra pode oferecer e suportar, ante as
deterioragbes causadas aos seus sistemas, ou seja, ha intencdo de alcancar o
desenvolvimento sustentavel. Com isso, buscou-se a interlocugcéo entre as politicas
publicas de Educacdo Ambiental no contexto global e na sociedade brasileira. Ha,
portanto, um destaque de como suas bases e performances podem influenciar na
formacéo dos professores no mundo atual, através das Politicas Publicas mergulha-
se no transverso: dos marcos referencias que sustentam a Educacdo Ambiental
desde o surgimento dos seus primeiros movimentos e dos instrumentos legais
internacionais e brasileiros que amparam a democratiza¢do da Educacdo Ambiental
pela pratica da metodologia da Transversalidade, o que deve ser acrescido em todos
os cursos de formacao de agentes multiplicadores, com a finalidade de perseguir a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade. Com suas bases qualitativas a
pesquisa investigou o curriculo de formacdo dos profissionais em educacdo nas
universidades publicas de Manaus e se ampliou a uma entrevista que dialogou com
um publico de egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
Universidade do Estado do Amazonas, que responderam com contribuicbes
relevantes, contrastando o dinamismo da sua formacéo e da sua atuacdo no ensino
publico no mundo contemporaneo. Os curriculos ignoram as Politicas Publicas de
Educacdo Ambiental nacional e estadual, permanecendo com uma insercdo de
bases teoricas, sem a pratica na transversalidade na formagdo de professores.
Desse modo, os estudos que caminham na vertente de incrementar a Questao
Ambiental nos cursos de formacdo de gestores ambientais ganham importancia e
sdo destaques ao versar sobre a importancia da Educacdo Ambiental para o
enfrentamento dos desafios contemporaneos na forma de viver da sociedade atual.

Palavras-chave: Questdo Ambiental, Educagdo Ambiental, Politicas Publicas,
Formacao de Professores, Transversalidade.



RESUMEN

El presente estudio de investigacion hizo hincapié en el debate sobre la cuestidon
ambiental y el problema que impregna la naturaleza terrestre, intercalado con las
crisis de percepciones de conocimiento que el hombre tiene sobre sus propios
conocimientos, con una crisis de civilizacion, que llega a todas las biosferas,
causando la degradacion de los bienes naturales renovables y no renovables y las
propias relaciones del hombre con el hombre y el hombre con la naturaleza. Con
esto, los paradigmas del conocimiento que prevalecen en la educacion tienen como
objetivo superar las secuencias que sus modelos causan al método de vida
adoptado por el hombre. Basado en la racionalidad, o mejor dicho, en la conciencia
de un ciudadano planetario, el hombre busca la armonia con la explotacion de lo que
la Tierra puede ofrecer y perseverar, ante el deterioro causado a sus sistemas, es
decir, con la intencion de lograr el desarrollo Sostenible. Con esto, buscamos el
dialogo entre las politicas publicas de Educacion Ambiental en el contexto global y
en la sociedad brasilefia. Por lo tanto, destaca como sus bases y performances
pueden influir en la formacion de los profesores en el mundo actual, a través de las
Politicas Publicas, estd inmersa en el transversal: de los hitos que apoyan la
Educacibn Ambiental desde el surgimiento de sus primeros movimientos e
instrumentos juridicos internacionales y brasilefios que apoyaron la democratizacion
de la Educacion Ambiental a través de la practica de la metodologia de
transversalidad, que debe incrementarse en todos los cursos de formacion de
agentes multiplicadores, con el propésito de perseguir la Interdisciplinariidad y la
Transdisciplinaridad. Con sus bases cualitativas la investigacion investigé el
curriculo de formacién de profesionales en educacién en las universidades publicas
de Manaos y se expandid a una entrevista que dialogd con una audiencia de
graduados del curso de Grado en Ciencias Bioldgicas de la Universidad Estatal de
Amazonas, que respondié con contribuciones relevantes, contrastando el dinamismo
de su formacién y su desempefio en la educacién publica en el mundo
contemporaneo. Los planes de estudio ignoran las politicas publicas para la
educacién ambiental nacional y estatal, permaneciendo con una insercion de bases
teoricas, sin la practica en la transversalidad en la formacion del profesorado. Asi,
los estudios que se centran en el tema del aumento de la Cuestion Ambiental en los
cursos de formacion de gestores ambientales adquieren importancia y son aspectos
destacados a la hora de abordar la importancia de la Educacion Ambiental para
hacer frente a los retos en la forma de vivir en la sociedad actual.

Palabras clave: Tema Ambiental, Educacién Ambiental, Politicas Publicas,
Formacioén del Profesorado, Transversalidad.
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INTRODUCAO

Desde o seu surgimento na biosfera, por milhares de anos, o homem, até
entdo solitario no universo, dedicou sua jornada na Terra a desvendar os mistérios
gue a realidade aparenta sob a otica de suas percep¢des do mundo, desenvolvendo
ciéncia, tecnologia e informacdo, portanto, permitindo uma vasta construcdo e
difusdo do que hoje se chama conhecimento.

Uma intensidade disso € sobre a responsabilidade que a Educacéo
demonstra ao correlacionar o desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias para vida na sociedade contemporanea através dos processos de
ensino e aprendizagem, sendo o contrario também é valido, aprendizagem e ensino.

No entanto, a vida no planeta Terra nunca mostrou facilidade a nenhum ser
vivo, cada dia mais, principalmente aos seres humanos, solicitam-se mudancgas nos
habitos de se viver. Ha certo e, talvez, incerto, egoismo imbuido na construcdo da
personalidade humana que “fecham as portas” aos elementos vitais para
coexisténcia da “harmonia” no Meio Ambiente, pois transformamos a natureza a
nossa vontade, e vedamos os olhos as consequéncias que o padrdo de vida
adotado causou e causa até nos dias atuais.

Com o ritmo acelerado de consumo, descarte e exploracdo dos bens
naturais os problemas logo apareceram no horizonte das discussées do homem. O
planeta esta doente, diagnosticado com uma problematica que afeta os diversos
ecossistemas e a grande responsabilidade nesse adoecimento é da humanidade
gue sofre da crise desumana, com a precariedade da empatia — alavanca ao
altruismo.

Desse modo, uma investigacdo de como as instituicbes de ensino superior
estdo atuando na formacdo dos professores para o enfrentamento dos desafios
contemporaneos, promoveu-se com as seguintes questdes norteadoras: qual area
de formacéo dos professores que lecionam EA? Como esta sendo trabalhada a EA
nas escolas de ensino basico? Como os professores julgam suas formacgfes para
enfrentamento da Problematica Ambiental? Como as instituicbes de ensino superior
estdo atuando na Formacéo dos Professores para a pratica da Transversalidade?
Qual sera o preparo dos professores para aplicacdo dos principios da EA pela

aprovacao da Base Nacional Comum Curricular?
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Na incerteza de responder as questbes supracitadas o0 estudo em seu
objetivo geral visou: investigar as politicas publicas de EA, propostas de sua
alteracdo, na formacédo de professores e nos desafios contemporaneos, para isso,
elencou-se os seguintes objetivos especificos:

+ Analisar as politicas publicas de EA e sua aplicabilidade na sociedade
brasileira, incluindo seu tratamento em decorréncia da aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular;

+ Promover a andlise das Disciplinas de Estagio Supervisionado,
constantes dos projetos Politico Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em
relacdo a EA;

+ Investigar as concepcdes dos professores, egressos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Amazonas,
precisamente a Escola Normal Superior, quanto as politicas publicas da EA,

+ Estabelecer relacGes entre as Praticas de EA e o que propbe a Base
Nacional Comum Curricular, no que tange aos Temas Contemporaneos.

O estudo, em seu contexto geral, convergiu para analise critica do papel da
universidade na formacdo do professor, principalmente da EA no mundo
contemporaneo, consolidando alternativas para construcdo pessoal e social dos
profissionais que serdo responsaveis pela instrucao das futuras geracoes,

Nesse sentido, os resultados da investigacdo forneceram subsidios para
quatro capitulos que compde essa Monografia, sendo eles o seguinte:

O capitulo 1 - Questdo Ambiental Contemporanea - retrata sobre a
discussdo da Problematica Ambiental no contexto atual da nossa sociedade.
Contudo, observou os principios dos marcos referenciais que compdem a
fundamentacéo a EA, destacando sua pratica necessaria pela Transversalidade para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para se viver na
sociedade globalizada, visando perspectivas Transversais, Interdisciplinares e, até
mesmo, Transdisciplinares que estdo versadas nos documentos legais que
fundamentam todo historico da EA no mundo.

O capitulo 2 - A Educacédo e os Paradigmas do Conhecimento — retrata
sobre os paradigmas do conhecimento que imperam na Educacéao, interferindo nos
processos da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, ao qual a

Transversalidade persegue. Dentre esses se discute o paradigma cartesiano, o
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paradigma da complexidade e o paradigma da sustentabilidade, esses dois Ultimos
infringem o universo de pesquisa e o0s limites entre as ciéncias, pois em suas
estruturas buscam compreender o mundo sob a oética integradora da relacdo entre
todas as coisas existentes numa realidade dita complexa.

O capitulo 3 - Politicas Publicas de EA no Brasil - retratou sobre a
interlocucdo entre as politicas publicas de EA na sociedade e sua influéncia na
formacdo dos professores, explicitando as performances que salientam a pratica
docente ao preparo de uma metodologia transversal para o enfrentamento dos
desafios contemporéaneos.

O capitulo 4 - A EA na formacéo de professores nas universidades publicas
de Manaus - retrata sobre a caracterizacado do estudo que buscou discutir sobre a
tentativa de elucidacdo de como esta sendo trabalhada a EA nas Escolas do Ensino
Basico, bem como os professores julgam suas formacdes para o enfrentamento da
Problematica Ambiental realizando entrevistas com Grupo Focal e com egressos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Escola Normal Superior da UEA, a
respeito das politicas publicas de EA no Estado do Amazonas.

Em contrapartida, as Consideracfes Finais ressaltam os aspectos relevantes
da investigacdo que buscaram responder as questdes norteadoras e 0s objetivos
estabelecidos na avaliacado desse estudo de caso, fornecendo o embasamento para
a discusséo da formacao dos professores no mundo contemporaneo.

No mais, esse estudo visou contribuir com o anseio dos professores,
gestores, representantes politicos ou qualquer outro que pensa diferente do sistema
atual de Ensino e dos modelos a qual a Educacao esta inserida, colocando-se néo
como solucdo aos problemas do Sistema Educacional Brasileiro, mas como

alternativas e caminhos para a melhoria de sua qualidade no mundo atual.
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1 QUESTAO AMBIENTAL CONTEMPORANEA

A vida € um atributo polivalente com limites ainda indefinidos, pois se retrata
de acordo com a histéria como a expressdo da natureza em diversas formas,
incluindo-se num contexto subjetivo, operacionalizando-se a impossibilidade do
descarte de se quer alguma variavel, ndo temendo, inclusive, as variagdes; ou 0s
fenbmenos calculaveis e incalculaveis, e ainda as suas relagfes sistematicas sédo
imprevisiveis ou as vezes previsiveis.

As dicotomias estabelecidas pela organizacdo histérica-critica-cultural do
homem unem-se ao que se parece com uma rede de acontecimentos interligados.
As provocacdes causadas pelo homem com a exploracdo dos bens naturais
equivalem, principalmente, a impactos negativos significativos que inferem na
dindmica de vida do homem e sua relacdo com a natureza, nos conduzindo a uma
instabilidade com o meio ambiente.

Dessa forma, a Questdo Ambiental que vem sendo discutida e documentada
no decorrer do tempo, junto com a vida e, em parte, todo o desenvolvimento do ser
humano no planeta Terra. Tornou-se alvo dos estudos Internacionais como principal
frente que visa o combate a Problematica Ambiental Contemporéanea, que “tem
emergido como uma crise de civilizagao” (SANTOS, 2008 p. 13) enfrentando, além
de tudo, os problemas do préprio pensamento humano, do que conhecemos e do
gue deixamos de viver, constatando-se numa crise globalizada, em todas as
dimensdes e escalas de pensamentos e conhecimentos existentes.

O desconhecimento tornou-se entdo o obstaculo da rede que se pretende a
descoberta pela espécie humana: porque possui alta capacidade da construcédo de
uma consciéncia dos elementos e seus fatores presentes na biosfera da Terra, por
isso almeja-se a superacdo dos problemas através dos métodos educativos que a
época comporta, no entanto, “quanto mais estudamos os principais problemas de
nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente” (CAPRA, 1996 p. 12).

O desconhecimento da humanidade, em sua emergéncia, revigora-se a cada
avanco de nossa sociedade, aos quais as politicas educacionais atuam em conjunto
com o seu total cumprimento, garantindo a qualidade da vida em todas as suas

perspectivas.
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No entanto, a esfera econdmica, de modo direto e indireto, atribui um grande
valor simbdlico expresso a moeda, tornando-se uma cultura, logo, um paradigma,
um novo conhecimento, um sistema facilitador de troca, observa-se isto todos os
dias, ao realizarmos a compra de nossas refeices, por exemplo.

Esse sistema conhecido como capitalista, infelizmente, mostrou-se
sobrecarregado de falhas, injusto a muitos e meritocratico a todos, fazendo-nos
muitas das vezes profanar ao utilizar os bens naturais.

Portanto, para enfrentar os desafios econdmicos, em concordancia com Leff
(2008 p. 15), “a crise ambiental veio questionar a racionalidade e os paradigmas
tedricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento econdémico, negando a
natureza”, quando deveriamos impulsionar “a vida em todas as suas formas” atraves
da emocdo positiva, com o aprimoramento dos individuos préximos, permitindo
espaco a consciéncia ambiental.

A natureza, na visao de Capra (1996 p. 12), pode ser exemplificada como
uma grande teia, na qual varios pontos e intercessdes sdo combinados gerando a
existéncia das inter-relacdes, qualquer falha ou inobservancia ocasionada gera
problemas nesse sistema, sdo os denotados “problemas sistémicos, o0 que significa
que sao interligados e sao interdependentes”. Essa grande conexdo em massa, da
vida no planeta Terra, reverbera o que constitui o enfoque da EA - o conhecimento
do Meio Ambiente.

Na otica das discussbes humanas o Meio Ambiente encontra-se em
constante superacdo, com ideias, pensamentos e reflexdes que revelam as suas
diferentes perspectivas, que se complementam e interagem, e também se modificam
com o decorrer do tempo.

A discusséo sobre a Problemética Ambiental comporta argumentos que ora
convergem e ora divergem, contudo, tais abordagens sao estudadas, discutidas e
observadas em suas limita¢des, pois fardo parte do arranjo de correntes, tendéncias
e culturas que relativamente moldam a vida humana no Planeta.

Santos et al. (2007, p. 17), caracteriza 0 meio ambiente, num pensamento
louvavel, como “[...] o conjunto de fatores fisico-naturais, estéticos, culturais, sociais
e econbmicos que interagem entre si, com o individuo e com a comunidade em que
vive, determinando sua forma, carater, comportamento e sobrevivéncia”, portanto,

construindo um pensamento sistémico que engloba as multiplas perspectivas do
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todo com suas partes e essas partes no todo, e ainda as inter-relacdoes das partes
entre as partes, que compdem esse mesmo todo.

O todo, que este estudo tras, denota um entendimento de que a vida e todos
os outros fendmenos conhecidos e desconhecidos, detém de uma complexidade,
presente na coexisténcia do ser humano com o tempo.

O ser humano consegue superar quase todas as condi¢cdes naturais, mais
que qualquer outra espécie viva ou extinta, a capacidade de modificacéo,
transformacao e poluicdo dos seres humanos sobre a natureza foge dos limites, n&do
h& controle. Polui-se muito e ndo se tomam medidas realmente necessarias e
eficazes, ao contexto do ser humano e o lixo no universo.

A espécie humana tornou-se dominadora das partes, mas a capacidade de
dominar o todo é utdpica, pois ainda ha ensinamentos recheados com pensamentos
ultrapassados, fragmentadores, tradicionais que na condicdo humana atual coloca a

espécie humana no topo de uma cadeia, de visdo antropocéntrica.

1.1 RELACAO HOMEM-NATUREZA

Historicamente a evolu¢cdo do homem com a natureza € a principio marcada
pela submissdo do que ela podia fornecer para a sua sobrevivéncia. Ao longo do
tempo o0 homem deixou de ser subserviente e passou a posi¢cao de subversividade,
com o interesse de se colocar fora da natureza para poder domina-la.

Biologicamente, os seres humanos s&o uma unidade integrada ao meio
ambiente, um subproduto da evolucdo natural dos sistemas vivos, selecionados pelo
ambiente com diferentes habilidades, para habitar os diversos ecossistemas, aptos a
dominar até mesmo outras formas de vida: outros animais, plantas, fungos, algas,
protozoarios e bactérias.

Dentro do contexto evolutivo, o desenvolvimento cerebral humano foi
favorecido com surpreendentes habilidades de aprendizagem, pensamento, de
conhecimento e de reconhecimento, com esses fendmenos o0 homem buscou suprir
as condic¢des basicas a sua sobrevivéncia.

Com as tecnologias, com as inovag¢des, com a capacidade de modificacdo
paisagistica, e com a memorizagdo dos padroes do ambiente, o homem busca sua

independéncia da natureza. A principio, Odum (1998 p. 1), destaca que,
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de fato, o inicio da civilizacdo coincidiu com o uso do fogo e de outros
instrumentos para modificar o ambiente. Devido aos avancos tecnologicos,
parece que dependemos menos do ambiente natural para suprir nossas
necessidades diarias; esquecemos que a nossa dependéncia da natureza
continua.

As aprendizagens humanas garantiram um grande marco no contexto
evolutivo, no que tange ao leque de todas as culturas tradicionais e contemporaneas
existentes, construidas pela espécie humana no planeta Terra, no entanto, como
unidade integrada desta natureza terrestre o Homo sapiens € totalmente dependente
do oxigénio, das plantas, dos animais, do solo fértil, das suas rela¢cfes e tudo mais.

As culturas concretizadas no decorrer dos milénios servem como
instrumentos base para a construcdo do homem atual, entretanto, a cultura
instalada, a do consumo irresponsavel, demonstrou ser mais uma parte de uma
cadeia de problemas, relacionada ao paradigma do descarte, entrelacada por
diferentes prismas: ecoldgico, econdmico, social, politico, psicolégico, emocional,
afetivo e etc.

A dominacéo e centralizacdo da natureza pelo homem aos seus interesses,
de tal maneira, implicaram junto com o crescimento populacional e a veiculacdo das
informacdes pela midia, uma cultura que prega o paradigma do consumo, ou seja,
que explora os bens naturais eloquentemente norteando a cultura humana de
épocas passadas e dessa época a consumir cada vez mais, favorecendo apenas 0s

interesses do homem sem se importar com a natureza da vida terrestre.

[...] Os sistemas econ6micos de toda e qualquer ideologia politica
valorizam as coisas feitas por seres humanos que trazem beneficio
primeiramente para o individuo, mas d&@o pouco valor aos produtos e
“servigos” da natureza que trazem beneficio a toda sociedade. Enquanto
nao ocorre uma crise, aproveitamos esses “servigos e produtos” naturais
sem pensar; imaginamos que sao ilimitados ou, de certa forma, substituiveis
por inovagfes tecnoldgicas, apesar de evidéncias que indicam o contrario
(ODUM, 1988 p. 1).

A autovalorizagdo junto ao beneficio proprio transpde influéncias quanto a
difusdo do conhecimento as futuras geracdes, o consumo, se questionado, € uma
das causas das injusticas sociais mais preocupantes, agrupando-se, de acordo com

0 poder aquisitivo, em classes sociais, discutidas por Karl Marx em suas obras.
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Contudo, a crise contemporanea nado esta atrelada apenas aos problemas
econdmicos e sociais, 0 problema, segundo Morin (2015, p. 17), esta no proprio ser

humano, pois,

a rarefacdo do reconhecimento dos problemas complexos, a
superabundancia dos saberes separados e dispersos, parciais e
fragmentarios, cuja dispersédo e fragmentacdo sdo em si mesmas fontes dos
erros, tudo isso nos confirma um problema-chave de nossa vida de
individuo, de cidadao, de ser humano na era planetaria, € o problema do
conhecimento.

O problema do conhecimento humano, causado pelo desconhecimento,
agora elucidado, demonstra que a vida transcorre para além da soma das partes. O
homem é sendo uma parte do todo que é a natureza. O conhecimento é sendo um
conjunto de informacg@es traduzidas, construidas, desconstruidas e reconstruidas
gque ao serem processadas, pelo nosso sistema nervoso e armazenadas pelo
mesmo, tomam parte do que se chama conhecimento.

O homem, mais que nunca, necessita reformar seu pensamento. E buscar

entender que a Natureza esta para além do beneficio proprio.

1.2 PROBLEMATICA AMBIENTAL CONTEMPORANEA

O inicio da substituicdo do homem pela maguina com a Revolucao Industrial
amplificou a exploracédo dos bens naturais, gerando impactos negativos numa escala
nunca antes imaginada e ainda nao superada.

Os avancos da sociedade humana revolucionaram um paradigma de
globalizacdo, que norteia um sistema econbmico insustentavel, um crescimento
populacional desordenado e impactos ambientais com consequéncias catastroficas,
comportando uma crise planetaria desafiadora repleta de problematicas.

Segundo Santos (2008 p.15) “as alteragbes ambientais ndo constituem um
subproduto exclusivo das sociedades modernas”, pois, acontecem ao longo da
historia das civilizagcbes. Porém, o que se coloca em jogo € a capacidade
desestabilizadora do ser humano que supera o poder de restauragédo e reequilibrio
dos proprios ciclos naturais, portanto, dando uma ideia inesgotavel dos recursos da

natureza.
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No entanto, esse conceito, de recursos inacabaveis mostra-se insuficiente e

contraditorio quando Santos (2008 p. 15), ressalta que,

[...] a problematica ambiental comeca a aparecer, no horizonte das
preocupacdes do homem moderno, a partir da década de setenta, com a
adverténcia da extincdo de espécies, o0s graves problemas de
contaminacdo, a presenca de residuos téxicos, os depédsitos de metais
pesados em arrecifes coralinos, a destruicdo de ecossistemas inteiros, etc.

Ha uma necessidade de repensar a dinamica de vida dos seres humanos no
planeta, revendo suas praticas de desenvolvimento, de acordo com o conhecimento
sobre os limites de regeneracéo dos ciclos naturais, e da relacdo do homem com a
natureza, evidenciando, o inicio de um novo tempo em que o homem se ajuiza sobre
suas acdes no meio ambiente, vigorando o conceito de sustentabilidade com
plenitude e real resposta a probleméatica ambiental.

O que nos conduz a uma nova dinamica reflexiva, pois, segundo Santos
(2008, p. 29) “é possivel notar que a complexidade dos problemas ambientais requer

uma complexidade no enfoque que se faz para interpreta-los”. E ainda que,

0s problemas ambientais como emergentes dos sistemas ambientais ndo
podem ser interpretados a partir de propésitos simplistas. H4 que se superar
0s modelos de causalidade linear que o método cientifico tradicional tem
enfatizado ao longo de sua existéncia; é preciso tomar novas referéncias e
parametros da ciéncia moderna que permita falar de uma causalidade
circular. Descobrir, por exemplo: os mecanismos de auto-organizacéo dos
sistemas; as relagbes ordem-desordem que ocorrem dentro de sistemas;
como sdo geradas novas formas de ordem; etc. Tudo isto se constitui em
desafio para que se promova uma interpretacdo complexa dos problemas
ambientais (SANTOS, 2008, p. 29).

A problematica ambiental gera uma discussdo que permeia as diversas
areas do conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar, sendo transdisciplinar,
formando teias de informacdes constitutivas do todo e ao mesmo tempo
inseparaveis que tecem os caminhos da vida, aos quais cada escolha constitui um
grande desafio.

Contudo, o conhecimento humano necessita de um pensamento sistémico,
na busca dos caminhos mais fiaveis a relagdo do homem e sua coexisténcia para
com a Natureza, uma vez que, 0s problemas sociais e a exploragédo desenfreada
dos bens naturais ocasionam intempéries drasticas ao meio ambiente, podendo

induzir o surgimento de impactos irremediaveis, dentre eles destaca-se a perda da
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diversidade genética das populacdes, a perda da diversidade de espécies, a perda

de diversidade ecossistémica entre outras perdas.

1.3 EA NA PERSPECTIVA INTERNACIONAL

Torna-se importante, portanto, analisar os marcos historicos que fundamenta
o0 movimento ambientalista e, porque nado dizer, da EA. Documentos foram
consolidados refletindo acordos internacionais para a constru¢cdo das mudancas
pretendidas, com relacao a questdo ambiental.

Conforme Odum (1988 p. 2), um fenbmeno que se pode descrever como um
movimento mundial de consciéncia ambiental apareceu subitamente durante dois
anos, 1968 a 1970. “Parecia que, de repente, todo mundo estava preocupado com
poluicdo, &reas naturais, crescimento populacional e consumo de alimentos e
energia, conforme a ampla cobertura de assuntos ambientais na imprensa popular’
(ODUM, 1988 p. 2).

Assim sendo, a EA surge no contexto de frente de combate a pensamentos
ultrapassados, que condenam ndo sO 0 que nos cerca, mas a nés mesmos. Surge
como uma alternativa para mudanca de pensamento, como proposta para a

construcdo de uma sociedade comprometida com a vida no planeta.

1.3.1 Primeira Cupula da Terra - Estocolmo - 1972

Na tentativa de intervencdo a danificacdo a saude ambiental a ONU em
1972 convoca uma cupula de paises membros e convidados para debater o futuro
do planeta Terra em Estocolmo. Frente as probleméticas como poluicdo e
esgotamento dos recursos naturais foi elaborado um documento que repercutiu
mundialmente, conhecido como Declaragdo de Estocolmo ou Manifesto
Ambientalista, estabelecendo em seu objetivo fundamental “conscientizar a
sociedade a melhorar sua relacdo com o meio ambiente e assim atender as
necessidades da populacdo presente sem comprometer as geracbes futuras”
(ESTOCOLMO, 1972).

A Declaracédo de Estocolmo constitui-se de 26 principios com medidas para

o fortalecimento de um sistema sustentavel de vida na nossa biosfera. Com
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destaque ao principio 19 trazendo a fundamentacdo de que “é indispensavel um
esforco para educagdo em questdes ambientais [...], no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua
dimensédo humana” (ESTOCOLMO, 1972).

A importancia de se ter solos saudaveis, alimentos sem venenos, agua sem
contaminantes, conduz nossa reflexdo a construcdo de novas praxis educativas,
com habituacdo de novas culturas permitindo a formulagcéo de propostas ligadas aos
curriculos escolares, projetos, programas e incentivos sociais para atuacao cidada
no meio ambiente.

Dessa Conferéncia as principais ressalvas quanto as questdes ambientais
sdo esclarecidas junto ao protagonismo do homem como parte integrada do meio
ambiente, inclusive seu crescimento econdmico progressivo e sustentavel.

Evidentemente, nesse momento da histdria, uma primeira orientacdo de
reconhecimento de agfes conscientes em ambitos locais, regionais, nacionais e
globais foram essenciais para repensar condicdes sadias a qualidade de vida das
presentes e futuras geracdes, estabelecendo praticas humanas a manutencédo do

meio ambiente visando a reducéo dos impactos negativos aos ecossistemas.

1.3.2 Conferéncia de Belgrado - 1975

Seguindo as recomendacdes da Cupula de Estocolmo, em 1975, na cidade
de Belgrado na lugoslavia, as praticas educativas emergem nas discussdes
internacionais, com a primeira Conferéncia sobre EA chamada de Encontro de
Belgrado, um seminério que reuniu 120 representantes de 65 paises, que segundo
Santos et al. (2007), foi a prova do grande interesse e profundo compromisso com o
desenvolvimento, o meio ambiente e a educacéo.

O documento elaborado resultou na Carta de Belgrado, composta por metas,
principios e objetivos de um Programa de EA ao nivel global.

Quanto a meta ambiental a carta nos diz que devemos “melhorar as relacées
ecologicas, incluindo as do homem com a natureza e as do homem entre si’
(BELGRADO, 1975).

Quanto a meta da EA devemos,
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garantir que a populacdo mundial tenha consciéncia do meio ambiente e se
interesse por ele e por seus problemas conexos e que confie com o0s
conhecimentos, aptiddes, atitudes, motivacdo e desejo necessario para
trabalhar individual e coletivamente para a busca de solucdes dos
problemas atuais e para prevenir os que possam aparecer (BELGRADO,
1975).

No que se refere aos Objetivos da EA foram estabelecidos seis:

I. Consciéncia — adquirir maior sensibilidade e consciéncia do meio
ambiente em geral, e dos problemas decorrentes;

Il. Conhecimento — adquirir uma compreensdo basica do meio
ambiente, em sua totalidade, dos problemas conexos, e da presenca e
funcdo da humanidade nele, o que justifica uma responsabilidade critica;

I1l. Atitudes — adquirir valores sociais, um profundo interesse pelo
meio ambiente, e a vontade de participar ativamente em sua protegcdo e
melhoramento;

IV. Aptidées — adquirir aptiddes necessarias para resolver os
problemas ambientais;

V. Capacidade de avaliacdo — avaliar as medidas e os programas
de EA em funcdo dos fatores ecoldgicos, politicos, econémicos, sociais,
estéticos e educacionais;

VI. Participacdo - desenvolver seu sentimento de
responsabilidade e tomar consciéncias da urgente necessidade de prestar
atencdo aos problemas do meio ambiente, para assegurar que se adotem
medidas adequadas (BELGRADO, 1975).

Quanto aos Principios, oito foram indicados para os Programas de EA:

I. Considerar o meio natural e artificial em sua totalidade:
ecolégica, politica, econdmica, tecnoldgica, social, legislativa, cultural e
estética;

Il. Constituir um processo continuo e permanente na escola e fora
dela;

I1l. Assumir um enfoque interdisciplinar;

IV. Apoiar-se em uma participacdo ativa na prevencao e resolucao
dos problemas ambientais;

V. Estudar as principais questfes ambientais do ponto de vista
mundial, atendendo as diferencas regionais;
VI. Centrar-se em situa¢des ambientais atuais e futuras;

VIl. Considerar todo o desenvolvimento e crescimento numa
perspectiva ambiental;

VIIl. Fomentar o valor e a necessidade a cooperacdo local,
nacional e internacional na resolucdo dos problemas ambientais
(BELGRADO, 1975).

Mais de 150 recomendacfes foram reunidas no Informe Final do Seminério

de Belgrado, prosperando no documento que langou,
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as fundamentacdes iniciais para um programa mundial de EA que possa
tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores
e atitudes, visando a melhoria da qualidade de vida para as geracfes
presentes e futuras (BELGRADO, 1975).

E a primeira vez que um evento discute praticas voltadas & educacdo e sua
dimensdo no ambiente, com destaque ao desenvolvimento humano quanto suas
habilidades, atitudes, competéncias e etc.

Ganha forca nesse momento da histéria a luta por um ambiente
ecologicamente equilibrado com a educacéo sendo instrumento maximo para tratar

a crise instaurada.

1.3.3 Conferéncia de Thilisi - 1977

Com propoésito de estruturacdo da EA, atendendo as recomendacdes de
Belgrado, a UNESCO convocou em Thilisi, no periodo de 14 a 26 de outubro de
1977, a conferéncia de Thilisi que segundo Santos (2007) foi organizada visando os
seguintes pontos fundamentais: - principais problemas ambientais na sociedade
contemporanea; pressupostos da educacdo para contribuir na resolucdo dos
problemas ambientais; atividades implantadas a nivel nacional e internacional com
vistas ao desenvolvimento da EA; estratégias de implementacdo da EA; estratégias
de implementacdo da EA a nivel nacional; cooperacdo regional e internacional de
modo a promover a EA: necessidades e modalidades.

Na Recomendacdo n° 1, ha destaque a EA com intuito de desempenhar a
compreensao dos problemas ambientais, recomendando a adoc¢do de alguns
critérios que poderdo contribuir na orientacdo dos esfor¢os para o desenvolvimento
da EA, em ambito regional, nacional e internacional (TBILISI, 1977).

No item “c” da recomendacao n° 1 destaca-se como objetivo fundamental da
EA:

[...] lograr que os individuos e a coletividade compreendam a natureza
complexa do meio ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem,
resultante da integracdo de seus aspectos biolégicos, fisicos, sociais,
econdmicos e culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, 0s
comportamentos e as habilidades praticas para participar responsavel e
eficazmente da prevencdo e solucdo dos problemas ambientais, e da
gestdo da questédo da qualidade do meio ambiente (TBILISI, 1977).
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Na mesma recomendacao n° 1 em seu item “h” dispbe-se que a “EA deve
ser concebida como um processo continuo e que propicie aos seus beneficiarios -
gracas a uma renovacado permanente de suas orientacdes, métodos e conteudos -
um saber sempre adaptado as condicbes variaveis do meio ambiente” (TBILISI,
1977).

A Educacdo nesse momento ganha notoriedade de extrema importancia
guanto ao seu papel social, com obrigacdes para formacéo das sociedades rumo ao
convivio harmonioso com a natureza, revendo suas atitudes, refletindo, criticando e
se auto criticando de modo a contribuir com a redugdo dos impactos negativos

humanos gerados, além de garantir respostas e solu¢des as variaveis ambientais.

A Recomendacao n° 2 apresenta as Finalidades da EA:

a. Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a
importancia da interdependéncia econémica, social, politica e ecoldgica, nas
zonas urbanas e rurais;

b. Proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente;

¢. Induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos
sociais e na sociedade em seu conjunto, a respeito do meio ambiente
(TBILISI, 1977).

Reafirma os objetivos estabelecidos pela Carta de Belgrado:

a. Consciéncia: ajudar os grupos sociais e os individuos a
adquirirem consciéncia do meio ambiente global e ajudar-lhes a
sensibilizarem-se por essas questdes;

b. Conhecimento: ajudar os grupos sociais e os individuos a
adquirirem diversidade de experiéncias e compreensdo fundamental do
meio ambiente e dos problemas anexos;

c. Comportamento: ajudar os grupos sociais e os individuos a
comprometerem-se com uma série de valores, e a sentirem interesse e
preocupacgdo pelo meio ambiente, motivando-os de tal modo que possam
participar ativamente da melhoria e da prote¢céo do meio ambiente;

d. Habilidades: ajudar os grupos sociais e os individuos a
adquirirem as habilidades necesséarias para determinar e resolver os
problemas ambientais;

e. Participagéo: proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a
possibilidade de participarem ativamente nas tarefas que tém por objetivo
resolver os problemas ambientais (TBILISI, 1977).

Reintegra aos Principios da Carta de Belgrado com outros que garantem a

abrangéncia e especificidade da EA:
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a. Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em
seus aspectos naturais e criados pelo homem (tecnoldégico e social,
econdmico, politico, histérico-cultural, moral e estético);

b. Constituir um processo continuo e permanente, comecando
pelo pré-escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e
néo formal;

c. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contelddo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva
global e equilibrada;

d. Examinar as principais questfes ambientais, do ponto de vista
local, regional, nacional e internacional, de modo que os educandos se
identifiquem com as condi¢cdes ambientais de outras regides geograficas;

e. Concentrar-se nas situacdes ambientais atuais, tendo em conta
também a perspectiva histérica;

f. Insistir no valor e na necessidade da cooperagéo local, nacional
e internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

g. Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos
planos de desenvolvimento e de crescimento;

h. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

i. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas;

j. Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de
métodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente,
acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais
(TBILISI, 1977).

Na perspectiva ambiental, as finalidades, os objetivos e principios,
concebem as necessidades para estruturagdo da participacdo cidada, em
conformidade com estratégias mitigadoras de globalizacdo do homem.

Nesse contexto a EA através da interdisciplinaridade toma com grande afeto
a causa ambiental numa estrutura curricular planetaria. Pois, a Conferéncia de Thilisi
representou um dos marcos mais importante da EA.

A Conferéncia contou com a participacdo de 265 delegados de 66 Estados
membros da UNESCO e 65 representantes e observadores, inclusive de 2 Estados

nao membros.

1.3.4 Congresso de Moscou - 1987

Em 1987, aos dez anos de Thilisi, em Moscou, reuniram-se centenas de
especialistas para avaliar os efeitos da Conferéncia de Thilisi e tracar estratégias

para a década seguinte no campo da EA.
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O documento intitulado Estratégias de EA para o Decénio de 90 apresenta
um plano de desenvolvimento de atividades e formacao ambiental. Até o presente
momento, mesmo com o0 desenvolvimento de métodos de pesquisa e
experimentacdo em EA, as recomendacdes de Thilisi ndo estavam sendo cumpridas
ou alcancadas pelos paises, isto €, mostrando a necessidade de realizacdo de mais
pesquisas, com a construcdo de material didatico, elaboracdo de programas
educativos e formacao de multiplicadores ambientais.

O caminho ao alcance das vontades de mudancga sobre a perspectiva
ambiental ganha esperanga com o investimento, principalmente, na formagdo de

recursos humanos para mediar as solu¢cdes ambientais.

1.3.5 Segunda Cupula da Terra - Rio 92 - 1992

Os vinte anos de Estocolmo (1972) foram comemorados com um evento
conclamado pela ONU, reunindo delegacfes de 178 paises com a presenca de 114
Chefes de Estado ou de Governo. A Conferéncia sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, em 1992, foi relatado como um dos encontros
mais importante e promissor de todos do final do século XX (BRASILIA, 1995).

Naquele momento, mais uma vez, hd um reconhecimento da relevancia de
discutir o modelo socioecondémico e a exploracado dos recursos naturais.

No evento ficaram acertadas as convencdes sobre biodiversidade e
mudancas climéticas e a elaboracdo de trés documentos — a Declaracdo do Rio
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Declaracdo de Principios sobre
Florestas e a Agenda 21 — com intuito de nortear as a¢gdes nacionais e internacionais
na busca do desenvolvimento sustentavel.

No documento “Declaracado do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”

destacam-se os seguintes objetivos:

1. Endossar as recomendacBes da Conferéncia Mundial sobre
Ensino para todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem
(Jomtien, Tailandia, 5 a 9 de marco de 1990), procurar assegurar 0 acesso
universal ao ensino basico, conseguir, por meio de ensino formal e informal,
gue pelo menos 80 por cento das meninas e 80 por cento dos meninos em
idade escolar terminem a escola priméaria, e reduzir a taxa de analfabetismo
entre os adultos ao menos pela metade de seu valor de 1990. Os esforgos
devem centralizar-se na reducdo dos altos de analfabetismo e na
compensacdo da falta de oportunidades que tém as mulheres de receber
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ensino basico, para que seus indices de alfabetizacdo venham a ser
compativeis com os dos homens;

2. Desenvolver consciéncia do meio ambiente e desenvolvimento
em todos os setores da sociedade em escala mundial e com a maior
brevidade possivel;

3. Lutar para facilitar o acesso a educacao sobre meio ambiente e
desenvolvimento, vinculada a educacdo social, desde a idade escolar
primaria até a idade adulta em todos os grupos da populacgéo;

4. Promover a integracdo de conceitos de ambiente e
desenvolvimento, inclusive demografia, em todos os programas de ensino,
em particular a andlise das causas dos principais problemas ambientais e
de desenvolvimento em um contexto local, recorrendo para isso as
melhores provas cientificas disponiveis e a outras fontes apropriadas de
conhecimentos, e dando especial atencdo ao aperfeicoamento do
treinamento dos responsaveis por decisdes em todos os niveis. (RIO DE
JANEIRO, 1992).

A Agenda 21 revela-se como um instrumento de planejamento a construcéo
de uma sociedade sustentavel, considerando suas diferentes bases geogréficas,
constituido de 40 capitulos, ao qual, no capitulo 36, ha énfase quanto a promocao
do ensino, destacando que ele deve ser conduzido para pratica do desenvolvimento
sustentavel, através do aprimoramento das potencialidades humanas, aumentando

assim a consciéncia publica.

1.3.6 Conferéncia de Thessaloniki - 1997

Na Grécia em 1997, na cidade de Thessaloniki, acontece ap6s dez anos de
Thilisi a Conferéncia Internacional em Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Conscientizacao Publica para a Sustentabilidade, destacando que todos os eventos
realizados até aquele momento “sdo validos e ainda ndo totalmente explorados”
(THESSALONIKI, 1997).

Muitos paises membros da ONU, inclusive o Brasil, ndo estavam alcancando
as metas, principios e objetivos para reducéo dos impactos ambientais, preservagao
e conservacao da natureza.

Com isso, o documento chamado Declaracdo de Thessaloniki, revela a
importancia de “uma mudanca rapida e radical em comportamentos e estilos de vida,
incluindo os padrées de consumo e producido” visando o desenvolvimento de uma

educacédo para sociedades sustentaveis.
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O combate a pobreza torna-se o principal foco, pois segundo a Declaracao,
“torna a educagao e outros servigos sociais mais dificeis e acarreta no crescimento
populacional e degradacdo ambiental” (THESSALONIKI, 1997).

1.3.7 Terceira Cupula da Terra - Johanesburgo - 2002

Em 2002 foi realizado pela ONU, a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel em Johanesburgo (Africa do Sul), também conhecida como Rio+10
tendo como objetivo discutir os avancos alcancados pela Agenda 21 e outros
acordos da Cupula de 1992.

Nessa Cupula foram elaborados dois documentos, a Declaracdo de
Johanesburgo e o Plano de Implementagcédo. O primeiro reafirmou 0S compromissos
entre os paises participantes da Rio 92. E o segundo reafirmou o compromisso da
restauracdo dos recursos renovaveis (JOHANESBURGO, 2002).

No que diz respeito a educacdo, o plano de implementacdo destaca a
promoc¢ao da EA em todos os niveis, enfatizando tematicas nacionais, subnacionais

e locais para desenvolvimento da sociedade sustentavel.

1.3.8 Conferéncia de Ahmadabad - 2007

No ano de 2007, aos trinta anos de Thilisi, acontece a IV Conferéncia
Internacional de EA em Ahmadabad, na india e ficou conhecida como Thilisi + 30,
com o intuito de discutir a educacdo para o desenvolvimento sustentavel trazendo
muitos debates sobre a primeira conferéncia de Thbilisi, e dando énfase aos
compromissos que foram firmados ainda para esta geracdo, fazendo um balanco

dos avancos que foram feitos desde a Conferéncia de 1977.

1.3.9 Quarta Cupula da Terra - Rio de Janeiro - 2012

Em 2012 a Conferéncia das NagbGes Unidas sobre o Desenvolvimento
Sustentavel, a Rio+20, assim conhecida porgue marcou os vinte anos de realizacao
da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,

contribuindo para definir a agenda do desenvolvimento sustentavel para as proximas
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geracgdes, teve como principal objetivo a renovagdo do compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel, por meio da avaliacdo do progresso ambiental e das
lacunas na implementacéo das decisfes adotadas pelas principais cupulas sobre o
assunto, e também do tratamento de temas novos e emergentes.

Todos os eventos, citados até aqui, fazem parte da construcdo de uma linha
do tempo, com agenda de décadas visando o combate as degeneracdes ambientais
causadas pelo homem e suas inconsequentes atitudes no meio ambiente. O
movimento ambientalista existe ainda nos dias de hoje, muitos pesquisadores todos
os dias fazem milhares de denuncias por causa da degeneracdo dos recursos
hidricos, do desmatamento e das queimadas, das mudancas climéaticas e muitas
outras problematicas que ainda ndo deixaram de ser os principais problemas a
serem erradicados pelo homem.

Narradas quatro Cupulas da Terra, reunidas em 1972, 1992, 2002, 2012,
respectivamente Estocolmo, Rio 92, Johanesburgo, Rio + 20, com producédo de
documentos acordados pelos governantes dos paises participantes, representam as
preocupacdes e avaliagbes do alcance dos objetivos pretendidos.

No ambito da EA, Thilisi tornou-se referéncia as preocupacdes emanadas da
Conferéncia de Estocolmo, muito embora referendou os principios basicos
estabelecidos na Conferéncia de Belgrado. Também com relacdo a EA, as
Conferéncias aconteceram consolidando preocupacgdes e avaliacdo do alcance dos
objetivos, destacando-se Thilisi Moscou, Thessaloniki e Ahmadabad,
respectivamente realizadas em 1977, 1987, 1997 e 2007, numa sazonalidade de dez

anos.



32

2 A EDUCACAO E OS PARADIGMAS DO CONHECIMENTO

A educacdo € um processo que perpassa pela constru¢do do conhecimento
individual e coletivo em uma sociedade, pois segue reflexdes que destacam dois
elementos essenciais, que se fazem presentes a todo instante: o ato de aprender e
ensinar, dois processos que simultaneamente fundem-se e revelam ao ser humano
a construcdo do préprio conhecimento.

Pensando o que se trata o conhecimento Morin (2000 p.19) nos conduz a
ideia de que é a “tradugdo e reconstrugdo” das informacbBes contidas num
determinado meio. Essas informagbes contribuem para compreensdo dos
fenbmenos que regem a natureza, consequentemente a compreensdo da vida na
biosfera e até mesmo fora dela, de modo que tais informacdes caminham
associadas umas as outras se complementando.

A educacgéo, portanto, é vista como uma necessidade para subsisténcia do
homem no mundo, pois ha indubitavelmente uma retroalimentacdo no processo de
sistematizacdo dos saberes, uma vez que se estuda o0s sujeitos do processo
educativo, ou seja, o professor e o aluno, suas relacoes, inter-relagdes e vivéncias
na sociedade de sua época, nota-se que a educacdo atua com papel transformador
de causa e efeito em suas vidas.

Aranha (2001 p. 15) constitui em suas ideias que,

a partir das relacbes que estabelecem entre si, 0s homens criam padrdes de
comportamento, institucional e saberes, cujo aperfeicoamento é feito pelas
geracdes sucessivas, o que lhes permite assimilar e modificar os modelos
valorizados em uma determinada cultura. E a educacdo, portanto, que
mantém viva a memodria de um povo e d& condicbes para a sua
sobrevivéncia. Por isso dizemos que a educacgdo € uma instancia mediadora
gue torna possivel a reciprocidade.

Em sua longa trajetéria, a educacao transformou-se consideravelmente e
continua sua ascenséo a caminhos desconhecidos em busca da perspectiva de que
0 processo educativo contenha os saberes necessarios para se viver no planeta
Terra, na busca de superar a crise ambiental instaurada pelo descuido humano
sobre a dominacao do planeta Terra.

No entanto, ao estudar a educacéo nos deparamos com o multiverso dos

paradigmas, que sdo modelados pelo conhecimento do homem sobre a sua
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realidade e ao mesmo tempo modeladores, aos quais nos cabe questionar: o que
sao paradigmas? Como surgem? Como se transformam? Para que servem? Como
perpetuam na histéria do conhecimento humano? Quais suas influéncias na
educacao? Por que apresentam uma dificil superacao?

Aprecie a fabula a seguir, publicada por Guimaraes (2011) e observe a licdo
sobre quando nasce um paradigma e qual sua influéncia ao ser adotado em

determinados recortes de uma realidade:

Os cinco macacos

Um grupo de cientistas colocou cinco macacos numa jaula, em
cujo centro puseram uma escada e, sobre ela, um cacho de bananas.

Quando um macaco subia a escada para apanhar as bananas, os
cientistas langavam um jato de agua fria nos que estavam no chéo.

Depois de certo tempo, quando um macaco ia subir a escada, 0s
outros enchiam-no de pancadas.

Passado mais algum tempo, nenhum macaco subia mais a
escada, apesar da tentagcdo das bananas.

Entdo, os cientistas substituiram um dos cinco macacos. A
primeira coisa que ele fez foi subir a escada, dela sendo rapidamente
retirado pelos outros, que o surraram.

Depois de algumas surras, 0 novo integrante do grupo ndo mais
subia a escada.

Um segundo foi substituido, e 0 mesmo ocorreu, tendo o primeiro
substituto participado, com entusiasmo, da surra ao novato.

Um terceiro foi trocado, e repetiu-se o fato. Um quarto e,
finalmente, o Gltimo dos veteranos foi substituido.

Os cientistas ficaram, entdo, com um grupo de cinco macacos
que, mesmo nunca tendo tomado um banho frio, continuavam batendo
naquele que tentasse chegar as bananas.

Se fosse possivel perguntar a algum deles porque batiam em
guem tentasse subir a escada, com certeza a resposta seria:

‘Nao sei, as coisas sempre foram assim por aqui...’

‘E MAIS FACIL DESINTEGRAR UM ATOMO DO QUE UM
PRECONCEITO’ (Albert Einstein) [grifos do autor].

Como na fabula mencionada, a valorizacéo da criatividade e da inovagéao é
guestionavel, apenas, quando os pensamentos estdo alinhados a incapacidade de
aceitar o que é diferente, portanto, os paradigmas alimentam-se dessa negacdo do
mutavel, da ordem na desordem e da consisténcia na inconsisténcia do ambiente
atée que o diferente seja realmente aceito como valido, tornando-se um novo
paradigma, portanto, um novo modelo, em outras palavras até que um macaco

alcance uma banana sem ser espancado pelos pares.

Segundo os estudos levantados por Morais (2007 p. 30), um paradigma,
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[...] significa um tipo de relacdo muito forte, que pode ser de conjuncédo ou
disjuncéo, que possui uma natureza légica entre um conjunto de conceitos-
mestres. [...], esse tipo de relagdo dominadora é que determinaria o curso
de todas as teorias, de todos os discursos controlados pelo paradigma.
Seria uma noc¢ao nuclear ao mesmo tempo linguistica, logica e ideolégica.

Os paradigmas do conhecimento sdo responsaveis pela regéncia da
sociedade. Ao campo das ciéncias, o paradigma cartesiano, que impera, promete
avancos que ndo podem ser desconsiderados junto ao progresso de pensamento

proporcionado.

Contudo, quando um paradigma ndo mais consegue explanar a ordem na
desordem os novos desafios haverdo de ser enfrentados pelos cientistas e pelas

ciéncias que o fazem e que se é feita.

Para a ciéncia, paradigmas sao as realizacdes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem
problemas e solucdes modelares para uma comunidade, na qual seus
conceitos e leis explicam os fatos e fendbmenos a contento. Contudo,
guando surge algo inexplicavel, novo, diferente de tudo que j& conhecido e
estudado, de modo que o0s conceitos ndo conseguem justificar tal
acontecimento, emergem novas necessidades, gerando uma crise de
paradigma na qual a ciéncia tem que desenvolver pesquisas até entdo
extraordinarias em busca da explicagdo do novo fato ou fendémeno. Quando
se consegue novos conceitos e principios para explanar a ‘anomalia’,
emerge um novo paradigma da ciéncia (OLIVEIRA e SANTOS, 2013 p. 17).

Dentro do contexto educacional, as grandes transformacfes na cultura do
ensino e da aprendizagem sdo entrelacadas por muitas teorias e modelos, das
grandes escolas com suas tendéncias e correntes de pensamentos, formando o que
intitulamos como os paradigmas do conhecimento na educacgéo, que imperam sobre
os programas de ensino das universidades, escolas e qualquer outro centro

educativo.

No entanto, Leff (2008 p. 285) versa que,

0 ambiente surge no discurso politico e cientifico de nosso tempo como um
conceito que ressignifica nossa concepcdo de mundo, do desenvolvimento,
da relagdo da sociedade com a natureza. O ambiental é o adjetivo que tudo
penetra, transformando seu ser; € uma visédo holistica que busca reintegrar
as partes de uma realidade complexa; € o campo do saber que viria
completar as formagBes centradas os paradigmas cientificos da
modernidade.
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Essa perspectiva da dimensao ambiental como complemento do processo
educativo nos levou a revisdo dos programas de ensino em todas as modalidades,
pois o desafio do século XXI agora consiste também em religar os saberes

necessarios a educacado emancipatoria.

Entender a crise ambiental como um fenbmeno global, significa ter
gue se aproximar dela a partir de um novo paradigma conceitual e
metodoldgico que permite explicar essa complexidade e trabalhar sobre ela.
Uma nova perspectiva epistemoldgica se abre com esta visdo integradora
da ciéncia, em que o metodol6gico se converte numa estratégia holistica
para a integracdo das descobertas e evidéncias. Superados os classicos
enfoques disciplinares se mantém a certeza de fazer menos falseaveis e
mais consistentes os descobrimentos quando seus fundamentos séao
compartilhados e integrados sob perspectivas diferentes (SANTOS, 2008 p.
39).

Com base na observacao das escolas do inicio do século XXI, os problemas
da realidade sdo trabalhados em modelos lineares, resultando em pensamentos
fragmentados, com conhecimentos insuficientes para promover a contextualizacéo
do meio ambiente, pois ha caréncia do conhecimento pertinente que deixa de isolar

para agrupar.

A crise obriga, portanto, a falar de paradigmas e de mudancas de
paradigmas. O que se constata é que talvez ndo existam modelos
perfeitamente articulados para conduzir a um novo modo de entender o
fendmeno da vida e as relagdes homem-meio; 0 que esta em evidéncia é
que o velho modelo tem conduzido a sociedade a uma crise global e que, a
partir de suas propostas, se faz impossivel encontrar uma saida
qualitativamente distinta (SANTOS, 2008 p. 40).

Para pensar a questdo ambiental nas mdultiplas perspectivas em que o
homem esté inserido, necessita-se aceitar que vivemos numa crise contemporanea
do proprio conhecimento, onde pouco se sabe, pouco se produz e muito a ser

estudado.

2.1 PARADIGMA DA SIMPLIFICACAO

A sintetizacdo de saberes, por convencdo, do ponto de vista cartesiano,

atribui ao conhecimento sua moldagem parcelada, pois encontram-se fadada aos
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seus aspectos limitantes, isolando os fen6menos em estudos fragmentados, ou seja,

apenas recortes da realidade. Segundo Oliveira e Santos (2013 p. 18),

esse conflito que se atravessa no presente tem origem na anulacdo dos
sujeitos reprimidos por um paradigma cientifico, que os fracionava em
partes e que nao levava em consideracdo a riqueza das interacdes entre os
aspectos, pois tinham por definicdo a soma das partes, dividindo tudo o que
existe.

O processo de separacédo da ciéncia em areas do conhecimento é um fruto
do paradigma cartesiano que foi responsavel pela propagacdo dos procedimentos
de especializacao junto a ideia de segregacao em parcelas da realidade, que nasce
no iluminismo com figuras como René Descartes, Frances Bacon e Newton.

Em 1990 Edgar Morin, afirmou que vivemos sob o império dos principios de
disjuncdo, de reducdo e de abstracdo esse conjunto da nome a este topico
“paradigma da simplificagdo”, Santos (2008 p. 42), em conformidade diz que,

a histéria do mundo e do pensamento ocidentais foi comandada por um paradigma
de disjuncdo, de separacdo. Separou-se 0 espirito da matéria, a filosofia da
ciéncia; separou-se o conhecimento que vem da pesquisa cientifica. Separaram-
se as disciplinas, as ciéncias, as técnicas. Separou-se 0 sujeito do conhecimento
do objeto do conhecimento.

Morin (2000 p. 19), em sua obra, ao observar os saberes necessarios a
educacdo do futuro, nos ensina em seu primeiro saber que o conhecimento é
passivel de “erro e de ilusdo”, nos informando o que denota de “cegueiras do
conhecimento”, pois 0 conhecimento construido pelo homem busca ver as partes e
excluir o todo, mergulhando em erros mentais, erros intelectuais e erros da razéo.

Desse modo, a interligacao dos saberes é a missdo que se apresenta como
grande desafio, pois as divergéncias de ideias, ndo aceitacdo intelectual e o
isolamento epistemoldgico favorece o engaiolamento do conhecimento, empatando
sua expansao exponencial.

A producdo de conhecimento a todo vapor gera um grande trafego de
informagdes que precisa de tempo para ser processado e exibido em todos os
setores da sociedade.

Esse fator preponderante que persiste até os dias atuais, tendo em vista nas

préprias universidades, had a ideia de isolar, separar, segregar para estudar,
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conhecer, entender e possivelmente oferecer uma solucédo, explicagao, postulagéo;
foi muito bem aceita na sociedade cientifica devido a faciltacdo a luz da
compreensao humana, em partes.

E muita informac&o para tempo curto de vida humano na Terra. E ainda,

Oliveira e Santos (2013 p. 18), nos revelam que,

a ciéncia moderna expulsava da investigacao cientifica o subjetivo, a emocao e o
desejo, e os ponderava como agentes perturbadores do conhecimento. Assim,
frente a tudo o que existia, o ser humano perdeu-se de si mesmo e foi condenado
a uma separacao, gerando inumeras e diversas consequéncias.

A incerteza encontrada no mundo incapacita o homem e impermeabilizando
0 seu desenvolvimento num modelo universal que explique todos os fenbmenos de
modo unificado, pois ao mesmo tempo, todos os fen6menos da biosfera terrestre
sdo ao mesmo tempo simultaneos, e o préprio homem se separa do seu objeto de
estudo, contraditério, uma vez que, o conhecimento € fruto de sua traducdo,
construcéo, reconstrucdo e assimilacao.

Através da demonstracdo por meio de experimentos, hipéteses e teorias;
embasada no contexto cientifico com métodos, procedimentos, protocolos e
deducdes; seguindo a légica moderna do pensamento analitico cartesiano, 0 entédo
inconsistente estudo fragmentado direcionou seus esforgos a explicacao de parcelas

da nossa realidade pelo método indutivo-dedutivo.

Os pressupostos desse paradigma que sustentam a Ciéncia
Moderna fundamentam-se no raciocinio légico indutivo e dedutivo, na
atitude-tentativa de descobrir ordem e uniformidade, na busca de relagbes
ordenadas causais entre 0os eventos, na previsibilidade, na regularidade e
no controle. Exige a maxima objetividade, partindo do ideal da observacéo
neutral imparcial, ou seja, o objeto deve ficar totalmente separado do
sujeito, que é considerado um perturbador para a objetividade cientifica.
Utiliza uma série de técnicas matematicas e experimentais, orientadas para
a descoberta e explicitagdo de uniformidades, de acordo com o modelo
determinista causal (OLIVEIRA e SANTOS, 2013 p. 20).

Com tais incognitas, a reflexdo do contexto ambiental ndo se explica de
modo separado, pois no ambiente ocorrem a todo momento interagdes em escalas
guimicas, fisicas, biolégicas, socioldgicas, ecoldgicas, psicoldgicas, antropoldgicas,
matematica, linguistica entre outras que fazem parte desse contexto ambiental

inseparavel.
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Portanto, um novo paradigma emerge e consiste em auxiliar a busca pela
compreensao dos fendbmenos da vida, inclusive a compreensédo do papel do homem
na biosfera terrestre sob a luz de seu conhecimento, denominado paradigma da

complexidade.

2.2 PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

“O pensamento complexo esta animado por uma tensdo permanente entre a
aspiragdo a um saber n&do parcelado, n&do dividido, ndo reducionista, e o
reconhecimento do inacabado e incompleto do conhecimento” (SANTOS, 2008 p.
45).

Na tentativa de romper com os paradigmas que imperam na educacéo
desde a modernidade, a complexidade surge nas discussées do homem com Edgar
Morin, um filésofo, antropdlogo e socidlogo francés, destacando que a complexidade
€ a “uniao entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN, 2000 p. 36). Desse modo,

Oliveira e Santos (2013 p. 24) mostram que,

o0 exemplo de Morin (2005) do que seria uma forma de pensar complexa,
opondo-a a uma forma de pensar simplificadora ou mutilante, pode ser
facilmente exemplificado se tentarmos pensar no fato de que somos seres
ao mesmo tempo fisicos, biol6gicos, sociais, culturais, psiquicos e
espirituais. E evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a
articulacéo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos, enquanto o
pensamento simplificante separa esses diferentes aspectos ou unifica-o0s
por uma reducdo mutilante.

Observa-se que a complexidade nos fornece a capacidade de articular
conhecimentos ao entendimento da rede de informa¢gBes que o mundo contém.
“Esse seria 0 caminho para a superacgao da fragmentacdo, para a construgdo do
conhecimento, do ensino pautado no paradigma da complexidade” (OLIVEIRA e
SANTOS, 2013 p. 24).

A lente do complexus é destacada como “o que foi tecido junto” e existe
quando “elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo [...], € ha um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si” (MORIN,
2000 p. 38).
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Utilizamos frequentemente a palavra Complexidade, mas somos incapazes
de separar e rejuntar os elementos dos quais estamos falando. Ndo conseguimos
encontrar uma explicacio e uma definicdo absoluta. “E por isso que a palavra
complexidade torna-se uma palavra vazia, que tapa buracos. E, se ela é cada vez
mais utilizada, isso sé prova a importancia, cada vez maior, de poder falar desses
fendmenos que chamamos de complexos” (SANTOS, 2008 p. 41).

A complexidade surge ndo como resposta a todas as problematicas
existentes, mas como “o caminho que se trilha para a constru¢édo do uno” (MORIN,
2015 p. 25). E ressalta ainda que “o pensamento complexo ensina € estar
consciente de que qualquer decisdao e qualquer escolha constituem um desafio”
(MORIN, 2015 p. 25).

Desafiar o desconhecido € uma tarefa ardua, requer tempo, novos preceitos
e conceitos, atitudes diferentes das quais se esta habituado.

O desenvolvimento das percepc¢des humanas sobre o meio ambiente, ou a
respeito do que nos cerca, influenciou a espécie humana a adotar uma nova
abordagem de pensamento denotado sistematico que ndo ilustra apenas a
simplificacdo da natureza ao contexto fisico-natural, mas que reflete sobre a
insercdo do homem e seus problemas nessa conjectura ambiental, afinal seria
egoismo negar que os problemas do homem nao séo problemas do mundo.

O decorrer das eras intrinsecamente promove a superacdo dos paradigmas
estabelecidos nas sociedades, possibilitando o processo de aculturacdo e

assimilacao de todo conhecimento existente no mundo, e de modo geral,

o conhecimento dos problemas-chave, das informacdes-chave relativas ao
mundo, por mais aleatério e dificil que seja, deve ser tentado sob pena de
imperfeicdo cognitiva, mais ainda quando o contexto atual de qualquer
conhecimento politico, econdmico, antropolégico, ecoldgico... € o proprio
conhecimento do mundo (MORIN, 2000 p. 35).

Na época atual o conhecimento enciclopédico € um imperativo na
construcdo do conhecimento pertinente, no desenvolvimento e nos reforgos

necessarios as habilidades reflexivas do homem complexo. Pois,

no paradigma tradicional, a organiza¢éo do ensino obedece a um modelo de
organizagdo burocrética, com estruturas hierarquizadas, em que a maioria
das decisdes sdo tomadas no topo da instituicdo, num nivel ndo muito
préximo dos alunos. Normalmente, as regras de controle e as propostas
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curriculares sao feitas por pessoas distantes do local onde os alunos
aprendem. O ensino é organizado por especialidades, fungcdes em que cada
disciplina é pensada separadamente (MORAES, 2007 p. 137).

Os programas de ensino sédo recheados de conteldos que muitas vezes nao
serdo utilizados pelos alunos em seu cotidiano, apenas como esforco de
aprendizagem para “passar’ no vestibular, alimentando a educag&o reprodutiva,
enquanto a percepcao de pertencimento ao meio ambiente, cada vez mais, perde-se
da condicdo humana.

A Complexidade pode revelar os caminhos ao processo de maturagao do
entendimento do meio ambiente, na perspectiva dessa Teoria, a partir das
complicacBes observadas no cotidiano, associadas as percepcfes individuais e

coletivas.

A busca pelo conhecimento da Natureza necessita de uma reforma na forma

de pensar, pois,

a era planetaria necessita situar tudo no contexto e no complexo planetario.
O conhecimento do mundo como mundo é necessidade ao mesmo tempo
intelectual e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio:
como ter acesso as informacdes sobre o mundo e como ter a possibilidade
de articula-las, e organiza-las? Como perceber e conceber o Contexto, 0
Global (a relagdo todo/partes), o Multidimensional, o Complexo? Para
articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os
problemas do mundo, é necesséria a reforma do pensamento. Entretanto,
esta reforma é paradigmética e, ndo, programatica: é a questdo
fundamental da educacao, ja que se refere a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento (MORIN, 2000 p. 35).

Portanto,

nesse sentido, a complexidade utiliza um conjunto de caracteristicas para
elucidar seu pensamento complexo, no intuito de emancipar o ser humano e
sua percepg¢dao, tornando-o assim sensivel a tudo o que esta ao seu redor,
nao distanciando seu olhar daquilo que analisa, estuda e vive (OLIVEIRA e
SANTOS, 2013 p. 29).

O que o homem busca deve ser ndo mais entender as partes, na época
atual o seu conhecimento deve ser construido para entender como o préprio
conhecimento pode ser usado na sociedade, ndo apenas como uma “xerox”’ de
informacgdes, e sim como atributo para formacdo do cidaddo que vive o contexto

contemporaneo.
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2.3 PARADIGMA DA SUSTENTABILIDADE

Leff (2008, p. 15), destaca que “o principio da sustentabilidade nasce no
contexto da globalizacdo, como a marca de um limite e o sinal que reorienta o
processo civilizatério da humanidade”, reconhecendo que a natureza fornece o
suporte para o progresso da nossa espécie, mas que necessita ser manuseada com
uma estratégia de desenvolvimento sustentavel, pensando o processo econdmico

junto ao dinamismo da vida em todos o0s seus parametros.

A visdo mecanicista da razao cartesiana converteu-se no principio
constitutivo de uma teoria econdmica que predominou sobre os paradigmas
organicistas dos processos da vida, legitimando uma falsa ideia de
progresso da civilizagdo moderna. Dessa forma, a racionalidade econémica
baniu a natureza da esfera de producdo gerando processos de destruicdo
econdbmica e degradacdo ambiental. O conceito de sustentabilidade,
portanto, do reconhecimento da fun¢édo de suporte da natureza, condi¢éo e
potencial do processo de producéo. (LEFF, 2008 p. 15).

Esta corrente tem seu marco inicial no final da década de 1960, com a
criacdo do grupo do Clube de Roma, que passa a debater mdltiplos assuntos:
politica, economia, meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel, em 1972
publica-se o documento intitulado “Limites do Crescimento”, estudo liderado por
Dennis Meadows, que ficou conhecido como “Crescimento Zero”, visando a
necessidade de estagnar o crescimento econémico mundial em virtude do colapso
civilizatorio por falta de recursos naturais as futuras geracoes.

Neste mesmo ano, acontece a primeira clpula da Terra, Estocolmo (Suécia,
1972), trazendo a ideia de que as problematicas da qualidade de vida humana nos
paises subdesenvolvidos corroboram para uma degradacdo ambiental em nivel
global.

Em 1987, a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
liderada pela médica Gro Harlem Brundtland, ex-ministra da Noruega, traz a publico
pela primeira vez o conceito de desenvolvimento sustentavel, conciliando o
desenvolvimento humano e a sustentagdo dos recursos renovaveis, publicado na
carta intitulada “Nosso Futuro Comum” ou “Relatério Brundtland”, de sua relatoria.
Esse documento destaca que “o desenvolvimento sustentavel é aquele que atende
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracodes

futuras atenderem as suas proprias necessidades”. (BRUNDTLAND, 1991).



42

Desse modo, lidar com o progresso e a ideia de sustentabilidade torna-se
uma tarefa ardua, uma vez que o homem passa a acumular diversos problemas ao
qual ndo da conta de resolver, sua coexisténcia com a natureza € vivida de acordo
com as condi¢cdes para sua sobrevivéncia, logo, o ser humano também necessita
repensar as proprias bases de seu desenvolvimento e, principalmente, sua
Educacao.

O que esta posto € uma crise do pensamento (MORIN, 2015). Nao se sabe
pensar no dinamismo complexo que é o todo, nosso pensamento, que deveria ser
integrativo, sofre com a caréncia de um conhecimento que concerne a
sistematizacado do todo.

O conhecimento pertinente, segundo Morin (2015), é 0 que agrega 0S
elementos necessarios a construcao do aprender a viver em sua época. A fuga do
pensamento ultrapassado solicita saber que a Educacéo se coloca num plano que
contempla multiplas faces e se insere em contextos significativos a compreensao
humana.

Santos (2008 p. 54) destaca aos pensamentos de Morin que,

pela importancia da escola, enquanto instituicdo responsavel pela formacéo
do pensamento sistematizado, Morin coloca como finalidade geral e
primordial do ensino: ensinar a pensar. Reporta-se e reforca o adagio de
Montaigne: ‘mais vale uma cabeca bem-feita do que bem cheia’ (MORIN,
2003 p. 21). E prossegue explicando que uma cabeca bem-feita, ndo é
aquela que soube acumular saberes enciclopédicos ou desenvolveu
competéncias especificas para uma profissionalizagdo, mas aquela que
soube dispor de ‘uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas’ e de
dispor de ‘principios organizadores que permitem ligar os saberes e Ihes dar
sentido’.

A equidade ambiental e garantia da sadia qualidade de vida enseja
participacdo dos atores sociais em todas as escalas, niveis e esferas e o professor é
visto como construtor social indispensavel, é uma figura importante no processo de
manutencdo do meio ambiente ecologicamente equilibrado, incentivando praticas
sustentaveis, medidas de reducdo de impactos ambientais, construcdo de ideias
sustentaveis inovadoras e implementagéo de projetos na sociedade como um todo.

As modificagbes ecossistémicas resultam em insalubres condicbes a
qualidade de vida essencial, projetando-se como crise contemporanea, portanto, “o

processo educacional, em qualquer dos niveis de ensino, deve levar os alunos a
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desenvolver competéncias para contextualizar os conhecimentos, integrando-os e
globalizando-os em seus conjuntos” (SANTOS, 2008 p. 55).

Os caminhos para Educacdo Complexa (Edgar Morin), ou ainda Educacéo
Emancipatoéria (Paulo Freire), necessita da superacdo dos paradigmas modernos
gue imperam na Educacédo e impedem sua transgressao a uma Educagéo do Futuro.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE EA NO BRASIL

As politicas publicas séo instrumentos de bases legais que regem os limites
do homem, em forma de Leis, Decretos, Diretrizes, Parametros e outros documentos
gue sustentam o planejamento do setor publico, e na Republica Federativa do Brasil
advém do poder legislativo em conformidade com os principios do Estado
Democratico de Direito ao qual permite uma discusséo de tais documentos em todos
0s setores do pais, garantindo a soberania do seu povo.

Por meio das politicas publicas se é oportunizado a oferta de acgdes, o
desenvolvimento e a implementacdo dos diversos servigos que permitem a
manutencdo da sociedade: educacdo, saude, meio ambiente, transporte, lazer,
seguranga e outros.

Sabendo disso, inicia-se aqui as discussfes a respeito das politicas publicas
de EA no Brasil, que possuem uma regulamentagédo fundamentada e embasada de
acordo com 0s marcos internacionais e dispdem de suas proprias bases legais como
proposta para fomentar uma educacédo que pensa no futuro das geracoes. Desde a
politica até os curriculos das escolas de ensino publico das entidades federadas,
inclusive o setor privado que ndo esta eximido das responsabilidades de fornecer um

servigco de qualidade.

3.1 POLITICA NACIONAL DE EA

A Republica Federativa do Brasil, em atendimento as recomendacdes
internacionais para EA, através dos marcos tedricos, documentos, embasamentos e
producdo intelectual a partir de toda discussdao ambiental, em 1999 resolve
promulgar a Lei n° 9795 em 27 de abril, onde se coloca os dispositivos sobre a EA,
instituindo a Politica Nacional de EA. Observou-se um intervalo de 27 anos, desde a
primeira conferéncia de meio ambiente, até a publicacdo de legislacdo especifica da
lei brasileira.

No Capitulo 1, Da EA, no art. 1°, ha um destaque interessante sobre o

entendimento da EA e sua importancia, pois segundo Brasil (1999), reflete-se como,
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0s processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum ao povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

O art. 1 nos permite refletir sobre a constru¢cdo dos elementos necessarios
para vida em sociedade, almejando a liberdade do sujeito humano, principalmente,
no cuidado com o meio ambiente embasado em principios sustentaveis.

No art. 4°, do mesmo capitulo, Brasil (1999) aborda os principios basicos da
EA, ao qual sédo fatores significativos no desenvolvimento da humanidade e sua
abordagem através das multiplas perspectivas da realidade, visando um convivio
harmonioso em sociedade e a sustentabilidade dos povos, garantindo o destaque ao

pluralismo e diversidade culturais:

| - o enfoque humanista, holistico, democréatico e participativo;

I - a concepgdo de meio ambiente em sua totalidade,
considerando interdependéncia entre o meio natural, 0 socioecondmico e o
cultural, sob enfoque da sustentabilidade.

Il - o pluralismo de ideias e concep¢Bes pedagdgicas, na
perspectiva inter, multi e transdisciplinar;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as
praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Adota-se, portanto, uma metodologia centrada nas bases da humanidade,
no carater democratico e que permite a participacdo do individuo na construcédo da
sua autonomia civil, do seu proprio conhecimento ético e moral, para com a
coletividade, inclusive as criticas e o respeito as diversas formas de pensamentos.

Com o intuito de ressaltar que a formacao do individuo se concentre em um
pensamento sistémico no art. 5° sdo destacados os objetivos fundamentais da EA

gue inferem sobre:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada de meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagfes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,
culturais e éticos;

Il - a garantia da democratizacao das informacdes ambientais;
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Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V - o0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais,
micro e macrorregionais, com vistas a construgcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios de liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e
tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminag&o dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Ha uma preocupacao com a formacao cidada, no exercicio da democracia e
da liberdade de expressédo, dando sentido de pertencimento do brasileiro no
contexto de sua humanidade aos ambitos global, nacional, regional e local
fundamentando o individuo para o convivio na era pos-moderna, visando
principalmente o espirito participativo de cada um no fortalecimento de praticas

saudaveis ao meio ambiente.

No capitulo 2, da politica nacional de EA, secdo I, em suas disposicdes
gerais destaca-se no art. 8 que as atividades para EA devem ser desenvolvidas por
meio das seguintes linhas de atuagdo: “| - capacitagcdo de recursos humanos; Il -
desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes; Ill - producdo e
divulgacdo de material educativo; IV - acompanhamento e avaliacdo” (BRASIL,
1999).

Em seu inciso 2, do mesmo art. 8, Brasil (1999) infere que a capacitacao de

recursos humanos volta-se:

| - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formagéo,
especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos o0s niveis e
modalidades de ensino;

I - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéao,
especializacéo e atualizagao dos profissionais de todas as areas;

[l - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de
gestdo ambiental;

[..]

No inciso 3, das acbes de estudos, pesquisas e experimentacdes, aos quais
Brasil (1999) destaca:
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| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporagdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusédo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a
guestao ambiental,

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
participacdo dos interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas
relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodologias de
capacitacao na area ambiental;

[..]

Logo, a EA solicita instrumentos que permitem aos formadores uma
incansavel busca pela compreensao dos fendmenos por meio da complexidade que
esta presente no todo, com a criacdo de metodologias de ensino que
operacionalizem a capacitacdo do cidaddo contemporaneo na construcdo da sua
consciéncia ambiental, através das tecnologias, pesquisas, estudos e da reforma
dos curriculos das escolas publicas de ensino basico, mas também das
universidades.

Na secéo Il, da EA no ensino formal, o art. 9 diz que “entende-se por EA
escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas
e privadas” (BRASIL, 1999). E ainda que em seu inciso 1 “a EA néo deve ser
implantada como disciplina no curriculo de ensino”.

No art. 11 do mesmo capitulo, Brasil (1999) diz que “a dimensdao ambiental
deve constar dos curriculos de formacéo de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas”. Aplicando os principios fundamentais da EA em toda sua

complexidade e dimens&o nas escolas nota-se uma preocupacao com a,

formacao que o sujeito tera para todo a sua vida, refletindo na organizacéo
de toda uma sociedade, suas rela¢gBes politicas, econbmicas, sociais e
culturais. Nessa compreenséo, é salutar uma atencdo para o tipo de ensino
que teremos e queremos, com uma formagdo que va ao encontro dos
interesses e necessidades do bem comum da sociedade como um todo,
ndo atendendo aos interesses de poder e manipulagédo, como € realizado no
atual contexto em que vivemos. O importante € uma formacao para a vida,
para o resgate do espirito solidario, coletivo, com justica social e critico da
realidade (OLIVEIRA e SANTOS, 2013 p. 73).

Averiguamos a partir deste ponto que no Brasil a EA passa a ser tratada
como prioridade dos programas de ensino, sendo importante na formacdo do
professor que € o mediador de informacgdes na sala de aula e na formacéo do aluno

que € o individuo que descendera das culturas e do mundo, portanto, apropriando-
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se das informacfes existentes e construindo seus proprios valores, principios,
objetivos, tracando suas metas e construindo seu caminho, ao qual um dia seréa
substituido por um novo ciclo, composto por novos individuos, alimentando o ciclo
natural da vida da espécie humana no Planeta.

O professor que esta presente em todas as modalidades de ensino, desde o
ensino infantil, fundamental, médio e nos cursos de formacdo de multiplicadores
ambientais caminhara em busca da compreenséao a respeito da dimensédo ambiental,
que gera em torno de sua discussdo a construgdo de pensamentos que fogem as
conformidades dos paradigmas cientificos, principalmente, para revigorar as
esperancas dos seus alunos.

A Politica Nacional de EA é regulamentada pelo Decreto N° 4.281, de 25 de
junho de 2002, ao qual em seu art. 5 destaca as recomendacdes para a inclusao da
EA em todos os niveis e modalidades de ensino por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais e através das Diretrizes Curriculares Nacionais para: “I - a
integracdo da EA as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente; [...]”
(BRASIL, 2002).

Uma educacao centrada na prética transversal visa transcender o
modo de educacdo desenvolvido atualmente, interligando, superando e
desintegrando as barreiras entre as disciplinas, sejam elas cientificas ou
humanisticas, em funcéo das finalidades educativas que, por vezes, foram
ocultadas pela fragmentacdo das disciplinas e sua compartimentaliza¢édo
(SANTOS, 2008 p. 74).

A Transversalidade na EA urge como resposta a incompreensdo humana a
respeito dos limites sobre o que se pensa ser ciéncia e 0 que se pensa ter fronteiras
na ciéncia, uma vez que, as areas do conhecimento humano fazem parte em si do
préprio conhecimento humano, inseparaveis umas das outras, portanto, ndo como

solucéo a todos os problemas, mas como caminho para o seu enfrentamento.

3.2 PROGRAMA NACIONAL DE EA

O Programa Nacional de EA € um documento elaborado pelo Ministério do
Meio Ambiente que agrupa o referencial teérico que orienta as bases da EA no
Brasil e fundamenta as estratégias do 0Orgdo gestor para alcangcar as metas

desejadas quanto ao acompanhamento das procedéncias da EA no pais.
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O documento destaca os objetivos, o0s principios, as diretrizes e os valores
para uma educacdo na sociedade contemporanea, e aspectos como a comunicagao,
e as procedéncias da EA na formacéao basica.

Na articulagdo do ProNEA como uma politica de gestdo publica permite-se a
participacdo de todos os individuos em sua construgdo. Em sua 52 edicdo lancada
em 2018 reafirma tudo o que ja havia sido discutido em suas versdes passadas,
principalmente na formacdo de pessoas conscientes e éticas para atuacdo na

sociedade.

3.3 POLITICA DE EA DO ESTADO DO AMAZONAS

O estado do Amazonas em atendimento a Politica Nacional de EA, em 02 de
janeiro de 2002, lanca sua Politica de EA do Estado do Amazonas, ao qual a lei em

seu capitulo |, das disposic¢des preliminares, no art. 3 aborda que,

as acdes de EA terdo como eixo norteador a Amazonia, em sua amplitude e
complexidade, associada a cidadania planetaria, na busca da reflexdo nao
somente do potencial de sua biodiversidade, mas também, dos projetos de
desenvolvimento para a regido, com a participacdo da comunidade.

No capitulo Ill, da EA no ensino formal, Amazonas (2008) aponta que:

Art. 15. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formagdo de professores, em todos os niveis, com enfoque interdisciplinar.

Art. 17. A inser¢cdo da EA em todos os cursos de formagéo de
professores, ao nivel de graduacdol/licenciatura, contemplarad horas de
estagio supervisionado para a pratica da transversalidade.

Art. 21. Os modelos e propostas de desenvolvimento para o
estado, bem como a legislacdo ambiental ser&o incorporados aos curriculos
escolares, respeitando-se 0s niveis de ensino, para despertar a visdo
critica, reflexiva e participativa do cidaddo nas tomadas de decisdo que
poderéo vir a afetar sua vida.

O destague a Amazdnia ganha foco na politica estadual, pois sua grande
importdncia para manutencdo de ecossistemas - da regulacdo térmica ao
fornecimento de umidade algumas regibes - no mundo inteiro reafirmam a
integralizacao da vida na Terra. Com isso, a valorizagdo do contexto regional e local
servem como base ao entendimento do macro contexto nacional e global. A

Amazobnia
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A Politica de EA do Estado do Amazonas foi regulamentada pelo Decreto N°

32.555, de 29 de junho de 2012 ao qual destaca as atribuicdes dos 6rgaos gestores,

suas competéncias e responsabilidade para com a implementacdo da Lei vigente
(AMAZONAS, 2012a).

3.4 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: TEMAS TRANSVERSAIS

A educacdo, como ja mencionado, € um servico publico que esta

intimamente ligada a conservagdo e retroalimentacdo das culturas em uma

sociedade. No Brasil, sob a responsabilidade dos Governos, € ofertada de forma

gratuita e obrigatoria dos 4 aos 17 anos de idade, organizando-se da seguinte forma:

pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. O ensino fundamental, enfoque dos

PCN’s, esta divido em 4 ciclos que compreendem a formacgdo béasica dos individuos,

composto por dois anos cada ciclo.

O conjunto de proposicbes expressas nos Parametros Curriculares

nacionais,

responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema
educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade mudltipla, estratificada e complexa, a educacgéo
possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo
como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o
conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1997a p. 13).

Essa construcdo nacional que se apresenta como instrumento ao professor

visando habilidades e competéncias a uma formacao equitativa a todos os alunos,

sem restrigdes, tem como foco no ensino fundamental os seguintes objetivos:

- compreender a cidadania como participagcao social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisBes coletivas;

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
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nocao de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao
Pais;

- conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdénio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

- perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacbes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva,
ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

- conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
hébitos saudaveis como um dos aspectos bésicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relagdo a sua salde e a salde coletiva;

- utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemética, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicagao;

- saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;

- questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacgéo (BRASIL, 1997b p. 5).

Os objetivos para a construgcdo de uma pratica educativa pautada nos
principios da cidadania planetaria dos estudantes do ensino fundamental, visa a
melhoria da qualidade da formacéao integral do sujeito humano, refletindo a dindmica
a qual esta inserida a escola e a garantindo a democracia nos espacos sociais
brasileiros.

Entdo, os temas transversais sdo inseridos no contexto dos curriculos
escolares pensando nessa cidadania, na perspectiva de abordar a compreensao da
realidade, além das &reas convencionais do conhecimento, surgindo ndo como
disciplinas, mas como parte integrada as disciplinas ja existentes, um suplemento
que solidifica a formacao do sujeito e ao mesmo tempo a mantém maleavel para as
mudancgas transcendentais que ocorrem na sociedade.

Com essa necessidade de inclusdo das questdes sociais no curriculo

escolar ha uma organizagéo pelo tratamento dos Temas Transversais, ao qual,

os Parametros Curriculares Nacionais incorporam essa tendéncia e a
incluem no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e aberto a
novos temas, buscando um tratamento didatico que contemple sua
complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas
convencionais. O curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que
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0os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as
diferentes realidades locais e regionais e outros temas podem ser incluidos
(BRASIL, 1997b p. 25).

Os temas propostos inicialmente pelos PCN’s permeiam campos como a
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientacio Sexual que s&o
problemas emergentes a compreensao para se viver no sociedade pos-moderna, no
entanto, hd abertura para inser¢cdo, nos programas de ensino, de novos temas que
se adequem as realidades locais e regionais das escolas, discutindo, principalmente
as relacdes humanas e seu pleno desenvolvimento como o meio ao qual se esta
inserido.

Contudo, os PCN’s mostram que as areas do conhecimento, denotadas
convencionais, devem abracar o0os temas transversais no Ensino Fundamental
relacionando sua pratica dentro do planejamento das aulas e se possivel num
carater interdisciplinar ou transdisciplinar, uma vez que, tais temas demonstram uma
complexidade e dimensdo sem limites muito bem definidos, ultrapassando as
fronteiras entre as ciéncias, portanto, conclamando serem trabalhadas em conjunto

com a visao sistémica da realidade que se apresenta no contexto de cada individuo.

3.5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAL PARA EA

O Ministério da Educacao junto ao Conselho Nacional de Educacéo, lanca a
Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, ao qual estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA, considerando todos os documentos vigentes
publicados pela Republica Federativa do Brasil, incluindo a Constituicdo Federal de
1988, a Politica Nacional de Meio Ambiente, as Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) e a Politica Nacional de EA.

O reconhecimento do papel transformador e emancipatério da EA
torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial
em que a preocupagcdo com as mudancas climaticas, a degradacdo da
natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e
globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na préatica social
(BRASIL, 2012).

No titulo I - Objetivo e Marco Legal, Capitulo | - Objeto o Art. 8° destaca que,
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a EA, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades,
ndo devendo, como regra, ser implementada como disciplina ou
componente curricular especifico (BRASIL, 2012).

Em seu Art. 11° “A dimenséo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais de educacdo, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais” (BRASIL,
2012).

De caréter transversal o tratamento das questdes ambientais deve ser
englobado em todas as modalidades de ensino, em todos 0s niveis e nunca como
disciplina, fazendo parte, principalmente, dos cursos de formagao de professores
desde sua formacdo inicial até sua formacdo continuada, nesse caso uma
obrigatoriedade das Secretarias de Educacdo que devem oportunizar a formacéo

dos seus servidores com base nos documentos legais vigentes.
No titulo Il - Principios e Objetivos, Capitulo 1l - Objetivos da EA, o art. 14°

enfatiza que a EA nas instituicdes de ensino deve contemplar:

| - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de
vida e relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos
humanos, a saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de
género, de diversidade sexual, e a superacdo do racismo e de todas as
formas de discriminagéo e injustica social;

Il - abordagem curricular integrativa e transversal, continua e
permanente em todas as areas de conhecimento, componentes curriculares
e atividades escolares e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante
estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da
dimensdo socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacdo, o
senso de justica e a responsabilidade da comunidade educacional em
contraposicdo as relagbes de dominagdo e exploracdo presentes na
realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos
pedagégicos e metodol6gicos que aprimorem a pratica discente e docente e
a cidadania ambiental;

V - estimulo a constituicdo de instituicdes de ensino como espagos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo
democrética, edificagcdes, tornando-as referéncias de sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2012).

No Titulo 11l - Organizag&o Curricular, destaca:

Art. 15° O compromisso da instituicAo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questdes de género, raca e
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diversidade que compdem as acles educativas, a organizacdo e a gestao
curricular sdo componentes dos projetos institucionais e pedagodgicos da
Educacao Basica e da Educacao Superior.

§ 1° A proposta curricular € constitutiva do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicdes
de Educacao Basica, e dos Projetos Pedagégicos de Cursos (PPC) e do
Projeto Pedagdgico (PP) constante no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) das instituicdes de Educacéo Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos
cursos, as idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da
diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de suas comunidades
de vida, dos biomas e dos territérios em que se situam as instituicGes
educacionais.

§ 3° O tratamento pedagogico do curriculo deve ser diversificado,
permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais,
sociais, étnicas e culturais dos estudantes, promovendo valores de
cooperacdao, de relagbes solidarias e de respeito ao meio ambiente.

Art. 16° A insercdo dos conhecimentos concernentes & EA nos
curriculos da Educacéo Bésica e da Educacéo Superior pode ocorrer:

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o0 meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

Il - como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo;

lll - pela combinag8do de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares (BRASIL, 2012).

O destaque a formacédo do individuo refletindo na sua liberdade, mais uma
vez, é ressaltado enfaticamente nesse documento que fundamenta o ensino em
todas as instancias da Educacéo, devendo permear todo espacgo escolar, todas as
areas de conhecimentos e o planejamento dos curriculos.

Pensa-se nas condicbes ambientais aos quais o contexto escolar esta
inserido. Busca-se pela transformacdo do homem para uma consciéncia ambiental
gue néo infringe o respeito a pluralidade e diversidade cultural. Estuda-se pela
Transversalidade para o enfoque da construcdo da EA, eliminando, portanto,
especialmente, as multiplas formas de pensamentos egocéntricos, egoistas e
mutiladores das relacbes humanas que sdo negativas ao convivio harmonioso de
cada um.

E interessante observar que enquanto os PCN’s estabelecem os
fundamentos basicos através dos temas transversais a aplicacdo da EA no Ensino
Fundamental, as Diretrizes Nacionais para EA estabelecem os fundamentos que
transitam tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Meédio, pois suas
normativas devem ser perseguidas visando o aprimoramento do pensamento
reflexivo-critico, tendo como caminho a construgdo de um curriculo que comporte a

autonomia do aluno em toda vida escolar.



55

3.6 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Como visto, desde 1988 quando foi publicada a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil muitos documentos foram elaborados para nortear a Educacéo
Pdblica, um instrumento a servico das culturas da sociedade, no entanto, o
tratamento desses documentos era feito de modo separado, existindo os PCN'’s para
o Ensino Fundamental e os PCN’s para o Ensino Médio, esse ultimo ndo aborda
sobre Temas Transversais — por essa razdo ndo ha um topico especifico para seu
detalhamento — e trata o Ensino em trés grandes areas: 1. Linguagens, codigos e
suas Tecnologias; 2. Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias; e 3.
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Observou-se que o Ensino Publico se organizava por partes, no que se
refere aos seus documentos. Com a intencdo de aglutinar os conhecimentos
necessarios ao povo da nacao brasileira em 2015 surge a primeira versdo da Base
Nacional Comum Curricular que em sua discussdo chega até a quarta versao,
apresentada em 2018 a sociedade, ao qual se estabelece o0 conjunto de
aprendizagens essenciais que todo aluno ao deixar a vida escolar deve ter
construido para viver em sociedade.

Portanto, segundo Brasil (2018 p. 7), a Base Nacional Comum Curricular,

€ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) [grifo do autor].

Nesse sentido, um novo planejamento para o desenvolvimento da Educacéo
€ repensado, pode-se dizer que houve uma restruturacdo dos fundamentos que
almejam a organizacdo da construcdo dos saberes nos sistemas de ensino, partindo
do principio de eliminac&o da fragmentacéo das politicas educacionais.

Com essa nova proposta contempla-se a tendéncia de educar para além da
permanéncia do aluno na escola através do desenvolvimento de competéncias
gerais, entende-se por competéncia, “[...] a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
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atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018 p. 8).

A BNCC enumera em seu texto dez competéncias que afirmam ser
essenciais para construgdo dos valores humanos e que se encontram alinhadas a
LDB e a Agenda 2030 da Organizagcdo da Nacbes Unidas (ONU), sendo as

seguintes competéncias gerais da educacéao basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexéo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugBes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagé&o
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender
as relac¢des proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com  autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando
decisdbes com base em principios éticos, demaocraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018).
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As competéncias estabelecidas na BNCC voltam-se, ndo apenas a
construcdo de um Quociente de Inteligéncia (QI), mas também ao aprimoramento do
individuo pelo seu Quociente de Inteligéncia Emocional (QE), o que se caracteriza
com relevancia, pois segundo Goleman (2012 p. 71), “as emoc¢des enriquecem; um
modelo mental que as ignora se empobrece”. Portanto, nos cabe questionar como a
Universidade em seu papel de servico a sociedade formara os futuros profissionais
da Educacéo para lidar com a multiplicidade das inteligéncias e com a Inteligéncia

Emocional.

No que tange a EA a BNCC faz o seu destaque dentro de um contexto
fragmentado com varios tipos de educacéo, ficando a livre e espontanea vontade

dos sistemas de ensino formalizarem sua abordagem. Do seguinte modo:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses
temas, destacam-se: direitos da crian¢a e do adolescente (Lei n° 8.069/1990
), educacao para o 16 transito (Lei n® 9.503/1997 ), EA (Lei n° 9.795/1999,
17 Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012 ), educagéo
alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009 ), processo de 19
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n° 10.741/2003 ), 20
educacdo em direitos humanos (Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n°
8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012 ), educacdo das 21 rela¢des étnico-
raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis
n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugéo
CNE/CP n° 1/2004 ), bem como saude, 22 vida familiar e social, educagéo
para o consumo, educacédo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia
e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugédo CNE/CEB
n°® 7/2010 ). Na BNCC, 23 essas tematicas sdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino
e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada (BRASIL, 2018 pags. 19 e 20).

Com isso, a BNCC solicita que a EA seja tratada preferencialmente de modo
transversal e integradora pelos sistemas de ensino no que chama agora de Temas
Contemporaneos, no entanto, essa redu¢ao a um unico paragrafo pode mostrar-se
insuficiente com o passar dos anos, perante toda discussdo que vem sendo
realizada em décadas, em todos os consagrados documentos. As politicas que
regem a EA sdo citadas, porém nao sao exploradas, sem medidas para a

implantagéo dos conhecimentos nos diferentes niveis da Educagéo Basica.
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Ao parcelar os conhecimentos em fragmentos separados, nossa
educacdo ndo nos ensina sendo muito parcial e insuficientemente a viver,
ela se distancia da vida ao ignorar os problemas permanentes do viver que
acabamos de evocar. Cada vez mais poderosa e influente, a tendéncia
tecnoecondmica tende a reduzir a educacdo a aquisicdo de competéncias
socioprofissionais, em detrimento das competéncias existenciais que uma
regeneracdo da cultura existencial e a introdugcédo de temas vitais no ensino
podem promover (MORIN, 2015 p. 28).

Poder-se-ia enfatizar a EA que é a prépria Educacédo do ser humano, sobre
seu Meio, sobre sua vida no Meio, frente ao curriculo que se sobrecarrega com as
Areas Convencionais, elencando tais Areas a discussdes especificas dos problemas

da atualidade.

Seria necessério incluir na preocupacgéo pedagdgica o viver bem,
o ‘saber-viver, ‘a arte de saber-viver, o que se torna cada vez mais
necessério diante da degradacdo da qualidade da vida, sob o reinado do
célculo e da quantidade, da burocratizagdo dos habitos, do progresso do
anonimato, da instrumentalizacdo, onde o ser humano é tratado como
objeto, da aceleracao geral, desse o surgimento do fast-food até a vida cada
vez mais cronometrada. Chegamos a ideia de que a aspiracdo ao bem viver
necessita do ensino de um saber-viver em nossa civilizacdo (MORIN, 2015
p. 31).

Com a nova proposta € provavel que ndo haja tempo para se discutir os
agora chamados Temas Contemporaneos, implicando severamente na formacao
dos professores e da sociedade brasileira como um todo para a pratica da
Transversalidade, pois os conhecimentos pertinentes e as discussfes da atualidade
foram reduzidas drasticamente a vontade da escola incluir em seus programas de

ensino.
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4 EA NA FORMACAO DE PROFESORES NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DE
MANAUS

As Instituicbes de Ensino Superior sdo em si, polos de desenvolvimento do
conhecimento, séo os locais onde se constroi o conhecimento da sociedade, onde
se formam os cientistas, onde se faz ciéncias, e infelizmente, onde as areas do
conhecimento pdem-se em compartimentos e segregam-se através do paradigma da
disjuncéo.

A visdo de Morin (apud PENA-VEGA et al. 2003) sobre a universidade nos
revela que existe em seu papel uma funcdo fundamental de retroalimentacdo da

sociedade como um todo, pois,

a universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranca cultural
de saberes, ideias e valores, porque ela se incumbe de reexamina-la,
atualiza-la e transmiti-la, o que acaba por ter um efeito regenerador. A
universidade gera saberes, ideias e valores que, posteriormente, fardo parte
dessa mesma heranca. Por isso, ela é simultaneamente conservadora,
regeneradora e geradora.

O conhecimento existente €, portanto, minado pelas transformacfes a partir
do que o homem constréi e contribui no seu meio; lapidado por aspectos que tornam
a universidade uma interseccao entre o conhecimento do mundo e o futuro que se
pretende para habitar a biosfera.

E na universidade, portanto, que o conhecimento se reforma em cunho do
desenvolvimento da sociedade junto da educacdo e do meio ambiente, quando se
questiona “[...] o papel da universidade na sociedade, a funcdo que ela deveria
desempenhar como instrumento de aceleragdo do desenvolvimento social [...] se vé
conclamada a desenvolver uma EA [...]" (SANTOS, 1992 p. 151).

Afinal, na atualidade do século XXI, o que € a universidade, sendo uma
fronteira do que nela se produz e um vasto mundo ainda inexplorado. Em termos
gerais, “primariamente, a universidade pode ser concebida, como um lugar para
reflexdo, envolvendo ndo apenas a transmissdo do conhecimento, mas, também a
sua criacdo - produto da pesquisa -, e a sua aplicacdo - inspiradora politica”
(SANTOS, 1992 p. 151).

Com isso, destaca-se que:
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o relacionamento da universidade com a sociedade suscita posi¢cdes
polémicas e antagbnicas; o compromisso social da universidade deve ser
muito mais efetivo. Nela se deve promover o ensino para a pesquisa
cientifica de modo a preparar profissionais competentes para a politica de
ciéncia e tecnologia do pais, para a critica de modelos de projetos de
desenvolvimento, para a formacdo da consciéncia ambiental (SANTOS,
1992 p. 152).

O contexto universitario deve mais que nunca, abordar na sua realidade
cotidiana o aspecto de uma EA, que repense o futuro na perspectiva do
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, do desenvolvimento sustentavel,
ndo planejando a sociedade, mas acrescentando ideias que tornam possiveis 0 seu

prosseguimento, enquanto com o sistema solar coexistir.

A universidade ndo planeja a sociedade, mas deve planejar a si
mesma para ser Ut a essa sociedade. O mais importante papel da
universidade ndo é o de dar solugdes aos problemas sociais - substituindo,
por assim dizer, o governo - mas, sim, o de formar homens capazes de, no
exercicio de suas func¢des na sociedade, proporem e implementarem as
solucdes exigidas (SANTOS, 1992 p. 153).

Ha& de se observar que quando novos saberes estdo disponiveis a
manipulagdo do homem, tal conhecimento torna-se ténue, pois o efeito de suas
respostas em determinado meio ou espaco de tempo, demonstram seu valor de

contribuicdo, isto ocorre explicitamente na universidade contemporanea.

4.1 DA CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os elementos ressaltados por Bogdan e Bicklen (1994), nos conduzem a
uma pesquisa que “[...] caracteriza-se como qualitativa, considerando que os dados
sdo predominantemente descritivos e a preocupacdo com O processo € maior do
que com o produto”.

A problemética proposta demanda uma andlise afinco das interacbes entre
fendbmenos que ndo se pode prever ou controlar, no entanto, adotando a
metodologia de Yin (2001), que aborda sobre o Estudo de Caso, essa pesquisa
engquadra-se na investigacdo empirica: “dos quais os limites e o contexto n&o estao
claramente definidos” e ainda “beneficia-se do desenvolvimento prévio de

proposi¢des tedricas para conduzir a coleta e analise dos dados”.
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4.1.1 Aspectos metodoldgicos para analise dos instrumentos da pesquisa

Um dos instrumentos da pesquisa contemplou os PPP’s dos cursos de
licenciaturas existentes na Escola Normal Superior — Ciéncias Biologicas, Letras,
Matematica, Geografia e Pedagogia - tomando como base para a andlise das
demais instituicbes de ensino superior de Manaus, contemplando: Universidade
Federal do Amazonas — UFAM, Instituto Federal do Amazonas — IFAM.

Ao todo foram analisados doze PPP’s dos quais: trés correspondem a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB); dois a Licenciatura em Geografia (LG);
dois a Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa (LLP); trés a Licenciatura em
Matemética (LM); e dois a Licenciatura em Pedagogia (LP).

Dos Projeto Politico Pedagogicos (PPP’s) observou-se a contemplacdo da
disciplina de EA e como esté inserida nos curriculos de formacgéo de professores da
Universidade Publicas de Manaus, para isso destacou-se da ementa qual a carga
horéria atendida, com intuito de verificar se o artigo 17° da PEEAAM - Politica de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas - esta sendo efetivada no Ensino
Publico.

Contemplou ainda outro instrumento que foi caracterizado por entrevistas
com um Grupo Focal, com a finalidade de criar-se categorias a partir das respostas
dos entrevistados, em questionario entrevista aberto (APENDICE A), e ainda a
facilitacdo da classificacdo dos respostas e descricdo das categorias criadas,
servindo como base para a explanacéo das Entrevistas com Egressos.

Realizou-se uma pesquisa, através do Questionario-Entrevista on-line que
pode ser acessado perguntas e respostas através do link em destaque:
<https://docs.google.com/forms/d/1rtuDjgOqRvZZnILg2M2FapHO04IRp-06FOZR-

dg6nlc/closedform>, com os alunos egressos do curso de LCB da UEA, com base

nas categorias criadas no Grupo Focal, com o intuito de possibilitar e analisar as
concepcOes sobre a PEEAAM que os entrevistados carregavam em sua bagagem
de conhecimento, o link do google formulario foi encaminhado para 300 e-mails de

alunos egressos via gmail.


https://docs.google.com/forms/d/1rtuDjqOqRvZZnlLq2M2FapHOo4lRp-o6F0ZR-dg6nIc/closedform
https://docs.google.com/forms/d/1rtuDjqOqRvZZnlLq2M2FapHOo4lRp-o6F0ZR-dg6nIc/closedform
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4.2 DAS ANALISES DOS PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS

As Licenciaturas assumem a responsabilidade de formar os protagonistas
que incentivardo o progresso da Educacdo das suas geracOes futuras, através da
vivéncia, dos ensinamentos e da aprendizagem na construcdo do seu conhecimento
e do futuro conhecimento do mundo. E, principalmente, utilizd-lo com sabedoria e
astucia em beneficio Planetario.

Para facilitar a leitura adotar-se-ou a seguinte legenda para as tabelas
deste item; legenda - IES: Instituicdo de Ensino Superior; C.C: Componente
Curricular; C.H: Carga Horéria; T: Teoria; P: Prética; as mesmas legendas se
destinam como critérios analisados nos PPP’s dos Cursos de Licenciatura das

Universidades Publicas de Manaus.

4.2.1 Licenciaturas em Ciéncias Biologicas

O destaque as disciplinas creditadas na Tabela 1 estdo relacionadas aos
cursos de LCB e revelam-nos as tendéncias adotadas pelos cursos de formacéo de
professores de Ciéncias Biologicas quanto a implementacdo e execucdo das
discussbes a respeito da dimensdo da Questdo Ambiental na Educacao e,
consequentemente, seus impactos na formacdo desses professores, para a pratica
da Transversalidade no Ensino Pudblico, no contexto contemporaneo de seus

Projetos Politico Pedagdgicos.

Tabela 1l

Educacdo Ambiental nos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas de Manaus —
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

C.H.
IES Disciplina Periodo C.C. Estagio Total

Estagio Supervisionado | — Educagéo

o L .
UEA Ambiental 5 obrigatéria sim 30 60 90
IFAM Educacdo Ambiental 7° obrigatéria nao 30 10 40
UEAM Pratica Curricular em Educagéo 70 obrigatéria | néo 60 | 30 90

Ambiental
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Em sua proposta curricular aprovada em 2013, o curso de LCB da UEA
conta com uma trajetéria de dez semestres, ou seja, cinco anos de curso, ao qual
contempla em sua matriz curricular a EA na metade do curso, ou seja, no 5° periodo,
como modalidade de estagio, atendendo as necessidades da preparacdo do

professor para o planejamento e a pratica da Transversalidade ao qual:

nesse sentido, os objetivos e o0s conteddos dos Temas Transversais
impregnaram o curriculo em sua totalidade e se fardo presentes em todas
as programacdes das Areas Curriculares. Como resultado dessa conex&o
as Areas Curriculares ficardo enriquecidas e redimensionadas desde a
realidade em que os alunos vivem, conseguindo, assim, um maior nivel de
significagdo e, por sua vez, os Temas Transversais deixardo de ser um “a
parte”, adquirindo seu verdadeiro sentido como conteudos curriculares que

impregnam, de forma global, todos os processos de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva as Areas Curriculares se fazem presentes no
desenvolvimento dos Temas Transversais como instrumentos, como meios
€ como estratégias para a aprendizagem na arte e na forma de viver. - Esta
dindmica a partir da qual se pode refor¢ar o desenvolvimento dos Temas
Transversais dentro do curriculo abre espacos para a operacionalizacdo da
interdisciplinaridade. (AMAZONAS, 2013a p. 70)

Portanto, a disciplina de Estagio Supervisionado | - EA da LCBUEA
contempla em sua ementa uma abordagem sistémica por meio da pratica da
Transversalidade, considerando a formacdo do sujeito emancipado, critico e
construtivo, discutindo as multiplas interfaces do conjunto meio ambiente, atribuindo
a formacao do professor um estagio para enfrentamento dos paradigmas e solucdes
de problemas no mundo contemporéaneo, e ainda abre espa¢o a implementacédo da
interdisciplinaridade uma porta de entrada a transdisciplinaridade, com carga horaria
de 90 horas, sendo 30 horas teodricas e 60 horas praticas (AMAZONAS, 2013a).

O curso de LCBIFAM conta com um projeto politico-pedagégico com oito
semestres. Em sua ementa a disciplina EA, ofertada no 7° semestre, contempla a
formacdo de um sujeito emancipado, critico e construtivo que discute as mdultiplas
interfaces do conjunto natureza, no entanto, ndo aborda a EA através da
Transversalidade, mas através da pedagogia de projetos e outras metodologias,
caso, os alunos optem por inovacdo (AMAZONAS, 2017a).
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De modo indissocidvel para a capacitacdo dos profissionais formados no

Curso de LCBIFAM destacam-se como principios fundamentais:

| - Formar professores-pesquisadores, capazes de atuar a partir da
reflexdo-acdo-reflexdo de forma contextualizada, interdisciplinar e
transversal, criar soluc8es inovadoras em educacao cientifica e constituir-se
como sujeitos de sua formagdo na construcdo de sua identidade
profissional;

Il - Desenvolver um processo de formagéo que valorize a relacdo
dialogica professores formadores e professores em formagéo, estimulando a
criticidade na perspectiva da transformacao social,

Il - Promover reflexdo a respeito e do universo em sua
complexidade e totalidade, valorizando o contexto amazénico e propiciando
o desenvolvimento da auto(eco)organizagdo (AMAZONAS, 2017a p. 11).

Ha énfase a uma abordagem integradora que une 0 sujeito e objeto; a
educacado e a pesquisa na construcdo do conhecimento pretendido, englobando as
multiplas perspectivas a contextualizacdo da formacdo do professor na sua
realidade, no caso a Amaz0Onia, pensando em seu desenvolvimento, porém ndo ha
inclusédo da disciplina EA como Estagio Supervisionado.

A LCBUFAM, com oito semestres de duragdo, em sua ementa, a oferta da
disciplina que trata da EA da-se no 7° periodo, contemplando uma abordagem
tedrica sistémica junto a Transversalidade, a discussdo da questdo ambiental e a
formacdo do professor de Biologia para o0 enfrentamento dos paradigmas
emergentes da sociedade ao qual ha destaque ao desenvolvimento sustentavel
(AMAZONAS, 2012b). No entanto, a Pratica Curricular em EA ndo se concretiza
através do eixo estruturante de estagio, mas por meio do eixo estruturante denotado
pratica curricular com carga horaria de 90 horas, sendo 60 horas teédricas e 30 horas
praticas, atribui-se importancia as aulas tedricas ao invés realmente da pratica cujo
nome da disciplina dé total evidéncia (AMAZONAS, 2012b).

Observou-se que apenas o curso de LCBUEA contempla a EA como Estagio
Supervisionado, visando a operacionalizacdo e movimentacdo dos conhecimentos
pertinentes a formagé&o do profissional em educacdo competente para atuagcao no
ensino com a pratica da Transversalidade.

Quanto ao tratamento da EA nos cursos de LCBIFAM e da LCBUFAM ha
uma énfase as aulas tedricas, enquanto a pratica definha-se com insuficiente

relevancia para sua implementacdo em atividades que destaca a Transversalidade e
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permitem a essencial construgcdo e instrumentalizagdo de competéncias para

atuacao no Ensino Basico.

4.2.2 Licenciaturas em Geografia

Os programas de ensino creditados na Tabela 2 revelam as caracteristicas

adotadas a implantacdo e execucdo da dimensdo ambiental na formacdo dos

professores de Geografia.

Tabela 2

Educacdo Ambiental nos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas de Manaus —
Licenciatura em Geografia

IES Disciplina Periodo C.C. Estagio TC'H' = Total
UEA Educacdo Ambiental 8° obrigatéria nao 60 0 60
IFAM - - - - - - -

UFAM | Geografia, Educagdo e Ambiente 8° obrigatéria nao 45 30 75

Na LG da UEA, com duracéo de oito semestres letivos, a EA é ofertada no
oitavo periodo, em sua ementa discute a sensibilizacdo dos professores de
Geografia para atuarem de forma tedrica com a simples constru¢cdo de material-
didatico pedagodgico, quando apenas nos marcos tedricos se discute a ética,
interdisciplinaridade e a Transversalidade. H4 uma énfase as relacdes do homem
com o0s meios de producdo, pois trata, principalmente, do desenvolvimento
sustentavel, com uma carga horaria que contempla apenas 60 horas de aulas
tedricas (AMAZONAS, 2015).

O IFAM nao possui curso de LG, por essa razado nao se encontra descrita na
Tabela 2.

Na UFAM o curso de LG possui duracdo de oito semestres letivos, na sua
ementa atual a EA aparece a disciplina com nome Geografia, Educacdo e Ambiente,
ofertada no 8° periodo, em sua ementa destaca a formacdo do professor de
Geografia onde procura distinguir as concepc¢cfes de natureza, meio ambiente,

socioambiente, ambiente e sociedade para a percepcdo ambiental, discute a
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interdisciplinaridade e a Transversalidade como elementos fundamentais da EA. Ha
um enfoque a pedagogia de projetos para a aplicacdo da EA na Geografia, sendo 45
horas tedricas e 30 horas de pratica, somando 75 horas (AMAZONAS, 2011).

A EA aparece como disciplina obrigatéria nos PPP’s dos cursos de LG da

UEA e UFAM, mas n&o contemplam horas de Estagio Supervisionado.

4.2.3 Licenciaturas em Letras

Os programas de ensino creditados na Tabela 3 revelam as caracteristicas
adotadas a implantacdo e execucdo da dimensdo ambiental na formacdo dos

professores de Letras.

Tabela 3

EA nos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas de Manaus — Licenciatura em
Letras Lingua Portuguesa

C.H.
IES Disciplina Periodo C.C. Estagio Total

UEA - - - - - - -

IFAM - - - - - - -

UFAM - - - - - - -

O curso de LLP Lingua Portuguesa da UEA ndo contempla em sua matriz
curricular uma disciplina especifica para operacionalizacdo da EA na formacéo dos
professores. Ha apenas uma citagdo no subitem 3.8.1 Fundamentacéo Legal no que
diz respeito a pratica da EA:

O curriculo deste curso é elaborado com base no que dispdem a
Lei 9.394/96-LDB, supracitada, e segue a matriz curricular do curso de LLP
da Escola Normal Superior, ajustando-se as novas diretrizes curriculares,
gue sao: explicitar a integracdo da EA aos componentes curriculares
do curso de modo transversal, continuo e permanente e incluir a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente
curricular obrigatério e a tematica da Historia e cultura afro-brasileira e
indigena no componente curricular (AMAZONAS, 2013b p. 56) [grifo nosso].
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Ha, portanto, uma defasagem na formacao dos professores de Letras Lingua
Portuguesa da UEA no que tange ao seu conhecimento sobre a pratica da
Transversalidade e sua esséncia na formacao dos professores a EA.

Inexiste um curso de LLP Lingua Portuguesa no IFAM, por essa razdo
encontra-se com espaco nédo preenchido na Tabela 3.

No curso de LLP Literatura e Lingua Portuguesa da UFAM ndo ha uma
disciplina no seu nucleo basico de formacdo que atenda as perspectivas da EA, h4
apenas uma disciplina ofertada no 5° periodo que trata da abordagem do PCN'’s na
Educacdo Escolar Béasica, mas sem alguma énfase a EA ou aos Temas
Transversais.

Em um estudo realizado por Lambert e Souza (2018 p. s/n), sobre a
promocdo da EA na aula de Portugués concluiu-se que “utilizando o letramento
enquanto estratégia de ensino aprendizagem, proporcionam aos alunos novas

dicotomias (interpretar/questionar, aceitagcdo/empoderamento...)’. E ainda que,

[...] as aulas de lingua portuguesa precisam sempre ser ressignificadas no
sentido de se explorar as diversas questfes da atualidade tais como a EA,
sob o prisma do letramento critico, visando um empoderamento dos alunos
diante os textos que eles recebem e produzem dentro e fora do ambiente
escolar possam atingir seu maior objetivo, é imprescindivel que a escola
néo perca seu foco e continue implementando acdes que visem despertar o
senso critico e participativo dos alunos (LAMBERT e SOUZA, 2018 p. s/n).

Nessa perspectiva a abordagem da EA nas aulas de Lingua Portuguesa é
importante no ponto de fornecerem aos alunos uma leitura critica da realidade ao
qual estdo inseridos. Portanto, as praticas educativas que visam a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade para a EA mostram-se insuficientes
nos cursos de formacdo de professores de Letras Lingua Portuguesa das
Universidades Publicas de Manaus.

4.2.4 Licenciaturas em Matematica

Os programas de ensino creditados na Tabela 4 revelam as caracteristicas
adotadas a implantacdo e execucdo da dimensdo ambiental na formacédo dos

professores de Matematica.
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O curso de LM da UEA, na modalidade presencial regular em suas
concepcdes destaca a importancia da formacdo de professores de matematica
inserida no contexto da regionalidade Amaz6nica ao qual ha o reconhecimento dos
PCN’s “de modo a promover uma educacdo comprometida com a cidadania, em que
guestOes sociais sdo apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos,
buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e dinamica”
(AMAZONAS, 2013c p. 33).

Tabela 4

Educacdo Ambiental nos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas de Manaus —
Licenciaturas em Matematica

C.H.
IES Disciplina Periodo C.C. Estagio T b Total
Educacdo Ambiental 8ot optativa nao 60 0 60
UEA
Temas Transversais 8° obrigatéria nao 60 0 60
Didatica Geral 3° obrigatéria nao 52 8 60
IFAM o A0 o Lenislacho d
rganizacao e Legisiacao da 3° obrigatéria nao 50 10 60
Educacéo brasileira
UFAM - - - - - - -

Em seus objetivos o curso de LM da UEA destaca enfaticamente sobre a
importancia do desenvolvimento sustentavel e da formacdo do professor para o
enfrentamento da complexidade na nossa regionalidade. No entanto, a ementa da
disciplina optativa EA, ofertada como optativa, com carga horaria de 60 horas
teodricas, busca a reflexdo da Questdo Ambiental no contexto contemporéneo
ressaltando todos 0s seus acontecimentos relevantes e importantes a serem
destacados numa modelagem tedrica. J& a disciplina obrigatéria Temas
Transversais, ofertada no oitavo periodo, com carga horaria de 60 horas tedricas,
em sua ementa, trata sobre uma abordagem da compreensao da Transversalidade
nos principios matematicos, dando-lhe uma perspectiva sob a luz dessa area do
conhecimento. Porém, o curso de LM ndo contempla em sua matriz curricular a EA

como disciplina obrigatoria com carga horaria de estagio docente.

1 No oitavo periodo da matriz curricular da LM da UEA se oferta as disciplinas optativas | e II.
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A EA na LM do IFAM aparece em duas disciplinas obrigatorias, de modo
redutivel. A Didatica Geral - ofertada no terceiro periodo, com 52 horas tedricas e 8
horas de praticas, sendo 60 horas totais - que aborda sobre aspecto da formacéo do
professor quanto aos meétodos e técnicas, investindo até mesmo na pratica
educativa do curso que destaca em seu conteldo programético o item 18:
“fundamentos da EA na sala de aula”, no entanto as referéncias bibliograficas nao
contemplam material para discussdo muito menos as Politicas Nacional e Estadual
de EA. Assim como, a disciplina de Organizacdo e Legislacdo da Educacéo
Brasileira que faz mengéo a EA no subitem 3.9 “A EA”. Ambas as disciplinas ja sao
preenchidas com conteudo programatico extenso, desse modo, ha uma difusdo
quanto a discussdo da EA nos principios da metodologia transversal, com
deficiéncia especifica e abrangente de teoria e pratica, principalmente, do estagio
curricular obrigatorio (AMAZONAS, 2017b).

O curso de LM da UFAM néo possui em sua estrutura curricular o tratamento
da EA como modalidade de estagio e com prética transversal.

A Matematica como uma construcdo da linguagem humana deveria abracar
a EA em todas as perspectivas, no entanto, ainda ha uma supervalorizacdo da teoria
nesses cursos de formacdo, como observado, em sua grande maioria as cargas
horérias dos cursos de matematica contemplam 60 horas totais, com pouco dessa
carga horaria como pratica curricular. A metodologia da Transversalidade que é
proposta para curso de formacdo dos professores na regionalidade amazonica,
como estagio do componente curricular obrigatério ndo esta sendo atendida a luz do

gue se solicita a Politica de EA do Estado do Amazonas.

4.2.5 Licenciaturas em Pedagogia

Os programas de ensino creditados na Tabela 5 revelam as caracteristicas

adotadas a implantacdo e execucdo da dimensdo ambiental na formacdo dos

professores de Pedagogia.
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Tabela 5

EA nos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas de Manaus — Licenciaturas em

Pedagogia
IES Disciplina Periodo C.C. Estagio TC'H' = Total
UEA Educacdo Ambiental 50 obrigatéria nao 60 0 60
IFAM - - - - - - -
UFAM Educacdo Ambiental? 100 obrigatéria nao 60 0 60

A LP da UEA tem a disciplina EA, ofertada no quinto semestre de curso do
componente curricular obrigatério, com carga horaria de 60 horas teéricas. Na
ementa de EA ha uma preocupacdo com a Questdo Ambiental contemporanea e
com a abrangéncia da discussao da problematica ambiental na Educa¢do quanto ao
ensino formal, ndo formal e suas mdltiplas correlacBes. No entanto, ndo contabiliza

carga horaria de estagio curricular docente (AMAZONAS, 2017c).

O IFAM néo possui curso de LP no Campus Manaus Centro, um dos nossos

objetos de estudo, por essa razao, ndo se encontra preenchido na Tabela 5.

O curso de LP contempla a disciplina EA, ofertada no décimo semestre, no
componente curricular obrigatério, com carga horaria de 60 horas tedricas. Discute
em sua ementa as concepcfes entre Meio Ambiente e Educacédo, internalizando
uma construcdo a respeito da regionalidade Amazbénia e da probleméatica

internacional sobre as politicas ambientais.

[...] embora nossa educacdo ofereca instrumentos para se viver
em sociedade (ler, escrever, calcular), ofereca elementos (infelizmente
separados) de uma cultura geral (ciéncias da natureza, ciéncias humanas,
literatura, artes), destine-se a preparar ou fornecer uma educacao
profissional, ela sofre de uma caréncia enorme quando se trata da
necessidade primordial do viver: errar e se iludir o menos possivel,
reconhecer fontes e causas de nossos erros e ilusBes, procurar em
gualgquer ocasido um conhecimento mais pertinente possivel (MORIN, 2015
p. 24).

Com isso, rememorando o Art. 17 da Politica de EA do Estado do

Amazonas, ao qual informa sobre a insercdo da EA como disciplina obrigatoria nos

2 0 PPP vigente de 2008/2 contempla a disciplina de EA no 10° Periodo, houve uma reformulacdo em
2019/1 ao qual ndo apresenta mais a disciplina.
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cursos de licenciaturas como estagio curricular obrigatorio, apenas o curso de LCB
da UEA congrega de acordo com os dispositivos legais estabelecidos (AMAZONAS,
2008).

Observou-se, também, uma disparidade aos ementarios das disciplinas das
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas da UEA e da UFAM que implementam a EA
com carga horaria total de 90 horas, enquanto no IFAM, apenas 40 horas de carga
horéria total da disciplina é oportunizada na carga horaria total do curso.

Os programas de ensino das Licenciaturas em Letras - Lingua Portuguesa
necessitam ser repensados sob a luz das politicas nacional e estadual de EA, para
que sua viabilizacdo e efetivagcdo concretizem-se, visando uma Educacdo do
reconhecimento dos aspectos passados e contemporaneos. Em conformidade com
Morin (2015 p. 16) quando diz que [...] o ensino da literatura € ainda mais util pelo
fato de desenvolver, ao mesmo tempo, a sensibilidade e o conhecimento [...].

Os cursos de Licenciatura que aplicam a EA como prética curricular
(diferente do estagio docente) em seus PPP’s apesar de refletirem sobre a
importancia da discussao da dimensdo da Questdo Ambiental nos programas de
ensino de formacdo de professores ndo estabelecem medidas suficientemente
necessarias para a Pratica da Transversalidade em sua prOpria vivéncia num
contexto interdisciplinar, ndo da disciplina sua area de conhecimento com outra
disciplina da sua é&rea do conhecimento, mas da disciplina da sua area do
conhecimento com outras disciplinas de outras areas do conhecimento.

As disciplinas afins que discutem EA, como a Didatica Geral e Organizagéo
e Legislagdo da Educagédo Brasileira na LM do IFAM, ndo correspondem com o
aparato teorico para implantacdo da discussdo da probleméatica ambiental
contemporanea em suas ementas.

Um importante destaque deve ser considerado para a conclusdo desse
subitem, além do art. 17 da PEEAAM é o Art. 18, do capitulo 1l — Da EA no Ensino
Formal.

Portanto, aos cursos de Licenciatura em que inexistem a disciplina de EA na
sua matriz curricular, aos que nao praticam a Transversalidade como estagio
docente, e as universidades que dizem que fazem EA nao estdo de acordo com 0s
principios legais estabelecidos na Lei 3222 de 02 de janeiro de 2002 (AMAZONAS,
2008).
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4.3 GRUPO FOCAL

O grupo focal desse estudo tem como propésito a coleta de dados informais,

reduzidos a um pequeno grupo de entrevistados, de cunho qualitativo,

0 objetivo principal de um grupo focal é revelar as percepcdes dos
participantes sobre os topicos em discussdo. O grupo deve ser composto de
7 a 12 pessoas. As pessoas sao convidadas para participar da discussao
sobre determinado assunto. Normalmente, os participantes possuem
alguma caracteristica em comum. Por exemplo: compartiiham das mesmas
caracteristicas demogréficas tais como nivel de escolaridade, condi¢éo
social, ou s&do todos funcionarios do mesmo setor do servigo publico
(GOMES e BARBOSA, 1999 p. 1).

4.3.1 Sujeitos Participantes da Pesquisa

Para a pesquisa com Grupo Focal foram entrevistados 8 académicos-
professores de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), selecionados por ja
atuarem no exercicio de sua profissdo, ou seja, no cotidiano das salas de aula do
ensino publico de Manaus e municipios do interior (Novo Aripuand, Nova Olinda do
Norte, Coari, Beruri), e ainda o seu PPP assemelha quanto a disciplina de Estagio |
— EA ao PPP 2013, do Curso Regular.

Dos entrevistados seis eram do género feminino e dois do género masculino
compreendendo um universo com idades de 25 anos (minima) e 55 anos (maxima),
onde seis entrevistados possuiam de dez ou mais anos de exercicio do magistério
superior e dois ndo responderam. Dos professores entrevistados apenas um possuia

graduacéo completa em Pedagogia.

4.3.2 Andlise das Respostas dos Entrevistados

Esse foi 0 primeiro passo ao campo de investigacdo descrito nesse trabalho,
no que tange a etapa das entrevistas. A Questdo 1 do Questionario-Entrevista
(Quadro 1) para o Grupo Focal enfatizou a Politica de EA para o estado do
Amazonas que foi promulgada e deveria ser instrumento base para a implementacéo

das préticas da Transversalidade no ensino no contexto geral.
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Quadro 1

Questédo 1 - A politica de EA para o estado do Amazonas foi publicada sob N° 3.222 em 02 de
janeiro de 2008. Vocé conhece a Politica de EA do Estado do Amazonas?

N° Resposta do Entrevistado Categoria
“Nao de forma articulada e profunda, apenas -

1 gy » Superficial
artificialmente.

2 | “Nao.” N&o conhece

3 | “Nao.” N&o conhece

4 | “Nao conhego.” N&o conhece

“Na verdade, ndo, por mais que meu 1° estagio foi
5 | temas transversais, ndo tive ou a professora ndo | Nao conhece
me incentivou a respeito das leis.”

6 | “Nao.” Nao conhece
7 | “Nao.” Nao conhece
8 | “Nao tenho conhecimento.” Nao conhece

A andlise do Quadro 1 nos reflete sobre o conhecimento especifico que os
entrevistados apontam sobre a Lei n® 3222 de 02 de janeiro de 2008, ao qual
percebe-se que o entrevistado 1 afirma conhecer a Politica Estadual de EA, no
entanto, superficialmente, enquanto os outros sete entrevistados ndo a conhecem.

O entrevistado 5 afirma nao ter sido incentivado pela professora de estagio
(o formador) a ter conhecimento da lei, no entanto, o PPP a qual esta vinculada sua
formacdo contempla na ementa o Estagio Supervisionado | - EA, portanto, ha um
conflito com essa resposta que nao sera considerada como categoria. Com isso, as
categorias extraidas para essa questdo 1 foram: “conhece”, “superficialmente” e
“ndo conhece”.

A Questdo 2 do Questionario-Entrevista (Quadro 2) para o Grupo Focal
abordou o capitulo 3 da Politica de EA do Estado do Amazonas, no que confere ao
conhecimento dos artigos 11 e 24.

Nas analises do Quadro 2 percebe-se que um entrevistado destaca “a EA
sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal”. Enquanto, quatro entrevistados

nao conhecem e outros trés nao responderam.
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Quadro 2
Questédo 2 - Com relagéo ao Ensino Formal Capitulo Il dos Artigos 11 ao 24, o que vocé
destaca?
N° Resposta do Entrevistado Categoria
1 | “N&o conhego bem.” N&o conhece
“A EA sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em
2 P i : Conhece
todos os niveis e modalidades do ensino
formal.”
3 N&o respondeu
“Tentei baixar a lei mas ndao consegui, portanto ~
4 ~ . . » N&o conhece
nao sei o que fala esses artigos.
5 N&o respondeu
6 N&o respondeu
7 | “Nao sei.” N&o conhece
8 | “Nao conhego bem.” N&o conhece

Assim, para o Quadro 2 contabilizou-se as seguintes contribuicbes de
categorizacdo - uma resposta “conhece”, quatro “ndo conhece”, e trés “nédo
respondeu’.

A Questdao 3 do Questionario-Entrevista (Quadro 3) para o Grupo Focal
destacou sobre o atendimento das escolas publicas quanto ao que se recomenda
pela Politica de EA do Amazonas.

As respostas explicitadas no Quadro 3 mostraram que:

+ Segundo o entrevistado 1 sdo trabalhadas em “temas isolados e de
maneira distorcida”;

+ Para o entrevistado 2 estdo sendo atendidas “de forma individual” em
cada disciplina e ainda “de forma descontextualizada”;

+ O entrevistado 4 afirma “ndo saber” sobre os atendimentos da Politica
Estadual, no entanto ouviu falar sobre os temas transversais nas escolas;

+ Ja o entrevistado 5 reforga sua posigdo abordando do “ndo incentivo” a

respeito dos dispositivos da lei.
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Quadro 3

Questédo 3 - Quais as recomendacdes da Politica Estadual de EA no Estado do Amazonas
estdo sendo atendidas pela escola? Justifique.

N° Resposta do Entrevistado Categoria

“Nao, uma vez que as escolas trabalham

1 temas isolados e de maneira distorcida.” N&o atendidas
“Estao sendo atendidas de forma individual de -

2 cada disciplina de forma descontextualizada.” Superficial

3 N&o respondeu

“Que eu saiba nenhuma. Eu vejo falar sobre
4 |[temas transversais. Nunca ouvi falar dessa | N&o atendidas
Politica Estadual de EA.”

“Na verdade, nao, por mais que meu 1° estagio
5 | foi temas transversais, néo tive ou a professora | Na&o atendidas
nao me incentivou a respeito das leis.”

6 | “Nao.” Nao atendidas
7 | “Nao.” Nao atendidas
8 | “Nao tenho conhecimento.” Nao conhece

Desse modo, para a Quadro 3 contabilizou-se as seguintes contribuicdes de
categorizacdo: uma resposta “superficial’, uma “ndao conhece”, uma “néo respondeu”
e cinco “nao atendidas”, portanto, esta Ultima caracteriza-se como “nenhuma’.

A Questdo 4 do Questionario-Entrevista (Quadro 4) para o Grupo Focal
congregou em sua abordagem a indagacéo das dificuldades para implantacdo da EA
nas escolas.

A andlise do Quadro 4 permite observar as seguintes dificuldades de
implementacéo da EA nas escolas:

+ Conforme o entrevistado 1 as dificuldades estdo relacionadas “a falta
de multiplicadores, baixa formacgao dos professores e gestores” que ja estao adeptos
ao sistema tradicional instalado nas escolas.

+ O entrevistado 2 destacou que “as dificuldades sdo da gestdo escolar”
que deveria buscar o aprimoramento aos Temas Transversais, carecendo de
conhecimentos a respeito, tornando inviavel sua aplicacédo nas escolas.

+ O entrevistado 4 ressaltou a “a falta de conhecimento a respeito das

Politicas”.



Questéo 4 - Quais as dificuldades encontradas para que a Politica Estadual de EA seja

Quadro 4

implementada na escola?

conscientizar os governantes.”

N° Resposta do Entrevistado Categoria
“Falta de agentes multiplicadores, baixa formagéao .
g . Comprometiment
1 | dos professores e gestores viciados no sistema o
macante.”
“As dificuldades sdo da gestdo escolar que nao
aprimora os temas transversais na sua disciplina .
! . Conhecimento
2 | e falta de conhecimento dos temas transversais e .
. Superficial
de como aplicar dentro do contexto de seu
conteudo.”
3 N&o respondeu
4 “E a falta de conhecimento dessa Politica, eu Conhecimento
mesma nao conhego.” Superficial
“Creio que por motivo politico mesmo, mas se
5 todos pensarem em melhorar a situacdo do meio | Comprometiment
gque vivemos seria um avango para a comunidade 0
escolar.”
6 |“Todas.” Negatividade
7 “A falta de planejamento dos gestores das [ Comprometiment
escolas.” o]
8 Preparar os professores para essa atividade e Formagéo
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+ O entrevistado 5 reforgou mais uma vez “o motivo politico e que “ se

todos pensarem em melhorar a situacdo do meio ambiente em que vivemos seria

um avango para comunidade escolar”.

Assim sendo, para o Quadro 4 contabilizou-se as seguintes contribuicdes de

categorizacdo — duas respostas “superficial’, trés que ha “comprometimento”, uma

que “ndo respondeu’,

implantacéo da EA nas escolas “negatividade”.

uma “Formacado” e quando ndo ha possibilidade da

A Questdo 5 (Quadro 5) perguntou sobre as sugestbes dos participantes

para implementacdo da Politica Estadual de EA, principalmente no que se refere

aplicacao da metodologia da Transversalidade nas escolas publicas.

Quanto as sugestbes para a implementacdo dos Temas Transversais nas

escolas tém-se os seguintes destaques no Quadro 5:
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Quadro 5

Questédo 5 - Sugestdes para implementacdo da Politica Estadual de EA, principalmente no que
se refere ao desenvolvimento dos Temas Transversais na escola.

N° Resposta Categoria

Formacdo de Agentes multiplicadores; Debates
1 [nas escolas; Contemplar no projeto politico Formacéo
pedagégico, em diferentes dimensdes.

Fazer um debate com diversas modalidades de
2 | ensino; Buscar que a gestdo tenha conhecimento Mobilizacao
dos temas transversais.

3 N&o respondeu

E preciso mobilizar os professores mostrando a

4 importancia de trabalhar os temas transversais Mobilizagao
Na minha concepcéo a politica de EA, ja deveria

5 |sero assunto de todas os dias nas escolas do | Comprometiment
estado do Amazonas das atuais e futuras 0
geracoes.

6 | Todas Negatividade

7 | Trabalhar varios temas ao mesmo tempo Negatividade

08 N&o respondeu

+ O entrevistado 1 sugeriu a “formacdo de agentes multiplicadores”,
“debates nas escolas”, a contemplacdo da EA nos projetos politico pedagdgicos,
“‘em diferentes dimensdes”.

+ O entrevistado 2 sugere que se fagam debates “com as diversas
modalidades de ensino”, e ainda que a gestdo escolar busque “conhecimento dos
temas transversais”.

+ O entrevistado 4 sugere que é necessario “mobilizar os professores
mostrando a importancia de trabalhar os temas transversais”.

+ O entrevistado 5 cita na sua opinido que “a politica de EA ja deveria ser
conhecida pelas escolas”.

Logo, para a contabilizacdo da caracterizacdo do Quadro 5 extrai-se 0
seguinte: uma “formagao”, duas “mobilizacdo”, duas “Negatividade”, uma

“‘Comprometimento” e duas “n&o respondeu’”.
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Durante o processo de analise observou-se que mesmo quando alguns
entrevistados optem por dizer ndo conhecer a PEEAAM, contribuiram destacando
informacdes que continham e que esta préximo do que se coloca na mesma.

Nesse sentido, como produto dessas analises chegou-se a elaboracdo da
descricdo e classificacdo das categorias adotadas nessa etapa, dispostas do
seguinte modo:

+ Conhece: quando se diz conhecedor, quando cita um artigo ou lei,
quando concorda com alguma alternativa, quando encontra dificuldades a
implementacédo da politica publica, quando sugere alternativas para implementacao
e desenvolvimento dos Temas Transversais;

+ N&o conhece: quando se diz ndo conhecedor; quando diz que “ndo
sabe”.

+ Superficialmente: quando se diz que faz EA, no entanto, de modo
descontextualizado; quando ndo ha inovacédo com a pratica da Transversalidade;

+ Comprometimento: quando os interesses dos representantes politicos
ndo caminham com o que se estabelece nas politicas publicas; quando hé falta de
agentes multiplicadores, falta de qualificacdo profissional, quando ndo se segue o
gue esta estabelecido na lei;

+ Negatividade: quando ndo ha possibilidade de implementacdo da EA
nas escolas, portanto, representando multiplas dificuldades;

+ Formacdo: quando ndo ha preparacéo dos profissionais para atuarem
para a pratica da Transversalidade; quando o PPP ndo contempla EA, em diferentes
dimensoes;

+ Mobilizagdo: quando se solicita o ato de mostrar a importancia de
trabalhar os Temas Transversais.

As andlises realizadas com Grupo Focal auxiliaram o processo de
construcdo do Questionario-Entrevista on-line, e posteriormente a sua explanacao
no subitem 4.4.2, no entanto, além disso, permitiram uma introducdo ao estudo da
Educacdo pelo Estado do Amazonas junto ao conhecimento dos professores ja
atuantes na Educacdo Bésica sobre as politicas publicas que baseiam uma
Educacdo Cidada e Planetaria. A EA, incrementando, dessa forma, os atributos
necessarios para a continuidade do estudo de caso, uma vez que, as politicas

educacionais ndo estdo chegando a formacdo dos professores que ja atuam no
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magistério superior em outras localidades do estado do Amazonas, uma suposi¢cao é
0 abandono e esquecimento de muitos professores em localidades mais distantes da

capital, junto com o desenvolvimento da tecnologia da informacéo.

4.4 DAS ENTREVISTAS COM OS EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UEA

Quanto as respostas elaboradas pelos egressos se obteve 38 contribuicdes
que atendem ao que se propde a pesquisa, que é entrevistar 0s egressos que ja
atuam ou atuaram nas escolas publicas de Manaus, sondando o que conhecem a

respeito da Politica de EA do Estado do Amazonas.

4.4.1 Sujeitos Participantes da Pesquisa

Para avaliar a idade dos entrevistados participantes da pesquisa foi
categorizada em 6 classes: A, B, C, D, E, F, (Grafico 1) sendo a maxima idade 53
anos e a minima idade 22 anos com a amplitude 31 anos divida por 5 (intervalo
entre classes).

Gréfico 1

ldade dos Entrevistados

A22-27 B 28-33 C 34-39 D 40-45 E 46-51 F52-57
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Com isso, observou-se que dos 38 entrevistados: 19 (50%) possuiam idade
da categoria A, entre 22 e 27 anos; 32% idade da categoria B, entre 28 e 33 anos;
5% idade da categoria C, entre 34 e 39 anos; 7% idade da categoria D, entre 40 e
45 anos; 3% idade da categoria E, entre 46 e 51 anos; e 3% idade da categoria F,
entre 52 e 57 anos.

Dos trinta e oito entrevistados dez (26%) eram do género masculino e vinte e

oito (74%) do género feminino (Grafico 2).

Grafico 2

Género dos Entrevistados

Masculino

Feminino
73,7%

Quanto a naturalidade dos entrevistados observou-se que 78,95% eram
oriundos do municipio de Manaus; 5,26 do municipio de Parintins; 2,63% dos
demais municipios Pauini, Itacoatiara, Altamira e 2,63% de Rondbnia e Porto Velho
(Gréfico 3).

Grafico 3

Naturalidade dos Entrevistados
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Em referéncia ao ano de conclusédo de curso dos entrevistados (Grafico 4)
5,3% concluiram em 2011; 7,9% em 2012; 5,3% em 2013; 5,3% em 2014; 23,7% em
2015; 7,9% em 2016; 5,3% em 2017; 28,9% em 2018 e 10,5% em 2019, para esses
altimos supde-se que formaram no inicio do ano de 2019.

Os egressos de 2018 sao grande maioria e formaram com a vigéncia do

PPP 2013 que foi discutido no tépico passado.

Gréfico 4

Ano de Conclusédo de Curso dos Entrevistados
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No que se refere a graduacdo dos entrevistados 97,4% afirmaram grau em

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas na UEA e 2,6% em Agronomia (Grafico 5).

Grafico 5

Graduacgéo dos Entrevistados

@ Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas na UEA/ENS.

@ Agronomia
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Com relacdo a possuir um curso de pos-graduacdo: dos 38 entrevistados
destacou-se que 16% estava cursando, 42% ndo possuiam e 42% ja possuiam um
curso de pos-graduacéao (Grafico 6).

Grafico 6

Entrevistados e curso de pos-graduacao

= Cursando =Sim =Nao

Dos egressos entrevistados 63,2% nao estavam atundo como professores

no magistério e 36,8% atuavam em escolas publicas como mostra o Gréfico 7.

Gréafico 7

Atuac&o no Magistério

® sim
® Nao
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Com isso, 0 universo de entrevistados se mostrou diversificado, com alunos
egressos da UEA compreendendo um periodo de 8 anos de 2011 a 2019, sendo a
maioria com naturalidade em Manaus, possuindo ou cursando um curso de poés-
graduacdo, no entanto, uma consideracdo importante a ser ressaltada é que a
grande maioria dos entrevistados ndo estavam atuando no Ensino Publico no

momento da pesquisa.

4.4.2 Andlises das entrevistas com egressos do curso de Licenciatura em

Ciéncias Biolégicas da UEA

A Questdo um do Questionario-Entrevista abordou sobre o conhecimento da
promulgacéo da Politica de EA do Estado do Amazonas (Gréfico 8), assemelhando-

se a abordagem utilizada na questao um do Questionario para Grupo Focal.

Grafico 8

Questdo 1 - No dia 02/01/2008 foi publicada no Diéario Oficial do Estado do Amazonas a Lei N°
3.222, que estabeleceu a Politica de EA do Estado do Amazonas. Vocé conhece essa politica
publica?
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a. Conhecgo. b. Ndo conhego. c. Superficialmente.

Os resultados estdo expostos no Grafico 8 e demonstram que 47,4% dos
egressos entrevistados conhecem sobre a Politica de EA do Estado do Amazonas

(categoria conhece), enquanto 36,8% conhecem superficialmente (categoria
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superficialmente) e 15,8% possuem formacdo e dizem ndo conhecer a politica
publica (categoria ndo conhece).

A Questdo dois (Grafico 9) faz mencdo ao artigo 3° do Capitulo | —
Disposi¢des preliminares, na perspectiva de saber como esse artigo vem sendo

cumprido na escola.

Grafico 9

Questédo 2 - O artigo 3° do Capitulo | - Disposicéo Preliminares, destaca: "As agdes de EA terdo
como eixo norteador a Amazonia, em sua amplitude e complexidade, associada a cidadania
planetaria, na busca da reflexdo ndo somente do potencial de sua biodiversidade, mas
também, dos projetos de desenvolvimento para a regido com a participacdo da comunidade".
Como esse artigo vem sendo cumprido na sua escola?

30
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2 7 7
0
a.Simo artigo 3°vem  b. AAmazoniando  c. Os professores ndo d. Prefiro ndo Resposta aberta
sendo cumprido vem sendo trabalhada foram preparados para responder.
integralmente na como eixo norteador cumprir essa
escola. nas acdes de recomendacao.

Educagao Ambiental.

Os resultados expostos no Grafico 9 revelam dos egressos entrevistados
5,2% afirmam que o artigo 3° vem sendo cumprido na escola (categoria
conhece); 18,4% dizem que a Amazbnia ndo vem sendo trabalhada como eixo
norteador nas acbes de EA; 36,9% afirmam que os professores néo foram
preparados para cumprir essa recomendacdo (categoria formacao); 18,4%
preferiram nao responder (categoria ndo respondeu); e 21,1% optaram pelas
seguintes repostas abertas:

+ Entrevistado 1: “A Amazodnia ndo vem sendo trabalhada como eixo
norteador nas agcbes de EA, todavia eu ndo ministro aula em escolas, trabalho no
ensino superior.”. A essa concepc¢ao se atribui a categoria superficialmente, uma

vez que o entrevistado demostra na subjetividade de sua resposta o acontecimento
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da EA através de “agbes”, no entanto, que n&o abordam o contexto Amazénia como
a sua esséncia e realidade curricular);

+ Entrevistado 2: “A EA ndo é uma realidade experienciada em todas as
escolas.”. A essa concepcao se atribui a categoria superficialmente, uma vez que o
entrevistado demonstra na subjetividade de sua resposta o acontecimento a EA em
algumas escolas do Ensino Publico;

+ Entrevistado 37: “Nao sei” (categoria ndo conhece);

Os entrevistados 6, 34, 35, 36 e 38 afirmam n&o aturem na escola e por
essa razao nao optaram por uma alternativa na questao;

A Questdo 3 aborda sobre o artigo 12, do capitulo Il (Grafico 10), ao qual

menciona a EA no Ensino Formal e se esta vem sendo cumprida na escola.

Grafico 10

Questdo 3 - O artigo 12, do Capitulo lll - Da EA no Ensino Formal, destaca: "A EA sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidade do Ensino Formal". Com relagdo a essarecomendacédo, a EA é
desenvolvida na sua escola?
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a.Sim,emtodas b.Nao,otempo c.Nao, apolitica d.Estdosendo Resposta aberta
as disciplina, de de aula é é insuficiente atendidas
forma integrada. insuficiente. para ser parcialmente.

desenvolvida nas
escolas.

Os resultados obtidos no Grafico 10 mostraram que dos egressos
entrevistados 2,6% afirmou que a EA vem sendo desenvolvida de forma

integralizada, em todas as disciplinas (categoria conhece); 21% dizem que néo,
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7

porque o tempo de aula € insuficiente (categoria comprometimento); 18,4%
afirmam que n&o, porque a politica é insuficiente para ser desenvolvida na escola
(categoria negatividade); 28,9% dizem que estdo sendo atendidas parcialmente
(categoria superficialmente) e 28,9% optaram pelas seguintes respostas abertas:

+ O entrevistado 23 afirma que é “desenvolvida somente por ciéncias
naturais e biologia” (categoria superficialmente);

+ O entrevistado 25 diz que “ndo se aplica” (categoria negatividade).

Os entrevistados 1, 6, 9, 14, 15, 16, 22 e 38 concordam quando dizem que
nao atuam no ensino basico, e por essa razao nao exploraram uma alternativa para
essa questao.

A Questéo 4 (Gréfico 11) tratou sobre o artigo 17 do capitulo Il que destaca
a insercdo da EA nos cursos de formacdo de professores, ao nivel de graduacao

licenciatura, com estagio supervisionado e pratica da Transversalidade.

Grafico 11

Questdo 4 - O artigo 17 do Capitulo 3, destaca: "A insercdo da Educacdo Ambiental em todos

os cursos de formagao de professores, ao nivel de graduacéo/licenciatura, contemplara horas

de estagio supervisionado para a pratica da transversalidade". A sua formacédo, contemplou a
Educacdo Ambiental no estdgio supervisionado?

30
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1
0
a. Sim, mas nao foi b. Sim, a Educacgao Resposta Aberta
suficiente para vivenciar a Ambiental no estagio

pratica da transversalidade.  supervisionado permitiu a
pratica da transversalidade.
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O Gréfico 11 mostrou que para a questdo quatro, 21,1% dos entrevistados
afirmaram que sim, mas a EA proporcionada na sua formacao nao foi suficiente
para vivenciar a pratica da Transversalidade (categoria superficialmente); 76,3%
afirmaram que sim, a EA no estagio supervisionado permitiu a préatica da
Transversalidade (categoria mobilizacéo) e 2,6% que corresponde a uma resposta
aberta do entrevistado 38 que disse “ndo se aplica”, portanto, enquadra-se na
categoria negatividade.

A Questéo 5 (Grafico 12) enfatizou sobre as dificuldades encontradas para
aplicacéo da Politica Estadual de EA para ser implementada nas escolas.

Grafico 12

Questdo 5 - Quais as dificuldades encontradas para que a Politica Estadual de EA seja
implementada na escola?

30
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18
10 12
1
3 3
0 [E—— L I— I
a. Pouco b. Pouco c. Pouco d. Nenhuma Resposta aberta
Investimento. conhecimentoa  comprometimento dificuldade.
respeito dos politico e
Temas participagéo
Transversais. cidada.

O Gréfico 12 revelou que 8% dos entrevistados afirmaram que ha pouco
investimento (categoria comprometimento); 47% afirmaram que ha pouco
conhecimento a respeito dos Temas Transversais (categoria superficialmente);
32% disseram que ha pouco comprometimento politico e participacédo cidada
(categoria comprometimento); 3% afirmaram n&o haver nenhuma dificuldade

(categoria conhece) e 8% optaram pela resposta aberta:
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+ O entrevistado 7: “Acredito que as opgdes a, b e c refletem as atuais
dificuldades (categoria negatividade);

+ O entrevistado 14: “Nao tenho como responder, ndo estou atuando”
(categoria ndo conhece);

+ O entrevistado 25: “Nao se aplica” (categoria negatividade).

A Questdo 6 solicitou as sugestbes para a implementacdo da Politica
Estadual de EA e o desenvolvimento dos Temas Transversais, dos quais destacam-
se apenas as cinco contribuicdes consideradas mais relevantes da questédo, e as
quais ndo se atribuiram uma categorizacdo, pois as sugestdes caminham em
direcdo ao que se propde esse estudo.

+ O entrevistado 7:

Investir em acdes integradas ao modos operando de cada
instituicdo de ensino. Nisso se pode pensar em projetos de formacao
continuada e em servico de professores da rede publica, visando a
implementacdo da politica de Educacdo Ambiental. Tal projeto deve
envolver todos os atores da comunidade escolar, respeitando e
considerando o contexto social, politico, administrativo e pedagdgico...;

+ O entrevistado 9:

Implementar em todos os cursos de licenciatura disciplinas que
abordem os temas transversais para que 0s novos profissionais cheguem
nas escolas conhecendo a importancia dos temas transversais e assim
consigam implementéa-los.;

+ O entrevistado 11:

Acredito que um maior investimento na gestdo escolar e
consequentemente na formacdo dos professores poderia ser um caminho
norteador para maior desenvolvimento dos temas transversais nas salas de
aula. Eu como professora formada na UEA pela professora Elizabeth e
sendo egressa do projeto de EA, que por sinal, € uma 6tima ferramenta de
insercdo aos formandos do que sera a realidade de sala de aula, me torno
obrigada a exercitar a EA de forma transversal trabalhando mapas
conceituais na formacdo dos futuros idealizadores do nosso pais. Mas
realmente 0 nosso tempo em sala de aula é corrido e precisamos
estabelecer essa lei como regra nos PPP’s para que haja uma maior
integracdo dos temas com os alunos [...];

+ O entrevistado 14:
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Fazer valer o "Art. 6.° - Na implementacéo da Politica Estadual de
EA compete:
| - ao Poder Publico garantir as politcas de EA em todos os niveis e
modalidades de ensino, engajando a sociedade na preservacgao,
conservagdo, recuperagdo e melhoria do meio  ambiente;
Il - as instituigbes educativas promover a EA de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvam ou venham a desenvolver;
lll - aos 6rgaos integrantes do Conselho Estadual do Meio Ambiente do
Estado do Amazonas - CEMMAM promover acdes de EA integradas aos
programas de preservacdo, conservacao, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;
IV - aos meios de comunicacdo promover, de maneira ativa e permanente, a
difusdo de informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente,
incorporando  a dimensdo ambiental em sua  programacao;
V - as empresas, entidades de classe e instituicbes privadas promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria
e o controle efetivo do ambiente de trabalho, bem como atuar e corrigir
eventuais falhas de processo e de comunicagdo aos funcionarios sobre os
impactos que o processo produtivo podera causar no meio ambiente;
VI - & Comisséo Interinstitucional de EA do Estado do Amazonas - CIEA-AM
assessorar 0os 6rgaos ambientais e de educacéo na elaboracéo e avaliagédo
de programas e projetos de EA, bem como propor linhas prioritarias de
acao;
VII - & sociedade civil organizada, movimentos sociais e setor produtivo
encaminhar ao Orgdo Gestor programas e projetos de EA para estimular a
formacao critica do cidad&o."
Eis o} grande desafio.
Minha sugestdo é a parceria com as midias sociais, na difusdo dessa
importancia de se por em Pratica, estimulando pais e alunos e demais
protagonistas da area, principalmente o professor. Aplicar em a¢des de EA
ndo é despesa e sim investimento e preservacdo das riqguezas. Acima de
tudo € um gesto de amor para com a gerac8es atuais e futura.

+ O entrevistado 29:

A universidade deve preparar o profissional. Para isso acontecer,
os professores formadores devem conhecer a importancia da Educacao
Ambiental. Infelizmente algumas universidades ofertam de qualquer
maneira uma disciplina tdo importante. Isso gera impacto na formacgédo do
profissional que chega a escola desconhecendo é tamanha importancia.
O poder publico deve além de elaborar politicas publicas, deve fiscalizar,
incentivar e aplicar agcdes corretivas as instituicdes que descumprem as
determinacdes estipuladas pelo legislativo.
A comunidade deve ser incentivado a participar do processo e formacdo
dessas politicas publicas e o poder publico deve sair dos gabinetes e ir aos
bairros, escolas, comunidades, etc...
A criacdo de cursos de pos-graduagdo e criacdo de editais para o
desenvolvimento de pesquisas relacionadas a EA pode ajudar no processo
de difuséo.
A escola deve ser preparada com cursos a todos seus profissionais, desde
0s agentes de portaria ao gestor. Ndo se faz EA sozinho.

As analises das sugestdes dos entrevistados 7, 9 e 11 permeiam sobre o
gue destaca e se reafirma no artigo 16° da PEEAAM que diz respeito da dimenséo

ambiental nos curriculos de formacgéo de professores em todos os niveis e com o
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enforque interdisciplinar e aos profissionais em exercicio devem receber formacéo
continuada em suas areas de atuacdo (AMAZONAS, 2008 p. 2).

Ha um importante destaque ao artigo 6°, pelo entrevistado 14, mais além
disso solicita o que se coloca no capitulo V — Da Educag¢édo Ambiental, Comunicacao
e Informagé&o, quando sugere difusdo do conhecimento de EA na sociedade.

O entrevistado 29 faz uma ressalva ao conhecimento da EA e sua
importancia em todos os setores da sociedade, junto ao planeamento das Politicas
Publicas, o que nos remete aos artigos 37°, 38° e 39° da PEEAAM no capitulo VII —
Da Educacdao Ambiental e Mobilizacao Social.

Morin (2015 p. 16) versa que,

a escola e a universidade ensinam os conhecimentos, mas ndo a natureza
do conhecimento, que contém em si o risco do erro e de ilusdo, pois todo
conhecimento, a comecar pelo conhecimento perceptivo até o
conhecimento por meio dos nomes, ideias, teoria, crengas, €
simultaneamente uma traducg&o e uma reconstrucdo do real.

Com isso, de um modo geral, as respostas dos egressos nos permitem
inferir que sua formacdo mesmo que implicitamente forneceram subsidios para
responder sobre a PEEAAM permitindo uma visdo sobre as suas concepc¢des gerais,
sendo eles formados pelo curso de LCB da UEA que contempla em seu PPP a
disciplina de Educacéo Ambiental como Estagio Supervisionado I.

Ensinar ndo é se concentrar nos saberes quantitativos, nem
privilegiar as formagdes profissionais especializadas, € introduzir uma
cultura de base que implica o conhecimento do conhecimento (MORIN,
2015 p. 18).

Os profissionais entrevistados devem estar preparados para o0
enfrentamento dos desafios contemporaneos da sala de aula ja que sdo formadores
de opinido, educadores e trabalham diretamente a Educacdo de outras pessoas, por
isso se destaca o conhecimento do conhecimento que Edgar Morin tanto da énfase,
pois percebe que ha erros e ilusdes no nosso sistema educacional. Dai decorre uma
necessidade basica e essencial: ensinar a conhecer o conhecimento, que sempre é

a traducéo e reconstrucdo (MORIN, 2015 p. 24).
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CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades encontradas no mundo, em seu estado atual, em um periodo
de globalizacdo do conhecimento, impdem a coletividade medidas que devem ser
tomadas como alternativas transformadoras, significativas do ambiente. A Questéo
Ambiental Contemporanea apresenta um emaranhado de Problematicas que para o
seu enfrentamento necessita repensar o modelo de ensino da escola
contemporanea, permitindo a inser¢cdo do estudo do Meio Ambiente nos curriculos,
em todas as modalidades de ensino, abrindo portas para uma Educacao
Progressista e Contemporanea, denotada também como Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Consequentemente, a Educacdo Ambiental surge como frente a
Problematica Ambiental Contemporanea, uma resposta aos ataques contra o0 Meio
Ambiente, de intuito primordial em estabelecer as mudangas do cenario
socioecondmico, industrial e do uso eloquente dos bens naturais, amparada por
marcos historicos, documentos, principios, objetivos e fundamentacbes que
asseguram um embasamento consistente de sua importancia para a preservacao e
conversacao da Natureza, onde o homem se insere na perspectiva de compreensao
da construcao da sociedade num patamar equitativo, igualitario e equilibrado, o que
ndo seria incomum de chamar de desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, os paradigmas do conhecimento, como o cartesiano, que
imperam como modelos da educacdo, em todos 0s niveis, conclamam superacao,
para que entdo os desafios contemporaneos, as politicas publicas internacionais e
brasileiras de implementacdo da EA se tornem efetivas em todas as esferas da
sociedade, uma vez que, as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental em sua
esséncia tedrica consagram todo aparato metodoldgico para a transformacéo da
consciéncia planetaria do homem.

Para isso, os cursos de formacdo de professores devem alinhar seus
programas de ensino com as recomendacdes da Educacdo Ambiental visando a
insercao de uma disciplina com carga horaria de estagio supervisionado que permita
a pratica da Transversalidade e a vivéncia da Interdisciplinaridade e se possivel da
Transdisciplinaridade, pois em se tratando de Temas Transversais, portanto, que

atravessam todas as areas do conhecimento, todos os professores devem atuar



92

lecionando o contetdo dentro das capacidades que sua disciplina pode contribuir e
incrementar para discussao e explanacdo de um Tema Transversal, ou agora
chamado de Temas Contemporaneos. Assim, ndo ha responsabilidade de apenas
um professor em especifico trabalhar as tematicas contemporaneas, mas se vale
como obrigacdo de todos os professores de todas as éareas unidos nessa
construcdo. Uma importante ressalva é que ndo se deve ter ou criar uma disciplina
especifica para abordar essa questdo, como os proprios dispositivos da PNEA e da
PEEAAM colocam, a ndo ser na Educacao Superior.

A entrevista com 0s egressos nos revelou trés tendéncias quanto como esta
sendo trabalhada a EA nas escolas, como se observou na questdo trés do
guestionario-entrevista, que nos diz: a primeira tendéncia para EA nas escolas é
tempo de aula insuficiente, com isso ha pouco comprometimento para aplicagdo das
aulas com Temas Transversais; a segunda tendéncia € que a EA vem sendo
trabalhada parcialmente nas escolas, portanto, ha uma superficialidade no
tratamento da EA nas escolas; e a terceira tendéncia revela que a politica de EA é
insuficiente para ser desenvolvida na escola, por isso, ha uma negatividade que
implica na ndo efetivagdo da EA nas escolas de Ensino Bésico. Conclui-se que a
EA, entdo, ndo estd sendo trabalhada em conformidade com o que propde a
PEEAAM, mas sim no que especula as trés tendéncias descritas nesse paragrafo.

Para esclarecer como os professores egressos de LCB da UEA julgam sua
formacdo para o enfrentamento da Probleméatica Ambiental a questdo quatro do
guestionario-entrevista revelou duas tendéncias: a primeira onde 76,3% afirmam ter
tido EA como estagio supervisionado, permitindo a pratica da Transversalidade,
portanto, houve a mobilizacdo para essa formacdo num contexto sisteméatico, de
enfrentamento da crise; a segunda tendéncia mostrou que 21,1% dos entrevistados
tiveram EA na sua formacdo, porém, foi insuficiente para vivenciar a pratica da
Transversalidade, portanto, a mobilizacdo dos conhecimentos para essa
metodologia foi superficial. E importante ressaltar, mais uma vez, que todos 0s
participantes dessa etapa de pesquisa contemplam sua formacé&o no PPP em qual a
EA comportou estagio supervisionado para pratica da Transversalidade. Contudo, ha
uma concordancia com a segunda tendéncia, pois a formacdo dos professores de
Ciéncias Biolégicas néo contemplou equipes multidisciplinares, um requisito
interessante para a pratica da Transversalidade e um salto a Interdisciplinaridade.

Mas, a primeira tendéncia é aceita, pois como destacado houve a mobilizagdo de
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conhecimentos pertinentes para a pratica da metodologia proposta, que € a
Transversalidade.

Verificou-se que dos 12 PPP’s analisados das instituicées de ensino superior
quanto a atuacdo na Formacéo dos Professores apenas o do curso de LCB da UEA
apresentou uma disciplina obrigatdria que permite a pratica da Transversalidade
com carga horaria de estagio supervisionado. LCB; LG e LP da UEA e da UFAM,
apresentam em seu curriculo uma disciplina obrigatéria com enfoque teérico a EA,
mas que ndo promove a préatica da Transversalidade com carga horaria de estagio
supervisionado. Enquanto isso, as LLP das Universidades Publicas analisadas nao
possuem uma disciplina especifica que trata da EA nos seus PPP’s. Na LM da UEA
a EA aparece como disciplina optativa, e ha oferta de uma disciplina com nome
Temas Transversais como crédito obrigatrio da sua matriz curricular, o que deve
mudar caso se considere a nomenclatura utilizada pela BNCC como Temas
Contemporaneos. A LM da UFAM néo possui uma disciplina especifica que trata da
EA. E por fim, na LM do IFAM a EA esta reduzida ao contexto de duas disciplinas
obrigatérias que sdo a Didéatica Geral e Organizacado da Educacéo e da Legislacédo
brasileira, sem aparato metodolégico quanto ao referencial para abordar a préatica da
Transversalidade como estagio supervisionado.

Considerando, a saturacao dos curriculos escolares, com a carga horéria
reduzida as Areas Convencionais do conhecimento, recheados com contetdos
cientificos que s6 cunham o papel de acumulacdo de saberes como solicita o
vestibular, recomenda-se que se repense qual realmente € 0 conhecimento
pertinente requisitado para viver na sociedade contemporanea, seria 0 enciclopédico
conhecimento de saberes parcelares ou o conhecimento de como lidar com os erros
e ilusdes da realidade, ja que o tanto de informag¢bBes disponiveis no mundo
informatizado pode proporcionar a construgdo do conhecimento proprio do ser
humano, ou seja, serd mais importante desenvolver a consciéncia ambiental? Para
isso, 0s curriculos das universidades publicas devem ser 0s primeiros a
contemplarem as mudancas que se pretendem na sociedade, conclui-se que apenas
o curso de LCB da UEA esta em conformidade com a PEEAAM.

No contexto universitario ainda ha professores coordenadores que
justificam que a Educacdo Ambiental esta inclusa no Projeto Pedagogico do curso,

dispersa nas diferentes disciplinas do Estagio Supervisionado, sem que se
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identifique explicitamente essa insercdo. Como se pode garantir que a pratica da
Transversalidade esta sendo desenvolvida se os cursos ndo se inter-relacionam e
até nas semanas académicas que muitas vezes sao chamadas de interdisciplinares,
cada curso tem a sua programagcao especifica.

Outro aspecto investigado nesse estudo é o que diz respeito sobre a
aprovacao da BNCC, que faz apenas mencao PNEA, no entanto, isto ndo deve ser
apenas uma citacdo escrita em papel e ndo atendida pelas instituicdes de ensino e
orgdos do estado, recomenda-se que a Lei seja cumprida em conformidade com os
dispositivos que nela se incubem. Infelizmente, o novo documento que deve basear
a Educacdo nos proximos anos reduziu, mesmo que indiretamente, a oportunidade
de se tratar dos Temas Transversais na sala de aula, de forma integralizada com a
metodologia da Transversalidade, em todo sistema de ensino brasileiro, uma vez
que os PCN’s trazem em seus contextos e discussdes amplas abordagens sobre os
determinados temas, enquanto a BNCC visa em seu comprometimento o
desenvolvimento de competéncias que define como essenciais hum documento de
quase 600 paginas que da énfase as alternativas para o Ensino de qualquer outra
Area Convencional. Uma Unica pagina que faz citagdo a PNEA n&o é suficiente para
abarcar toda a dindmica e complexidade da Questdo Ambiental, assim sendo, toda a
producdo no que diz respeito aos Temas Transversais, dos varios livros lancados
como Paradmetros Curriculares Nacionais dos documentos internacionais, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, supostamente sejam
trabalhadas como “tapa buraco” dos programas de ensino, isso se forem
incrementadas nos programas de ensino.

Por isso, a BNCC devera ser contemplada nos programas de ensino dos
cursos de formacédo de professores, orientando as recomendacgfes necessarias para
a educacdo do futuro sistema brasileiro de ensino. Nado se pode negar que requer
mais investimentos na formagéao dos multiplicadores para trabalhar com a dimensao
e a complexidade devida da Problemética Ambiental, na aproximagédo de como
ensinar a viver na sociedade contemporanea, demonstrando a importancia de se
tratar dos Temas Contemporaneos com a mesma e até mais relevancia de como séao
tratados os Temas Transversais.

A busca pela Educacao Libertadora que o Educador Paulo Freire pde em

suas obras, aquela em que o conhecedor toma posse do conhecimento e garante a
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sua autonomia requer, principalmente, essa tomada de consciéncia por parte de
todos, mas, em especifico aos tomadores de decisbes, como 0s representantes
politicos, professores e gestores dos sistemas de ensino, pois a Educacao ao qual
se busca a liberdade perpassa ndo s6 a Educacao no Ensino Formal, como também
no Ensino dos Espacos Educativos (ndo-formais) e nos meios Educativos Informais.

Contudo, uma Educacao através do Pensamento Sistémico ou Complexo vai
além do que a Liberdade pode oferecer, pois a Liberdade pode criar uma dicotomia
com os principios da democracia, pois se questiona até que ponto a liberdade das
decisfGes de um individuo afeta a vida de outro individuo? Por isso, Edgar Morin com
suas contribuicdes pela Teoria da Complexidade complementa e supera algumas
lacunas da Educacdo que deve ser Planetaria, que investe na ndo anulacdo das
variantes estudadas e que reconhece as dicotomias como elementos fundamentais
da dinamica recursiva que se vive no ambiente. N&o pensa apenas na autonomia do
individuo, mas que pensa nesse individuo para saber mover o seu conhecimento na
fuga dos erros e das ilusdes que a sua realidade apresenta, considerando principios
que norteiam a ética humana e bom convivio entre todos, a discussdo do
conhecimento do conhecimento, o que se chamaria de competéncias para viver no
mundo contemporaneo, uma maneira de eliminar as tendéncias que nos conduzem
as cegueiras do conhecimento.

Muitas lacunas ainda ficaram abertas durante a caminhada desse estudo,
que irdo figurar como sugestbes para pesquisas futuras e se destacam no seguinte
patamar de indagacdo - quais sao as macrotendéncias adotadas pelos PPP’s dos
cursos de Licenciaturas da Universidades Publicas de Manaus? Como os Matizes da
Educacdo Ambiental estdo inseridos nas discussdes da Formagéo Docente? Quais
sdo as Universidades Brasileiras que atendem a politica de formacéo de professores
com carga horaria de estagio supervisionado que contempla a vivéncia da préatica da
Transversalidade? Como o0s o6rgdos gestores da PNEA atuam no seu
acompanhamento efetivo? Quando teremos na disciplina Educacdo Ambiental uma
classe integrada por alunos dos mais diversos cursos de licenciaturas para a
constituicdo de equipes multidisciplinares, condicdo sine qua non para a pratica da
interdisciplinaridade?

Como desafios contemporaneos levantados nesse estudo se destaca,

principalmente, a ndo superacdo da Paradigma da Simplificacdo que ainda esta
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imbuido nas dimensfes do contexto educacional e a Burocratizacdo da Educacgéo
Publica, que mesmo frente aos documentos levantados como marcos referenciais
pouco se é cumprido nas escolas, muito se cobra dos professores e tudo que se faz
necessita de um documento para efetivar a burocratizacdo o que torna, muitas das
vezes, um atraso nos tramites educacionais que sdo emergentes.

Finalmente, a contribuicdo desse estudo com a investigacdo qualitativa € dar
énfase a emergente importancia do debate sobre a dimenséo da Questdo Ambiental
Contemporanea e a insercdo da EA com a pratica da Transversalidade, que sédo os

desafios a formacéo do professor no mundo contemporaneo.



97

REFERENCIAS

AMAZONAS. Regulamento da Politica de Educacdo Ambiental do Estado do
Amazonas. Decreto N° 32.555, de 29 de junho de 2012a.

Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas. Politica de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas. Lei N° 3.222, de 2 de janeiro de
2008.

. Instituto Federal do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Manaus: 2017a.

. Instituto Federal do Amazonas. Projeto Politico Pedagodgico do
Curso de Licenciatura em Matematica. Instituto Federal do Amazonas, Manaus:
2017b.

. Universidade Federal do Amazonas Projeto Politico Pedagdégico do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Manaus: 2012b.

. Universidade Federal do Amazonas. Projeto Politico Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Geografia. Manaus: 2011.

. Universidade do Estado do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Manaus: 2013a.

. Universidade do Estado do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Geografia. Manaus: 2015.

. Universidade do Estado do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Manaus: 2017c.

. Universidade do Estado do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Matematica. Manaus: 2013c.

. Universidade do Estado do Amazonas. Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Letras. Manaus: 2013b.

ARANHA, M. L. A. Histéria da educacgdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2001-2002.
255p.

BELGRADO. Encontro Internacional de Educacdo Ambiental. Carta de Belgrado:
Uma estrutura global para educacao ambiental, 1975.

BOGDAN, R.; BICKLEN, S. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: Uma
Introducédo a Teoria e aos métodos. Portugal: Porto, 1994.

BRASIL. Regulamento da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Decreto N°
4.281, de 25 de junho de 2002.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: introducdo aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a. 126p.



98

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais, ética.
Brasilia: MEC/SEF, 1997b. 146p.

. Brasilia: camara dos deputados. Diario Oficial da Unido. Politica Nacional
de Educacédo Ambiental. Lei n® 9795 de 27 de abril de 1999.

Ministério do Meio Ambiente, Diretoria de Educacdo Ambiental,
Coordenacéo gral de Educacdo Ambiental. Programa Nacional de Educacao
Ambiental - ProNEA: documento basico. 52 ed. Brasilia, 2018.

. Resolugcéo n° 2 de 15 de junho — Conselho Nacional de Educacéao.
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental. Brasilia: 2012.

BRASILIA. Conferéncia das Nacbes Unidas Sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Camara dos Deputados: 1995.

BRUNDTLAND, G. H. Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.
Nosso Futuro Comum. 22 ed. Editora da Fundacédo Getulio Vargas: Rio de Janeiro,
1991.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos.
Traducdo Newton Roberval Eichemberg. Editora Cultrix: Sdo Paulo, 1996.

DIAS, G. F. Educacdo Ambiental Principios e Préaticas. Sado Paulo: Gaia, 2003.

ESTOCOLMO. Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano.
Declaracdo da Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente Humano: 1972.

GOLEMAN, Daniel; GOLEMAN, Daniel; SANTARRITA, Marcos (Trad.). Inteligéncia
emocional: a teoria revolucionaria que redefine o que € ser inteligente. 2.ed. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2012. 383 p.

GOMES, M. E. S; BARBOSA, E. F. A técnica de Grupos Focais para Obtencao de
Dados Qualitativos. Educativa: Instituto de Pesquisas e Inova¢cfes Educacionais,
1999.

GUIMARAES, R. Histérias para Rir e Chorar. 12 ed. Goiania: Vinha Editora, 2011.

JOHANESBURGO. Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel.
Declaragdo de Johanesburgo sobre Desenvolvimento Sustentavel: Das origens
ao futuro, 2002.

LAMBERT, W. R. G.; SOUZA, G. R. A promoc¢ao da Educacao Ambiental na aula
de portugués: contribuicdbes do letramento critico. Hon non Mushi — Estudos
Multidisciplinares Japoneses, Volume 3, Numero 4, 2018.

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Tradugdo de Lucia Mathilde Endlich Orth. 6. Ed. — Petropdlis, RJ: Vozes, 2008.

MORAIS, M. C. O paradigma educacional emergente. 162 ed. Papirus: 1997.



99

MORIN, E. Ensinar a viver: manifesto para mudar a educac¢ao. Traducao de Edgard
de Assis Carvalho e Mariza Perassi Bosco. Porto Alegre: Sulina, 2015.

. Os sete saberes necessarios a educacéao do futuro. Unesco / Cortez
Editora, 2000.

ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro, RJ: Guanabara, 1988. xi, 434 p.

OLIVEIRA, F. A.; SANTOS, E.C. A prética da Transversalidade na Formacao de
Professores: Reflexos no Ensino Basico. Judiai, Paco Editorial: 2013.

PENA-VEGA, A.; ALMEIDA, C. R. S.; PETRAGLIA, I. Edgar Morin: ética, cultura e
educagéo. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2003. 175p.

RIO DE JANEIRO. Conferéncia das NacBes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
1992.

SANTOS, E. C. Educagao Ambiental. Manaus: UEA Edic¢des, 2007.

Incorporacdo da Educacdo Ambiental nos Cursos de
Graduacdo das Universidades AmazoOnicas — O caso da Universidade do
Amazonas. In: BELTRAO, Jimena. F.; BELTRAO, Jane F. (organizadoras).
Educacdo Ambiental na Pan-Amaz6nia Série Informagcdo Amazodnica. Editora Bélem:
UNAMAZ, 1992. 265p.

. Transversalidade e Areas Convencionais. Manaus: Edicbes UEA.
Editora Valer, 2008.

TBILISI. Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental. Declaracdo de
Thilisi: 1977.

THESSALONIKI. Conferéncia Internacional em Ambiente e Sociedade: Educacéo e
Conscientizacao Publica. Declaracédo de Thessaloniki: 1997.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Trad. Daniel Grassi — 22 ed. —
Porto Alegre: Bookman, 2001.



100

APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA GRUPO FOCAL
POLITICA ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1. Idade:

1.2. Género:

1.3. Naturalidade:

1.4. Formacéo (Especificar curso e ano de conclusao)

1.4.1. Graduacao:

1.4.2. Pés-Graduacéo:

1.5. Disciplinas ministradas nos ultimos 4 anos (para professores):
1.6. Numero de turmas atendidas por ano e turno (para professores):

1.7. Anos de exercicio de magistério:

2. DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

2.1. A Politica de Educacao Ambiental para o Estado do Amazonas foi publicada sob
N° 3.222 em 02 de janeiro de 2008. Vocé conhece a Politica de Educa¢do Ambiental

do Estado do Amazonas?

2.2. Com relagdo ao Ensino Formal Capitulo Il dos artigos 11 a 24, o que vocé

destaca?
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2.3. Quais as recomendacfOes da Politica Estadual de Educacdo Ambiental do

Estado do Amazonas estdo sendo atendidas pela escola? Justifique.

2.4. Quais as dificuldades encontradas para que a Politica Estadual de Educacéo

Ambiental seja implementada na escola?

2.5. Sugestdes para a implementacédo da Politica Estadual de Educacédo Ambiental,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento dos Temas Transversais na

Escola.




