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RESUMO

O presente estudo discorre sobre “Educacéao Inclusiva: aprendizagem de estudantes
com deficiéncia em tempo de pandemia” este, traz abordagem qualitativa de
natureza exploratério-descritiva. A partir do tema, surgiu a inquietagdo sobre como
ocorreu a aprendizagem desses estudantes durante a pandemia através do ensino
remoto? E assim, teve-se como objetivo geral compreender a partir da percepgao
dos docentes como ocorreu a participacao de estudantes com deficiéncia, durante o
ensino remoto em escolas da rede municipal de Manaus. E, como objetivos
especificos: identificar literaturas que abordam a inclusdo de estudantes com
deficiéncia durante a pandemia; conhecer quais acbdes e diretrizes foram
desenvolvidas para o atendimento de estudantes com deficiéncia e analisar de que
forma as orientagcdes contribuiram para o atendimento dos alunos com deficiéncia na
perspectiva dos docentes. A investigagdo envolveu sujeitos que exercem a docéncia
na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para a coleta de dados
utilizou-se de um questionario semiestruturado que foi encaminhado para os
participantes por meio da ferramenta do Google Forms. Os dados evidenciam as
estratégias e agcdes que os professores tiveram que fazer para que fosse garantida a
participacdo de estudantes com deficiéncia durante as aulas pelo ensino remoto.
Conclui-se que o protagonismo docente e a participagdo da familia foram
fundamentais para garantia da participacdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Pandemia; Ensino Remoto; Aprendizagem.



ABSTRACT

This study discusses “Inclusive Education: learning of students with disabilities during
a time of pandemic”, which brings a qualitative approach of an exploratory-descriptive
nature. From the theme, did the concern about how these students' learning took
place during the pandemic through remote learning? Thus, the general objective was
to understand, from the teachers' perception, how the participation of students with
disabilities occurred during remote teaching in schools in the municipal network of
Manaus. And, as specific objectives: to identify literature that addresses the inclusion
of students with disabilities during the pandemic; know what actions and guidelines
were developed for the care of students with disabilities and analyze how the
guidelines contributed to the care of students with disabilities from the perspective of
teachers. The investigation involved subjects who teach in Kindergarten and Early
Years of Elementary School. For data collection, a semi-structured questionnaire was
used, which was sent to the participants through the Google Forms tool. The data
show the strategies and actions that teachers had to take to ensure the participation
of students with disabilities during classes through remote learning. It is concluded
that the teaching protagonism and the participation of the family were fundamental to
guarantee the participation and learning of students with disabilities.

Keywords: Inclusive Education; Pandemic; Remote Teaching; Learning.
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INTRODUGAO

A presente monografia originou-se da disciplina de Estagio Curricular em
Gestao Escolar (2020) na qual tive a oportunidade de observar como os gestores e
pedagogos estavam realizando o trabalho educacional de forma remota. Assim,
focamos de que maneira o conteudo programatico estava sendo transmitido para
os alunos; quais as ferramentas estavam sendo utilizadas para que todos os
alunos tivessem acesso ao ensino e oportunidades de acompanhar o ano letivo
diante dos empecilnos que o distanciamento social se configurava, devido a
Pandemia da Covid-19.

Desta forma, a pesquisa move-se pelas indagagbes sobre como ocorreu a
educacao inclusiva em meio a situagao atual em que o pais se encontrava, numa
pandemia mundial, onde muitos locais publicos e privados tiveram que fechar suas
portas e adotar novas medidas de trabalho de acordo com o distanciamento social
que foi necessario para a saude de todos.

Com base no decorrido, analisa-se como foi organizado as aulas em tempos
de pandemia, ja que a escola por ser um lugar com aglomeragdo e contato entre
criangas, adolescentes e adultos, se manteve fechada por decreto do governo
(federal, estadual e municipal) até que houvesse seguranga para a volta das
atividades escolares no ensino presencial.

Trago em questdo, o foco para os estudantes deficiéncia que durante o
ensino presencial havia garantia do apoio e suporte do atendimento educacional
especializado (AEE), como exemplo, o suporte de atividades acessivel (texto em
braile; cartdo com figuras para comunicagao, entre outros), presenca de Mediadores
Escolares no qual prestavam apoio nas atividades educativas em sala de aula e
acompanhamento do profissional especializado da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Dado a mudanga do meio de ensino em razdo da pandemia da Covid-19,
questiona-se: Como ocorreu a orientagdo e agdes para garantia da aprendizagem
desses alunos? Houve suporte e apoio especializado para que fosse consolidado o
ensino-aprendizagem?

Desse problema desdobrou-se as seguintes questdes norteadora:

1.  De que forma a pandemia influenciou na educag¢ao de estudantes com

deficiéncia em Manaus?
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2. Quais orientagdes e diretrizes foram construidas para garantia da
aprendizagem de estudante com deficiéncia durante o periodo de pandemia?

3. Quais suportes foram oferecidos para diferenciagao curricular por meio
do ensino remoto para estudantes com deficiéncia?

Diante dessas questbes, esta investigacdo busca responder as questdes
levantadas a partir do objetivo geral que teve a finalidade de compreender a partir da
percepcao dos docentes como ocorreu a participacdo de estudantes com
deficiéncia, durante o ensino remoto em escolas da rede municipal de Manaus. E
com os objetivos especificos: a) identificar literaturas que abordam a inclusado de
estudantes com deficiéncia durante a pandemia; b) conhecer quais agdes e
diretrizes foram desenvolvidas para o atendimento de estudantes com deficiéncia; c)
analisar de que forma as orientagdes contribuiram para o atendimento dos alunos
com deficiéncia na perspectiva dos docentes.

Esta monografia esta organizada em trés capitulos, a saber:

No primeiro capitulo intitulado “Educagcdo Inclusiva no contexto da
pandemia: mudanga acelerada e os novos desafios da (ex) inclusdo, que tem a
finalidade de trazer dialogos com literaturas que abordam a educagéo inclusiva e
documentos legais que orientam e fundamentam as politicas publicas educacionais,
para garantia do direito e condi¢gdes equitativas de oportunidade de acesso e
aprendizagem de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

O segundo capitulo intitulado “Constru¢cado do percurso metodoldgico” tem a
finalidade de apresentar a organizagéo do procedimento metodoldgico utilizado para
a construcdo desta investigacao.

Ja o terceiro capitulo intitulado “Ensino Remoto: o que dizem os professores
sobre a participacdo dos estudantes com deficiéncia?” propde apresentar os
resultados que foram obtidos na pesquisa: as percep¢des dos professores sobre o
processo de escolarizagdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais

(NEE) em tempos de pandemia.
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CAPITULO 1 - EDUCAGAO INCLUSIVA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
MUDANGA ACELERADA E OS NOVOS DESAFIOS DA (EX) INCLUSAO

Este capitulo tem a finalidade de trazer didlogos com literaturas que
abordam a educacao inclusiva e documentos legais que orientam e fundamentam as
politicas publicas educacionais, para garantia do direito e condigbes equitativas de
oportunidade de acesso e aprendizagem de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). Além disso, contextualiza o processo educacional
frente as mudangas ocasionadas por conta da Pandemia do Covid-19, que provocou
um aceleramento nas dindmicas sociais, culturais, econdmicas e educacionais, no

mundo e no Brasil.

1.1  Educacao Inclusiva: Aspectos legais

A Educacgao Inclusiva € uma tematica tratada no mundo e no Brasil, dado a
necessidade de denunciar as condi¢gdes de desigualdade e exclusdo que vivenciam
diversos grupos sociais (indigenas, pessoas com deficiéncia, do campo, étnicas,
género, entre outros) na sociedade. No campo educacional ha documentos
internacionais (UNESCO, 1990; 1994) e nacionais (BRASIL, 1996; 2008; 2015), que
tém problematizado e orientado a construcdo de politicas publicas inclusivas no
pais.

Nessa perspectiva de entendimento, Glat (2009) analisa que a politica de
educacao inclusiva diz que todos os alunos independentemente de suas condicdes
sociais, econdmicas, raciais, culturais e de desenvolvimento, sejam acolhidos nas
escolas do ensino comum, e valorizado a diversidade humana e as diferencas
individuais que constituem todo e qualquer aluno (a).

Assim, garantir a educacgao é para todos (as), torna-se um desafio diante de
concepgdes pautadas pela negagcdo da diversidade humana, pela desigualdade
social que constitui a experiéncia de vida de muitos estudantes e estruturas e
funcionamentos diferenciado das escolas, que resulta no acesso e oportunidade
diferenciada e qualidade na formacdo dos alunos (as). E diante do contexto da
Pandemia estudo de Ferreira (2020) tem sinalizado o abismo nas condigdes de

acesso e qualidade na formacao dos estudantes com deficiéncia.
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Ja se sinalizou que a educacgao inclusiva, nao se restringe apenas as
pessoas com deficiéncia, e sim, a diversos grupos historicamente excluidos por
diversos fatores e mecanismos de exclusdo. Devido o objeto empirico desta
investigacao focaliza-se as discussdes na incluséo de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE), ou seja, em alunos publicos-alvo da Educagao
Especial identificados como estudantes com deficiéncia e com transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 2008; 2013; 2015).

Acerca do conceito de diferenga, Carvalho (2008) atribui as condigbes da
vivéncia que se constréi a subjetiva de cada ser que corre pela experiéncia, pela
relagdo social, pela subjetividade e identidade. Assim, pontua que pessoas com
deficiéncia ficam em desvantagem no processo de construgdo de suas identidades,
pois ndo se enquadram no padrdao social que é estabelecido, experimentam a
diferenca de uma maneira muito sofrida, desigual e excludente em diversas
situacdes no contexto social em que estao inseridos.

Essa experiéncia tem trazido para vida de muitas pessoas com deficiéncia
diversas barreiras, a saber: arquitetdnica, atitudinal, pedagdgica, comunicacional,
entre outras, situagées no cotidiano educacional. No sentido de garantir as
condigdes equitativas de aprendizagem e participagdo ha um arsenal de legislacéo,
que visa a garantia de inclusdo de estudante com deficiéncia nos espagos escolares,
para que possam usufruir de ambiente educacional em que seja capaz de explorar
suas habilidades, capacidades e potencialidades.

Na década de 1990, a Educacéo Brasileira € demarcada pelo movimento da
Educacdo Inclusiva no pais, que se constituiu “um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢ao dos direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferengcas como valores indissociaveis” (BRASIL, 2008, p.1). Portanto, toma-se a
partida pela luta por direitos para que os estudantes com NEE tenham garantido na
sua trajetéria educacional o acesso, a permanéncia e o0 sucesso na formagéao
escolar.

Dessa maneira, os alunos independentes de suas condicdes devem ser
acolhidos nas escolas do ensino regular, as quais devem se manter em constante
mudanca para acolher a diversidade e necessidade educacional dos estudantes. A
escola deve atender uma parcela social que até entdo esteve excluida de seus

projetos e plano de trabalho pedagdgico, ainda que estivesse presente em suas
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dependéncias, seja na classe especial, na sala de recurso ou na classe comum
(MENDES, 2002, p. 76).

Cabe dizer que a luta e o dialogo sobre a falta da democratizagéo do ensino
esteve alicercado em movimentos internacionais que resultaram em documentos
que garantem essa luta, por exemplo, a “Declaracdo de Salamanca - Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais de
1994” organizada por varios governos e organizagdes internacionais na Espanha,
inclusive com a participagao do Brasil, na qual fundamentava principios, politicas e
praticas na area das Necessidades Educativas Especiais. Esse documento
internacional € considerado um marco para ag¢des no Brasil, sobre inclusdao de

criancas com deficiéncia em todas as redes de ensino:

O direito de todas as criangas a educagao esta proclamado na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaragao sobre Educacdo para Todos. Pensando desta maneira € que
este documento comecga a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relagdo a sua educagdo. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educagao que
melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus
filhos. (BRASIL, 1997, p. 1).

Sendo assim, a partir desse documento que trata da educacdo inclusiva,
orienta que todas as escolas se constituam pelo principio inclusivo, na qual devem
estar abertas para matricular o estudante com deficiéncia, além da garantia de
condi¢cdes de oportunidade para desenvolver seu aprendizado como todos os
demais alunos (as).

Outro documento importante, trata-se da aprovagao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/ 1996), diferente das anteriores, ela
determina a educagio para todos e no Capitulo V - Art. 59" diz que “os sistemas de
ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” em seus incisos: (BRASIL,
1996, p. 19):

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

1 Este artigo teve alteragéo a partir da redag&o da Lei n.12.796/2013 (BRASIL, 2013).
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Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nhao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitéario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Vista disso, o referido documento legal elucida a necessidade de agdes que
contemplem o curriculo, a formagao de professores, mudanga na organizagédo da
escola, acesso aos recursos pedagogicos que possam contemplar o estudante com
deficiéncia. Essa previsdo na LDB tem suscitado, a constru¢ao de politicas publicas
para fortalecer esses direitos (BRASIL, 2001; 2008; 2011; 2015).

Desta maneira, em 2001, foi garantido para os estudantes com
necessidades educacionais especiais, a garantia do direito da matricula na
educacao basica, em todas as etapas e modalidades, apoiados pelo suporte e
atendimento especializados para suas necessidades educacionais, por meio do
Parecer que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéao
Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001, p.1), sendo assim citado

no:

Art. 3° Por educacéao especial, modalidade da educacéao escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educagao basica.

Neste artigo € previsto todo o desdobramento de agdes, ndo s6 na garantia
da matricula escolar, mas também na necessidade da garantia do atendimento
educacional especializado para todos os estudantes publico-alvo da Educagao

Especial.
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Diante do exposto, cabe destacar a necessidade de atencdo para a
formacgao dos professores, uma vez que, sdo os principais protagonistas em agoes
que promovam a inclusdo educacional de estudantes com NEE. Com isso, temos a
aprovacgdo da Resolugdo CNE/CP? n° 1/2002 (BRASIL, 2002, p.7) que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgcdo
Basica, definindo que nas instituicbes de ensino superior na organizagado do projeto
pedagogico contemple “Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas” (Art. 6° § 3°). Ja a Resolugéo
CBE/CNE n° 4/ 2009 (BRASIL, 2009, p.1) que “Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Basica, modalidade Educacéo
Especial”, nesta prevé uma formagdo que habilite desenvolver um trabalho
pedagogico no Atendimento Educacional Especializado (AEE), como exemplo, na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta previsto no
documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008, p.16), pois tem a finalidade de:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagcdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Diante do exposto, o processo de inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais exige mudangas pedagodgicas, garantias de suporte e apoio, para
atender as necessidades especificas de aprendizagem desses alunos. E importante
dizer que esse direito tem se constituido de diferente forma no pais, devido as
diversas barreiras e desigualdades que constituem a educagdo no Estado do
Amazonas e no Brasil (REIS, 2019).

2 Cabe informar que ja se teve a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n.2/2015 (revogada), em vigor a Resolucdo
CNE/CP n. 2/2019.
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Se, nesse contexto, ainda prevalece para muitos estudantes com NEE,
entdo, como esta essa realidade tem se materializado frente a Pandemia? Na secao
a seguir busca-se contextualizar o cenéario da pandemia decorrente da Covid-19 e
seu impacto na educacdo, dado as exigéncias de mudangas na organizagdo das
aulas dos estudantes, que passaram a estudar em casa, por meio do Ensino

Remoto.

1.2 A pandemia da COVID-19 e suas implicagées na educagao

Para entender o atual cenario em que o mundo inteiro se encontra, deve-se
voltar um pouco para saber como e onde a pandemia comecgou. O ano era 2019 e o
més de dezembro foi marcado pela descoberta da Coronavirus (COVID-19) que é
uma infec¢cdo respiratoria causada nos seres humanos com elevada taxa de
transmissibilidade (BRASIL, 2021).

Segundo o portal de informag¢des do Ministério da Saude:

O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa
desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em
dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbec Virus da familia
Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos. (BRASIL, 2021, p 1).

E com a alta propagagdo do virus por muitos paises, veio o termo
‘pandemia” que segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), pandemia é a
disseminacao mundial de uma nova doenca, o termo passa a ser usado quando
uma epidemia ou surto que afeta uma regiao, se espalha por diferentes continentes
com transmiss&o sustentada de pessoa para pessoa (SCHUELER, 2020).

Com o impacto desse virus na populagdo, a Covid-19 chegou trazendo
mudancas no cenario no qual todos estavam acostumados a viver, por exemplo, um
dos ambientes que mais acontece o contato de pessoas, € na escola. Assim, o
ensino presencial era algo que devia ser alterado pois nele havia o contato de
criangas, jovens e adultos, professores, seja na sala de aula, na quadra, biblioteca,
na hora do recreio, entre outras situacdes de interagdo. Essa situacéo € sinalizada

no estudo de Pasini, Carvalho e Almeida (2020, p.2) ao pontuarem que:
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As medidas principais para se evitar a disseminagéo do virus s&o o uso de
mascara, a higienizagao constante das maos e dos materiais individuais, o
distanciamento social e a quarentena. O distanciamento social e a
quarentena tém impactado diretamente na vida de todos os brasileiros,
especialmente na educacdo, causando o afastamento presencial de
docentes e discentes.

Sabe-se que a escola é organizada tradicionalmente por meio do ensino
presencial, pois € nessa dindmica que os estudantes estabelecem interagdo com
seus pares, desenvolvem processo de aprendizado, vivéncias, brincadeiras e
contato direto com seus professores (as).

Silva (2004, p.43) acrescenta:

[...] se a escola centro de cultura, espaco de transmissado e construgao de
saberes onde o conhecimento é produzido incessantemente, cabendo-lhe
assim, preocupa-se com a formacao de cidadéo criticos, preparados para o
exercicio profissional e, também compreender o processo de exploragéo
como possibilidade de desvendar o real.

Levando-se em conta as mudancas frente as limitacdes estruturais que as
escolas sofreram em tempos de pandemia, enfatiza-se também na capacidade do
professor conseguir se comunicar e administrar bem os conteudos ao repassa-los
para os alunos de forma estruturada e organizada, seja no ensino presencial ou
remoto.

Como vemos no estudo de Oliveira; Gomes; Barcellos (2020, p. 561):

Os fatores e as estratégias de ensino que possuem efeitos robustos e bem
documentados na literatura dependem basicamente da qualidade do
professor. Um dos indicadores é a clareza, isto é, a capacidade do
professor de comunicar-se bem e passar o conteudo de forma organizada.

No ensino remoto, tivemos ndo s6 mudanca radical na vida dos estudantes
como também é reconhecido os desdobramentos que o docente adquiriu para se
encaixar no meio remoto e assim ministrar suas aulas para que a mesma alcance a

todos.

Se no Ensino presencial o papel do professor € fundamental, no Ensino
remoto isso, provavelmente, também seria o caso, desde que este tivesse
familiaridade com tecnologias e técnicas eficazes de Ensino a distancia. No
caso concreto, isso resultara na manutengdo ou ampliagdo das



20

desigualdades, dada a impossibilidade de desenvolver estratégias mais
genéricas e robustas, no curto prazo, para suprir as caréncias no setor
publico (OLIVEIRA; GOMES; BARCELLOS, 2020, p. 562).

Mesmo levando em conta diversos obstaculos sociais e econbémicos, quanto
ao acesso de professores e alunos em meios tecnoldgicos, providéncias tiveram que
ser tomadas medidas estratégicas ao atual cenario de pandemia e também ao

cenario socioeconémico, como sinalizam Dias e Pinto (2020, p.545):

Ha ainda outros obstaculos graves, especialmente para alunos e
professores mais empobrecidos, muitos deles localizados na periferia das
grandes cidades ou na zona rural. Faltam computadores, aparelhos de
telefonia movel, software e Internet de boa qualidade, recursos
imprescindiveis para um EaD que resulte em aprendizagem.

Devido essa nova realidade social desencadeada pelo Covid-19, a escola
passou a adotar o Ensino Remoto, nesta adaptagcado, a tecnologia se encarrega de
manter o ambiente de ensino presencial em um ambiente virtual, com auxilio de
plataformas digitais que dao suporte e oferecem ferramentas, na qual professores e
alunos possam se comunicar utilizando meios que acessam a internet.

Pode-se elencar as plataformas digitais educativas mais utilizadas durante
esse periodo no espaco educacional, a saber: Youtube, Google Meet e Google
Classroom.

O site “Youtube” foi feito a partir de dois termos da lingua inglesa: you que
significa “vocé” e tube que provém de uma giria que muito se aproxima de
“televisao” sendo assim entende-se a ideia de “televisao feita por vocé”. Essa é
justamente a principal fungdo do fenbmeno da internet: permitir que os usuarios
carreguem, assistam e compartilhem videos em formato digital (DANTAS, 2021).

Nessa plataforma cria-se um canal onde é postado videos e transmissdes
ao vivo, na qual o mesmo disponibiliza interacdes dos espectadores podendo curtir,

comentar e compartilhar, criando uma rede social bem interativa.
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Figura 1: “Youtube”
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Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UC2xFrQPaaocC6uSB8aBItdEw

O Google Meet € um aplicativo de videoconferéncia muito utilizado no ramo

empresarial e educacional. Segundo Junior et al. (2020, p. 32):

Com esta ferramenta vocé poderd criar salas virtuais para comunicacdo
sincrona por chamada de video com seus alunos. Além disso, ela possibilita
a interagdo com o Google Classroom e o Google Agenda. Além das
ferramentas basicas de chat e convidar participantes, também & possivel
gravar a aula para compartilha-la futuramente. Caso vocé tenha preparado
slides ou uma apresentagdo para complementar a aula/ reunido, o
professor/orador poderd compartilhar a sua tela para os outros
participantes. Atualmente, a ferramenta permite a participagdo de até 250
pessoas em uma sala.

E uma plataforma digital que permitiu com que varias redes fossem
conectadas, é de simples acesso e facil manuseio, proporciona uma video chamada

em grupo, aproximando o docente de sua turma em tempo real.
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Figura 2 — Google Meet

Fonte: Disponivel em: https://support.google.com/a/users/answer/9300131

O Google Classroom é outra ferramenta, bastante utilizada nesse momento

de Ensino Remoto, que este consiste:

O Google Sala de aula (Google Classroom) € um servigo gratis para
professores e alunos. A turma, depois de conectada, passa a organizar as
tarefas online. O programa permite a criagao de cursos "on-line", paginas de
disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de aprendizagem (PASINI;
CARVALHO; ALMEIDA, 2020, p.6).

Figura 3 — Google Sala de Aula
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Fonte: Disponivel em: https://edu.google.com/products/classroom/
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Ha varios outros canais de comunicacio, neles pode-se tanto compartilhar
material para leitura como também utilizar como espacgos de interacédo e resolucao
de duvidas utilizando o chat e a videochamada, essas sao muitas das ferramentas
que existem e auxiliam o trabalho do professor neste ambiente virtual.

O Ensino Remoto desafiou o conhecimento e aplicagdo do uso das
ferramentas tecnoldgicas, tanto para estudantes como também para os professores,
pois 0 ensino presencial passou a ser realocado para os ambientes virtuais e
digitais.

A préxima secao sera abordada as estratégias que o municipio de Manaus

utilizou para o plano de retomada do ensino em espacos virtuais e digitais.

1.3 Plano emergencial para a continuagao do ensino em Manaus

Como ja sinalizado o ano de 2020 e 2021 foram marcados pela devasta
pandemia a Covid-19, que desestabilizou todo o sistema de saude, escolar, social,
econdmico, sendo necessario o resguardo em casa, para evitar a proliferacdo do
virus que chegou de repente e mudou a vida de todos. Diante do cenario de
pandemia no pais tem-se a aprovagdo do Parecer CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL,
2020a, p.2) no qual diz que:

A OMS declarou, em 11 de margo de 2020, que a disseminagao comunitaria
da COVID-19 em todos os continentes a caracteriza como pandemia. Para
conté-la, a OMS recomenda trés acbes basicas: isolamento e tratamento
dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social. O
Ministério da Saude editou a Portaria n°188, de 3 de fevereiro de 2020,
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU), em 4 de fevereiro de 2020,
declarando Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, em
razdo da infecgdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19). Estados e
Municipios vém editando decretos e outros instrumentos legais e normativos
para o enfrentamento da emergéncia de saude publica, estando, entre elas,
a suspensao das atividades escolares.

Devido a repercussao do virus, as escolas de todo estado do Amazonas
fecharam suas portas no final de margo, algumas delas, até agora, ainda nao
restauraram o seu funcionamento no “novo normal’, e assim o0 governo decretou a

transicdo do ensino presencial para o ensino remoto. Esta orientagcdo esta pautada
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na aprovagao da Resolugdo n° 30/2020-CEE/AM (AMAZONAS, 2020, p.1), que

prevé:

Art. 1° Acatar a determinagdo governamental no que se refere a suspensao
das atividades escolares do Sistema de Ensino do Estado do Amazonas,
pelo periodo de 15 dias a contar do dia 17 de margo de 2020.

Paragrafo unico. O prazo estabelecido no caput deste artigo podera ser
prorrogado, em caso de comprovada necessidade.

Art. 2° - Estabelecer o regime especial de aulas ndo presenciais no dmbito
de todo o Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, definido
essencialmente pela manutencdo das atividades pedagogicas sem a
presenca de alunos e professores nas dependéncias escolares, devendo se
efetivar por meio de regime de colaboracdo entre os entes federados e
autoridades do Sistema de Ensino do Estado do Amazonas.

No final de margo a Prefeitura de Manaus publicou o Decreto n° 4.789, de 24
de margo de 2020 que dispde sobre o regime excepcional de teletrabalho aos
agentes publicos, a partir disso as escolas passaram a buscar métodos para que
suas aulas passassem a ser ministradas remotamente, com o uso de grupos de
Whatsapp, Telegram, Facebook, Classroom e canais de televisdo, Youtube e
aplicativos virtuais.

Documentos municipais foram gerados para que orientassem 0s processos
durante esse periodo, porém, os sistemas e instituicdes de ensino n&o dispdem das
condicdes necessarias para a materializagcao da EAD, tampouco os docentes podem
ser responsabilizados ou submetidos a formas improvisadas de mediagao
tecnolédgica (JUNIOR et al.,2020).

Sendo assim, o Governo do Estado do Amazonas por meio da Secretaria de
Estado de Educacédo e Desporto (SEDUC-AM) em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED) que em fungcdo da pandemia
ocasionada pelo novo Coronavirus (COVID-19), criou o projeto “Aula em Casa” este
tem a finalidade de disponibilizar a comunidade escolar conteudos didaticos
pedagogicos para a continuagdo dos estudos fora do ambiente escolar presencial.
Assim, objetiva ofertar estratégias pedagdgicas que possam apoiar o ensino remoto
para todas as séries do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos (2° e 3° Segmento) e Educagao Infantil. (AULA EM CASA, 2020)
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Figura 4 — Projeto “Aula em Casa” Amazonas
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Fonte: Disponivel em: http://www.aulaemcasa.am.gov.br/?page_id=44

AMAZONAS

O “Aula em Casa” é um projeto criado para alcangar todos os alunos da rede
estadual e municipal de Manaus, mas se tratando da educagéao inclusiva, o projeto
ndo ampara todas os estudantes com NEE, existe uma lacuna quando se trata de
inclusdo neste projeto, por isso o locus dessa pesquisa busca saber se ocorreu
orientacdes da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para atender os
referidos alunos.

No estudo de Ferreira (2020), a autora traz o retrato da realidade no ensino
em tempo de pandemia, sobre o quanto a familia fica encarregada de transpor o
ensino para o estudante e sobre o acesso da internet que ndo atende a todos,
ocasionando assim, a exclusao deles no processo educativo.

Dessa forma, o projeto “Aula em Casa” veio na intencionalidade de atender
todos os estudantes, viabilizando diversos meios, seja com acesso a internet ou por
canal aberto na televisdo, porém esse projeto ndo é totalmente acessivel, uma vez
que os docentes precisam recorrer as atividades extras para adaptar e assim, os

estudantes com deficiéncia nao ficassem de fora do ensino remoto.
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CAPITULO 2 — CONSTRUGAO DO PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem a finalidade de apresentar a organizagao do procedimento
metodoldgico utilizado para a constru¢ao desta investigacao.

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, devido ao
objeto empirico do estudo, ao investigar a partir dos professores se as orientagdes
da SEMED/ AM contribuiram para o atendimento dos alunos com deficiéncia no
contexto da pandemia Covid-19. Bogdan e Biklen (1994, p.49) explicam que a
pesquisa qualitativa [...] exige que o mundo seja examinado com a ideia que nada é
trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

Desenvolveu-se inicialmente uma busca de literatura que se contempla a
tematica de estudo, que pode-se denominar como uma pesquisa bibliografica, que
segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54) € “elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de livros, revistas, publicagdes em periddicos e
artigos cientificos, jornais”, cujo o objetivo € aproximar os pesquisadores com o
material sobre o assunto da pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva, pois descreve-se como
aconteceu o atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais
em escolas do ensino comum, no contexto da pandemia, pois tiveram que retornar
as aulas através do ensino remoto.

Por ser descritiva, “0 pesquisador apenas registra e descreve os fatos
observados sem interferir neles” Prodanov e Freitas (2013, p. 52), nesse caso,
envolve 0 uso de técnicas padrdes com coleta de dados como questionarios e
observagéao sistematica. Em razdo da pandemia que exigiu o distanciamento social,
optou-se pela aplicacdo apenas do questionario.

E considerada pesquisa exploratéria, segundo Gil (2002, p. 45) como aquela
que “[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema com
vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses” e ja Prodanov e Freitas
(2013, p. 51) apresentam que a pesquisa exploratéria é quando na fase inicial “tem
como finalidade proporcionar mais informacbes sobre o assunto que vamos
investigar’, assim, pode-se apontar esse contexto atual, que exigiu mudangas

rapidas, alterando toda uma dinamica global.
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21 Lécus da Pesquisa e sujeitos da pesquisa

A pesquisa envolveu professores da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental | (1° ano ao 5° ano), lotados em escolas da Secretaria Municipal de
Manaus.  Outro critério estabelecido nesta investigagdo, era que tivessem
matriculados na turma estudantes com deficiéncia. Além de professores que
desenvolvessem o apoio e suporte no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

2.1.1 Instrumento para a coleta de dados

Devido o cenario da pandemia do Covid-19, optou-se pelo instrumento de
coleta de dados, o uso do questionario que foi organizado com questdes
semiestruturadas que de acordo com Boni & Quaresma (2005,p.8) “[...] combinam
perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes
previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma
conversa informal”.

E para construgédo deste instrumento, utilizou-se da ferramenta do Google
Forms 3 que € um recurso que possibilita a construgdo de um questionario.

O questionario foi encaminhado pelo Link4 de forma aleatéria para 20
professores, por meio do “WhatsApp”. Este recurso tecnolégico facilitou a
comunicagdo de forma rapida com os sujeitos participantes da pesquisa, além do
mais, colaborou para o encaminhamento do instrumento de estudo.

Do total de 20 questionarios encaminhados, foram respondidos 9. No
entanto, 2 tratava-se de professores do Ensino Fundamental Il, que foram excluidos,

ficando para analise e discussao dos dados 7 questionarios.

3 Google Forms tem sido um dos principais recursos quando o assunto é coleta de dados, avaliages remotas e
questiondrios. Caso o professor opte por utilizar o Google Forms como ferramenta de avaliacdo, é possivel
gerar questGes objetivas e subjetivas, atribuir nota para cada questdo, gerar graficos de acertos e de erros que
podem ser analisados com maior profundidade (JUNIOR,2020)

4 Link de acesso para o formuldrio da entrevista. Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/1zVaCAnLI-
9r9XPSg6FYExQSvix7aeE9 DfaoOJmX2ZA/edit
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No proximo capitulo, sera apresentado a organizagdo para analise dos
dados e as discussdes dos resultados, produzidos nesta investigacdo, mediante

didlogo tedrico, articulado com as respostas dos sujeitos participantes da pesquisa.



29

CAPITULO 3 — ENSINO REMOTO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE A
PARTICIPAGAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA?

Neste capitulo, apresenta-se os resultados que foram obtidos na pesquisa:
as percepcoes dos professores sobre o processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia em tempos de pandemia. Foram revisados neste estudo a interpretagao
da fala dos docentes sobre como ocorreu as orientagdes para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia nas escolas municipais de Manaus.

Como fundamento para a analise de dados utilizou-se do estudo de Bardin

para nortear a organizagao dos resultados em categorias, segundo a autora:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgio/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Bardin (2011) também define a descricdo analitica como a apresentacéo das
possiveis aplicagdes da analise de conteudo como um método de categorias na qual
permite a classificagdo dos componentes do significado da mensagem em espécie
de gavetas. Seguindo a ideia da autora, no caso da analise de conteudo, n&o deixa
de ser uma analise de significados, pelo contrario, ocupa-se de uma descrigao
objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo extraido das comunicacbes e sua
respectiva interpretacéo.

Dessa forma, no quadro a seguir, divulga-se dados iniciais da pesquisa cujo
titulo é “Caracterizagcado dos Sujeitos da Pesquisa”, e por uma questao de ética, fez-
se necessario o sigilo das informagdes pessoais dos sujeitos, por isso, s&o

identificados como Professor A, B, C, D, E, F e G.
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Tabela 1 - Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Tempo de Espaco
Sujeito Série que Zona da trabalho . de
Formacao
atua Escola como trabalho
docente na escola
Ensino
Professor _ Sala de
5° ano Zona Oeste 10 anos Superior e
A Aula
Especializacao
Professor Sala de
1° ano Zona Oeste 16 anos Pedagogia
B Aula
Professor Sala de
1°ao 5° ano | Zona Oeste 9 anos Pedagogia
C SRM
Professor _ Sala de
2°e 3°ano Zona Sul 7 anos Pedagogia
D Aula
Professor Maternal e Zona _ Sala de
] 13 anos Pedagogia
E 2° periodo Centro-Sul Aula
Professor Zona Sala de
1°ao 5° ano 9 anos Mestre
F Centro-Sul Aula
Professor _ Sala de
3° ano Zona Sul 16 anos Pedagogia
G Aula

Fonte: REIS, 2021.

O contexto da Pandemia exigiu mudangas em diferentes insténcias da
organizagcdo da sociedade, a realidade que afetou o cotidiano das escolas que
passaram a funcionar por meio do ensino remoto, questdo também ja discutida no
primeiro capitulo deste estudo. Assim, cada professor foi desafiado a organizar sua
aula atendendo essa nova realidade.

Nesse sentido, formulou-se perguntas com respostas fechadas em SIM ou

NAO, nas quais apresento em dois gréaficos, o Grafico 1 que apresenta o percentual
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de professores que possuem formacéo na area de Educacao Especial e Grafico 2

quantos deles possuiam formagao com atividades sincronas e assincronas®.

Grafico 1 — Formagao em Educagao Especial

Possui formacao na area de Educacao Especial?

SIM (B,Ce F)
40%

NAO (A,D,EeG)
60%

Fonte: REIS, 2021.

Sim. Formagdes oferecidas pela Secretaria (Professor B);
Sim. Psicopedagogia Clinica (Professor C);

Sim. Formagéo continuada (Professor F);

N&o (Professor A, D E e G);

No que tange a informagédo sobre formagédo especifica no campo da
Educacéo Especial, os percentuais mensurados evidenciam que apenas 40% de
professores entrevistados apresentam formacéo que ocorreram por cursos ofertada
pela SEMED, formagéo continuada e Especializagéo (Latu Sensu). Ja 60% indicam
um percentual maior ndo dispéem de nenhuma formagao especifica. Esses dados
indicam, que apesar da previsdo nos diversos documentos legais (BRASIL, 1996;
2008; 2009; 2015) ha um numero maior de docentes que precisam ser alcangados

no campo da formagdo que contemple a tematica da Educagédo Especial. Diante

5 Sincrona e assincrona: aulas sincronas s3o aquelas que acontecem ao vivo. Com alunos, alunas, professor ou
professora  numa mesma sala virtual. Interagindo por meio de som e imagem. Em
resumo, aulas assincronas sdo aquelas em que o professor ou a professora sobe em alguma plataforma virtual
um arquivo de video com suas explicagdes sobre um determinado tema. Em outras palavras, é uma aula
gravada. Disponivel em: https://educador360.com/gestao/gestao-escolar/aulas-sincronas-ou-assincronas/




32

desse cenario, como ocorreu a participagao dos estudantes com deficiéncia no

ensino remoto? Essa questao sera retornada nas proximas secoes.

Grafico 2 — Formagao em atividade sincronas e assincronas (modalidade

do uso de plataformas digitais e tecnolégicas)

Possui formacao em atividades sincronas?

SIM (D, Fe G)
40%

NAO (A, B, Ce E)
60%

Fonte: REIS, 2021.

Sim. Utilizacdo da ferramenta Google Forms no ensino remoto (Professor
D);

Sim. Curso de curta duragéo e formagodes (Professor F);

Sim. Alfabetizagdo no Google Drive (Professor G);

Nao (Professor A, B, C e E);

Na pergunta relacionada a formacédo dos professores para organizar e
desenvolver um trabalho pedagdgico pelo uso de plataformas digitais e tecnoldgicas,
os dados evidenciam que 60% dos entrevistados, sinalizam que nao tiveram
formacdo especifica para atender as mudangas aligeiradas decorrentes da
pandemia da Covid-19.

E importante ter a andlise desses dados para identificar como se deu a
docéncia no Ensino Remoto desde a formagado inicial até os resultados que
obtiveram dos alunos. Segundo Bardin (2011, p.15), a analise do conteudo € um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento,

que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados.
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Fez-se o tratamento dos dados coletados e as seguintes respostas foram
retiradas do questionario e organizadas em categorias de assuntos como:1) A¢des
ou diretrizes propostas para o atendimento de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais no contexto de pandemia; 2) A contribuicdo das orientagdes
especificas para o atendimento de estudantes com NEE; 3) Acessibilidade no
Ensino Remoto nas escolas do municipio de Manaus; 4) O contato inicial como os
responsaveis dos estudantes sobre a pandemia; 5) Sobre o0 acompanhamento e
participagdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais; 6) Diante da
experiéncia vivenciada: os desafios e possibilidades para garantir a permanéncia e
aprendizagem de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais no

contexto da Pandemia.

3.1 Diretrizes propostas para o atendimento de estudantes com deficiéncia

Essa secdo vem com intuito de identificar quais agdes e diretrizes foram
desenvolvidas para o atendimento de estudantes com deficiéncia, como ja discutido
no primeiro capitulo deste estudo, a pandemia da Covid-19, provocou mudangas na
organizagcdo do ambiente educacional que passou a acontecer de forma virtual, por
meio de diversas ferramentas tecnoldgicas, como exemplo, o “Projeto Aula em
Casa”. Considerando as diversas ag¢des que aconteceram, pergunta-se que
medidas, ac¢des ou diretrizes foram propostas para o atendimento de estudantes
com deficiéncia no ensino remoto?

Assim, obteve-se as seguintes respostas dos professores:

Professora A: Atendimento em grupos da sala de Recursos, com material
adaptado e atividades diferenciadas;

Professor B: Foram realizadas Atividades Complementares pelas
Professoras da Sala de Recurso. Realizadas com a ajuda dos Pais e
filmadas. Sempre em busca de atividades que facilitasse a aprendizagem
dos Estudantes no Ensino Remoto.

Professor C: Ensino Hibrido

Professor D: No CMEI a professora da Sala de Recursos enviava materiais
adaptados para os alunos. Na SEDUC AM tem o professor de vida que nao
atenderam em nada os alunos especiais

Professor E: As criangas estdo inseridas nos grupos de Whatsapp e
interagem com a ajuda dos responsaveis, assim, conseguem acompanhar o
que é repassado.

Professor F: No contexto remoto no que tange a Lingua Inglesa, foram
elaborados videos, atividades de interagdo, musica e criagdo de um livro.
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Professor G: Houve somente para os professores que irdo trabalhar nas
salas de recurso

As professoras A, B, D sinalizam ajuda do profissional da Sala de Recursos
Multifuncionais, como o apoio e suporte no momento de preparacdo dos recursos
acessiveis que iriam trabalhar com os estudantes com deficiéncia. Ja os professores
como E e F explicitam a participagdo da familia, que colabora na ajuda do acesso
aos recursos enviados via WhatsApp e no acompanhamento das aulas por meio do
Ensino Remoto.

O Professor C ndo exemplificou sua didatica apenas a forma de ensino na
qual se identifica como “hibrido”, funcionou tanto presencial como de forma remota.

Ja a professora G indica que a formagdo destinou-se apenas aos
professores da Sala de Recursos Multifuncionais.

Pode-se analisar a partir das respostas dos professores que a formagao
especifica para desenvolver um trabalho no cenario de Pandemia com estudante

com deficiéncia foi destinada ao professor do AEE.

3.2 Quem promoveu as orientagoes especificas para o atendimento de

estudantes com deficiéncia?

Nessa sec¢ao, foi questionada quem promoveu as orientagcdes especificas
para o atendimento de alunos com deficiéncia, que tanto pode ser da propria gestao
escolar, quanto da Secretaria de Educacdo do Municipio de Manaus. E entao

obteve-se as seguintes informacgdes:

Professor A e C: Assessoria Pedagdgica

Professor B: Equipe diretiva e professores da sala de recurso

Professora D: A SEMED e Coordenagao Pedagogica

Professor E: Pesquisas sobre o assunto no Youtube

Professor F: As orientagdes foram colocadas e construidas por meio de
reunides pedagogicas, troca de experiéncias e dialogo constante diante das
incertitudes do periodo pandémico.

Professor G: Secretaria de Educacgao Especial

As respostas dos entrevistados evidenciam a acido de setor especifico da
Educacdo especial do municipio. Destaca-se a importancia de reunides e

profissionais com formacdo em Educacédo Especial para orientagcao e socializagao
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de criacdo de atividades acessiveis, tanto para ensino presencial, quanto para o
ensino remota.
Ferreira (2020, p. 126-127, tradugdo nossa)® sobre o cenario de pandemia e

um ensino de forma remota destaca que:

[...] a qualidade e a gravidade da deficiéncia sdo ignorados para enfocar os
limites e constrangimentos e opressdes existentes na sociedade que
impedem a plena participagdo da pessoa com deficiéncia na vida comum a
todos. Agora é um momento importante para repensar nossas suposigoes
sobre deficiéncia e, mais importante, sobre pessoas com deficiéncia. Por
isso, € necessario e urgente a criacao de novos pilares para a educagao
que se baseiem nas pesquisas cientificas atuais

Com isso, € visto quao importante sdo profissionais que pensem a inclusao
de forma abrangente e em todos os ambientes, pois na situagdo de emergéncia, a
gestdo e secretaria de educacgéo teve que pensar maneiras viaveis para que nao
ocorresse a exclusdo dos alunos com deficiéncia em decorréncia do distanciamento
social. Além da busca pelos proprios professores de conhecimentos que pudessem

colaborar no saber e fazer pedagogico, como sinalizado o professor F.

3.3 A contribuicao das orientagoes especificas para o atendimento de

estudantes com NEE

Além de identificar quem orientou os docentes para o momento de pandemia
com estudantes com deficiéncia, pode-se apresentar pela perspectiva dos

professores qual foi a contribuicdo que a socializacao resultou:

Professor A: Para que os mesmos fossem atendidos de forma mais
adequada.

Professor B: Foi bastante proveitoso, visto que estamos passando por um
momento diferente. Os pais foram orientados a desenvolver as

6 No original: “la calidad y la gravedad de la discapacidad para poder enfocar los limites y coacciones vy
opresiones existentes en la sociedad que impiden la plena participacién de la persona con discapacidad en la
vida comun a todos. Ahora es un momento clave para repensar nuestras suposiciones acerca de la
discapacidad y, mas importante, acerca de las personas con discapacidad. Por eso, es necesa- rio y urgente
crear nuevos pilares para la educacién que se basen en la investigacion cienti ca actual” Ferreira (2020, p. 126-
127)



36

atividades para que o estudante ndo fosse prejudicado em seu
desenvolvimento.

Professor C: Com sugestdes metodoldgicas

Professor D: Tenho um filho autista matriculado no CMEI que trabalho e ele
foi bem acompanhado pela professora da Sala de Recursos com jogos,
atividades para trabalhar sua coordenagdo motora e o letramento literario
também.

Professor E: A serenidade, precisamos estar calmos e dispostos a estar
com eles, muitas vezes mais que com outras criangas, a atencao, e vontade
demonstrada por eles precisa ser de forma clara e amorosa.

Professor F: Alguns estudantes tinham acesso aos dispositivos
eletrénicos como celular e televisdo. Outros ndo. Para sanar a falta de
acesso foram realizadas buscas ativas dentro das medidas de seguranga
necessarias.

Professor G: Nao sei te responder.

Com base nas respostas, a contribuicdo para a docéncia teve grande
impacto positivo, pois eles exerceram a educagao inclusiva de forma empatica e
profissional, buscando por métodos, jogos, e mantendo sempre os protocolos de
segurancga para o combate da Covid-19.

Diante dos dados identifica-se o protagonismo docente, além da
necessidade da colaboragao da familia neste momento de aula pelo ensino remoto,
bem como as dificuldades enfrentadas devido a auséncia do acesso aos recursos
tecnologicos. Esta realidade é sinalizada no estudo de Redig e Mascaro (2020,

p.152) ao elucidar que:

Essa mudanga na rotina afeta toda a familia, tanto do aluno quanto do
professor, pois & preciso se organizar para auxiliar os filhos nas aulas e ao
mesmo tempo, trabalhar de forma remota/home office para aqueles em que
seu servico ha essa possibilidade. Em alguns casos, os horarios das
atividades sdo os mesmos (aula e trabalho) e muitas familias, quando
possuem, as vezes € apenas um computador na casa que tem que ser
dividido entre todos.

Como discutido no capitulo 1 deste estudo, o abismo da desigualdade e
exclusdo, s6 aumentam neste cenario da pandemia, seja por fatores econémicos,
seja pela privagdo do acesso aos recursos tecnoldgicos para acessos as aulas
ofertadas pelo sistema remoto. Essa realidade é evidenciada na fala da professora

A, na secao a seguir.

3.4 Acessibilidade no ensino remoto nas escolas do municipio de Manaus
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Sobre a acessibilidade no Ensino Remoto, buscou-se através dessa questao
saber se houve ou nao estratégias de comunicagédo, um acesso sem barreiras entre

o estudante e a escola. E entao os professores responderam:

Professor A: No inicio da pandemia um grande numero de estudantes nao
tinha acesso, para sanar essa problematica foi realizada uma vaquinha
virtual para arrecadar recursos para a compra de celulares e chips de
Internet. Conseguimos algumas doagdes de televisores e celulares também.
Professor B: Da parte da professora da Sala de Recursos sim, pois meu
filho é autista com QI alto e ela o estimulava através de material para
trabalhar sua coordenagéo viso motora, habilidades de associar, agrupar,
etc.

Professor C: Sim. Nao tive problemas com falta de internet por parte dos
responsaveis. Sempre nos comunicamos no privado quando foi preciso e
para eventuais duvidas.

Professor D: Foram realizadas entregas de Atividades na Escola, assim
como materiais concretos para auxiliar no desenvolvimento das atividades
propostas.

Professor E: Sim. Procurando atender através do celular via ligagbes ou
mensagens Whatsapp e indo nas casas

Professor F: Apenas com atividades e materiais diferenciados.

Professor G: Sim, tivemos a disponibilidade de internet

Dessa forma, segundo os autores Trevisan e Carregari (2007, p. 59) “a
escola tem por dever, como instrumento do Estado, educar o estudante de um modo
geral, aplicando de forma pratica as propostas supramencionadas nas legislagdes a
respeito da educacao especial’.

A contribuicdo dos autores ressalta que a escola necessita realizar
desdobramentos para que a educacgao alcance todos os estudantes, no caso do
professor A ele cita a dificuldade e falta de recursos para seguir com o ensino
remoto, criando uma “vaquinha”, expondo uma situagcado problema socioecondmica
cabendo a escola criar solugdes financeiras para continuidade do ensino.

Furtado e Machado (2020, p. 4, no prelo) trazem uma contribuigdo voltada

para situagédo local, na qual explicita:

No Amazonas, a saude e a economia colapsaram. A crise chegou as portas
da escola de forma agressiva, como no dia 17 de margo do mesmo ano,
quando foram paralisadas todas as atividades letivas presenciais e
substituidas para o meio tecnoldgico.

Com a urgéncia para transigao do ensino presencial para o ensino remoto,

acarretou diversos empecilhos os quais familia e escola ndo estavam preparadas.
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No ensino presencial na escola, havia a estrutura, o acompanhamento e recursos
gque em casa, pais, responsaveis e alunos ndo possuiam, entdo professores se
mobilizam de formas possiveis como identificam-se nas falas das professoras A, C,
E e D. O contato inicial com os responsaveis dos estudantes sobre a pandemia

Com relagao a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto, buscou-
se saber como a escola fez o primeiro contato para comunicar essa mudanca da
organizacao da aula presencial para a virtual para os pais, ja que eles ja tinham uma

rotina com a escola.

Professor A: Através de ligacoes telefbnicas

Professor B: Fizemos grupos de WhatsApp para a comunicagdo entre
Familia e Escola.

Professor C: Realizar uma reunido via Google Meet

Professor D: Ano passado ela iniciou presencialmente. Este ano continua o
trabalho através do celular e aplicativo de mensagens e midia.

Professor E: Via Whatsapp

Professor F: Por meio de reunibes virtuais e grupos de WhatsApp.

Professor G: Por meio de reunido via Links do Meet, avisos, aulas pelo
Whatsapp com apoio televisivo.

Como relatado pelos docentes, as redes sociais foram extremamente
importantes no contato com o0s pais ou responsaveis pelos estudantes, pois
realizou-se um contato direto e seguro para a continuagdo do ensino de forma
remota. E o Whatsapp tornou-se uma ferramenta tecnoldgica, fundamental para
otimizacdo da comunicagdo e para as aulas (envio de textos, atividades,
orientacdes, entre outras).

E notdrio na resposta dos professores o uso das diferentes ferramentas
tecnoldgicas para o estabelecimento de comunicagdo com os pais dos estudantes.

A utilizagdo da tecnologia aplicada a educacado, deve estar sustentado na
filosofia de aprendizagem que proporcione aos estudantes a oportunidade de
interagir, criar condicbes para diminuir a sensagao de isolamento, apontada como

uma das causas de perda de qualidade no processo educacional (BRASIL, 2007).

3.5 Sobre o acompanhamento e participagdo dos estudantes com

necessidades educacionais especiais
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E de suma importancia ndo s6 o envio das atividades adaptadas para os
alunos, mas, ter um contato proximo com o estudante, assim o ensino-aprendizagem
se consolida de forma que com acompanhamento pedagdgico analise os objetivos
que podem ser alcancados com a capacidade de cada estudante e todo seu

desenvolvimento escolar. Sobre essa questdo os professores responderam:

Professor A: A maioria dos alunos participou também na sala de recursos,
mas foi dificil enganar todos os alunos e seus responsaveis. Para
confeccionar materiais adequados e na realizagdo das atividades.

Professor B: As dificuldades sdo enormes, muitas familias ndo tinham
condigdes de fazer o mesmo trabalho Pedagodgico feito pela Escola, mas
tivemos alguns avangos com alguns estudantes. A Falta de Internet, foi um
dos desafios.

Professor C: Via grupo de Whatsapp

Professor D: O professor da Sala de Recursos da SEMED ja tem formacgao
especifica na area e é focado em promover o desenvolvimento do aluno
especial através da producdo de materiais pedagodgicos personalizados
para cada tipo de CID.

Professor E: Sabemos que muitas tem dificuldade de concentragao, orientei
para que nao insistissem quando demonstrarem estresse, nao iria adiantar,
e quando estiverem calmos poderia aproveitar para que atualizassem.
Professor F: O acompanhamento se deu por meio de acompanhamento
individual. Tive retorno das atividades por meio de videos e fotos. O maior
desafio foi acompanhar uma das familias que além de n&o ter acesso, o
responsavel também é especial. Por conta da pandemia e as orientagdes de
isolamento social, 0 acesso a essa familia se tornou um desafio.

Professor G: A primeira barreira foi ndo querer participar. Alunos foram pro
interior por serem portadores de deficiéncia devido a pandemia. Outra pela
familia que ndo acompanha a crianga neste momento.

Como pode-se constatar, os relatos dos professores sdo semelhantes
quando apresentam situagao de dificuldade na continuagcdo do ensino, por se tratar
de um momento delicado de mudancas. Neste cenario os alunos apresentam
resisténcia nas atividades propostas em casa, como ilustra a fala do professor B, E,
F e G, as docentes comentam sobre a participacdo da familia, a qual também teve
que se adaptar a continuar o trabalho do professor em casa e ser orientado pelo
professor regente sobre as atividades pedagdgicas a serem feitas. Como ja
sinalizado na seg¢ao 3.3 esse contexto precisa ser analisado a partir de diversos
fatores que envolvem essa organizagéo de aula pelo ensino remoto.

Neste sentido, Furtado e Machado (2020, p.13, no prelo) dizem que “[...] €
de extrema importéncia tragar um panorama que caracterize as singularidades dos

espacos educativos recriados pela pandemia” pois a familia tomou para si a
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responsabilidade, que antes entregava para a escola, de também ser professor do

estudante com deficiéncia.

3.6 Na perspectiva dos docentes: os desafios e possibilidades para garantir
a permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia no contexto da

Pandemia

A intencionalidade da pergunta “Quais foram os desafios e possibilidades
para garantir a permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia no
contexto da pandemia?” foi gerar essa se¢ao onde houvesse o reconhecimento do
trabalho pedagodgico em relacdo a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia.

Sobre a referida questao os professores relatam que:

Professor A: Trabalhamos com muita empatia e nos colocamos a disposi¢cao
para conversas e orientagoes.

Professor B: O desafio € grande, mas com a parceria Familia e Escola a
aprendizagem avanga.

Professor C: Promover o distanciamento social e assegurar o uso dos
protocolos de seguranca.

Professor D: Meu aluno autista do ano passado ndo foi atendido por
ninguém da SEDUC AM. Eu que fazia o atendimento educacional
especializado, apesar da familia ndo me dar retorno.

Professor E: As aulas online sdo muitas vezes por videos gravados ou
baixados da internet (com estudo de pesquisa para baixar video
corretamente) sao de facil entendimento e com imagens coloridas e
animadas que chamem atenc¢ao da crianga.

Professor F: Foi um desafio assim como foi com todas as outras criangas. O
periodo foi de muita aprendizagem e ressignificacdo das praticas como um
todo. E, o mais importante, perseverar mesmo nas adversidades, segurando
a mao um do outro mesmo que virtualmente. O trabalho em equipe foi
fundamental e a empatia foi essencial.

Professor G: E dificil sem a ajuda e o apoio dos responsaveis, as
criangas nao tém autonomia propria sao dependentes, vocé envia
atividades fica sem retorno.

Os professores relataram que tem sido um desafio acompanhar e
desenvolver o trabalho pedagogico pelo ensino remoto, se deparam com barreiras
como por exemplo: a internet, a parceria da relagado familia e escola e outros, sédo
desafios que tiveram que ser superados com muita paciéncia e perseverancga, se
tratando de alunos com deficiéncia, o tempo e dedicacdo para a eficacia da

aprendizagem € ainda maior. Principalmente estudantes que necessitam de um
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mediador no momento de fazer e encaminhar as atividades, como relata a
professora G.

Nos tépicos apresentados, é ressaltado a importancia da participagao dos
professores na pesquisa para a obtencdo desse retorno sobre como ocorreu o
processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino remoto através dos
docentes das escolas do municipio de Manaus.

Em sintese a realidade evidenciado nas falas dos professores retrata
situagdo experienciada por outros estudantes em diferentes localidades no pais,
conforme sinalizados em estudos recentes (FURTADO; MACHADO, 2020; REDIG;
MACHADO, 2020; FERREIRA, 2020).

Verifica-se que esse estudo trouxe uma significante contribuicdo pois tratou-
se de uma pesquisa exploratdria, sendo assim buscando informagdes sobre um
assunto que ainda é atual, a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia na
pandemia da Covid-19, toda a busca mostrou uma parcela da trajetéria dos

docentes que ainda esta em vigor no ensino remoto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo, trouxe uma significativa colaboragdo pois trata-se da
perspectiva dos docentes sobre as implicagdes que a pandemia da Covid-19 causou
no ambito escolar, apesar do distanciamento social, do ensino remoto professores
buscaram alternativas diversas para garantia da participagcdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia em escolas da rede municipal de ensino.

Para compreensdo dessa realidade, realizou-se um levantamento de
literaturas que colaboraram para o conhecimento do contexto no mundo e no pais,
sobre a pandemia. Assim, discutir os desafios que se materializaram diante da
necessidade do aligeiramento das modificagbes da organizacdo das aulas, que
passam de uma cultura histérica de aula presencial para um ensino nao presencial,
estabelecido como ensino remoto.

Com isso, os objetivos foram alcangados na medida em que o estudo foi
sendo aprofundado, os dados da pesquisa sinalizaram o protagonismo dos
professores durante as aulas pelo ensino remoto, devido diversos fatores que
emergiram neste cenarios, tais como: auséncia do recurso tecnolégico para acesso
das aulas; necessidade de formacao para desenvolver o trabalho pedagdgico por
meio das ferramentas tecnoldgicas; desafio em contar com a participagéo dos pais,
para acompanhamento, orientacdo e ajuda no encaminhamento das atividades
enviadas para os estudantes, entre outros.

Os dados indicam acgdes e orientacoes pela secretaria municipal por meio da
Geréncia de Educacao Especial, no entanto, direcionada principalmente para os
professores que desenvolvem atividades de suporte e apoio especializado na Sala
de Recurso Multifuncionais. Os docentes sinalizam a colaboracdo desses
professores, durante a constru¢cado de atividades e recursos acessiveis para serem
encaminhadas aos estudantes com deficiéncia.

Outro destaque importante identificado, trata-se da participagcdo da familia
como fundamental para que o estudante com deficiéncia pudessem acompanhar e
realizar as atividades pedagodgicas, encaminhadas pelos professores. E que a
auséncia desta colaboragdo inviabiliza a participagdo e aprendizagem desses
alunos. E assim, como em outro estudo (FURTADO, MACHADO, 2020, no prelo) o
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uso do Whatsapp tornou-se a principal ferramenta tecnologica utilizada pelos
professores, familia e estudantes.

Sabe-se a partir do arsenal de documentos legais que a acessibilidade
(pedagodgica, arquitetdbnica, comunicacional, tecnoldgica) deve ser uma agao
garantida em todas as ag¢des educacionais, no entanto, pode-se concluir que
efetivamente, essa responsabilidade ficou fortemente evidenciada nas acgdes das
professoras do ensino comum e da Sala de Recursos Multifuncionais. Ha
necessidade de maiores estudos para investigar e problematizar essa condigdo de
acesso, permanéncia e aprendizagem, neste cenario de pandemia, pois a (ex)
inclusdo torna-se um abismo, frente as desigualdades sociais e econdmicas que

retratam a vida de muitos estudantes com deficiéncia.
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APENDICE 1

DADOS DO QUESTIONARIO — EDUCAGAO INCLUSIVA NA PANDEMIA

Prezado (a) professor (a), eu sou Beatriz Mesquita Reis, académica do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), estou
realizando a pesquisa intitulada “Educagéao Inclusiva: aprendizagem de estudantes
com deficiéncia em tempos de pandemia”, sob a orientagdo da Professora Joab
Grana Reis, que tem como objetivo investigar a partir dos docentes os desafios e
possibilidades para garantir a participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, no contexto da Pandemia, em escolas da rede municipal de Manaus”.
Mediante o exposto, venho solicitar a sua colaboragao e participagdo na pesquisa,
que acontecera por meio do preenchimento do questionario. Informo que as
informacdes serdo utilizados, apenas para o estudo. E que sua identidade nao sera

divulgada, tendo em vista, a exigéncia do procedimento ético da pesquisa.

Quadro 1 - Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Tempo de Espaco
Sujeito Série que | Zona da trabalho . de
Formagao
atua Escola como trabalho
docente na escola
Ensino
Zona Superior e Sala de
Professor A 5° ano 10 anos
Oeste Especializaca Aula
0
Zona Sala de
Professor B 1° ano 16 anos Pedagogia
Oeste Aula
Zona Sala de
Professor C - 9 anos Pedagogia
Oeste Recursos
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. Sala de
ProfessorD | 2°e 3°ano | Zona Sul 7 anos Pedagogia Aul
ula
Zona
Maternal e . Sala de
Professor E Centro- 13 anos Pedagogia
2° periodo Aula
Sul
Zona
Fundament Sala de
Professor F Centro- 9 anos Mestre
al 1 Aula
Sul
Sala de
Professor G 3° ano Zona sul 16 anos Pedagogia
Aula
Fonte: REIS, 2021
Quadro 2 — Organizagao dos dados
1. Possui formagao na area da Educagao Especial? (D
Sujeito Resposta
Professor A | Nao
Professor B | Sim, Formacdes oferecidos pela Secretaria
Professor C | Sim, Psicopedagogia Clinica
Professor D | Nao
Professor E | Nao
Professor F | Sim, Formacao continuada
Professor G | Nao
Fonte: REIS, 2021
2. Possui formagao para desenvolver atividades sincronas (modalidade do

uso de plataformas digitais e tecnoldgicas)?

Sujeito

Resposta




Professor A | Nao
Professor B | Nao
Professor C | Nao

Professor D

Sim, Utilizacdo da ferramenta Google Forms no Ensino

Remoto

Professor E

Nao

Professor F

Sim, curso de curta duragao e formacao continuada.

Professor G

Sim, alfabetizagdo no Google Drive

Fonte: REIS, 2021

3. Quais agoes ou diretrizes foram propostas para o atendimento de

estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, nesse contexto de

Ensino Remoto?

Sujeito

Resposta

Professor A

Atendimento em grupos da sala de Recursos, com material

adaptado e atividades diferenciadas.

Professor B

Atividades

Professoras da Sala de Recurso. Realizadas com a ajuda

Foram realizadas Complementares pelas

dos Pais e filmadas. Sempre em busca de Atividades que

facilitasse a aprendizagem Estudantes no Ensino Remoto.

Professor C

Ensino hibrido

Professor D

No CMEI a professora da Sala de Recursos enviava
materiais adaptados para os alunos. Na SEDUC AM tem o
professor de vida que ndo atenderam em nada os alunos

especiais

Professor E

As criangas estdo inseridas nos grupos de Whatsapp e
interagem com a ajuda dos responsaveis assim, conseguem

acompanhar o que é repassado.

Professor F

No contexto remoto no que tange a Lingua Inglesa, foram
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elaborados videos, atividades de interagdo, musica e criagao

de um livro.

Professor G

Houve somente para os professores que irdo trabalhar nas

salas de recurso

Fonte: REIS, 2021
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4. Quem promoveu as orientagoes especificas? (documentos, assessoria
pedagdgica ou outros)

Sujeito Resposta
Professor A | Assessor Pedagdgico

Professor B

Equipe Diretiva da Escola em Parceria com as Professoras

da Sala de Recurso

Professor C

Assessoria Pedagdgica

Professor D

A SEMED e a coordenagao pedagogica do CMEI que atuo.

Professor E

Pesquisas feitas sobre o assunto muitas vezes via Youtube

Professor F

As orientagdes foram colocadas e construidas por meio de
reunides pedagogicas, troca de experiéncias e dialogo

constante diante das incertitudes do periodo pandémico.

Professor G

Secretaria de Educacéo Especiais

Fonte: REIS, 2021

5. De que forma as orientagoes especificas contribuiram para atender os

estudantes com Necessidades Educacionais Especiais?

Sujeito

Resposta

Professor A

Para que os mesmos fossem atendidos de forma mais

adequada.

Professor B

Foi bastante proveitosa, visto que estamos passando por um
momento diferente. Os pais foram orientados a desenvolver
as Atividades para que o estudante nao fossem prejudicados

em seu desenvolvimento.




Professor C

Com sugestdes metodoldgicas

Professor D

Tenho um filho autista matriculado no CMEI que trabalho e
ele foi bem acompanhado pela professora da Sala de
Recursos com jogos, atividades para trabalhar sua

coordenacao motora e o letramento literario também.

Professor E

A serenidade, precisamos estar calmos e dispostos a estar
com eles, muitas vezes mais que com outras criancas, a
atencdo, e vontade demonstrada por eles precisa ser de

forma clara e amorosa.

Professor F

Alguns estudantes tinham acesso aos dispositivos
eletrébnicos como celular e televisdo. Outros nao. Para sanar
a falta de acesso foram realizadas buscas ativas dentro das

medidas de segurancga necessarias.

Professor G

Nao sei te responder

Fonte: REIS, 2021

6. Houve acessibilidade durante as aulas por meio do Ensino Remoto?

(Aula em Casa ou outros) Quais?

Sujeito Resposta
No inicio da pandemia um grande numero de estudantes néo
tinha acesso, para sanar essa problematica foi realizada uma
Professor A | vaquinha virtual para arrecadar recursos para a compra de

celulares e chips de Internet. Conseguimos algumas doagdes

de televisores e celulares também.

Professor B

Da parte da professora da Sala de Recursos sim, pois meu
filho é autista com Q.l alto e ela o estimulava através de
material para trabalhar sua coordenagdo viso motora,

habilidades de associar, agrupar, etc.

Professor C

Sim, nao tive problemas com internet por parte dos
responsaveis, sempre nos comunicamos no pv quando é

preciso, para eventuais duvidas.
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Professor D

Foram realizadas entregas de Atividades na Escola, assim
como materiais concretos para auxiliar no desenvolvimento

das Atividades propostas.

Professor E

Sim. Procurando atender através do celular via ligagdes ou

mensagens whatsapp e indo nas casas

Professor F

Apenas com atividades e materiais diferenciados.

Professor G

Videos e gravagdes de audio.

Fonte: REIS, 2021

7. Como foi orientado para ter o contato inicial com os responsaveis dos

estudantes sobre a pandemia?

Sujeito

Resposta

Professor A

Através de ligagbes telefbnicas

Professor B

Fizemos grupos de WhatsApp para a comunicagdo entre

Familia e Escola.

Professor C

Realizar uma reuniao via Google Meet

Professor D

Ano passado ela iniciou presencialmente. Este ano continua
o trabalho através do celular e aplicativo de mensagens e

midia.

Professor E

Via Whatsapp

Professor F

Por meio de reunides virtuais e grupos de WhatsApp.

Professor G

Por meio de reunido via Links do Meet, avisos, aulas pelo

Whatsapp com apoio televisiva

Fonte: REIS, 2021
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8. Como aconteceu o acompanhamento e participagao dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais? (Fale das barreiras e os desafio
enfrentados)

Sujeito Resposta

Professor A | A maioria dos alunos participou também na sala de recursos,




mas foi dificil enganar todos os alunos e seus responsaveis.
Para confeccionaram matérias adequados w na realizagao

das atividades.

Professor B

As dificuldades sdo enormes, muitas familias ndo tinham
condicdes de fazer o mesmo trabalho Pedagogico feito pela
Escola, mas tivemos alguns avangos com alguns estudantes.

A Falta de Internet, foi um dos desafios.

Professor C

Via grupo de Whatsapp

Professor D

Da SEDUC nao vi ofertarem nada, pois o professor de vida
acredita que sua fungdo € de acompanhante dos alunos
especiais. Ja o professor da Sala de Recursos da SEMED ja
tem formacgao especifica na area e é focado em promover o
desenvolvimento do aluno especial através de producéo de

materiais pedagogicos personalizados para cada tipo de CID.

Professor E

Sabemos que muitas tem dificuldade de concentragao,
orientei para que n&o insistissem quando demonstrarem
estresse, ndo iria adiantar, e quando estivessem calmos

poderia aproveitar para que atualizassem.

Professor F

O acompanhamento se deu por meio de acompanhamento
individual. Tive retorno de atividades por meio de videos e
fotos. O maior desafio foi acompanhar uma das familias que
além de nao ter acesso, o responsavel também é especial.
Por conta da pandemia e as orientagdes de isolamento

social, o acesso a essa familia se tornou um desafio.

Professor G

A primeira barreira foi a crianca nao querer participar. Alunos
foram pro interior por serem portadores de deficiéncia devido
a pandemia. Outra pela familia que ndo acompanham a

crianca neste momento.

Fonte: REIS, 2021

9. Caso seja professor do Atendimento Educacional Especializado, fale

como aconteceu seu trabalho de apoio e suporte ao estudante com
Necessidade Educacional Especial, nesse contexto de pandemia.
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Sujeito

Resposta

Professor A

Professor B

Professor C

Atendimento remoto

Professor D

Professor E

Professor F

Professor G

Fonte: REIS, 2021
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10. Diante da experiéncia vivenciada fale dos desafios e possibilidades para

garantir a permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia no

contexto de pandemia.
Sujeito Resposta
Trabalhamos com muita empatia e nos colocamos a
Professor A

disposicao para conversas e orientagdes.

Professor B

O desafio é grande, mas com a parceria Familia e Escola a

aprendizagem avanga.

Professor C

Promover o distanciamento social e assegurar o uso dos

protocolos de seguranca.

Professor D

Meu aluno autista do ano passado nao foi atendido por
ninguém da SEDUC AM. Eu que fazia o atendimento
educacional especializado, apesar da familia ndo me dar

retorno.

Professor E

As aulas online sdo muitas vezes por videos gravados ou
baixados da internet (com estudo de pesquisa para baixar
video corretamente) sao de facil entendimento e com
imagens coloridas e animadas que chamem atencido da

crianga.




Professor F

Foi um desafio assim como foi com todas as outras criangas.
O periodo foi de muita aprendizagem e ressignificagdo das
praticas como um todo. E, o mais importante, perseverar
mesmo nas adversidades, segurando a mao um do outro
mesmo que virtualmente. O trabalho em equipe foi

fundamental e a empatia essencial.

Professor G

E dificil sem a ajuda e o apoio dos responsaveis, as criangas
nao tem autonomia propria sdo dependentes, vocé envia

atividades fica sem retorno.

Fonte: REIS, 2021
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