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RESUMO

Esta pesquisa tem como tematica a educacao integral e o papel da escola em tempos de
pandemia COVID 19. O foco central é analisar educacao integral e o papel da escola em
tempos de pandemia. De modo particular, objetivou-se compreender os principais aspectos
sobre a educacao integral, identificar as principais caracteristicas do processo de ensino e
aprendizagem em tempos de pandemia e demonstrar a percep¢do dos docentes sobre
educacao integral em uma escola publica. Utilizou-se de pesquisa bibliografica para
apreensdo da fundamentacao tedrica sobre o assunto. Considerando a possibilidade de
coletar dados presencialmente, optou-se por um trabalho de natureza quali-quantitativa. O
Método utilizado na pesquisa foi a dialética, com o intuito de esclarecer, explorar ou apresentar
acontecimentos atuais fincados em seu préprio contexto. Os instrumentos de coleta de dados
foram uma entrevista com 13 perguntas estruturadas com multipla escolha enviadas pela
plataforma Google Forms para os professores, além dos registros do caderno de campo
utilizados nas atividades dos Estagios Supervisionados antes e durante a pandemia. Os
sujeitos foram 20 professores, entretanto somente doze fizeram a devolutiva. A analise dos
dados coletados passou por uma triangulagéo entre o que foi dito pelos professores, 0 que &
dito pelos referenciais tedricos e sobre a meu olhar mediante ao questionamento exposto. O
I6cus foi uma Escola Municipal situada na Zona Sul da cidade de Manaus. A fundamentagéo
tedrica tem como base os autores: Freire (1996), Da Rocha [el. al] (2019), Moacir Gadotti
(2009), Borges (2019), Candau (2018) e Cavalieri (2018). Como resultado das interpretacdes
identificou-se que a crise pandémica levou a um repensar da pratica docente, 0 que requer
recriacdo com base em analises minuciosas para encontrar meios eficazes de dar aos alunos
uma formacado humana, ndo apenas para permitir a continuidade das atividades de ensino
mecéanicas. Toda a comunidade escolar esta enfrentando desafios, principalmente os
professores que desempenham um papel importante neste processo. A pesquisa pretende
contribuir com o debate sobre o tema, nos cursos de Pedagogia e no ambito das Escolas de
Educacao Basica, visando ampliar o estudo sobre educagéo integral, portanto, a construgéo
de politicas de Educacao Integral, com vistas a assegurar os direitos de todos os cidaddos ao
ensino de qualidade, conforme enunciado nas legislacdes especificos deve ter por base
mobiliza¢des e debates que envolvam o Poder Publico, a comunidade escolar e a sociedade
civil, com vistas a resultar em projetos de educacéo que integrem as reais necessidades e
interesses da comunidade educativa, visando a formacdo ampla e a inclusdo social dos
individuos.

Palavras-chave: Educacédo Basica. Educacao Integral. Papel da escola. Pandemia.



ABSTRACT

This research has as its theme comprehensive the education and the role of the school in
times of pandemic COVID -19. The central focus is to analyze integral education and the role
of the school in times of pandemic. In particular, the objective was to conceptualize the main
aspects of integral education, identify the main characteristics of the teaching and learning
process in times of the covid-19 pandemic, and demonstrate the perception of teachers about
integral education in a public school. Used in a bibliographical research for seizure the
theoretical foundation on the subject. Considering the possibility of collecting data in
person, we opted for work of nature qualitative-quantitative. The Method used at research
was dialectical the objective of clarifying, exploring or presenting current events rooted in their
own context. The analysis of the collected data went through a triangulation between what was
said by the teachers, what is said by the theoretical references and about my view through the
exposed questioning. The data collection instruments were 12 teachers, where an interview
was applied with 13 structured questions with multiple choice sent by the Google Forms
platform for teachers, in addition to field notebook records used in Supervised Internship
activities before and during the pandemic. The subjects were 20 teachers, however only
twelve did the feedback. The analysis of the collected data went throung a triangulation
between what was said by the teachers, what is said by the theoretical references and
about my view throungh the exposed questioning. The locus was a Municipal School
located in the South Zone of the city of Manaus. The theoretical foundation is based on the
authors: Freire (1996), Da Rocha [el al] (2019), Moacir Gadotti (2009), Borges (2019), Candau
(2018) e Cavalieri (2018). As a result of the interpretations, it was identified that The crisis
pandemic has led to a rethinking of teaching practice, which requires re-creation based on
detailed analysis to find effective means of give students a human formation, not just to allow
the continuity of teaching activities. The entire school community is facing some challenges,
especially the teachers who play an important role in this process. The research intends to
contribute to the debate on the subject, in the Pedagogy courses and in the scope of Basic
Education Schools, aiming to expand the study on integral education to put what is intended.
Therefore, the construction of Integral Education policies, with a view to ensuring the rights of
all citizens to quality education, as stated in specific legislation, must be based on mobilizations
and debates involving the Public Power, the school community and civil society, with a view to
resulting in education projects that integrate the real needs and interests of the educational
community, aiming at broad training and social inclusion of individuals.

Keywords: Basic Education, Integral Education. Role of the school. Pandemic.
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INTRODUCAO

A escola possui um contexto diversificado de desenvolvimento e
aprendizagem, compreende-se como espaco na qual se reune uma diversidade de
conhecimentos, atividades, valores, onde € entreposto por conflitos, problemas e
diferencas (MAHONEY, 2002). Dessa forma, entende-se a escola, como uma
instituicdo fundamental para o individuo e sua constituicdo, assim como para a
evolugéo da sociedade e da humanidade (TAVARES, 2008).

Deste modo, podemos considerar a escola como uma ideia. E dessa ideia
nasce a instituicdo tdo fundamental para a civilizacdo que suas origens praticamente
se fundem. Das primeiras relacfes sociais, primeiras letras, até a mais complexa
pesquisa de ponta, tudo tem nela seu inicio, e nela se processa.

Entende-se como concepc¢ao de Educacéo Integral, de que nao se trata de
uma modalidade educacional. Contudo, coloca o estudante na centralidade do
processo e busca o desenvolvimento de suas dimensfes em sua totalidade, visando
garantir e promover uma aprendizagem emancipatoria e significativa com o intuito de
desenvolver habilidades cognitivas e intelectuais.

Considerada completamente pela Educacéo Integral, a formagdo humana
possui como objetivo englobar todos os aspectos que compdem a vida do homem,
gue € um ser social.

Neste sentido, Pattaro e Machado (2014), enfatizam que é através de uma
proposta de formag&o que contribua para uma multidimensionalidade do individuo que
a educacdo se aproximard de ser considerada ideal, ou seja, ser publica e
democratica, portanto, €é considerado um condicionante para 0 proprio
desenvolvimento do individuo como ser historico e social.

A presente monografia é fruto de estudos e pesquisas referentes a temética,
bem como das vivencias como académica, pesquisadora, mae e profissional da
Educacdo. Teve como eixo a educacao integral e o papel da escola em tempos de
pandemia COVID-19. Dessa forma temos a seguinte problematica: Qual a relevancia
da educacéo integral em tempos de pandemia COVID-19?

O objetivo geral do trabalho € analisar a educacéo integral e o papel da escola
em tempos de pandemia. Os objetivos especificos sdo: compreender a educacéo
integral e o papel da escola em tempos de pandemia, identificar as caracteristicas do

processo de ensino e aprendizagem em tempos de pandemia e demonstrar a
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percep¢do dos docentes sobre a educacgédo integral em uma escola publica da Zona
Sul da Cidade de Manaus.

O trabalho esta composto por trés capitulos:

O Capitulo | apresenta considera¢des sobre a educacgdo integral, com uma
breve contextualizacdo, abordando sua concepcao e seu regaste historico, na qual
discutiremos também o papel do professor e da escola no desenvolvimento desta
modalidade educacional, destacando a legislacdo brasileira e o0 planejamento
educacional para tal conjuntura.

O Capitulo Il apresenta como se desenhou a pesquisa, relataremos neste
capitulo o percurso metodoldgico que norteou o trabalho.

O Capitulo Il apresenta a analise e a discusséo dos resultados da pesquisa,
estdo evidenciados e analisados conhecimentos referentes a importancia da
educacéao integral e o papel da escola e a percepcéo dos professores sobre educacao
integral e seus principais aspectos, visando debater sua relevancia para a sociedade
contemporanea.

A investigacéo evidenciou que a educacao integral traz bases complexas
para uma educagdo mais critica e revolucionaria para o pais, entretanto em momentos
de isolamento varias sdo as variantes que tornam esse estudo limitado
principalmente quando temos em mente uma formacéo integralizada com o meio e as
vivéncias dos estudantes, sendo notério um maior preparo, tanto das instituicoes
como dos proprios professores, mais amplo do uso tecnoldgico para que se tentasse

diminuir as lacunas que o0 ensino remoto apresenta.
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CAPITULO 1: CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO INTEGRAL

De acordo com o Ministério da Educacao (MEC) (2019) a educacéo integral
representa a opgao por um projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em que
criancas, adolescentes e jovens séo vistos como cidadaos de direitos em todas as
suas dimensdes. Nao se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas
também do fisico, do cuidado com a saude, além do oferecimento de oportunidades
para que a desfrute, produza arte, conheca e valorize sua historia e seu patrimoénio
cultural, tenha uma atitude responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar 0s
direitos humanos e os das criancas, adolescentes e adultos, seja um cidadao criativo,
empreendedor e participante, consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz
de ajudar o pais e a humanidade a se tornarem cada vez mais justos e solidarios, a
respeitar as diferengas e a promover a convivéncia pacifica e fraterna entre todos.

Neste sentido, o tema “educacéo integral” volta ao debate publico depois de
alguns anos, entendendo-a como “‘um caminho para garantir uma educagao publica
de qualidade” (GOUVEIA, 2006, p. 84). Visando analisar a Educacéo integral e o papel
da escola em tempos de pandemia, apresentaremos nossos estudos acerca do

assunto.

1.1 A EDUCACAO INTEGRAL

A educacéo integral quer superar o curriculo fragmentado, organizado em
grades e fundamentado no isolamento das disciplinas que, por conseguinte, isola as
pessoas e cria guetos de aprendizagem. O problema é que, via de regra, e ainda com
poucas excegdes, continuamos a ensinar oS nossos alunos sem levar em conta 0s
seus saberes prévios, a sua “cultura primeira”, as suas outras experiéncias vitais,
separando educacéao informal, formal e ndo formal.

O principio geral da educacéao integral é, evidentemente, o da integralidade.
O conceito de integralidade refere-se a base da educacédo, que deve ser integral,
unilateral e ndo parcial e fragmentada. Uma educagédo integral € uma educacdo com

gualidade sociocultural. A integracdo da cultura, da saude, do transporte, da
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assisténcia social com a educagéo possibilita a integralidade da educagédo. Nao se
trata apenas de estar na escola em horario integral, mas de ter a possibilidade de
desenvolver todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a
sociabilidade, a arte, a cultura, a danca, a masica, o esporte, o lazer etc.

Nesse entendimento, o Manifesto dos Pioneiros da Educac¢é&o Nova de 1932,
defende a educacao integral como “direito bioldgico” e destaca o papel do Estado no

gue se refere a garanti-la:

[...] do direito de cada individuo a sua educacéo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a
educacdo, na variedade de seus graus e manifesta¢des, como uma funcéo
social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a
cooperacao de todas as instituicBes sociais [...]. Assentado o principio do
direito biolégico de cada individuo & sua educacdo integral, cabe
evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo.
(AZEVEDO, 1932, s/n).

Anisio Teixeira (1969) sempre acreditou e defendeu em sua obra que “a
educacao é um direito de todos e nao é jamais um privilégio”, adotando a educagao
como elemento chave na constru¢cao de uma sociedade democratica, em seus planos
de reforma da sociedade e na constituicdo da nacionalidade brasileira, que tanto
acalentou (NUNES, 2000).

Guard (2006) atesta que a educacéo integral deve fundamentar-se na vivéncia
e nas experiéncias cotidianas dos alunos. A educacédo deve garantir a formacédo e o
desenvolvimento humano global e ndo apenas o acumulo informacional, o que néo é
visto atualmente, pois a estrutura escolar e seus conteddos ainda valorizam e
privilegiam o saber voltado a instrucéo.

Segundo Bakunin (1979) assim como pode libertar e emancipar o homem, a
educacdo pode cumprir um papel de alienacéo e submissdo. Ainda de acordo com
Bakunin (1979), citado por Gallo (2002, p. 30):

Uma educacéo libertadora € aquela que na propria atividade pedagdgica os
alunos e os professores séo iniciados num gradativo processo de convivéncia
livre e auténtica. Mas para que uma pessoa possa assumir sua liberdade é
necessario que ela se conhega por inteiro: se descubra como um corpo, como
uma consciéncia, como um ser social, tudo isso integrado e articulado. E é
por isso que uma educacéao para a liberdade deve ser também uma educacao
integral, em que o homem se perceba em todas as suas facetas e
caracteristicas.
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Portanto, a Educacao Integral além de compromissos, precisa de um projeto
pedagogico, de formacao de seus profissionais, de instrumentos para sua implantacao
e infraestrutura.

Ela sera o resultado através desses requisitos de partida, assim como
também, daquilo que for elaborado e desenvolvido em cada escola, em cada rede de
ensino, com a colaboracdo de educandos, educadores junto a comunidade, na qual
devem contribuir para o melhoramento dos espacos e formacdes dos discentes,
visando que o0 acesso a educacao publica proporcione a permanéncia e aprendizagem
(BRASIL, 2009).

Segundo Coelho (2009) as discussdes em defesa da Educacédo Integral no
Brasil, na primeira metade do século XX, ja tinham suas bases ideoldgicas defendidas
entre as diversas correntes politicas filoséficas, mas com propostas politico-sociais e
tedrico-metodologicas diversas, algumas mais conservadoras (valorizando a
espiritualidade, o nacionalismo e a disciplina) e outras mais libertarias (com énfase
nos principios da igualdade, autonomia e liberdade humana). Dentre esses grupos,
destacam-se catolicos, integralistas, anarquistas e liberais, como Anisio Teixeira que,
nas primeiras décadas, programou experiéncias de Educacdo Integral em escolas
publicas, baseadas numa concep¢do emancipadora.

Tal concepcao de educacéo desenvolve-se dentro da escola, mas articula-se
COm 0 gque acontece em seu entorno, ou seja, a educagcao nao se encerra com o que
€ transmitido em sala de aula, pelo contrario, o trabalho dentro da sala de aula é
desenvolvido a partir de situagdes contextualizadas em seu exterior. A educacao
passa, entao, a ser entendida de forma mais abrangente, como uma tarefa social que
compete a toda a comunidade. Assim, apresentaremos a diferenca da escola de

Educacéao Integral para a de tempo integral.

1.1.1 A diferenca para escola de tempo integral

Mesmo que o conceito de Educacdo Integral ainda esteja em
desenvolvimento, pode-se dizer que ela é compreendida, como um ensino que
proporciona uma formacdo mais completa para o discente, enquanto ser humano.
Desta forma, trabalhar com esse entendimento significa relacionar os contetdos
cientificos e didaticos com os aspectos de vida do aluno. Assim, a educacdo €&

considerada integral, pois a partir dessa maneira, o aluno se torna um sujeito histérico



17

gue cria e se apossa daquilo que foi criado por ele e pelo conjunto de individuos na
sua conjuntura histérica.

Nessa perspectiva, segundo Da Rocha et al. (2019) a educacéo integral se
caracteriza por ser uma educacdo humanistica, pois segundo o autor, ela conjectura
um modelo de ensino que considera o discente num ambito multidimensional do ser
humano, e ndo somente na dimensao cognitiva.

Contribuindo com essa concepcao, Guara (2006, p 16) ressalta que:

[...] é de suma relevancia que o educador se desenvolva plenamente, para
gue o mesmo possa entender e assim dar significado ao processo educativo,
como requisito para a ampliacdo do desenvolvimento humano de seus
educandos.

Nesse entendimento, é pertinente ressaltar que a Educacdo em Tempo Integral
ou Escola de Tempo Integral ndo € a mesma coisa que a Educacao Integral, pois ela
€ compreendida como escolas que aumentam a jornada escolar de seus educandos,
podendo ou ndo acrescentar disciplinas novas em seu curriculo. Da Rocha (2019)
completa destacando que a escola de tempo integral podera proporcionar a
valorizacdo e implementacdo de acdes educacionais e pedagogicas extraescolares
vinculadas a vida em sociedade.

Gadotti (2009, p.20) relata que:

Ao longo de toda a vida nos educamos, desta maneira, ndo podemos separar
0 tempo em que nos educamos e O tempo em que ndo estamos nos
educando. Falar em educagédo de tempo integral € uma redundancia, afinal
nos educamos o tempo todo. Assim, a educacéo se d4 em tempo integral, na
escola, na familia, na rua, em todos os turnos, de manha, de tarde, de noite,
no cotidiano de todas as nossas experiéncias.

Ao analisar as propostas atuais de tempo integral, nota-se que as mesmas
estdo mais preocupadas em aumentar o tempo dos discentes na escola,
principalmente para alcancar as camadas mais pobres da populacéo. Nesse contexto,
€ possivel buscar a articulagéo entre a escola em tempo integral ao desenvolvimento
de uma Educacéao Integral de fato.

A seguir discorreremos sobre a histéria da Educacéo Integral no Brasil, desde

o inicio do século XX, até os dias atuais.
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1.1.2 A Historia da Educacéao Integral no Brasil

No decorrer da histéria da educacédo no Brasil, diversas foram as acdes de
politicas publicas criadas para atender as classes mais pobres da populagdo, com o
intuito de qualificacdo de mao de obra, surgiram escolas técnicas industriais e técnicas
agricolas, criadas através das Leis Organicas do Ensino (Decreto-Lei n°® 4073/1942 e
Decreto-Lei n°® 9613/1946) (GIOLO, 2012).

Entretanto, o dificil processo seletivo das mesmas, acarretou o afastamento
dos jovens das classes mais pobres, aproximando os jovens das classes média e alta,
desta maneira, ndo atenderam aos objetivos e nem ao publico para o foram criadas.

Foi através do Manifesto dos Pioneiros de 1932, que a Educacédo Integral
passou a ser conhecida, marcando sua histéria na educacdo do pais no inicio do
século XX. O manifesto propde uma discussdo sobre a reconstrucdo da educacao,
bem como a organizacdo de um sistema escolar unico, laico, publico e obrigatério
para todos, onde todos possam usufruir de oportunidades de se desenvolver
integralmente (BRANCO, 2012).

Pode-se considerar que as discussfes em torno da Educacéo Integral sdo
recentes, todavia, no que se trata da tematica, observa-se que ela é presente na
histéria da educacéo brasileira desde os meados da década de 1950, na qual esteve
presente nas pautas dos defensores do movimento chamado “Escola Nova”.

Esse movimento, teve como seu principal representante, Anisio Teixeira, seus
adeptos, que eram conhecidos como os “pioneiros da educag¢ao”. Em 1932, Anisio e
seus seguidores elaboraram um manifesto a nac¢do, convocando por uma escola
publica gratuita, laica e obrigatéria, onde se tivesse como preocupacao principal a
formacéo integral dos educandos (SIRCILLI, 2005).

Portanto, atualmente, quando se referem a atematica “Escola Integral” e
principalmente de “Tempo Integral”’, associam-se automaticamente a Anisio Teixeira
e sua experiéncia com a Escola Parque e Darcy Ribeiro com os Centros Integrados
de Educacao Publica (CIEPS). Em 1950, quando foi secretario de educacao do Estado
da Bahia, Anisio Teixeira implantou as escolas-parque, que tinha como objetivo
oferecer educacdo integral as criangas (FONSECA, 2020).

Anisio Teixeira compartilhava de um modelo educacional que era composto

por quatro Escolas-Classe, cada uma possuia em torno de 500 alunos, tendo em
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determinado turno o ensino de conteudos tradicionais, e no outro eles almogavam na
escola e em seguida participavam de diversas atividades, nos eixos culturais,
esportivos, sociais, dentre outros. Além dessas atividades, os educandos dispunham
de atendimento médico e odontolégico (POSSER; ALMEIDA; MOLL, 2016).

No periodo de redemocratizagédo do pais, em meados da década de 1980, a
proposta foi resgatada por Darcy Ribeiro, quando entdo era vice-governador do
Estado do Rio de Janeiro, com a implantacdo dos Centros Integrados de Educacéo
Publica (CIEPS), que era visto como uma ferramenta de interrupcdo da miséria
intergeracional e que marcaram dois mandatos de Leonel Brizola no Rio de Janeiro e
de Alceu Collares no Rio Grande do Sul.

Segundo Nunes (2001, apud POSSER, 2016) os alunos que frequentavam
essas escolas ndo as viam como espacos de confinamento, mas sim como um espaco
de sociabilidade, as classes mais populares ndo possuiam ambientes que
proporcionassem isso aos seus filhos, portanto, a caréncia desses espacos contribuia
para que eles fossem empurrados para a periferia da cidade. Para muitos desses
alunos e pais, essas escolas foram a Unica abertura para uma perspectiva de vida
melhor.

Ao longo da década de 1990, vao surgindo pelo pais diversas experiéncias de
Educacao Integral e principalmente de Tempo Integral, na qual foram inspiradas nos
modelos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, em sua maioria experimentos realizados
pelos municipios, e dessa forma nao estdo seguindo um projeto politico mais ampliado
e continuado (BRANCO, 2012).

O programa Mais Educacdo foi instituido pela portaria Interministerial
n°17/2007, na qual veio ao encontro do projeto de Educacéao Integral previsto na Lei
de Diretrizes e Bases, 9394/96 e através do Evento: XVIII Jornada de Extensdo que
integrou as agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, com a finalidade de
incentivar a ampliacdo da jornada escolar e a organizagao curricular. Na esfera da
educacdo integral, € considerada uma estratégia governamental, na qual se
estabeleceu como uma criacdo de acbOes entre o poder publico, a escola, a
comunidade em geral entre outros, para que a jornada escolar e a permanéncia dos
educandos na escola fossem ampliadas.

Ao encontro das necessidades da comunidade escolar, foram desenvolvidas
acOes voltadas a educacéo, ao esporte e ao lazer. Quando se propde que a escola

amplie a sua atuacao atraveés de parcerias externas, € fundamental que a estabilidade,



20

a valorizacao dos profissionais administrativos e docentes seja feita, pois é a garantia
da continuacdo do trabalho e da qualidade das ac¢bes educativos, fazendo que o
processo de ensino-aprendizagem seja eficiente (CAVALIERE, 2010, p. 9).

No Brasil, no que se refere a introducdo da Educacao Integral, ha muita
resisténcia, pois muitos ainda acreditam que ndo é executavel proporcionar
ferramentas e instrumentos fundamentais e necessarios para a construcao integral
dos educandos, as evidencias estdo expostas nos resultados negativos enfrentados
guase que exclusivamente pelas escolas publicas, no que se trata das avaliacdes
internas e externas, excluindo a classe trabalhadora da educacao formal de qualidade
desejada (PARENTE, 2017).

No entanto, o lancamento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
ano de 2018, nos trouxe uma nova concepc¢do norteadora pedagogica desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio.

No que concerne a formacao integral do sujeito, a BNCC afirma:

...que a Educacédo Basica deve visar a formagcdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensado afetiva
(BRASIL, 2018, p.15)

1.1.3 A Educacéo Integral e a Legislacéo Brasileira

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no artigo 205, preconiza que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A legislacao brasileira apenas recentemente, comecou a abordar ainda que
de forma moderada a tematica sobre Educacgédo Integral. Mesmo sem citar os termos
“Educacéo Integral”, a Constituicdo Federal de 1988, considera a educagao um direito
social, que visa o desenvolvido do cidaddo, bem como seu preparo para o exercer sua
cidadania e sua qualificacéo para o mercado de trabalho (ZUCCHETTI, 2013).

Nessa 6tima, nota-se a longa trajetoria acerca do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), que através da Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, foi aprovado o PNE
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2001-2010. O documento destacava que o0s estados, municipios e Distrito Federal
precisariam elaborar seus planos decenais (LIBANEO, 2012).

O Plano Nacional de Educacéo 2001-2010 prevé que:

...A educacdo infantil terd um papel cada vez maior na formagédo integral da
pessoa, no desenvolvimento de sua capacidade de aprendizagem e na
elevacao do nivel de inteligéncia das pessoas, mesmo porque inteligéncia
ndo é herdada geneticamente nem transmitida pelo ensino, mas construida
pela crianca, a partir do nascimento, na intera¢do social mediante a agao
sobre os objetos, as circunstancias e os fatos (BRASIL, 2001, p.11)

Ja no Plano Nacional de Educacao, aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de
junho de 2014, tem-se importante meta:

Meta VI. oferecer educacdo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educagéo
béasica. Estratégias: promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacéo
basica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagogico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos alunos na escola, ou
sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 horas diarias
durante todo o ano letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de
professores em uma Unica escola (BRASIL, 2014).

Na educacao integral é fundamental que haja uma atencéo para determinados
aspectos e principios, entre eles, as dimensdes humanas, a garantia dos direitos da
educacao, assim com a integracdo das politicas, pois compreende-se que a educacao
integral parte do preceito de que a escola necessita formar cidadaos, e isso se fara
através de uma pratica pedagdgica que busque e proporcione a construcao de valores
(TAVARES,2009).

Nessa perspectiva, a educacgao integral propde abordar a formacao do ser
humano na sua esséncia e existéncia, e como definicdo genérica, tanto relacionada

aos que educam, como aos que sao educados.
1.1.4 A Educacgéo Integral como politica publica
Para Aristoteles, a educacdo integral era aquela que despertava as

potencialidades do homem. Para este fildsofo educador, o ser humano é um individuo

de varias dimensbes e elas vado se desenvolvendo ao longo da vida. Diversos
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educadores como Piaget (1896-1980), Freinet e Claparede (1873-1940) destacavam
a importancia da educacdo integral para vida.

Ja no Brasil, a visdo do educador Paulo Freire (1921-1997), na qual a
educacdo é associada a uma escola cidada e transformadora é defendida (GADOTTI,
20009).

A conjuntura do Brasil em meados de 1930 serviu de terreno para as acoes
sociais, econdmicas e pedagogicas, atravées do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, de 1932. Desta forma, Ribeiro (1992), destaca que esta conjuntura econdémica
e politica foi marcada pelo aumento significativo dos estabelecimentos industriais, pelo
crescimento do capital e, também pelo aumento do trabalho operario.

Em meados da década de 1990, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN/1996), garante de forma legal a expansédo da jornada
escolar, além de propor a juncdo entre o trabalho escolar e a vida em sociedade,
proporcionando uma valorizagdo no que se trata de iniciativas educacionais
extracurriculares.

Da Rocha et al. (2019) salienta que a educacao basica brasileira, apresenta
baixos indices de aproveitamento. Esse autor afirma que existe uma necessidade de
melhoramento, no que se refere a qualidade da educac&o no nosso pais. Esse fator
foi crucial para o surgimento da proposta de implementacdo de uma politica de
Educacao Integral, onde seu papel é de proporcionar uma reducdo do fracasso
escolar e oferecer as criangas e jovens uma oportunidade de sonhar com novas
perspectivas de desenvolvimento.

Dessa maneira, segundo LECLERC; MOLL, 2012, o “Programa Mais
Educacgao” surge no ano de 2007, como uma estratégia do Governo Federal, integrado
ao Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PNE), tendo como objetivo induzir a
educacdo integral através da expansao da jornada escolar, e claro, a organizacao
curricular para incentivar projetos que desenvolvam ac¢des socioeducativas
gratuitamente a criancas, adolescentes e jovens, considerando as seguintes

orientacdes:

| contemplar a ampliacdo do tempo e do espaco educativo de suas redes e
escolas, pautada pela no¢éo de formacéo integral e emancipadora;

Il promover a articulacao, em ambito local, entre as diversas politicas publicas
qgue compdem o Programa e outras que atendam as mesmas finalidades;

Il integrar as atividades ao projeto politico-pedagégico das redes de ensino
e escolas participantes;
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IV promover, em parceria com o0s Ministérios e Secretarias Federais
participantes, a capacitacdo de gestores locais;

V contribuir para a formacgéo e o protagonismo de criancas, adolescentes e
jovens;

VI fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizagdes néao-
governamentais e esfera privada;

VIl fomentar a geracéo de conhecimentos e tecnologias sociais, inclusive por
meio de parceria com universidades, centros de estudos e pesquisas, dentre
outros;

VIl desenvolver metodologias de planejamento das acdes, que permitam a
focalizagdo da acdo do Poder Publico em territérios mais vulneraveis;

IX estimular a cooperacdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios. (BRASIL/MEC 2012)

Arroyo (2012) diz que:

A importancia politica desses programas, nos torna obrigados a sermos
crentes a esses significados tdo radicais, assim ndo nos modificando, a
repensar as justificativas que nos levam a implementar esses programas nas
escolas e redes de ensino. Uma forma de perder seu significado politico, sera
limitar-nos a oferecer mais tempo da mesma escola, ou mais um turno — turno
extra - ou mais educacdo do mesmo tipo de educacéo. Uma dose a mais para
garantir a visdo tradicional do direito & escolarizacéo. [..] se um turno ja é tao
pesado para tantos milhdes de criancas e adolescentes condenados a
opressivas reprovacoes, repeténcias, evasdes, voltas e para tdo extensos
deveres de casa, mais uma dose do mesmo sera insuportavel (ARROYO,
2012, p.33).

Para Cavaliere (2010) as atuais politicas publicas que buscam promover e
garantir a permanéncia do educando nas escolas, mostram que de fato existe uma
nova necessidade de desenvolver uma nova identidade para a escola fundamental,

sendo a principal e imprescindivel condi¢cao para tal integracéo efetiva.

1.2 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Desde que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) anunciou uma pandemia
global em marco de 2020, os paises tém tomado uma série de medidas para retardar
a propagacao a fim de proteger o sistema de saude e a vida das pessoas; entre essas
medidas, a suspensao das aulas que afetou o a vida dos alunos e das familias, e a
equipe escolar teve um impacto profundo, obrigando a escola a desenvolver
estratégias e métodos a distancia (BORGES et. al., 2021).

A preocupacdo com a aprendizagem dos alunos € papel da escola, mas as

condicGes de aprendizagem nédo podem ficar alheia a sociedade civil. Ndo podendo
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ser ignorada, entdo, pois enquanto a escola estiver fechada, esta serd uma
preocupacao constante dos pais e/ou responsaveis.

Segundo Andrade et al. (2021) o cenario da pandemia COVID-19 trouxe
grandes mudancas para o dia a dia da sociedade, incluindo a educacéo.

As mudancgas repentinas tomadas pelas instituicdes de ensino para prevenir a
propagacao desta epidemia afetaram a todos, principalmente a comunidade escolar
gue, de uma hora para outra, precisou transformar o ensino presencial na modalidade
a distancia, de modo remoto ou hibrido.

Candau (2018, p.206), classifica 0 ensino hibrido em quatro modelos:

a) o modelo de Rotacgdo é aquele no qual, dentro de um curso ou matéria, 0s
alunos revezam entre modalidades de ensino, com um roteiro fixo ou a critério
do professor, sendo que pelo menos uma modalidade € a do ensino on-line.
Outras modalidades podem incluir atividades como trabalhos em grupos
pequenos ou turmas completas, tutoria individual e trabalhos individuais
escritos.

b) O modelo Flex é aquele no qual o ensino on-line é a espinha dorsal do
aprendizado do aluno, mesmo que ele o direcione para atividades off-line em
alguns momentos. Os estudantes seguem um roteiro fluido e adaptado
individualmente nas diferentes modalidades de ensino, e o professor
responsavel estda em um mesmo local.

¢) O modelo a La Carte é aquele no qual os alunos participam de um ou mais
cursos inteiramente on-line, com um professor responsavel on-line e, ao
mesmo tempo, continuam a ter experiéncias educacionais presenciais em
escolas comuns. Os alunos podem participar dos cursos on-line tanto nas
unidades escolares ou fora delas.

d) O modelo Virtual Enriquecido é uma experiéncia de escola integral na qual,
dentro de cada disciplina (ex: matematica), os alunos dividem seu tempo
entre uma unidade escolar fisica e o aprendizado remoto com acesso a
conteudos e licbes on-line.

Para Arruda (2020) a educacao a distancia pode ser apresentada em um
momento semelhante a educacdo presencial, por exemplo, transmitida na forma de
transmissao ao vivo em horarios especificos quando os professores estdo em sala de
aula. Esta transmissao permitira que todos colaborem e participem ao mesmo tempo,
mas pode envolver atividades de gravacdo a serem acompanhadas por alunos que
ndo puderam visualizar o material no momento. Também pode envolver mais
planejamento de Educacdo a distancia (EAD), e melhores materiais estruturais.
Pode também envolver a transmissdo de conteudo em maior escala via televiséo,
radio ou canais digitais nacionais.

Em conformidade com Santos et. al. (2020) o processo de ensino e
aprendizagem a partir da plataforma digital tem suscitado diversas discussdes e
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reflexdes, pois mostra que € a Unica possibilidade de continuidade do ano letivo,
porém, aumenta os problemas relacionados a desigualdade social e, portanto, impede
a aprendizagem de alguns alunos.

Percebe-se que o ensino hibrido surgiu para suprir uma necessidade
educacional que abalou o0 mundo devido a pandemia - covid 19, contudo esse tipo de
ensino ndo atendeu a todos os alunos de forma igualitaria.

Para Pasini, Carvalho e Almeida (2020) a hibridacdo ocorrida nas relacdes
entre culturas diferentes, ou mesmo as diferencas dentro da mesma cultura,
corroboram para a visualizagdo da hibridagdo da educagcdo. A educagdo pos-
pandemia experimentard o "estranho" entre a sala de aula e o ensino a distancia.
Deve-se considerar que o retorno sera gradativo e, a medida que os alunos retornem
gradativamente a sala de aula, eles precisam continuar usando a tecnologia.

Dias e Pinto (2020) explanam que € necessario repensar o futuro da educacéao,
incluindo a conexdo adequada entre EAD e ensino em sala de aula. Até porque muita
gente no Brasil ndo consegue usar computador, celular ou internet de alta qualidade
- as atuais secretarias estaduais e municipais de educacdo confirmaram essa
realidade - e muitos professores tiveram ou tem que aprender a usar plataformas
digitais, além das gravac6es habituais e cursos online, além disso, inserir atividades
online, avaliar alunos remotamente, fazer e inserir materiais na plataforma para ajudar
os alunos a compreender o conteudo.

Na pandemia, a maioria das escolas e universidades esta fazendo o melhor
para garantir o uso de ferramentas digitais, mas ndo ha tempo para testa-las ou treinar
gerentes de ensino, técnicos, professores e alunos para usa-las corretamente. Nosso
desafio é manter o ensino-aprendizagem produtivo, com 0S recursos que temos e com
as condicdes emocionais e psicolégicas advindas de um periodo pandémico
desafiador, marcado com mortes, sequelados e sobreviventes da COVID-19.

Contudo, a Educacéo Integral ndo se concretiza fora do ambiente escolar
mesmo fazendo uso de todas as estratégias educacionais em tempo de pandemia,
pois, ndo se pode transferir a escola para o ambiente familiar, mas pode se estreitar
o vinculo familia/ escola para desenvolver o processo de aprendizagem do aluno.

As questdes levantadas ndo sé&o novas, mas séo ignoradas pelas instituicoes
responsaveis e pelas politicas educacionais, mas esses obstaculos ainda existem fora
desse panorama, e acredita-se que a natureza desses obstaculos deva ser econémica

e, portanto, resolvidos neste campo. Como nossa estrutura esta fragmentada, nao
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podemos ver o todo em todos os aspectos. O problema histérico ainda existe, pois,
cada dominio do poder publico acredita que a solucéo deveria ser responsabilidade
de outro dominio. Nenhum representante de diferentes areas pode buscar solucdes
conjuntas para problemas histéricos (OLIVEIRA, 2020).

No contexto atual, o cenéario da educacéo integral tem o objetivo de promover
a educacao e a inclusao social dos alunos por meio da democratizacdo da cultura, da
arte e do esporte, para que o0 espaco escolar se transforme em um importante espaco
de aprendizagem e tenha como foco o atendimento ao desenvolvimento humano em
multiplas dimensfées (ARTONOV; AZURZA, 2020). O maior desafio e impacto para 0s
pais, professores e para os proprios alunos, passou a ser 0 acompanhamento das
atividades da escola.

Pais, professores e gestores aproximaram-se por meio de ferramentas digitais
como o WhatsApp. Mais do que nunca, a Educacao Integral passou a ser uma acao
gue deve ser compartilhada e vivenciada de modo co-responsavel entre os sujeitos

da comunidade escolar.

1.2.1 O papel da escola e do professor na escola de tempo integral

A escola, por suas caracteristicas, constitui-se em espaco privilegiado para o
avanco da democracia, da cidadania, do convivio e do respeito pelo ser humano.
Sendo assim, cabem aos atores do contexto escolares duas importantes tarefas. Em
primeiro lugar, estabelecer espacos de reflexao e discussdo sobre as diversidades e
contradi¢cOes caracteristicas da sociedade na qual estamos inseridos (FREIRE, 1999).

A concepcao de escola é de uma instituicdo social com metas e objetivos
determinada, na qual emprega e reelabora os conhecimentos socialmente produzidos,
com a finalidade possibilitar o processo de ensino-aprendizagem e efetivar o
desenvolvimento das fun¢des psicolégicas (OLIVEIRA, 2000).

A importancia de uma pratica educativa que contemple o desenvolvimento
integral da crianca tem sido um dos temas mais debatidos nas discussdes
pedagdgicas atuais, sobretudo nas primeiras fases da educacao béasica, em funcéo
de suas peculiaridades.

A instituicBo escolar prové importantes experiéncias de educacéo

institucionalizadas de carater amplo e integradas, para a maioria das criancas. A
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escola cumpre um papel socializador, e 0s objetivos de sua pratica pedagdgica devem
ter como finalidade o desenvolvimento integral da crianca (MEC, 1998).

Uma escola de tempo integral necessita de uma orientacdo de pratica
educativa, ou seja, um Projeto Politico Pedagdgico, o qual servira como pano de fundo
para suas acdes com os educandos (PATTARO; MACHADO, 2014).

O educador tem um papel importante, pois serd o mediador durante todo o
caminho escolar até a vida adulta do aluno.

Bolsoni-Silva (2008) afirmam que o educador, enquanto mediador das
relacbes estabelecidas na sala de aula, pode fortalecer ou até desestimular
comportamentos ligados ao convivio da crianga com 0s colegas ou com o proprio
educador, assim influenciando diretamente nos aspectos académicos quanto nos
sociais, porém, € somente através de boas praticas que a pratica educativa e
pedagdgica serd eficiente.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), a concepg¢ao de
educacao integral deve orientar a organizacdo da escola, o conjunto de atividades
nela realizadas, bem como as politicas sociais que se relacionam com as praticas
educacionais (2013).

E fundamental que em sala de aula, seja utilizado atividades que contribuam
com o desenvolvimento de formas de pensar e aprender, podendo ser de cunho de
memoaria seletiva, raciocinio abstrato, pensamento logico, ressaltando o papel do
professor como mediador (MARQUES, 2001). E justamente, pela formac&o de sujeitos
autbnomos e produtivos que a educacao deve se destacar, pois por meio dela,
professores e alunos, reciprocamente aprendem, de modo que assim ambos possam
inserir-se criticamente em seu processo historico e na sociedade.

Mediante o contexto, observa-se que a escola possui desafios a serem
superados, que sdo impostos no trabalho a ser realizado e que € de suma importancia
Sua autonomia no que concerne ao aprendizado das criancas em suas diversas faixas
etarias.

Assim, faz-se pertinente uma reflexdo do professor sobre o processo
educativo, fazendo que ele vivencie as transformacgdes de maneira que beneficie a
construcdo de praticas educativas que estimulem o processo de ensino e
aprendizagem, de modo que ele n&do seja colocado como um mero expectador dos

progressos da sociedade, mas que seja um instrumento motivador desse processo.
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Para isto, fazendo uso de planejamentos adequados a realidade dos alunos e
da familia, mantendo frequente didlogo com os pais e/ou responsaveis, tera um
retorno mais proximo daquele que teria em sala de aula.

Destaca-se aqui que as condi¢des sociais e econdmicas dos alunos da escola
publica e, infelizmente, de muitos professores, ndo séo favoraveis & aquisicdo de
recursos midiaticos, de boas condi¢cbes de internet, de notebooks ou aparelhos
celulares. Muitos professores tiveram que investir por conta propria, visando manter o
seu planejamento educacional, mesmo com as condi¢cdes inusitadas e adversas

oriundas da pandemia da COVID-19.

1.2.2 O planejamento educacional

O planejamento sempre esteve presente no processo educativo sé que nos
altimos anos, ele tem sido exigido com mais rigor pelos profissionais da educacao. Tal
exigéncia é apresentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
Lei n® 9.394/96 que advoga que esta vivéncia deve fazer parte do cotidiano da escola
e envolver toda a comunidade escolar.

O planejamento de um sistema educacional é realizado de forma sistémica,
isto €, em nivel nacional, estadual e municipal. Trata-se de uma analise e reflexdo de
diversas dimensfes do sistema educacional, bem como suas perspectivas e
dificuldades, assim contribuindo na solugéo das mesmas, portanto, o planejamento de
um sistema educacional, reflete a politica de educagéo adotada (HAYDT, 2010).

Independentemente de ser presencial ou remoto, o Planejamento educacional
ou de um sistema educacional consiste na tomada de decisfes sobre a educacdo no
conjunto do desenvolvimento geral do pais. A elaboracéo desse tipo de planejamento
requer a proposicao de objetivos a longo prazo que definam uma politica da educagéo.
E feito a nivel sistémico, isto &, a nivel nacional, estadual, municipal. Trata-se de um
processo que analisa as varias facetas dessa modalidade educacional. Compreende-
se as prioridades e metas para o aperfeicoamento do sistema educacional, para o
efetivo estabelecimento de formas de atuag&o necessérios a realizagdo das metas.

Segundo Vasconcellos (2002) o planejamento pode ser realizado em

diferentes niveis de abrangéncias:



29

Planejamento do Sistema de Educacdo: E o de maior abrangéncia,
correspondendo ao planejamento que € feito em nivel nacional, estadual ou
municipal. Incorpora e reflete as grandes politicas educacionais. Enfrenta os
problemas de atendimento a demanda, a locacdo e gerenciamento de
recursos, etc.

O Planejamento da Escola:Trata-se do que chamamos de Projeto Politico-
Pedagdgico (ou Projeto Educativo), sendo o plano integral da instituicdo.
Compde-se de Marco Referencial, Diagnostico e Programagédo. Envolve tanto
a dimenséo pedagogica, quanto a comunitaria e administrativa da escola.

Planejamento Curricular:E a proposta geral das experiéncias de
aprendizagem que serdo oferecidas pela escola, incorporada nos diversos
componentes curriculares. Da a espinha dorsal da escola, desde as séries
iniciais até as finais.

Projeto de Ensino-Aprendizagem:E o planejamento mais proximo da pratica
do professor e da sala de aula. Diz respeito mais estritamente ao aspecto
didatico.

Projeto de Trabalho: E o planejamento da agdo educativa baseado no
trabalho por projeto: sdo projetos de aprendizagem desenvolvidos na escola
por um determinado periodo, geralmente de carater interdisciplinar. Trata-se,
muitas vezes, mais de uma metodologia de trabalho que incorpora a
concepcao de projeto.

O Planejamento Setorial: E o plano dos niveis intermediarios (cursos,
departamentos, areas) ou dos servicos no interior da escola (diregéo,
coordenacao/supervisdo, orientacdo, secretaria, etc.). Este plano, em termos
institucionais, € equivalente ao projeto de ensino-aprendizagem, devendo,
portanto, estar referido também ao Projeto Educativo da escola.

O planejamento de um sistema educacional reflete a politica de educagéo
adotada. Tem como pressupostos basicos o delineamento da filosofia da educacao
do pais, evidenciando o valor da pessoa e da escola na sociedade e a aplicacdo da
andlise sistémica e racional ao processo de desenvolvimento da educacao, buscando
torna-lo mais eficiente e passivel de responder com maior precisdo as necessidades
e objetivos da sociedade.

Como todo o planejamento exige flexibilidade, o planejamento do professor

sofreu necessarias altera¢des considerando o contexto pandémico.

1.2.3 O Planejamento do professor na Pandemia

A pandemia COVID-19 levou instituicbes educacionais em todo o mundo a
adotar o ensino a distancia de emergéncia para dar continuidade ao ano letivo.
Portanto, os professores estéao se reinventando a cada dia para que possam continuar

as atividades de ensino. O periodo € desafiador e a0 mesmo tempo € propicio a
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inovacao educacional, o que mostra que a tecnologia digital pode ser uma importante
aliada no processo de ensino-aprendizagem em todos 0s niveis.

De acordo com Rocha (2021) para a realizacdo da educacdo remota, €
necessario desenvolver um plano de ensino condizente com o ambiente em que
ocorrerd a pratica educativa. Em outras palavras, mudar a programacdo e a
organizacédo da sala de aula para a Internet é conduzir o ensino a distancia.

A educacédo online precisa de um planejamento direcionado, métodos de
aprendizagem e avaliacdes de aprendizagem devem ser adaptados para este tipo de
ensino e, no contexto da pandemia, professores, pedagogos e gestores precisam
entender as condi¢cdes de acesso dos alunos a Internet, para definirem a plataforma
de gestdo da educacao online mais apropriada ao ensino e aprendizagem.

Caso as condigdes sejam adversas, usam-se a flexibilidade do planejamento
para que possam ser oferecidos o melhor possivel de modo a ndo causar prejuizo aos
educandos.

E fundamental ressaltar que os desafios sdo enormes, entre eles pode-se
destacar que as ferramentas remotas precisam ter parametros de qualidade para que
sejam mais eficazes, e existe uma grande desigualdade no acesso a tecnologia, pois
nem todas as criancas, principalmente as das escolas publicas, conectam
computadores, possuem celulares ou tablets e planos de Internet, porém, o ensino a
distancia ainda é a melhor forma de minimizar a demora no retorno aos cursos e aulas
presenciais (Cordeiro, 2020).

Para Goedert e Arndt (2020, p.106) “todo o processo para implantagédo do
ensino remoto no contexto da Pandemia é novo, o que requer um olhar atento para
as condicGes e particularidades que envolvem o uso das tecnologias digitais na
educacao’.

Corroborando com a ideia, para Martins e Almeida (2020), a preparacéo de
toda a comunidade escolar para a integracdo na tecnologia ndo acontece da noite
para o dia e faz-se necessario investir na formacao de professores para iniciar uma
transformacéo eficaz e valorizar esses participantes.

De acordo com Ferreira, Branchi e Sugahara (2020) no novo ambiente de aula,
0 planejamento exige um cuidado extra com o contetdo e o tempo. Para manter o
“‘modelo tradicional” de ensino em plataformas digitais, o planejamento da sala de aula
estd em um estado de equilibrio instavel, obrigando os professores a planejar e

organizar cuidadosamente o tempo de aula sincronizado para completar o contetudo
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do plano e reservar um tempo para promover troca de experiéncias entre alunos e
professores As atividades de quantificacdo sdo especialmente importantes.

Por fim, também deve planejar atividades assincronas que permitam aos
alunos demonstrar o que aprenderam individualmente ou em pequenos grupos. Essas
atividades permitem que os professores determinem o que precisa ser revisado e/ou
aprofundado.

Diante das novas tecnologias, além da evidente falta de integracdo de
recursos e cursos de formacdo de educadores, a epidemia também mostrou a
necessidade de politicas publicas para enfrentar a desigualdade social e econémica.
Ressalte-se que, para isso, é necessario empenhar esfor¢os junto ao poder publico e
exigir que todos os integrantes do processo de formacédo, como gestdo escolar,
coordenacao pedagdgica, professores, familias e comunidades, sejam democraticos,
tenham melhores condicdes salariais e de formacdo para que adotem posturas
profissionais benéficas, produtivas e até motivacionais para melhorar a qualidade da

educacao no pais.
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CAPITULO 2: PERCURSOS METODOLOGICOS

No presente capitulo apresentamos o percurso metodologico responsavel por
garantir antes de tudo a lisura no processo da pesquisa fazendo compreensiveis 0s
caminhos para a tabulacdo e analise dos resultados, assim, apresentaremos por
primeiro a natureza da pesquisa e, por conseguinte, 0s instrumentos que favorecem
a construcdo dos dados validando e embasando o produto final deste trabalho de

conclusao de curso (TCC).

2.1 A ABORDAGEM METODOLOGICA COMO BASE DA PESQUISA
Quanto ao seu procedimento utilizou-se a pesquisa bibliogréfica, que segundo
Lakatos e Marconi (2010):

.. abrange toda producao tornada publica em relacdo ao tema estudado,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto. (p.183).

Uma vez que a pesquisa precisa de embasamento tedrico buscou-se fazer
uso do que ja fora publicado sobre o assunto tendo em vista elaborar uma nova
reflexdo/discussao considerando a tematica do trabalho.

Sabe-se que a metodologia é compreendida como a “ciéncia que investiga os
meios de investigagdo e apresentacdo de seus resultados’(GONCALVES;
MEIRELLES, 2004, p. 28), ou seja, para que uma pesquisa seja bem-sucedida a
grande responsével por isto € a metodologia, uma vez que se debruca em explicar o
processo pelo qual se trilhou para a formacgao do resultado que se apresenta como
parte salutar para o produto final deste trabalho.

A historicidade humana é clara quando expde diversos fatos que sao chaves
ao quais dao explicacdo, ou melhor, justificam a evolucdo da raca humana até a
atualidade (FIGUEIREDO, 2018) e um deles é a passagem da idade média para a
moderna ao ponto este que € caracterizado pelo surgimento da ciéncia a qual faz com
gue o homem se debruce em conhecer através de fatos palpaveis tudo o que esta a

sua volta, consequéncia deste fato € que o sujeito deixa de olhar para o céu deixando
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a metafisica de lado e passa a olhar para si, assim, o processo cientifico ganha forgas
e se desdobra naquilo que é hoje, a base da sociedade.

Entretanto, para que se fizesse isto, o processo de cientificidade teve de ser
levado em consideracdo e como primazia os tipos de pesquisa foram se constituindo
e se solidificaram em dois, uma vez que, de inicio as conclusbes eram chegadas
através de dados numéricos aos quais eram alcancados por tabulagdes e isto porque,
a primeira corrente de pensamento existente criada por Comte, o Positivismo, optava
por este caminho para que se chegasse aos resultados.

Com o surgimento de diversas indagacdes envolvendo a subjetividade
humana e tendo consciéncia as limitacbes que os dados numéricos tinham em
condecoracdo a ela, se teve que criar outra maneira para tabular os resultados de
pesquisas inerentes ao individuo, assim, se cria duas abordagens, ou natureza de
pesquisa: a Qualitativa e a Quantitativa.

Sabe-se que a unido destas abordagens € quase impossivel, todavia, a
palavra “quase” quando empregada sempre apresenta uma possibilidade e neste caso
ela é viavel. Esta contingéncia da unido surge quando a subjetividade pode ser
guantificavel fazendo com que a pesquisa se utilize de instrumentos e técnicas de
ambos ou tipos de pesquisa.

Partindo desse pressuposto, o trabalho em questdo se pauta na mesclagem
destes mecanismos se caracterizando pela abordagem quali-quantitativa das

hipéteses levantadas na pesquisa e pelo carater social inserido nela, uma vez que:

Um mecanismo social € uma sequéncia ou conjunto de eventos sociais ou
processos mais ou menos gerais analisados em um nivel inferior de
complexidade ou agregacéo, no qual — em certas circunstancias — alguma
causa X tende a produzir um efeito Y no dominio das rela¢gdes humanas. Essa
sequéncia pode ou ndo ser reduzida analiticamente as acbes
desempenhadas pelos individuos, pode envolver processos causais
instrumentais-formais ou substantivos e pode ser observada, ndo observada,
ou a principio ndo observavel (GROSS, 2009, p. 364, traducéo do autor).

Gross (2009) ressalta que apesar das diferencas entre os dois tipos de
pesquisa elas fazem sentido, definindo de maneira mais amplificada os resultados
contidos. O impacto da pandemia e seu contexto marcado por atividades remotas, nos
conduziu a optar pela pesquisa de natureza mista.

Para o alcance da pesquisa mista quali-quantitativa, foram desenvolvidas

s

duas etapas: primeiramente é conduzida a fase qualitativa para se conhecer o
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fendbmeno estudado. De posse dessas informacgdes, baseadas em dados qualitativos
do caderno de campo e das observacdes dos Estagios e dos componentes
curriculares de cunho praticos, parte-se para a construcao de um roteiro de entrevistas
aplicado com os recursos do Google Form. Depois da tabulacdo, realizou-se a analise
dos dados com o auxilio de instrumentos estatisticos gerados automaticamente a
medida em que os professores respondiam as questdes.

Adjunto ao tipo de pesquisa foi selecionada a corrente de pensamento que

norteara este trabalho que é a dialética Marxista, pois defende-se que:

As determinagbes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educagéo, e de forma nenhuma apenas
instituicdes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Ndo podem funcionar adequadamente
exceto se estiverem em sintonia com as determinacdes educacionais gerais
da sociedade como um todo. (MEZAROS 2005 p.43)

Optou-se pela dialética, considerando os registros do caderno de campo, a
analise das observacdes nas salas de aula antes da pandemia e os resultados das

tabulagbes da entrevista enviada aos professores.

2.2 O LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal, localizada na Zona Sul de
Manaus — AM. A Escola € a primeira escola comunitaria integrada da Regido Norte
do pais, funcionando como um centro de expressado. A escola foi fundada em 1987 e
esta localizada na area do riacho, atendendo 226 alunos do ensino fundamental em
areas de extrema vulnerabilidade social. De 2015 para 2016, a Escola Municipal
devido ao terreno baldio do riacho, foi muitas vezes alagada, e o nimero de alunos
caiu drasticamente. Como resultado, muitas familias passaram a morar longe da
escola e a Secretaria Municipal de Educacédo ameacou fechar a escola. Em seguida,
a comunidade se uniu para exigir que a instituicdo existisse permanentemente no local

e que melhorias fossem feitas em prol da escola e de sua comunidade.
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2.3 APOPULACAO E A AMOSTRA

A pesquisa englobou o total de 20 professores, entretanto a amostragem
apresenta 12 docentes respondentes da entrevista. Para Gerhardt e Silveira (2009)
amostragem € o processo de sele¢cdo de um grupo de individuos da populacao para

estudar e caracterizar a populagao total de uma pesquisa.

2.4 A COLETA DE DADOS

Como técnica de coleta de dados, optou-se por aplicar uma entrevista com 13
perguntas (Apéndice A) estruturadas com mudltipla escolha e questdes dissertativas.
Considerando o contexto de pandemia e o isolamento social, as perguntas foram
enviadas por meio da plataforma Google Forms para os celulares dos professores,
com o0s quais se manteve um dialogo prévio a respeito da pesquisa para este Trabalho
de Concluséo de Curso.

Considerando a entrevista em periodo de pandemia, essa € uma técnica
essencialmente Util quando se deseja fazer perguntas a um grande numero de
individuos ao mesmo tempo, permitindo ainda coletar informacdes relativas as
opinides dos participantes da pesquisa, suas atitudes e conhecimentos sobre o tema
proposto, usando as ferramentas digitais.

O instrumento de coleta de dados consiste em uma série de perguntas
ordenadas, que devem ser respondidas por escrito e o entrevistador ndo deve estar
presente (LAKATOS; MARCONI, 2010).

Para Mota (2019) o google forms é conceituado como:

um aplicativo que pode criar formulérios, por meio de uma planilha no Google
Drive. Tais formulérios podem ser questionarios de pesquisa elaborados pelo
proprio usuério, ou podem ser utilizados os formulérios ja existentes. E um
servico gratuito, basta apenas ter uma conta no Gmail. Dessa forma, os
formularios ficam armazenados no Servidor do Google, podendo ser
acessado de qualquer lugar e ndo ocupam espaco no computador (MOTA,
2019, p.373)

Pelo momento pandémico ao qual estamos vivenciando devido a COVID-19

resolveu-se utilizar a ferramenta supracitada além da entrevista ser de carater
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andnimo para os entrevistados sentirem-se a vontade em responder e expressar a
sua opinido acerca das questbes que envolvem a tematica da pesquisa,
demonstrando assim uma maior autenticidade na sua percep¢ao, mantendo-se em

sigilo a identidade dos entrevistados, sujeitos da pesquisa.

2.5 0OS PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os dados coletados durante a realizacéo deste estudo foram tabulados em
planilhas do programa Microsoft Excel para que pudessem ser analisados.
Posteriormente foi realizada uma analise descritiva por meio de gréaficos, buscando
estabelecer uma compreenséo e ampliar o conhecimento sobre o tema pesquisado.
As questdes subjetivas foram elencadas e discutidas com base no fundamento tedérico
de pesquisadores que dedicam-se a tematica, bem como embasados na legislacdo

educacional e nas Politicas Publicas de Educacéo.
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CAPITULO 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Para andlise da entrevista, além da tabulagdo com as respostas, da analise e
reflexdo a seu respeito, os dados coletados sdo apresentados na forma de gréficos e
tabelas. Foram elaboradas 13 perguntas (Apéndice A) que trataram da tematica do
trabalho, com a finalidade do atendimento dos objetivos inicialmente levantados.
Dessa forma, com base no roteiro de entrevista aplicado aos 12 professores que se
dispuserem a respondé-lo, com a finalidade de analisar os principais aspectos sobre
Educacéo Integral, neste trabalho estdo evidenciados e analisados conhecimentos
referentes a importancia da educacdo integral e o papel da escola, visando debater
sua relevancia para a sociedade contemporanea.

E valido reforcar os resultados e a importancia do trabalho para o
desenvolvimento de uma concepcéo que mostre o real papel da escola no que tange
ao tema da educacéo integral e suas vertentes em contexto desafiador de pandemia.

Perguntou-se sobre a Formacdao Profissional, Tempo de atuacao na Educacao
e Tempo de Trabalho na Educacéo Integral e obteve-se como respostas, 0s seguintes
dados, dispostos na Tabela 1, com o0s seguintes questionamentos: formagao

profissional, tempo na fungéo e tempo de trabalho com educacéo integral:

Tabela 1: Dados dos professores

Formacao profissional Quantidade Percentual %
Ensino superior completo 7 58%
Especializagéo lato sensu 5 42%

Tempo de funcéo Quantidade Percentual %
De 145 anos 4 33%

De 6 & 10 anos 2 17%

Mais de 10 anos 6 50%

Tempo de trabalho na Educacdao Integral Quantidade Percentual %
De cinco a dez anos 4 34%

De dois a cinco anos 4 34%

De seis meses a dois anos 1 8%

Um Semestre 3 24%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

De acordo com a tabela 01, no que corresponde a formacgéo dos professores
58% (7 professores) responderam que tem apenas 0 ensino superior completo e

apenas 42% (5 professores) tem especializacéo lato sensu.
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Assim constata-se que uma boa parcela dos professores apresenta uma boa
gualificacdo profissional a titulo de ensino superior, entretanto, faz-se necessario
investimentos em formagé&o continuada, em nivel Lato e Stricto Sensu.

Em consonancia com os ideais que compreendem a Educacéo Integral, faz-

se necessario investimentos nos saberes docentes dos educadores da Escola publica.

.. investir na formacao inicial e continuada dos professores para atender
esses alunos, uma vez que nao se pretende oferecer “mais do mesmo”, isto
€é: reter os alunos nas escolas por mais tempo para desenvolver os mesmos
programas até agora em execucao. Para isso, muitas acBes deverdo ser
implementadas e, se, davidas, a formagéo continuada dos professores devera
ser considerada prioritaria. (BRANCO, 2012, p. 247).

A prioridade pela formacao de professores na Educacao Integral, torna essa
vertente escolar um ambiente que pode ser proposto para uma determinada
relevancia de ac¢des formativas que podem tornar as aulas como algo mais dinamico,
apesar de complexo em contexto pandémico, mas com uma base tedrica sélida,
buscam-se melhores e mais fundamentadas acbes para consolidar o ensino e a
aprendizagem.

No tange ao tempo de funcdo 50% (6 professores) afirmaram ter mais de 10
anos, 33% (4 professores) tém apenas entre 01 a 05 anos na fun¢ao e com percentual
de 17% (2 professores) informaram ter apenas 06 a 10 anos. Dessa maneira, 0s
professores pesquisados apresentam um regular tempo na funcao.

No que concerne a Educacédo Integral 34% (4 professores) apresentam o
periodo de cinco a dez ano e 34% (4 professores) estdo na funcdo de educacédo
integral entre dois a cinco anos, apresentando o percentual de apenas 8% (1
professor) entre seis meses a dois anos na educacao integral e 24% (3 professores)
estdo estreando 0 seu primeiro semestre.

Segundo Migani (2015) a educacdo é o processo de reorganizacao,
reconstrucéo e transformacao continua da prépria vida. Em suma, educacéo € vida,
ndo apenas preparacdo para a vida, porque quando vocé estudar, ndo vai parar de

viver e se desenvolver como ser social.
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Grafico 1: Resultados encontrados a partir do questionamento sobre o conceito de Educacéo integral

Para vocé, Educacao Integral é:

B CONCEPCAO
= METODOLOGIA

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

Em consoante ao grafico 01, quando perguntado sobre sua compreensao a
respeito da educacao integral, 83% (10 professores) afirmam que entendem ser uma
concepcao e 17 (2 professores) a concebem como uma metodologia. Dessa forma, a
percepcao dos professores com relacdo a educacédo integral é ampla, visto que a
concepcao apresenta diversos conceitos.

A partir desta analise, Gadotti (2009) afirma que o papel do educador é
possibilitar a aprendizagem e criar condicdes favoraveis ao ensino. E mostrar que
aprender faz parte da vida e, por isso, pode e deve ser algo prazeroso e desafiador
gue, em ultima analise, tera um significado importante para a vida de todos. A
educacdo quanto mais integral, menos sera fragmentada e o aluno tera possibilidade
a um desenvolvimento mais amplo.

Para tanto, precisamos adotar procedimentos e métodos inovadores,
diferenciados e mais criativos. Esses procedimentos e métodos sdo aplicaveis a
multiplas dimensdes de nossa natureza humana, nesse sentido, na maioria das vezes,
as pessoas de uma classe mais elitizada ainda tem melhores acessos a educacéao
integral. Muitas criancas, adolescentes e jovens podem comparecer a escola apenas
em um horario.

Nesta Otica, para Cavalieri (2002) o conceito de educacdo integral tem
recebido importante respaldo legal na legislacdo brasileira para garantir sua aplicacao
no campo da educacéao formal e demais campos da politica social. O marco normativo
proporcionado pelo paradigma da protecdo holistica garante a toda crianca ou
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adolescente o direito de receber assisténcia, estudo, desenvolvimento adequado e
protecdo em todas as suas necessidades pessoais e sociais.

De conformidade com Azevedo et al., (2010) no que diz respeito a educacéo
integral, a escola deve fornecer aos alunos servicos globais para garantir que em um
espaco favoravel, durante a jornada ampliada de ensino, além da aquisicdo do
patrimdnio cultural adquirido pela humanidade, o aluno seja o foco central de todas as
atividades e sua aprendizagem seja realizada de um modo mais consistente, durante
sua permanéncia nos espacos da escola.

Na vida escolar, por meio de uma educacédo de qualidade, ele realmente
entende o que lhe foi ensinado, pois muitos ndo possuem em casa acompanhamento
adequado. O objetivo da educacéo holistica, dentre outros, € desenvolver os alunos
de uma maneira abrangente conseguindo ampliar as habilidades dos estudantes no
proprio ambiente escolar.

Posterior a compreensdo sobre o conceito central de Educacao integral, o
guestionamento segue para entender as formacdes proporcionais ao Ensino e
Educacao com base integral, partindo do questionamento: “Que sujeito a educagao

integral visa formar?”.

Gréfico 2: Resultados levantados a partir das respostas dos docentes sobre a questao:

Que sujeito a educagao integral visa formar?

B TODAS AS ALTERNATIVAS
m SOCIAL
B MULTIMENSIONAL

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

No entendimento do grafico 05, os professores ao indagados sobre qual o
sujeito que a educacgéo tem o objetivo de formar, 82% (10 professores) responderam

gue a finalidade da formacé&o € social e multidimensional e 9% (1 professor) afirmou
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gue o objetivo é formar um ser humano social e 9% (1 professor) declara que a
Educacao Integral visa formar um ser multidimensional.

Vale destacar que a escola deve ser um lugar importante para garantir que
todos possam ter uma educacdo integral com varias experiéncias educacionais
curriculares e extracurriculares para que os alunos vivenciem aprendizagens
significativas e que promovam seu desenvolvimento global.

Segundo Castanho e Macini (2016) educacéao integral deve assegurar que 0s
alunos aprendam e construam conhecimentos, pois é assim que terdo a oportunidade
de planear o seu futuro e criar uma escola digna, acessivel e transparente para a
sociedade.

A educacdo tradicional e a educacéo no lazer, por meio do esporte e das
diversas manifestacfes artisticas, se encontram na educacéo integrada, pois existe
uma determinada conexao entre estudo tedrico e pratica de habilidades, reconstruindo
uma escola preparada para atender as necessidades de nossa sociedade.

Na visdo de Fank e Hutner (2013) a educacdo pode ser considerada
indispensavel, porque a partir da escola, o sujeito da histéria, enquanto a criou, possui
0 que ele e o grupo humano criaram em suas condi¢des histdricas. Portanto, seja do
ponto de vista do trabalho mental ou do trabalho manual, isso nao constitui
treinamento. A prépria educacdo geral € humana. Isso também pressupde a
disponibilizacdo de possibilidades, para que, a partir dai, o0 sujeito possa absorver
cultura, arte, historia e o préprio conhecimento de forma diversificada, teérica, pratica
e vivencial.

Segundo Silva e Da Silva (2016) todos os planos e projetos de ensino devem
ser formulados de acordo com as necessidades dos alunos, incluindo a sua
participacdo efetiva no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Para se entender as questdes que perpassam o0s principios da Educacéo
Integral € preciso diferenciar as questbes de Educacdo de Tempo Integral,
principalmente porque as diferenciacées vao direcionar para uma pratica mais
integrativa dentro na educacgéo. Assim, os professores foram questionados: “Vocé

conhece a diferenca entre Educacéao Integral e Educacéo de Tempo Integral?”.
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Grafico 3: Respostas encontradas a partir do questionamento sobre a Educacgéo Integral e educacéo
de tempo integral

Vocé conhece a diferenga entre Educagao
Integral e educac¢ao de Tempo Integral?

Sim

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

De acordo com o grafico 03, no que concerne a pergunta sobre se conhece a
diferenca entre educacéao integral e educacéo de tempo integral 92% (11 professores)
afirmam saber a diferenciacdo, entretanto apenas 8 (1 professor) diz desconhecer
sobre os dois conceitos. Dessa maneira, observou-se que a maioria dos professores
tem compreensao sobre as concepcoes e diferenciacdo entre educacgéao integral e
educacéo de tempo integral.

Do ponto de vista de Guara (2009) a educacéao integral deve ser entendida
como um plano de inclusdo social. Claro, além disso, deve também promover sua
integracdo com outras politicas sociais, afinal, € uma forma de abrir caminho para
novos momentos histéricos em que se propicia permanente integracdo de
conhecimentos e habilidades.

Na visdo de Moll e LecLerc (2010) a rigor, uma escola de tempo integral se
refere a uma organizacdo escolar onde os alunos ficam mais tempo do que o dia
escolar, e é chamada de escola de tempo integral em alguns paises. Em termos
gerais, inclui o debate educacional global que leva em conta as necessidades de
formacdo dos campos cognitivo, estético, ético, jogos, movimento fisico e espiritual.
Entre eles, a categoria "tempo escolar" estd no meio. Significado relevante. Sua
expansdo e a necessidade de transforma-la no cotidiano escolar.

Cavalieri (2010) diz no que concerne a educacdo integral que as acdes
educativas envolvendo varias dimensdes abrangentes da formacéo individual, quando

ligada a educacdo nao intencional, refere-se ao amplo processo de socializacdo e
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formacao de todas as sociedades por meio de uma série de atores e acdes, que é o
resultado inevitavel da convivéncia de adultos e criancas. Ao se referir a educacéao
escolar, representa a reconexdo entre o comportamento deliberado do sistema
escolar e a vida em um sentido amplo.

Pensando em sistema escolar temos como principios vigentes 0s propostos
pela Base Nacional Comum Curricular, nesse sentido € relevante compreender como

a BNCC reconhece as acdes propostas pela escola de tempo integral.

Grafico 4: Resultados partindo das respostas propostas pelos professores sobre como a BNCC
reconhece a escola de tempo integral

Segundo a BNCC, Educacao Integral sé é
realizada em escola de tempo integral?

= NAO
mSIM

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

Em conformidade com o gréafico 04, no que concerne ao questionamento sobre
Educacéao Integral sO é realizada em escola de tempo integral de acordo com BNCC,
92% (11 professores) afirmaram que nao, apenas 8% (1 professor) informaram que
sim. O questionario apresentou que os professores tém o total conhecimento no que
diz respeito a Base Nacional Comum Curricular.

Para Azurza, Silva e Jurdi (2020) tendo em vista os documentos oficiais e as
politicas publicas voltadas a educacao integral, o foco esta no “Programa Mais
Educacgao” (2007), que desencadeou uma campanha de extensdo da jornada escolar
em varias cidades do pais, mas o aumento da jornada de trabalho ndo significa
necessariamente para promover a educacao geral.

Para Lopes e Ferreira (2020) Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta

comprometido com a educacdo integral em uma sociedade que atualmente
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estabelece uma visdo inovadora e inclusiva das questbes centrais do processo
educacional. A nova situacdo da sociedade mundial requer ndo s6 o acumulo de
informacdes, mas também o desenvolvimento de habilidades para aprender a
aprender, saber como lidar com isso, percep¢ao e responsabilidade, cada vez mais
informacé&o disponivel, tomada de decisdo independente, diferenca e diversidade em
viver juntos.

No dizer de Souza, Silva e Ferreira (2019) o conceito de educacéao integral da
BNCC vai além do aumento do tempo de aula, por isso € necesséario buscar a
articulacdo entre os conteudos que o aluno precisa aprender em sala de aula e os
conteudos que Ihe interessam, combinando todos eles com dificuldades da sociedade
atual.

Por conseguinte, € notério que a Educacdo Integral ndo é apenas
desenvolvida em sala de aula, e sim em uma perspectiva mais abrangente, onde a
integralizacéo parte desde o nascimento até a vida adulta, e continuamos aprendendo
durante todo 0 nosso processo de vida, assim, a educacéo integral deve entender os
contextos vivenciados de cada estudante envolvido nesse processo.

Em tempos de pandemia, vérias plataformas tomaram o lugar de estudos que
se utilizam da sala de aula como base para a educacéao tradicional encontrada na
maioria das escolas. Nesse sentido, varios foram as plataformas e ferramentas que
se tornaram a base didatica das estratégias realizadas nas disciplinas escolares. Foi

guestionado entédo sobre os “aplicativos que foram utilizados” nas aulas.

Gréfico 5: Aplicativos que foram utilizados
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Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021
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Segundo o gréfico 5, quando indagados sobre como os aplicativos sao
empregados em sala de aula, majoritariamente dispositivos como whatsapp, youtube
e o “projeto aula em casa” sdo bastante utilizados, google classroom e facebook sé&o
ferramentas auxiliares utilizadas pelos docentes em meio digital. Todas essas
ferramentas foram e sdo de suma importancia para pratica em sala de aula em tempos
de pandemia.

Essas ferramentas foram exploradas apds a cidade de Manaus ser uma das
primeiras cidades do norte do Brasil a ter alerta devido a proliferacdo do virus da
COVID-19, que logo se espalhou para outros municipios. No estado do Amazonas, 0
Decreto n°® 42.061, de 16 de marco de 2020 iniciou as primeiras acdes do governo,
decretando emergéncia na saude publica.

Por conseguinte, foi publicado o Decreto n° 42.100, de 23 de marco de 2020,
determinando Calamidade publica por conta dos grandes niveis de contaminados,
declarando ainda o fechamento do comércio, de shoppings centers, de areas de
aglomeracao (centro da cidade), bem como o fechamento de fronteiras por terra e
fluvial por 15 dias, com restricdes aplicadas aos comércios, que se mantiveram
fechados por exatos 180 dias deste a data inicial, além do fechamento de todas as
escolas estaduais e municipais da cidade de Manaus e, posteriormente, dos interiores
amazonenses.

Sendo assim, comegou a ser desenvolvido o projeto “aula em casa”, uma
iniciativa do governo estadual como plano emergencial para garantir que as aulas
continuassem fazendo parte do dia a dia das criangas, mantendo de certa maneira 0s
estudantes interligados com os conceitos cientificos necessarios para o aprendizado
escolar.

Para o regime especial de aulas ndo presenciais e o ano escolar de 2020, a
SEDUC fez parceria com o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas e a TV
Encontro das Aguas, que possui 3 canais de TV aberta para a transmisséo de
conteudos educacionais para estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e da
12 a 32 Séries do Ensino Médio (SECRETARIA DE EDUCAQAO E DESPORTO DO
AMAZONAS, 2020).

Nesse contexto, as escolas tornam-se os membros fundamentais para

continuar as acOes necessarias para disponibilizar conhecimento cientifico para os
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estudantes, em novos contornos institucionais em que a pandemia acabou por
conduzir as instituicbes educacionais.

Para Costa e Presa (2019) as Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacéo (TDIC’s) sdo ferramentas cognitivas com grande potencial no processo
de ensino, pois possibilitam ao aluno construir seu conhecimento de forma ativa e
colaborativa, todavia, o processo de utilizacdo na escola é lento e ainda existem
muitas dificuldades para superar.

Além dessas dificuldades a pandemia fez emergir questdes sociais pré-
existentes na nossa sociedade, como desigualdades sociais, questdes democraticas
de esferas que néo se localizam somente no ambiente escolar ou nas quatro paredes

da sala de aula, esses:

...problemas apresentados n&o sdo novos, no entanto, ficavam
negligenciados pelas instituigBes responsaveis, pelas politicas educacionais
que se mantinham alheias a esse panorama julgando que a natureza desses
dificultadores deveria ser econ6mica e, como tal, deveria ser solucionada
nessa esfera (OLIVEIRA, 2020, p.81).

Outro ponto que a tecnologia evidencia, segundo Carvalho et al. (2019), € que
um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicbes educacionais € acompanhar
o ritmo do progresso tecnolégico, onde professores e alunos possam utilizar as
ferramentas e aparatos técnicos e digitais como recursos capazes de auxiliar e
melhorar a aprendizagem e a exploragdo dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade.

A realidade da educacao integral e da escola, passam por uma vasta mudanca
onde tentam estabelecer determinados processos mesmo com a distancia entre
professores e estudantes. Essa contextualizacéo leva a maioria dos professores a
desenvolveram atividades muitas vezes pragmaticas e tradicionais que nao se
conectam as vivéncias de estudantes, e essas acfes ja eram presentes em sala de
aula na educacao presencial.

Todos 0s recursos necessarios podem ser vistos como elementos
fundamentais para ampliar o conhecimento, mas ainda necessitam diretamente de
acOes planejadas para que se utilizem estratégias que direcionem os conhecimentos
para os estudantes.

Os professores em uma perspectiva integral devem entender que as

Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicac¢ao (TDIC'’s) integram-se nessa base
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tecnolégica, pois € construida da relagdo entre a tecnologia e as midias, nesse
encontro de professores e alunos, com novos enfrentamentos vivenciados nesses
espacos virtuais de aprendizagem por meios das tecnologias, todavia, € preciso
repensar o uso desses recursos mididticos como base na acgdo educativa, é
imprescindivel gue os estudantes sejam os protagonistas nesse processo, de forma
emancipada e com autonomia, de modo que perceba 0 mundo a sua volta com um
olhar critico e atento a realidade social em que esta imerso (LIMA, 2012).

No entendimento de Bacich (2016) existem muitos recursos disponiveis para
integrar a tecnologia digital as rotinas de ensino. O professor tem essa fungédo de
organizar esses recursos e selecionar aqueles que julgue significativos para sua
pratica, de acordo com as necessidades dos alunos ou de aprofundamento de um
dado contetdo ou assunto.

Os professores continuam sendo sujeitos ativos na produ¢ao do conhecimento
cientifico e mais do que nunca mediadores dos processos educativos, além disso a
educacao integral tem como base a intencao de estabelecer contetdos e integralidade
entre respostas criticas e ativas a partir das vivéncias de cada estudante, seja
presencial ou remotamente.

Em conformidade a sétima pergunta realizada aos professores “Como
professor, vocé teve dificuldade ao acesso de novas tecnologias? ” as respostas foram

as seguintes (Tabela 2):

Tabela 2: Respostas tabeladas a partir do nono questionamento da investigagéo

Respostas dos Quantidade de %
professores respostas
SIM 7 58,33%
NAO 5 41,67%
Total 12 100%

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

De acordo com as respostas, ficou evidente que muitos professores tiveram

dificuldades como € possivel notar nessa resposta:

Reconhe¢o que sou uma analfabeta digital, tenho dificuldade
para manusear aplicativos, ndo tenho conhecimento suficiente
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ainda, mas tenho aprendido bastante nesse processo para
oferecer o melhor para as criancas (Professor 11, 2020).

No entanto a insercéo das tecnologias no ambito escolar € um fator que vai ser
aprimorado gradualmente, os principais obstaculos sdo a falta de acesso a
equipamentos e tecnologia. Algumas escolas ndo detém uma infraestrutura e muito
menos de formacdes que favoregcam o uso dessas tecnologias, como é possivel notar
nessa fala: “N&o participamos de nenhum curso de formacdo para desenvolver as
aulas no novo formato” (Professor 8, 2020).

As respostas dos professores que disseram nao, um dos destaques nas falas
foram que “eu tive experiéncias fora da faculdade para aperfeicoar aprendizados nas
tecnologias” (Professor 4, 2020) e “eu nao tive, mas muitos dos meus alunos tiveram.
Principalmente pela falta de internet” (Professor 1, 2020). Revelando que nem durante
a formagéo continuada houve um acesso a desenvolver atividades mediante o uso de
tecnologias, além disso dao vazam sempre a lembranca de que os alunos tiveram
dificuldade pela falta de acesso.

Essas questbes corroboram com o que € exposto por Oliveira (2020, p.80),

onde revela que:

. 0S proprios governos estaduais e profissionais da educacdo foram
surpreendidos com a constatagdo da precariedade em que vivem as familias,
sem recursos tecnolégicos em casa, assim como moradias diminutas onde
vivem muitas pessoas e que impossibilitam um ambiente propicio ao estudo.

Santana et al (2020) diante da corrida tecnologica que impera nos dias atuais,
agravada pela pandemia da Covid-19, ressalta ser imprescindivel que a escola como
espaco de formacdao de futuros cidadaos criticos e emancipados, ndo esteja a margem
dessas mudancas. Essas inovacdes permitem a interacao entre métodos tradicionais
e inovadores de ensino, onde a tecnologia passa a oferecer mais dinamicidade e
originalidades as aulas, sem deixar de lado materiais como os livros, por exemplo.
Além disso, o uso de ferramentas, plataformas educacionais e aplicativos podem
tornar o estudo mais individualizado, guiando o aluno a uma aprendizagem centrada
em suas reais necessidades e dificuldades.

As dialégicas existentes aqui, fazem brotar pensamentos que se contrapde a
vertentes que querem imprimir de determinada forma questdes sobre integralidade,

critica e aderéncia de conhecimento cientifico se o contexto vivenciado pela a maioria
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da populagédo é de restricdo total tanto de tecnologias como de espaco fisico para
gualquer tipo de estudo.

Para Silva, Andrade e Santos (2020) assim sendo, € fundamental que o
professor conheca essas necessidades e dificuldades dos seus alunos, para que
possa selecionar as tecnologias adequadas para utilizar com eles. Faz-se necessario
conhecer a realidade dos alunos, bem como, suas condi¢cdes de vida que servirdo nao
para discriminar, mas como parametro para o processo de escolha dos recursos
tecnoldgicos a serem adotados no espaco escolar.

Segundo Cury (2020) os nossos jovens e criancas do século XXI sabem
manusear com facilidade e muita habilidade os recursos tecnoldgicos a sua
disposicéo, no entanto, no dia a dia essas habilidades, facilidades, muitas vezes sao
barradas por questfes simples como por exemplo 0 acesso a internet e plataformas
em linguas estrangeiras, de ndo dominio desse publico.

Ainda devido ao fato de muitas dessas ferramentas serem pagas, sendo
necessario a compra previamente, para liberagdo de acessos. Ou seja, ha uma
infinidade de ferramentas a disposi¢cdo dos professores, muitos recursos que podem
ser utilizados para incrementar a sua acdo pedagogica, todavia € salutar que se
observe as situagdes problemas aqui explicitadas, para que as aulas cheguem a todos
de maneira integral e com alta qualidade.

Em consonante com a pergunta realizada aos professores, sendo a seguinte
interrogacao: “Vocé teve alguma formacéao para planejar e desenvolver, remotamente,

suas aulas em tempos de pandemia? As respostas foram as seguintes:

Tabela 3: Respostas coletadas sobre algum tipo de formagéo para planejamento e desenvolvimento
de praticas pedagdgicas

Respostas dos Quantidade de %
professores respostas
SIM 4 33,33%
NAO 8 66,67%
Total v 12 » 100%

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021
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Dessa maneira, os professores informaram inicialmente que ndo houve
processo de formacdo das Secretarias de educacdo aos professores, que ficou a
cargo dos docentes adquirir dispositivos tecnoldgicos para o desenvolvimento das
aulas e que, em meio a esta confusao e ajustamento de aulas remotas, ndo houve

gualquer orientacdo para planejamento, como é possivel notar nas falas a seguir:

A pandemia pegou todos de surpresa sem dar o tempo necessario para
planejar estratégicas” (Professor 5, 2021) e “fui fazendo e elaborando as
atividades remotas de acordo com as demandas, na cara e na coragem,
procurando e pesquisando no YouTube maneiras de ser mais didéatico e
pratico (Professor 7, 2021).

Como ressaltam Barbosa, Viegas e Batista (2020), antes da pandemia a
maioria dos professores ndo havia sido treinada para ministrar cursos a distancia. Eles
nao foram informados sobre como ajustar as atividades do grupo, monitorar a
participacéo dos alunos, avaliar seu progresso e aprendizagem fora do espaco da sala
de aula ou como fazer para fornecer-lhes apoio emocional.

Segundo Ridley (2020) durante a pandemia COVID 19, muitos professores
concordaram que precisam dominar mais 0s recursos tecnoldgicos, por isso precisam
ser formados para realizar atividades remotas. Outro fator que precisa ser considerado
€ a falta de estrutura e materiais suficientes para a realizacao de atividades remotas
em casa, tanto para o professor quanto para o aluno. Consta-se a necessidade de
planejar cursos adequados para 0 ensino remoto.

Isso corrobora com a resposta descrita pelo professor 1 quando respondeu
sobre se teve formacdo para planejamento e desenvolvimento de praticas

pedagodgicas remotas:

Inicialmente ndo, mas no decorrer do ano letivo de 2020 a Secretaria de
Educacdo ofereceu formacgfes que nos ajudaram a ficar por dentro das
ferramentas tecnolégicas que poderiam nos ajudar em nossa pratica no
ensino remoto, porém néo tivemos ajuda nos materiais, ou seja, o proprio
professor teve comprar seu material para trabalhar (pacotes de internet, um
celular mais atualizado, computador etc.) para dar suporte ao aluno durante
as aulas do “Projeto Aula em Casa” (Professor 1, 2020).

De acordo com Paludo (2020) a formacao de professores dificilmente leva em
conta as necessidades da educacao a distancia, por ndo estarem familiarizados com

as plataformas digitais, o que impossibilita a aplicacdo dos métodos usuais de
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avaliacdo e cursos de ensino. Os métodos usados para contornar todas as
dificuldades até agora ndo estdo mais disponiveis, e cada vez mais as acdes se
tornam um pouco distante da resolucéao.

As dificuldades na gestdo de diferentes plataformas sdo diversas, é neste
aspecto que entramos em uma parte fundamental da vida docente isolada: ultrapassar
as fronteiras entre o pessoal e o profissional. Nesse sentido, o contexto vivenciado em
pandemia trouxe o campo pessoal para a realidade escolar, a exposicdo da vida
pessoal dos professores agora se tornou parte da vida educacional, havendo uma
necessidade constante de disciplina e organizagdo, uma vez que 0s horarios de
atendimento aos pais e alunos, segundo os professores, extrapolou o horario previsto
para as aulas presenciais.

Partindo para a conformidade em entender sobre o alcance do projeto “Aula
em Casa”, houve o seguinte questionamento: “em sua concepgéo, o projeto “aula em

casa” contemplou satisfatoriamente a todos os alunos?”.

Tabela 4: Respostas sobre o alcance do projeto “aula em casa”

Respostas dos Quantidade de %
professores respostas
SIM - -
NAO 12 100%
Total 12 100%

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

Dessa maneira, os professores foram unanimes em afirmar que grande parte
dos alunos da escola publica I6cus desta pesquisa, por serem de baixa renda, ndo
tiveram acesso as aulas, portanto, um dos principais problemas durante a pandemia
foi 0 acesso a uma boa conex&do de internet, em especificamente wi-fi para
acompanhamento das aulas. Isso € constatado a partir de algumas falas dos
professores como: “muitas crian¢as nao dispdem dos recursos necessarios (internet,
tv, telefone celular) ”. (Professor 5, 2021) e “[...] muitos ndo tém acesso a Internet ou
até mesmo a uma TV” (Professor 9, 2021).

Um dos professores ressaltou que o projeto ndo atingiu o seu objetivo, mas fez

uma justificativa abrangente sobre as mais diversas causas:
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...Uma parcela dos alunos néo teve o acompanhamento por parte da familia
na execuc¢do das atividades. Varios fatores contribuiram para isso: a baixa
escolaridade dos pais, algumas familias ndo possuiam aparelho de celular
para acompanhar o grupo de WhatsApp, os pais que tinham celular (uma boa
parte) tinham acesso precério a internet. A maioria dos pais trabalhavam fora
e ndo conseguiam acompanhar o filho durante a transmissao da aula na TV.
Devido a perda do emprego outros pais tiveram que vender seus pertences
(TV, celular etc) para garantir a alimentacdo da familia. Infelizmente, a
desigualdade social fez com que muitas criangas ficassem longe das aulas
do projeto aula em casa. As escolas criaram alternativas para alcancar os
alunos, mas ainda assim néo foi suficiente. Seria necessaria uma articulagao
intersetorial, envolver mais instituicdes para tentar reverter esse quadro de
evasdo escolar que a pandemia e a desigualdade social nos trouxeram
(Professor 10, 2021).

Do ponto de vista de Vieira e Ricci (2020) uma constatacao inegavel € que esta
pandemia evidencia a desigualdade da nossa sociedade, pois embora algumas
criangas tenham acesso a tecnologia de ponta, acesso ilimitado a Internet e apoio dos
pais/ responséaveis pela educacdo em casa, quem possui as estratégias necessarias
para desenvolver o conhecimento (o professor) ndo esta no ambiente para auxiliar os
alunos.

Os pais também enfrentam desafios nesse processo, seja porque a familia
carece de equipamentos tecnolégicos suficientes, seja porque o responsavel esta
voltado para outros assuntos, seja porque nao possui a formacdo educacional
adequada para orienta-los em suas atividades, ou ainda devido a extrema pobreza e
vulnerabilidade social. Essa perspectiva esta bem clara na fala do professor 1 (2021)
onde expBe que “infelizmente a realidade de muitos alunos é precaria. A escola é
muito importante na vida da comunidade”.

Segundo Alves (2020) a devastacdo causada pela pandemia do coronavirus
destaca o fato de que para paises com altos indices de pobreza e grande
desigualdade social como o Brasil, as barreiras materiais, culturais, econémicas e
tecnolégicas que constituem a sociedade permitem que aqueles que sé&o
considerados invisiveis e muitas vezes esquecidos possam ver. Essa parcela da
populacao foi bastante afetada, principalmente em termos de questdes relacionadas
a sobrevivéncia neste periodo. Para este grupo de pessoas, a educagdo muitas vezes
ndo € uma prioridade, especialmente neste momento pandémico de luta pela
sobrevivéncia.

A partir das respostas encontradas nas perguntas anteriores, ha a necessidade
de entender como esta sendo desenvolvido o relacionamento entre Escola-familia

durante esse periodo de aulas remotas, assim, 0 questionamento proposto para 0s
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professores era: “na sua opinido, o relacionamento Escola e Familia, durante o
periodo de aulas remotas, contribuiu para aproximar professores, pais e alunos por

meio de aplicativos e/ou outras ferramentas digitais?”.

Grafico 6: Resultados da pergunta sobre o relacionamento Escola/Familia durante o periodo de aulas
remotas:

Na sua opinido, o relacionamento Escola e
Familia, durante o periodo de aulas remotas

B Contribuiu para aproximar
professores, pais e alunos
por meios de aplicativos
e/ou outras ferramentas
digitais

B Se manteve inalterado

M Teve maior participacdo dos
pais e/ou responsaveis

Fonte: MEDEIROS, Elizabete Ramos, 2021

Segundo o grafico 6, quando perguntados sobre qual o relacionamento da
escola e Familia durante o periodo de aulas remotas, 59% (7 professores) afirmam
gue o atual panorama serviu para estreitar lagos entre professores, pais e alunos por
intermédio das tecnologias.

De acordo com Alves (2020) as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens sempre
resistiram a esta pratica porque pensam que estédo de férias, porque estdo em casa.
Essa percepcao exerce pressao sobre eles e seus pais, nas situacdes citadas, os pais
sentem-se impotentes, principalmente pela falta de espacos especificos para os
alunos realizarem tarefas e participarem de forma privada das interagdes virtuais, pois
os familiares estdo sempre em casa.

A resposta desse questionamento vai de encontro as expectativas dos
professores ao dizerem que de maneira geral ndo houve um alcance na aprendizagem
dos alunos, mas evidenciaram que a aproximagao dos pais e professores é principio
basico para ampliar as vivéncias dos estudantes.
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No que diz a respeito ao questionamento referente a: “espago destinado a
outras contribuicdes sobre a Educacao Integral e o papel da escola em tempos de
pandemia”, os professores expressaram 0s seus pontos de vista, que perpassaram
compreensdes de limitacdo entre a aplicacado de uma educagéao integral de qualidade,
ja que nesse momento de isolamento se tem uma fragmentagdo entre as relacdes
sociais, e em grupo tdo necessario para o desenvolvimentos dos alunos, em

detrimento disso algumas falas foram recorrentes como:

...com a pandemia e as aulas remotas as criancas ndo se tiveram interagcfes
sociais com 0s seus pares e com o0s adultos comprometendo uma educacéo
integral. Nesses momentos de aprendizagem remota os alunos terdo muitas
lacunas nas suas formacgdes (Professor 8, 2021) e “... é impossivel pensar
em formacao integral a distancia. Criancas precisam do contato com as
outras criancas para se desenvolverem, precisam de espagos para brincar.
Muitas vezes, a escola é o Unico lugar onde elas encontram condi¢Bes
adequadas (Professor 10, 2021).

Para Carvalho (2007) com o entendimento de que a educacao integral é
legalmente assegurada pelo paradigma da protecao integral das leis da infancia e
adolescéncia, pode-se afirmar que sem ela ndo é possivel uma inclusédo sustentavel,
pois a mesma é pensada como acesso permanente de oportunidades e usufruto de
bens e servicos, assim, a inclusdo social ndo se garante somente com o crescimento
econdmico e emprego, mas principalmente com ganhos de aprendizagem. Esse

entendimento € encontrado nas seguintes falas:

Professor 6: A escola passa a ter o papel social ainda mais humanizada a
partir do momento em que vai em busca dos alunos e familiares para dialogar
sobre novos métodos de aprendizagem.

Professor 7: A escola que tinha o foco na concepc¢éo da educacao integral,
teve um melhor desenvolvimento na pandemia. Ja trabalhdvamos
posicionando o estudante no centro do processo educativo, sendo
protagonista e o professor mediador. Reconheciamos os diversos territérios
fora da escola, como espaco com potencial para educagdo. Escola é um
espaco de transformacéo.

Atualmente, a educacao é a area de investimento mais visada e necesséaria em
todo o mundo para produzir desenvolvimento. Paises fazem revolucées econdmicas
e se deslocam no ranking de desenvolvimento por seu investimento em educacéo.
Outra questdo pertinente diz respeito ao enfrentamento das desigualdades que
caracterizam a vida contemporéanea no pais e no mundo. Esta desigualdade convoca

a todos para a formulagcéo de acdes que tenham a equidade como foco e, assim,



55

permitam produzir igualdade de resultados. Esses aspectos corroboram com a
resposta do Professor 3 para quem: “ainda precisa-se entender que é a Educacao que
nos tira da condi¢cdo que estamos para outra melhor” (2021).

Nesse sentido, Gongalves (2006) destaca que € certo que uma escola deva
apresentar condi¢cdes adequadas, tanto fisicas quanto organizacionais pedagogicas
para funcionar, mas isso ndo basta. E preciso que algumas dessas condi¢des existam
a priori, como um corpo docente, salas e mobiliario adequados ao numero de alunos,
salas de aula, sala-ambiente de leitura, de informatica, de ciéncias, dentre outras, e
gue seu carater de funcionalidade seja uma consequéncia das relacdes democraticas
vividas em seu interior.

Esse processo exige uma escola democratica e ndo uma escola “lecionadora”,
informacional, burocratica, hierarquizada, separando 0s que pensam dos que
executam, estabelecendo relagdes de mando e subordinacdo e que tem como sujeito
da educacao apenas o professor e este atuando como um mero transmissor de
conteudo.

A escola é uma instituicdo com papel essencial ha sociedade. O compromisso
da escola em nossas vidas vai além de somente ensinar conteddos de matematica,
portugués, histéria e intermediar a entrada no vestibular. A escola traz junto de seus
objetivos a formacado do carater, valores e principios morais, que direcionara o aluno
a utilizar os conhecimentos aprendidos de maneira eficaz, para que sejam aplicados
em favor da sociedade e de uma realidade melhor para todos. Como é notdrio nas
falas: “A escola € insubstituivel na vida social do aluno. O papel da escola, do
professor na vida do aluno € algo indispensavel” (Professor 4, 2021); “A escola durante
a pandemia, esta demonstrando sua importancia na vida de todos, estudantes e
familiares” (Professor 5, 2021).

Para Gadotti (2009) no ambito da educacéo formal e ndo formal, € bom que se
entenda que, para se realizar o que hoje chamamos de Educacao Integral, enquanto
politica publica, devemos partir da elaboracdo de um projeto coletivo e estratégico,
bem feito, que saiba aproximar cuidadosamente Estado e sociedade civil,
interconectando o interesse de todas as pessoas e instituicbes para que se ofereca
uma educacao de qualidade sociocultural e socioambiental, unindo sonhos e projetos
coletivos nos diversos contextos da sociedade, o que exige, por exemplo, a
elaboracdo de projetos intersetores e intersecretarias, com 0 envolvimento e

participacédo da comunidade.
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A educacéo necessita de uma pedagogia integral, pois ela trata de um caminho
privilegiado de inclusdo e colabora para a perspectiva de equidade, sendo
fundamental que insira novas estratégias e movimentos em defesa da educacéo
integral.

Para Freire (1999), é imprescindivel uma pratica educativa-critica embasada
numa ética pedagodgica, na qual é importante destacar uma visdo de mundo
transformador, onde o0 processo de ensinar ndo € mais considerado apenas uma
transferéncia de conhecimento, como muitos defendiam a tempos, ensinar é
possibilitar oportunidades para que seja desenvolvido o conhecimento.

Esta pesquisa nos possibilitou um entendimento mais amplo sobre a educacao
integral e 0 momento vivenciado socialmente a partir da pandemia, principalmente
porque revela as percepcdes dos docentes. Sendo possivel notar cada vez mais que
muitos dos projetos produzidos em periodo de isolamento tiveram em seu cerne,
apenas cumprimento de demandas do sistema de educacdo, sem levar em
consideracdo a maioria dos alunos carentes que estudam na rede publica de ensino
e nao dispbéem der recursos financeiros e, consequentemente, de aparatos
tecnolégicos em familia.

Por fim, evidenciou-se que a educacdao integral, nesse sentido, teria a escola
como nucleo educativo, agindo de forma integrada a sociedade e como fundamento o
investimento nos aspectos fisicos, morais e intelectuais do educando, além da
articulacdo do espaco escolar ao ambiente social, sendo necesséario uma formacao
docente que abarque acOes de aprendizagem para o uso da tecnologia em prol do

crescimento educacional e critico dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma analise a educacéo integral e o papel da
escola em tempos de pandemia, estudo realizado em uma Escola Municipal de
Manaus - AM.

Destacam-se as principais percepc¢des dos professores sobre a relevancia da
educacao integral na atual conjuntura da crise sanitaria, bem como o fato de, mesmo
diante das dificuldades de acesso a Internet e do pouco conhecimento das
ferramentas digitais, muitos professores superaram os desafios inerentes a falta de
formacdo tecnologico adequada e buscaram realizar suas aulas e desenvolver seu
planejamento por meio do ensino remoto.

A crise pandémica levou a um repensar da pratica docente, o que requer
recriagdo com base em analises e reflexdes minuciosas para encontrar meios eficazes
de dar aos alunos uma formacdo humana, ndo apenas para permitir a continuidade
das atividades de ensino. Toda a comunidade escolar esta enfrentando alguns
desafios, principalmente os professores que desempenham um papel importante
neste processo. A tecnologia digital medeia atividades remotas, mas para ministrar
aulas e cursos requer uma formacédo que vai além da aprendizagem bésica para a
transmissdo de conteudo por meio digital, portanto, sdo necesséarios formacéao,
treinamentos e métodos adequados para realizar esse trabalho com sucesso.

Entende-se que a escola cumpre uma funcgéo social essencial a formacgéo dos
novos cidadaos, na medida em que os saberes selecionados por uma sociedade e 0s
seus valores serdo transmitidos e construidos mediante acdes educativas. As praticas
desenvolvidas nas escolas devem, portanto, privilegiar a autonomia dos alunos e
alunas, estimulando reflexdes e acdes a partir do contexto de vida dos mesmos. Por
vezes, as condicbes precérias e de recursos escassos em que se encontram as
escolas brasileiras as tém conduzido a fazerem escolhas aligeiradas de programas e
projetos, sem um planejamento prévio e sem dialogar com sua proposta pedagdégica
e seus segmentos educativos.

Pela urgéncia e necessidade, em um curto espaco de tempo, toda a
comunidade escolar vivenciou aceleracao e imersdo em um mundo de conhecimentos
e habilidades, as vezes esse mundo ndo € muito valorizado e segue em um ritmo

considerado “normal”.
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7

A tecnologia de hoje € onipresente de muitas maneiras. A maneira como
adquirimos, buscamos e trocamos conhecimento e informacdes, bem como a forma
como nos comunicamos e fazemos pleno uso dessa tecnologia, nos beneficiam e
promovem nossa interacdo e nosso ensino. Ela é uma ferramenta importante.

Assim, a construcdo de politicas de Educacéo Integral, com vistas a assegurar
os direitos de todos os cidaddos ao ensino de qualidade, conforme enunciado nas
legislacdes especificas deve ter por base mobilizacdes e debates que envolvam o
Poder Publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, com vistas a resultar em
projetos de educacdo que integrem as reais necessidades e interesses da
comunidade educativa, visando a formacédo ampla e a inclusao social dos individuos,
seja por meio de aulas presenciais ou, como € o caso deste contexto pandémico, de

aulas remotas.

Esperamos que esta pesquisa suscite novos estudos e reflexdes a respeito
da Educacdo integral e que as politicas publicas, os poderes constituidos e a

sociedade civil a valorizem e a promovam.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA PELO GOOGLE FORMS

Prezado (a) Professor (a),

Sou académica finalista do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas e solicito sua colaboracdo respondendo as seguintes questdes
relacionadas a tematica do meu Trabalho de Conclusao de Curso. O objetivo do TCC
€ analisar a importancia da Educacédo Integral e o papel da escola em tempos de
pandemia.

Atenciosamente,
Elizabete Ramos Medeiros

1. Formacéo profissional:

( ) Ensino Médio Completo ( ) Magistério () outro. Qual:
() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

() Especializagédo Lato Sensu

() Especializagao Stricto Sensu Qual? ( ) Mestrado ( ) Doutorado

2. Tempo de funcéo:
() Menos de um ano
() de um acinco anos
() de seis a dez anos
() Mais de dez anos

3. Tempo de trabalho na Educacéao Integral
() um semestre

() De seis meses a dois anos

() De dois a cinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos

4. Para vocé, Educacao Integral é:
() Concepcao

() metodologia

() Utopia

5. Que sujeito a educacéo integral visa formar?
() Social

() Historico

() Multidimensional

() Todas as alternativas

6. Vocé conhece a diferenca entre Educacéo integral e educacdo de tempo integral?
() Sim
( ) Naéo
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7. Segundo a BNCC, Educacéo Integral s6 é realizada em escola de tempo integral?
( )Sim
( ) Nao

8.Em tempos de Pandemia, quais aplicativos foram utilizados pela escola como
estratégias para desenvolver o processo de aprendizagem?

() Whatsapp

() Google sala de aula
() Google Classrom
() YouTube

() Facebook

() Classapp

() Aulaem Casa
() Outro(s). Qualis:

9. Como professor, vocé teve dificuldade ao acesso de novas tecnologias?
( )Sim
( ) Néo
Justifiqgue sua resposta:

10. Vocé teve alguma formacéo para planejar e desenvolver, remotamente suas
aulas em tempos de pandemia?

( )Sim
() Néo
Justifique:

11. Em sua concep¢ao, o projeto “aula em casa” contemplou satisfatoriamente a
todos os alunos?

( )Sim
( ) Nao
Justifique:

12. Na sua opinido, o relacionamento Escola e Familia, durante o periodo de aulas
remotas:

() Teve maior participacéo dos Pais e/ou responsaveis

() Se manteve inalterado

() Contribuiu para aproximar professores, pais e alunos por meio de aplicativos
e/ou outras ferramentas digitais

13: Espaco destinado a outras contribui¢cdes sobre a Educacéo Integral em

GRATA PELA SUA PARTICIPACAOQ!



