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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo, analisar a transicdo da crianga da
educacao infantil para o primeiro ano do ensino fundamental. A partir desta analise,
busca-se, conceituar os aspectos histéricos da educacado infantil; apresentar
perspectivas dos professores acerca da transicdo e analisar, a partir da
observacdo nos estagios | e Il, o cotidiano dos alunos ao iniciar o ensino
fundamental, assim como a ambientacdo escolar. Este trabalho divide-se em:
introducéo, seguido do capitulo | que abordara os aspectos tedricos em que séo
evidenciadas a trajetérias da Educacdao Infantil e do Ensino Fundamental no Brasil
e no Mundo. O Capitulo Il enfatizar4 a metodologia de pesquisa. No capitulo Ill,
discorrera a analise e discussdo dos resultados da pesquisa. Finalizando com as
consideracOes finais acerca da investigacdo. A pesquisa foi realizada em uma
escola municipal da Cidade de Manaus. Para desenvolver este trabalho elaborou-
se uma pesquisa de campo de carater qualitativo, onde realizou-se uma entrevista
estruturada e uma andlise a partir da observacdo no local de estudo. Nesse
enredo, o estudo realizado com professores, percebeu-se que a instituicao
escolar busca esclarecer o processo de transicdo da educacao infantil para o
primeiro ano do ensino fundamental. Entendemos que a educacéao infantil exige
que se leve em consideracao a singularidade das criancas, fazendo uso de
atividades ludicas incluindo jogos, brincadeiras, criatividade etc. Todas essas
atividades devem cooperar a sua maneira, para promover o desenvolvimento e a
alfabetizacdo das criancas, o que é fundamental na transi¢cdo do ultimo ano da
educacao infantil para a primeiro ano do ensino fundamental.

Palavras-chave: Criangca. Educacgéo infantil. Ensino fundamental. Processos
educativos.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the child's transition from kindergarten to the
first year of elementary school. As of go analysis, search to conceptualize the
historical aspects of early childhood education; to present teachers' perspectives
about the transition; and to analyze, based on observation, in stages Il, the
students’ daily life when starting elementary school and the school environment.
This paper is divided into: introduction followed by chapter I, which will address
the theoretical aspects in which the trajectories of Early Childhood Education and
Elementary School in Brazil and in the world are highlighted. Chapter Il will
emphasize the research methodology. Chapter Ill discusses the analysis and
discussion of the research results. Finally, we will conclude with the final
considerations about the research. The research was carried in one municipal
school of City Manaus. To develop this work, a field research of character
gualitative, was elaborated, where a structured interview was carried out and an
analysis was made based on the observation at the place of study. In this plot, the
study carried out with teachers, it was noticed that the school institution seeks to
clarify the transition process from early childhood education to the first year of
elementary school. We understand that early childhood education requires taking
into account the uniqueness of children, making use of playful activities including
games, play, creativity, etc. All these activities should cooperate in their own way
to promote children's development and literacy, which is fundamental in the
transition from the last year of kindergarten to the first year of elementary school.

Keywords: Early childhood education. Elementary school. Educational
processes.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de relatar os dados obtidos
através da realizacdo de uma pesquisa de estudo de caso, de carater qualitativo
descritivo sobre o tema “A transigdo da crianga da Educacédo Infantil para o
primeiro ano do Ensino Fundamental: Desafios e Perspectivas”.

Considerada como um sujeito histérico, a crianga necessita de praticas
educativas que desenvolvam sua identidade, que auxiliem na sua producao de
cultura, ou seja, praticas que proporcionem o desenvolvimento de suas
competéncias.

A Constituicdo Federal de 1988 declara que a educacéao é direito de todos
e deve ser promovida pelo Estado, afirma que a educacao ndo deve ter somente
como principios a igualdade de acesso e permanéncia, e sim uma educacdo de
qualidade, que possibilite a todos os brasileiros, independente de classe social,
raca, género e credo, cursar uma escola com condicdbes e competéncias
educacionais, em termos de material, recursos financeiros e projetos pedagdgicos
gue favoreca e reivindique a escola de qualidade comum, que é direito de todos
os cidadaos.

Até o ano de 2016, era facultativo o ingresso de criancas no Ensino Infantil,
entretanto, desde a promulgacdo da Lei n® 12.796/13 que delibera sobre a
exigéncia da modalidade pré-escolar, tornou-se obrigatério o ingresso da crianca
de quatro anos na pré-escola. Ainda segundo a lei, os municipios e os estados
deveriam se adequar a nova proposta até o ano de 2016.

As reflexdes do processo de transicao da crianca na educacéao infantil para
anos iniciais do ensino fundamental buscam articular acdes inerentes a educacéao
infantil, orientadas pela ludicidade e coletividade, assim como o amadurecimento
e as novas responsabilidades, com o acréscimo de mais conteudos, e o trabalho
mais individual, que o 1° ano do Ensino Fundamental oferece. (FEITOSA; GAMA;
OLIVEIRA, 2016).

Conforme a Revista Educar (2019), as praticas educativas no ensino infantil
sao de total importancia e possuem um papel essencial no que se refere a
promocdo de um processo de ensino-aprendizagem de qualidade, além de

possibilitar que a crianca consiga desenvolver conhecimentos proprios, para que
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obtenha uma aprendizagem real e significativa, que contribua com o rendimento
na sua educacao.

Assim, deve-se considerar a relevancia de possibilitar aos sistemas de
educacao beneficios para a definicdo das bases pedagodgicas e curriculares, bem
como recomendacdes para o funcionamento das instituicdes de educacao infantil,
como colaboracdo para garantia da qualidade e equidade no atendimento as
criangas.

Com a finalidade de que essa transicdo seja realizada e atenda seu
proposito, € imprescindivel que haja a constru¢cdo de uma nova cultura escolar,
com adequacdo nha estrutura e na pedagogia, visando assim articulacdo
permanente entre Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, fazendo com que o
educando obtenha sucesso no seu primeiro ano do fundamental.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar a transicao
da crianca da educacao infantil para o primeiro ano do ensino fundamental:
desafios e perspectivas. E especificamente, conceituar os aspectos histéricos da
educacao infantil; apresentar perspectivas dos professores acerca da transicao;
e analisar a partir da observacédo, o cotidiano dos alunos ao iniciar o ensino
fundamental e o ambiente escolar.

Sabe-se, que este ainda é um tema muito recente e que tem sido muito
discutido pelos profissionais da educacao, pois nessa etapa a criangca necessita
de especificidade educacionais para sua faixa etaria, nesse sentido, a elaboracéao
de um curriculo significativo e um espaco fisico adequado contribuem de forma
satisfatoria para esse processo de transicao.

Sendo assim, este trabalho divide-se em: introducéo, seguido do capitulo |
gue abordara os aspectos teoricos, pelos quais sdo evidenciadas a trajetorias da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental no Brasil e no Mundo. O Capitulo I
enfatiza a metodologia de pesquisa. No capitulo Ill, apresentaremos andlises e
discussfes dos resultados da pesquisa finalizando com as consideracgdes finais

acerca do trabalho, nas quais aponto a importancia do processo transitorio.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1  TRAJETORIAS DA EDUCACAO INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL
NO BRASIL E NO MUNDO

O presente capitulo tem como finalidade discutir a transicdo da crianca da
educacao infantil para o primeiro ano do ensino fundamental, assim como seus
desafios e perspectivas, de maneira que possamos analisar os avancos e
retrocessos dessas modalidades educacionais, assim refletindo sobre a
relevancia de se fazer a transicdo de forma agradavel, acolhedora e adequada,
com o olhar voltado para as necessidades infantis.

Estudos sobre a educacéo brasileira, mostram grandes avangos, sobre a
relevancia de uma transigao tranquila da crianga do Ensino Infantil para o Ensino
Fundamental, entretanto deve-se salientar que os aspectos principais para se
justificar esse fator, é principalmente, a qualidade e elaboracdo de um projeto
pedagdgico.

O ingresso da crianca de seis anos nos processos educacionais do Brasil
€ uma oportunidade de problematizar também a ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos.

Nascimento (2007, p. 80) nos diz que “essa ampliacdo significa uma
oportunidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem, pois a crianca contara
com mais tempo para se apoderar-se dos conteudos. Entretanto, vale salientar
gue 0 ensino nesse primeiro ano nao tera a necessidade de basear-se em

aprendizagens padronizadas”.

1.1 A EDUCACAO DA CRIANCA E A ESCOLA

A Educacéao Infantil, é a primeira etapa da educacéao basica e tem como
proposito, desenvolver os aspectos psicolégicos, social, intelectual e fisico da
crianga, que é seu direito. Este desenvolvimento, deve se efetivar de forma
coletiva, momento em que pais, professores, alunos e a comunidade produzem
ou ampliam conhecimentos buscando estipular metas necesséarias ao

desenvolvimento integral da crianca.
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Paschoal e Machado (2009) destacam que historicamente a familia tinha
total responsabilidade no que se refere a educacado da crianca, pois através do
convivio com outras criancas e com os adultos ela aprenderia as normas e regras
da cultura.

Entretanto, o primeiro jardim de infancia, criado por Froebel em meados de
1840, em Franca tinha como preocupacao e objetivo, além de educar, transformar
a estrutura familiar de maneira que as familias pudessem cuidar melhor de seus
filhos (LEITE; SILVA, 2015).

Do ponto de vista histérico, a prépria literatura traz o jardim de infancia
como uma instituicdo exclusivamente pedagodgica e que, desde sua
origem, teve pouca preocupacdo com os cuidados fisicos das criancas.
No entanto, vale ressaltar que o primeiro Jardim de Infancia, criado, em
meados de 1840 em Blankenburgo, por Froebel, tinha uma preocupacéo
ndo so6 de educar e cuidar das crian¢as, mas de transformar a estrutura
familiar de modo que as familias pudessem cuidar melhor de seus filhos
(PASCHOAL; MACHADO 2009, p. 81).

A Europa sofria uma transi¢cdo importantissima economicamente, era a
mudanca do sistema feudal para o sistema fabril, consequentemente, a
substituicdo de ferramentas pelas maquinas, da forca humana pela forca motriz,
causou uma reorganizagdo em toda a sociedade.

A classe operaria se viu refém da revolugado industrial, ocasionando um
grande impacto, fazendo que a mesma se submetesse ao regime de maquinas e
fabricas. Dessa maneira, a mulher se viu incluida no mercado de trabalho, ja que
toda médo de obra era necessaria, todavia, isso acabou alterando a forma da
familia educar e cuidar dos filhos.

Com essa conjuntura, surgiu no mercado o servigo das maes “mercenarias”
gue se colocavam a disposicéo para cuidar dos filhos das mulheres que optavam
por trabalhar fora e que nao tinham com quem deixa-los.

Para Rizzo (2003) que essas mulheres ndo possuiam propostas de praticas
pedagdgicas formais, todavia, praticavam diversas atividades, como canto,
memorizacdo de rezas e atividades que tinha o objetivo de desenvolver bons

habitos, além de reforcar regras morais. Nesse sentido, ainda segundo o autor:

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas
aumentaram os riscos de maus tratos as criancgas, reunidas em maior
nimero, aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo
isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro caético de
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confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a
fim de tornar as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e
mortalidade infantil (R1ZzZO, 2003, p. 31).

Didonet (2001) explica que sua origem na sociedade ocidental, € baseado
pelo trinbmio mulher-trabalho-crianca. No seu inicio, seu objetivo era
assistencialista, no qual sua finalidade era a guarda, higiene, alimentacéo e os
cuidados fisicos das criancas.

O papel dos movimentos feministas, que partiram dos Estados Unidos
foram fundamentais para uma retificacdo do significado das instituicbes de
atendimento a crianca, pois as feministas mudaram seu foco, assim passaram a
defender a ideia que instituicbes voltadas para criancas, deveriam atender todas
as mulheres, independente da sua necessidade de trabalho ou classe social, que
acarretou no crescimento dessas instituicdes mantidas e coordenadas pelo poder
publico (HADDAD, 1993).

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2009)
a crianca é um sujeito histérico que possui direitos. Assim, através das interacdes,
relacbes e praticas cotidianas, constroi sua identidade pessoal e coletiva, sdo
individuos que brincam, imaginam, fantasiam, aprendem, observam,
experimentam, constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade (BRASIL,
2010, p. 12).

Segundo Maia (2012) a Educacéao Infantil seria a oportunidade de a crianca
desenvolver a sua cultura e sua histéria, dessa forma, atividades pedagdgicas
voltadas a linguagem e escrita, devem ser vistas como uma das diversas
ferramentas a serem incorporadas na organizacao didatica diaria, sendo fixadas
nos planejamentos mensais e anuais das instituicbes de ensino. Assim, elas
poderiam ter a chance de proporcionar em suas propostas pedagdgicas praticas
de educacao que estimulam a integracdo de diversos aspectos, como os fisicos,
afetivos, cognitivos, entre outros, entendendo que a crianga € um ser completo.

Em sua maioria, a escola trabalha o conhecimento isolado, sem um ensino
significativo, nada que relacione o conhecimento cientifico com as experiéncias e
conhecimento dos alunos, sdo conteudos estaticos e ja preestabelecidos pelo
curriculo.

Para Rocha (2001, p. 31):
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Diferente de outras instituicdes, a escola é considerada um ambito
realmente privilegiado, no que se refere ao desenvolvimento do
conhecimento, encarando o aluno como principal sujeito, tendo como
intuito fundamental o ensino, desta forma, por meio da aula. Ja na
Educacado Infantil, por meio das rela¢cdes educativas em um convivio
coletivo que possui como sujeito a crianca de zero a seis anos.

Nessa perspectiva, é fundamental a relevancia que as atividades
significativas apresentam para o processo de ensino-aprendizagem, que valoriza
o desenvolvimento de conhecimentos fisicos e sociais.

Para que haja a constru¢cdo de uma educacao significativa por parte do
aluno, é de suma relevancia que se tenha uma boa relacdo entre a crianca, o
ambiente escolar, o professor, o curriculo, a familia e a comunidade. Assim a
escola possui papel essencial de socializacao, pois quando a crianca ingressa na
escola, aprende a socializar com outras criancas, aprende a conviver com
diversas pessoas, vive em sociedade, aprende a respeitar o proximo.

Colaborando com essa concepc¢ao, Oliveira (2011) afirma que o ambiente
escolar é um espacgo essencial para a formacdo do carater social, intelectual,
emocional, entre outros. Escolano (apud HORN, 2004, p.28) completa garantido
gue a escola € um espaco que se desdobra a luz das relagbes sociais nela
vivenciadas.

Nesse pensamento, considera-se 0 ambito escolar como um espaco que
possibilita a insercdo do aluno em um mundo repleto de relacfes, que colabora
para sua formacdao, tornando-se individuos autbnomos, criticos, éticos, criativos.
Consequentemente, ndo se deve levar em conta, somente meios fisicos e
metodoldgicos, como também, todas as interacdes a qual sdo produzidas nesse
espaco.

Assim educacéao infantil foi colocada como a primeira etapa da Educacéao
Basica no Brasil, abrangendo as criancas de 0 a 5 anos, concedendo-lhes um
olhar completo, perdendo seu aspecto assistencialista e assumindo uma visao e

um carater pedagdgico.

1.2 A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A educacdo infantil advém da educacdo das criangas anteriormente a sua

entrada no ensino fundamental. E fornecida normalmente no periodo abrangido


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_Infantil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a
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de 0 a 5 anos de idade. Nesta etapa da educacéao, as criangas séao estimuladas
constantemente para resultar no seu desenvolvimento social, sejam por meio de
atividades ludicas e/ou a fim de exercitar as suas capacidades motoras e
cognitivas, a fazer descobertas e a iniciar o processo de alfabetizacao.

Embora a educacéo infantil tenha iniciado para pessoas com menos poder
aquisitivo como nos afirma Polo e Pedraca (2015), iniciou-se de modo
assistencialista especialmente para as criancas pertencentes a classe popular no
século XIX. Somente no final do século XIX é que surgem os jardins de infancia
contrariando as opinides da elite que nédo desejava que o poder publico se
responsabilizasse pelo atendimento das criancas pobres. Hoje a educacéo infantil
€ resguardada pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/88): “tanto é direito
subjetivo das criangcas com idade entre zero e 5 (cinco) anos (art.208, IV), como
é direito dos (as) trabalhadores(as) urbanos(as) e rurais em relacéo a seus filhos
e dependentes (art.7°, XXV)” (POLO; PEDRACA, 2015).

Além da Constituicdo, o direito a educacédo infantil vem assegurado em
outras normas nacionais, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (Lei n° 8.069/1990) e o Plano Nacional de Educagdo - PNE (Lei n°
10.172/2001).

Assim sendo, torna-se essencial um olhar preciso, amplo e a0 mesmo
tempo pontual nas particularidades da modalidade. E necessario enxergar a
Educacao Infantil como inicio de um processo imprescindivel que permeara e
influenciara todo processo educacional, pois 0s objetivos, metas e estratégias
tracadas aqui, irdo impactar diretamente no desenvolvimento das habilidades e
competéncias futuras dos alunos (DCNE, 2013).

No art. 29 da LDB, foram destinadas as crian¢as de até seis anos de idade,
com a finalidade de complementar a acdo da familia e da comunidade,
objetivando o desenvolvimento integral da crianca nos aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectuais e sociais. “Isto nos remete a questdo da formagao
humana [...] mas que ressalta a necessidade de promover o processo humanizado
da crianca. Esse processo requer e implica em um projeto de educacgéo infantil
fundamentado em um conceito de educacédo para a vida, pois ele dard os recursos
cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianga”
(MENDONCA, 2013, p. 42).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Atividade_L%C3%BAdica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
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Nessa perspectiva, varios documentos trazem em seus textos referéncia a
educacao infantil como etapa importante e significativa da educacdo basica,
desde o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB, Lei
9.394/96), o documento Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil
(RCNEI, 1998), o documento de Diretrizes.

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e
agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta.
Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto &, com
criaturas tao imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de
uma existéncia inscrita na teia das relagcbes humanas, neste mundo
complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem
dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relacdo de cada
um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena
(DCNS, 2013, p.18).

A educacado infantil tem-se declarado essencial para uma eficaz
aprendizagem, pois ela socializa a crianca, desenvolve suas habilidades, prepara
o aluno para um melhor desenvolvimento escolar futuro. A educacéo infantil se
torna um alicerce para a construcdo de uma aprendizagem e de um

desenvolvimento critico.

A rotina é que traduzird em atividades praticas tudo o que esta previsto
no curriculo alinhado a BNCC para Educacéo Infantil. A tradicdo traz a
ideia de que é preciso ter um horario fixo para tudo. No entanto, na
Educacdo Infantil, a flexibilidade e o respeito as singularidades e aos
ritmos das crian¢as sdo fundamentais (BNCC, 2019 p. 48).

A educacdao infantil € o periodo em que a crianca interage e tem contato
com o mundo além familia, com outras criancas e adultos que estao a sua volta
e consigo mesma. Portanto, o processo de desenvolvimento da crianca deve ser

acompanhado e respeitado.

1.3 O ENSINO FUNDAMENTAL E A LEGISLACAO: BREVE RELATO SOBRE
A AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL PARA NOVE
ANOS

A infancia possui suas proprias singularidades, assim sendo, o direito a

educacdo é garantido desde o nascimento como dever do estado, ou seja, ao
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assegurar atendimento em creches e pré-escolas, a Constituicdo exige que o
sistema educacional, procure maneiras de desenvolver recursos para 0
atendimento, visando garantir que as criancas sejam de fato contempladas, tendo
gue dar respostas com essa nova responsabilidade.

Nesse entendimento, a Constituicao Federal prevé em seus artigos 205 e

208 o direito e 0 acesso a educacao como direito de todos e dever do Estado:

Art.205 --- A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia
serd promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, virando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Art.208--- 8 1° Acesso ao ensino obrigatério e gratuito € um direito
publico subjetivo.

§ 2° O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou
sua oferta irregular, importa na responsabilidade da autoridade
competente.

Nesse sentido é preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas
necessidades educacionais. E em 1990 é criado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) documento que garante plena protecdo a integridade da
crianca e do adolescente, nesse documento as criangcas e adolescentes foram
reconhecidos de maneira institucionalizada como cidaddos de direito,
encontrando-se no centro do processo de democratizacdo do Brasil.

O ECA trouxe mudancas significativas comparadas ao Cédigo de menores
da antiga Constituicdo, desafiando 0s governos municipais e estudais a
elaborarem politicas publicas para esse segmento.

O Governo Federal concentrou seus esfor¢cos a partir dos compromissos
internacionais feitos através da assinatura da “Declaracdo Mundial da Educacgao
para Todos”, em 1990, que visa superar o “fosso” estatistico do atendimento
educacional do pais, considerado um dos sete piores do mundo, em todos os
niveis ou modalidades de ensino.

O entendimento de infancia ganha novas concepcdes atraveés das referidas
leis, assim a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) a
educacao infantil passou a ser ofertada em instituicbes de ensino seguindo
propostas de cunho pedagadgico.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) é

lancado em 1999, trazendo consigo uma definicdo propria sobre a crianca, onde
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a considera como um individuo histérico e social que faz parte de uma
organizacao familiar, que possui certa cultura e esta inserida na sociedade.

Nesse documento se encontram orientagcdes pedagodgicas que tem como
principal objetivo contribuir na insercdo de praticas educativas de qualidade, além
de definir o papel do educador, tal documento foi criticado, pois nédo deixou
evidentes os cuidados e as preocupacdes em aplicar atividades ludicas como
direito dos alunos dessa faixa etaria.

A partir de entdo, o Projeto de Lei n° 144/2005 aprovado em 2006, passou
a determinar a duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, sendo exigida
a matricula a partir dos seis anos de idade. Deste modo, observa-se um
crescimento consideravel no que se trata de atendimento as crian¢cas em creches
e pré-escolas, revelando a proposta de uma universalizacao da educacéo infantil
no ambito escolar.

Essa ampliacao significa uma oportunidade de qualificagcéo do ensino e da
aprendizagem, pois a crianga contara com mais tempo para se apoderar-se dos
conteudos. Entretanto, vale salientar que 0 ensino nesse primeiro ano nao tera a
necessidade de basear-se em aprendizagens padronizadas (BEAUCHAMP;
PAGEL; NASCIMENTO, 2007).

Contribuindo com essa perspectiva, Kramer (2006) argumenta que é

essencial respeitar os direitos das criangas.

O ensino fundamental, no Brasil, passa agora a ter nove anos de duracao
e inclui as criancas de seis anos de idade, 0o que ja é feito em varios
paises e em alguns municipios brasileiros h4 muito tempo. Mas muitos
professores ainda perguntam: o melhor é que elas estejam na educacéo
infantil ou no ensino fundamental? Defendemos aqui o ponto de vista de
gue os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho
pedagdgico precisa levar em conta a singularidade das ac¢des infantis e
o direito a brincadeira, a producdo cultural tanto na educacao infantil
quanto no ensino fundamental. E preciso garantir que as criangas sejam
atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar), que o
trabalho seja planejado e acompanhado por adultos na educacéo infantil
e no ensino fundamental e que saibamos, em ambos, ver, entender e
lidar com as criangcas como criangas e ndo apenas como estudantes
(KRAMER, 2006, p. 22).

Para possibilitar o acesso da crianca aos seis anos de idade no ensino
fundamental e consequentemente coloca-la em contato com a leitura e a escrita
ndo é suficiente para que ela se alfabetize. E necessario que o sistema escolar

esteja atento as peculiaridades infantis. Os avancos da sociedade
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contemporanea no que diz respeito as suas transformacdes, ajudaram na garantia
desses direitos e contribuiram para sua relevancia.

Com a mudanca da lei n°® 9.394/96 e promulgacédo da Lei n°® 12.796, em
2012 pode-se garantir maior tempo de aprendizagem, pois tornou-se obrigatorio
a educacao infantil para criangas a partir de quatro anos de idade. Enfim, a
educacao infantil ndo é obrigatdria antes dos quatro anos, mas justificasse sua

importancia como primeira etapa da educacao basica.

1.4 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Algumas mudancas foram feitas nos ultimos anos no cenario educacional
brasileiro, com o sancionamento das Leis Federais n° 11.114/2005 que modifica
a idade da matricula das criancas e a n° 11.274/2006, que aumenta a duracdo do
ensino fundamental para nove anos.

Deste modo, com base na primeira lei supramencionada, o ultimo ano da
educacao infantil passa ser o primeiro ano do ensino fundamental, ou seja, 0s
alunos devem ser matriculados no ensino fundamental com seis anos e n&do mais
com sete.

Nesse entendimento Kramer et al (2011), salienta que a leis federais
surgiram com o intuito de melhor as condi¢cfes na educacdo basica, no sentido
de buscar reorganizar o ensino fundamental, de modo que assegure 0 acesso
com tempo de aprendizagem, dando continuacdo na transicdo da educacéao
infantil para as séries iniciais, considerando a organizacao, conteudos, avalicdes
e é claro o acompanhamento processual que cria uma referéncia importante no
processo de ensino-aprendizagem.

Essa transicdo da pré-escola para o ensino fundamental é de extrema
relevancia e imprescindivel na vida das criancas, pois é nesse periodo que elas
conhecem seus novos colegas de sala de aula e seus professores, ou até mesmo
sua nova escola.

Para atender a este propdsito é necessario que o0s professores e
coordenadores possam colaborar com uma melhor adaptacdo das criangas,
possibilitando que essas novidades sejam recebidas do jeito mais natural e

positivo possivel. Todavia, observa-se que nem sempre essa transicdo é
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realizada de forma féacil, necessitando a ajuda de novos olhares para essa
situacao.

A partir do momento em que as criangas passam a frequentar o ensino
fundamental, mudancas devem ser feitas, entretanto ndo devem ser realizadas
somente nas esferas estruturais, € importante que haja renovag¢des na proposta
pedagdgica que sera desenvolvida nas series iniciais. E de suma relevancia
também que o cotidiano ndo mude totalmente, mas que seja de forma continua.

Mesmo passando por um processo de desenvolvimento, ao ingressar no
ensino fundamental, a crianca de 6 anos ainda é crianca, logo suas
particularidades devem ser respeitadas. Desta forma, a brincadeira deve fazer
parte do seu cotidiano, independentemente da instituicdo de ensino que ela
esteja, assim, Friedmann (2006, P.12) relata a importancia da brincadeira na vida

da crianga:

Brincando, as criancas séo livres para pensar, sonhar, juntar ou ordenar
o mundo. E isso: brincar na perspectiva da crianca é realizar projetos
ladicos, nos quais ela € o principal protagonista, mas é também seu
diretor, o construtor dos cenarios, e 0 propositor dos dialogos nos quais
tece a alegria ou a tristeza do mundo. De um mundo que Ihe faz sentido,
mesmo que ela ndo compreenda tudo na complexidade das formas como
ela mesma tece as relagbes. N&o importa que seja assim. O que importa
é poder e querer brincar. (FRIEDMAN, 2006, p.12)

Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencéo, a imitacdo, a memoria, a imaginacao. Portanto,
a crianca oriunda da educacéao infantil, e atualmente no ensino fundamental,
devera ter seus direitos infantis garantidos. Desta forma, quando Leontiev (1998)
se refere a transicao da crianca da educacao infantil para o ensino fundamental

vemos o seguinte:

[...] a transicdo do periodo pré-escolar da infancia para o estagio
subsequente do desenvolvimento da vida psiquica ocorre em conexao
com a presenca da crianga na escola. E dificil exagerar a significacdo
desse fato na vida infantil. Todo o sistema de suas relagdes €
reorganizado. E claro que o ponto essencial ndo consiste no fato de o
escolar, em geral, ser obrigado a fazer alguma coisa; mesmo antes de
entrar na escola a crianca ja tem obrigacdes. O ponto essencial € que
agora ndo existem apenas deveres para com a sociedade. Estes deveres
de cujo cumprimento dependerd sua situacdo na vida, suas funcbes e
papéis sociais e, por isso, o conteudo de toda sua vida futura. (1988, p.
61)
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Reiteramos a crianca que esta no ensino obrigatério e, portanto, precisa
ser atendida em todos os objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para essa
etapa de ensino. Segundo o Ministério da Educacdo (MEC) a crianca que ingressa

no ensino fundamental deve ser vista como:

A crianca de seis anos de idade que passa a fazer parte desse nivel de ensino
ndo podera ser vista como um sujeito a quem faltam contelidos da educagédo
infantil ou um sujeito que seré preparado, nesse primeiro ano, para 0s anos
seguintes do ensino fundamental. Reafirmamos que essa crian¢a esta no
ensino obrigatério e, portanto, precisa ser atendida em todos os objetivos
legais e pedagdgicos estabelecidos para essa etapa de ensino (BRASIL,
2006, p.10)

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental de nove anos, a Resolugado n°® 07/2010 (BRASIL, 2010c), através de
seu Art. 29, salienta que no processo de ensino-aprendizagem faz-se necessario
uma articulacédo e continuidade da trajetoria escolar, que inclui uma metodologia

ludica. No § 1° do referido artigo, destacamos o seguinte:

O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada
no Ensino Fundamental e a recuperacdo do carater ladico do ensino
contribuirdo para melhor qualificar a acdo pedagdgica junto as criancgas,
sobretudo nos anos iniciais dessa etapa da escolarizacao.

Portanto, diante das Diretrizes a transicdo do ensino infantil para o ensino
fundamental, demanda aplicacdo de brincadeiras como requisitos desse
espaco/tempo. No que se refere ao conteudo dessas atividades de contencdo,
podemos destacar: a concepcao da autonomia em detrimento das sugestdes
relacionadas a passividade, a aprendizagem significativa em detrimento de agdes
de repeticao, entre outros (BRASIL, 2010, p. 41).

Segundo Motta (2011, p.166):

O primeiro dia de aula é marcante, pois rompe um trabalho que estava
sendo desenvolvido. Os pequenos ndo sabiam o que podiam fazer. As
carteiras arrumadas em fileiras, direcionadas para o quadro, a mesa da
professora na frente, a presenca de criangas reprovadas, a auséncia de
outras que faziam parte da turma anterior, o abecedario e os numerais
na parede, tudo indicava um ano diferente. Ndo era permitido correr, ir
ao banheiro, brincar de pique, batucar ou olhar pela janela. Havia um
descompasso entre as criangcas que vieram da Educacéo Infantil e as
outras. Abaixar a cabeca e esperar nao faz parte do repertorio do ano
interior.
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Corroborando com esta explicacdo Cardona (2014) afirma que a atencao
com o0 processo de transicdo pode ser encarada como oportunidade de
desenvolvimento e aprendizagem. Ressalta que quando adequadamente
apoiadas, possibilitam uma facilidade na transicdo, sem que ocorram grandes
dificuldades.

Ja para Heck (2012), os professores sdo os principais mediadores no
processo de transicdo, além é claro de planejamentos efetivos, que sejam
elaborados com as criangas para as criangas, uma proposta integrada em que 0s
educadores da educacdao infantil olhem para o ensino fundamental e vice-versa,
buscando dar continuidade as praticas ludicas construidas.

Quanto a esta questao, Nogueira e Vieira (2013, p. 267) indagam quanto
“[...] a relevancia da juncdo da educacao infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental, dando énfase as praticas educativas proprias para a infancia e que
respeite as singularidades das idades dos alunos”.

O Ministério da Educacdo (BRASIL, 2004, p. 22) sugere que €

indispensavel que as instituicbes de ensino se reorganizem:

[...] a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, 0s espacos, 0s
tempos, os materiais, os contetdos, as metodologias, os objetivos, o
planejamento e a avaliacdo, de sorte que as crianc¢as se sintam inseridas
e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem.

O Ministério da Educacao, a partir da Resolucéo n® 7/2010 (BRASIL, 2010),
salienta a relevancia de uma articulacao entre o ensino fundamental e o Ensino
Infantil do modo em que reconsidere a sua praxis, como maneira de contribuir e
auxiliar os educadores que irdo receber as criancas de seis anos no ensino

fundamental.

1.5 PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

O Professor desempenha um papel de suma importancia na vida do aluno,
€ ele que guiard seus passos durante todo o caminho escolar. Bolsoni-Silva
(2008) teoriza que o professor, enquanto mediador das relacdes estabelecidas na

sala de aula pode fortalecer ou até desestimular comportamentos ligados ao
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convivio da criangca com o0s colegas ou com o proprio professor, assim
influenciando diretamente nos aspectos académicos quanto nos sociais. Porém,
€ somente atraves de boas praticas que a pratica educativa e pedagogica sera
eficiente.

De acordo com Demo (2011), “apesar do aumento do periodo letivo das
aulas, em funcdo da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, 0s
objetivos desejados ndo serdo atingidos, ressaltando a relevancia da qualidade
do tempo e na mudanca dos pensamentos referentes a palavra aula”.

O educador pode aproveitar a situacdo para desenvolver projetos que
envolvam visitas a escolas de ensino fundamental, entrevistas com o0s
professores e alunos, entre outras atividades. Essas a¢cfes podem contribuir para
uma transigao significativa para os alunos, colaborando em um crescimento dos
alunos, frente as mudancas que irdo ocorrer (BRASIL, 1998, p.84).

As diferencas observadas entre o Ensino Infantil, que tem como intuito
educar e cuidar, e 0 Ensino Fundamental que caracterizado por salientar apenas
a aprendizagem cognitiva, podemos afirmar que varios pontos precisam ser
analisados para que haja uma continuidade no processo de formacgao, visando
gue esse processo proporcione um desenvolvimento integral dos alunos.

Nessa perspectiva, a escola apresenta diversos desafios que séo
obrigatérios no trabalho a ser efetuado, sendo esses necessarios para sua
autonomia, no que se refere ao aprendizado das criancas em suas diversas
idades (LUCK, 2017).

Para Elkonin (1998), deve existir uma promocao de intervencdes eficazes,
gue reconhecam a capacidade de criacdo da crianca, pois elas aprendem umas
com as outras atraveés de brincadeiras, compartilhando ideias, opinides e entre
outros. Desta forma o adulto possui uma posi¢cdo na qual oportunizar ou néo
essas condi¢bes, mais que isso, realizar atividades que incentivem novas formas
mais complexas de brincar.

Quanto a esta discusséao, os escritos de Martins (2010, p. 74) explicam que:

Os jogos exercem grande influéncia em todas as facetas do
desenvolvimento, pois neles também se formam niveis mais elevados de
percepcdao, memoria, imaginacdo, processos psicomotores, processos
verbais, elaboracdo de ideias e de sentimentos, etc., auxiliando a
passagem do pensamento empirico concreto para formas mais abstratas
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de pensamento, premissa basica da complexa aprendizagem
sistematizada.

No ponto de vista historico-cultural, a brincadeira de faz de conta possibilita
o aperfeicoamento dos processos psicolégicos mais relevantes para o
desenvolvimento infantil, pois € nesse processo que a crianga imagina, cria,
interage e assume aspectos da sa cultura. Portanto, o ato de brincar se trata de
uma experiencia de vida, onde as criancas fortaleceram seus lagcos com as
pessoas e com o0 mundo que a cerca. Logo, é fundamental que a brincadeira
esteja presente na vida escolar das criangas.

Nesse entendimento fica claro a relevancia de uma formacéo efetiva aos
profissionais de ensino, tornando assim uma necessidade de que a educacao seja
de gualidade, que reconheca o aluno no seu espaco social, sendo imprescindivel
o melhoramento metodolégico, que possibilite as criancas praticas que prezem

por possibilitar diversas aprendizagens.
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CAPITULO Il: ASPECTOS METODOLOGICOS

2 METODOLOGIA

A metodologia é compreendida com a “ciéncia que investiga os meios de
investigacao e apresentagao de seus resultados”, A partir dessa compreensao,
serdo expostos os caminhos e 0os meios de investigacdo que foram seguidos e
aplicados no presente estudo (GONCALVES; MEIRELES, 2004, p. 28).

A metodologia aplicada, no que se refere ao método é quanto a natureza da
pesquisa, esta € definida como qualitativa, trata-se de pesquisa qualitativa, de cunho
descritivo e analitico, e quanto a analise serd efetivada a analise de conteudo,
baseada nos relatos dos envolvidos no processo da passagem da educacéo infantil
para o ensino fundamental.

Quanto aos meios, a pesquisa é de campo, em que a coleta de dados foi
realizada a partir de entrevistas, visitas in loco para identificar o ambiente escolar
(onde foram observadas as mudancas ocorridas na instituicdo de ensino), que adotou
com instrumentos auxiliares os registros fotograficos. Ainda quanto aos meios, a
pesquisa se define como bibliografica.

Para desenvolvimento deste trabalho realizou-se um estudo de campo, no
gual permitiu-se observar a rotina de uma escola municipal da zona leste da
cidade de Manaus, observamos os fatos e fendmenos, através da coleta de dados
e uma analise e interpretacdo de conteudos, objetivando compreender e explanar
0 problema pesquisado.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013) pesquisa de campo é aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que
gueiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes entre
eles. Consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis
gue presumimos relevantes, para analisa-los.

Este trabalho contou também para a sua elaboracdo, de pesquisa
bibliografica, de carater descritivo, analitico e qualitativo, através de publicacfes
ja existentes. A pesquisa bibliografica € uma modalidade de pesquisa

desenvolvida a partir de documentos de dominio cientifico tais como livros,
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perioddicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos, tese
e dissertacdes (OLIVEIRA, 2011).

Partindo desse pressuposto, aborda acerca das caracteristicas de dois
deles — a coleta bibliografica e a documental. A primeira, indispensavel a
gualquer pesquisa cientifica, fornecera os conhecimentos teérico-empiricos os
guais norteardo o trabalho desenvolvido. Assim, ao mesclar as ideias por vocé
defendidas juntamente com aquelas inerentes a autores diversos, vocé tera a
oportunidade de compactuar ou ndo com 0s posicionamentos firmados. Dessa
forma, segundo Silva (2008), algumas medidas devem ser tomadas ao fazer uso
da coleta bibliogréfica, levando-se em consideracédo alguns pontos como:

a) Produzir o trabalho a partir do maior niumero possivel de material

bibliografico publicado e analisado;

b) Procurar se ater somente aqueles trabalhos que dizem respeito ao
tema por vocé explorado, ou seja, compartilhar com ideias que
realmente sejam pertinentes;

c) Ampliar a pesquisa, fazendo uso ndo somente de livros técnico-

cientificos, mas recorrer também a outras fontes.

Dessa forma, podemos afirmar que essa modalidade de coleta (a
bibliografica) pode ser obtida por meio de fontes distintas, tais como as
publicacfes periddicas (jornais e revistas), documentos eletrénicos e impressos
diversos.

Muitos sdo os olhares dirigidos aos métodos de pesquisa, muitos sao o0s
pesquisadores que desejam compartilhar seus trabalhos promovendo discussdes
sobre diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas como forma de producéo
e socializacao do conhecimento.

O instrumento de pesquisa se construi de ferramentas que o0s
pesquisadores usam para chegar no seu objetivo seja na pesquisa de campo,
planejamento participativo, ou a analise interpretativa entre outros.

De acordo com Martins (2006), a pesquisa qualitativa é caracterizada pela
descricdo, compreensdo e interpretacdo de fatos e fendmenos. No presente
estudo utilizou-se a pesquisa descritiva qualitativa por meio de entrevistas.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013):
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Pesquisa descritiva: quando o pesquisador apenas registra e descreve
os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fenédmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observacgéo
sistematica. Assume, em geral, a forma de Levantamento (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p.52).

Logo apds, ainda se realizou uma observacdo simultaneamente com a
ocorréncia daquilo que estava sendo observado. Em outras palavras, o método
observa o comportamento, fato ou agdo no exato momento em que ele ocorre. A
observacdo direta intensiva é realizada através de duas técnicas: observacgao e
entrevista (LAKATOS, 2010).

2.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente monografia tem como natureza da pesquisa qualitativa, fins
didaticos, onde foi possivel desenvolver novos conhecimentos que serdo
extremamente Uteis para prosperidade dos estudos. Assim, caracterizou-se pelo
detalhamento, entendimento e esclarecimento de fenbmenos e fatos coletados.
De acordo com Kauark (2010) a pesquisa de natureza basica tem o propésito de
desenvolvimento de novos conhecimentos para o emprego no avanco da ciéncia,
sem uma execugao prévia, a pesquisa envolve todos interesses e verdades
existentes. Disposto a ampliar determinada area de conhecimento, a referida
pesquisa enquadra-se na natureza basica.

O tipo de pesquisa quanto aos objetivos utilizados é de pesquisa descritiva
e analitica no qual o pesquisador registrou e descreveu os fatos considerados
essenciais em sua observacdo. Para Zanella (2013) “a pesquisa descritiva tem a
finalidade de descrever os principais aspectos de um fendmeno, populagdo ou
gualquer outra variavel”. Tal pesquisa observou, analisou e colocou os dados em
ordem para que o0 mesmo seja manipulado sem interferéncia do pesquisador.

A pesquisa cientifica, aqui realizada, quanto aos procedimentos, é
caracterizada por ser uma pesquisa bibliografica, onde serdo utilizadas
publicacdes j& existentes para embasamento teodrico do trabalho, por meio de
livros, artigos, teses, dissertacfes que estejam ligados ao tema proposto. Gil

(2008) informa que a “pesquisa bibliografica é construida a partir de material
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idealizado, residindo no fato do investigador realizar uma cobertura sobre uma

diversidade de fendbmenos”.

2.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacéo definida para a pesquisa € formada por professores do primeiro
ano do ensino fundamental e de educacéao infantil, com intuito de conhecer a visdo
do mesmo sobre o presente tema. Quanto a amostra, definida para o estudo,
priorizamos 2 professores e uma turma de primeiro ano do ensino fundamental com

30 alunos.

2.3 LOCAL DE ESTUDO

A presente pesquisa foi realizada numa Escola Municipal da Cidade de
Manaus, Amazonas. Esta foi inaugurada em 03 de junho de 1996, e passou a
funcionar como anexo de outra Escola Municipal, no mesmo ano deixou de ser
anexo, para ser Escola Municipal, de acordo com o Ato de Criacéo, Lei n° 348 de
18 de junho de 1996.

Esta Lei foi decretada e sancionada pelos Poderes Legislativo e Executivo.
Em 2010, por necessidade de reestruturacdo da rede de ensino da Capital, a
escola deixou de atender, o ensino fundamental de 09 anos, ficando somente com
0S anos iniciais, de 1° Ano ao 5° Ano, aumentando o numero de vagas para do 1°
Ano (alunos com seis anos de idade), estendendo o atendimento ao Programa
Aceleracdo da Aprendizagem e continuando com a Educagdo de Jovens e
adultos. E em 2018 passaram a atender criancas de 4 e 5 anos de idade na etapa
inicial da educacédo basica, a educacgao infantil.

Com fonte direta de coleta de dados, no qual envolveram professores da
Educacéao Infantil, e professores do primeiro ano do Ensino Fundamental, tendo
como objetivo principal analisar e descrever como 0s professores se preparam
para receber os alunos no primeiro ano, que passam pelo processo de transicao

da educacao infantil para o ensino fundamental.
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Figura 1: Local Escola Municipal da Cidade de Manaus

Fonte: Arquivo da autoral, 2020.

A Escola Municipal tenta oferecer toda a estrutura e praticas pedagogicas
necesséaria para desenvolvimento educacional dos seus alunos, como por
exemplo: banda larga, biblioteca, patio coberto, sala de professores e internet. E

conta com 41 funcionarios, dos quais 11 sdo professores.

2.4 COLETA DE DADOS

Na pesquisa de campo utilizou-se a observacdo, que ocorreu de forma
semiestruturada e planejada, onde estavam delineados todos os aspectos que
foram estudados, tendo como técnica a coleta de dados. Zanella (2013) diz que
a pesquisa de campo € similar aos levantamentos, no entanto procuram uma
maior profundidade nas circunstancias analisadas.

Nesse sentido, as indagacdes aplicadas a amostra desta pesquisa sao:

a) Vocé jarecebeu algum curso de formacgao continuada na rede municipal

ou estadual? Se sim, descreva como foi.

b) Quais os principais aspectos entre a educacdo infantil e ensino

fundamental?

1 A'imagem foi distorcida, para néo revelar o nome da Escola, por questdes éticas.
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c) Na sua concepcéo a escola do ensino fundamental esti preparada para
acolher a crianca em todos os aspectos de infraestrutura?

d) Sabe-se que existe um respaldo legal para que o processo de
alfabetizacdo se desenvolva na escola ao longo dos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental, por que ainda hoje o educador do primeiro
ano, parece sentir-se na obrigacao de “alfabetizar”, muitas vezes
focando seu trabalho expressivamente na codificacdo e decodificacao
do cédigo linguistico. Explique por que isso ocorre.

e) Qual a sua opinido sobre o emprego de “metodologia que faz uso do
ludico” no processo de transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental?

f) No seu ponto de vista quais seriam as adequacdes necessarias para
gue a transicdo escolar, no caso da educacéo infantil para o ensino
fundamental, acontecesse de modo a facilitar o processo de adaptacéao
dos educandos?

g) Em relacdo aos pais, vocé encontra apoio e parceria em relacdo as
praticas pedagogias (tarefas, pesquisas e outras atividades para
casa)?

h) Qual é o contato que costuma ter com o0s pais para discutirem ou
trocarem informacdes em relacdo ao aprendizado e comportamentos
dos filhos?

i) Que sugestdes vocé daria para melhorar essa transicao da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental?

j) Ha algum contato entre os professores da Educacéao Infantil (5 anos)
com os professores do Ensino Fundamental (6 anos) para troca de
informacdes (vivéncias e necessidades)? Vocé acredita que esse
contato importante? Por qué?

A partir das respostas obtidas implementamos nossa anélise de dados.
2.5 ANALISE DE DADOS
A andlise de dados foi realizada pautada em analise de conteddo. Segundo

Bardin (2011), a analise de conteudo foca em mensagens (comunicacoes);

categorial-temética (é apenas uma das possibilidades de andlise). E logo, tem
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como objetivo, a manipulacdo de mensagens para confirmar os indicadores que
permitam inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem.

A Andlise de Conteudo pode ser quantitativa e qualitativa. Existe uma
diferenca entre essas duas abordagens: na abordagem quantitativa se traca uma
frequéncia das caracteristicas que se repetem no conteudo do texto. Na
abordagem qualitativa considera-se a presenca ou a auséncia de uma dada
caracteristica de conteudo ou conjunto de caracteristicas num determinado
fragmento da mensagem (SANTOS, 2012).

Portanto, a analise de conteudo segundo Bardin, visa andlise descritiva
baseada no contelddo da mensagem disposta pelos entrevistados. Isto é, nas
palavras.

A andlise descritiva das respostas as perguntas enviadas aos professores,

serd comentada no Capitulo III.
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CAPITULO lll: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3 RESULTADOS: DISCUSSAO E ANALISE

Neste trabalho estédo evidenciados e analisados conhecimentos referentes
a transicdo da crianca da etapa da educacéao infantil para o primeiro ano do ensino
fundamental, visando debater seus desafios e perspectivas. Entendemos como
valido reforcar os resultados e a importancia do trabalho para o desenvolvimento
de uma metodologia pedagdgica que propicie investigar com sensibilidade esse
momento de mudanca, a pesquisa sera norteada por um estudo qualitativo, que

possibilitara a discussdo dos resultados da pesquisa.

3.1 PERSPECTIVAS DO PROFESSOR

A analise esta centrada na leitura de entrevista, aplicados a uma professora do
1° periodo (Educacéo Infantil) e outra do 1° ano do Ensino Fundamental. Quanto a
professora do 1° periodo, esta tem 45 anos de idade, € manauara e exerce a docéncia
na Educacao Infantil ha 4 anos. Sua formacdo académica é em Pedagogia, com pés-
graduacédo em Psicopedagogia e Educacdo Especial e com diversos cursos, palestra
€ congressos.

No que tange a professora do 1° Ano, esta possui 40 anos de idade,
também é manauara e atua no campo educacional ha 10 anos. Também possui
formacdo em Pedagogia, possui pds-graduacdo em Neuropedagogia e Incluséo
e Pedagogia Social. Dentre os cursos que recentemente finalizou, destaca-se o
curso de Libras - educacéo para Surdos, Educacédo especial.

Vale salientar que os cursos foram realizados, parte em instituicdes fora da
cidade de Manaus e outras a partir de campanhas de atualizacdo dadas aos
professores de instituicBes publicas.

Nesta andlise nos referiremos as professoras, como professora 1, quando
tratarmos da professora da educacao infantil e como professora 2, quando nos
referirmos a professora do ensino fundamental.

A primeira questao visou investigar o professor recebeu algum curso de

formacé&o continuada na rede municipal ou estadual. De acordo com a professora
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de namero 12, esta realizou varios cursos, tanto pela rede estadual quanto pela
rede municipal, nas modalidades presencial e a distancia. Segundo eles (os
professores), existem ofertas de diversos tipos de curso que contribuem para
alfabetizacado criancas, jovens e adultos; tecnologias em educacéao, curso de nivel
superior oferecido pela prefeitura em convénio com a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM).

O professor de numero 2, afirmou que existe uma grande disponibilidade
de cursos, com intuito de melhorar a qualificacdo dos professores, onde basta o
interesse e prepara¢gdo necessaria para poder cursar, onde sempre que abrir um
espaco em sua agenda, esta inserido para melhor aprimoramento de sua
profissao.

A segunda questao foi sobre os principais aspectos que distinguem a
educacdao infantil e o ensino fundamental. Segundo a professora de nimero 1, ha
diferenca nas etapas da educacdo em analise, quanto ao processo visto que na
educacao infantil esse processo € bem ludico e no ensino fundamental muda de
forma brusca, onde o ensino fundamental acontece de forma padronizada, com
conteudo e tempo bem definido para cada periodo.

O professor de namero 2, explicitou em sua concepc¢do que a educacgdo
infantil terd a funcdo de preparar as criancas para um melhor desempenho no
ensino fundamental. Consideramos esta questdo basica, pois passar de uma
etapa de ensino para outra significa considerar a pratica educativa realizada em
cada etapa de ensino.

A terceira pergunta esclarece a concepc¢édo com relacdo ao fato da escola
do ensino fundamental est4 preparada para acolher a crianca em todos os
aspectos de infraestrutura. A professora de nimero 1, afirmou categoricamente,
gue ndo. Para esta, as escolas estdo estruturadas em salas de aula, nas quais
atendem mais alunos do que € recomendado pela legislacdo municipal. O
professor de numero 2, afirmou que, infelizmente ndo. No entanto, a escola
procura atender da melhor forma possivel as necessidades educativas do aluno.

A quarta questao da entrevista, versou, a existéncia de um respaldo legal
para que o processo de alfabetizacdo se desenvolva na escola ao longo dos trés

primeiros anos do Ensino Fundamental. De acordo com a professora niumero 1, é

2 Agui nos estudos, vamos identificar os professores entrevistados de nimero 1 e nimero 2,
preservando assim, a identidade dos professores entrevistados
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necessario analisar em qual nivel a crianca est4, atentando para Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Esta legislacao orienta que, até o segundo ano, o aluno esteja alfabetizado.
O professor de numero 2, esclareceu que isso ndo acontece, mas, que a escola
precisa seguir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em cujo documento
sao apresentados os eixos referentes a alfabetizac&o. A partir disto, o documento
orienta a sistematizacao da alfabetizacao particularmente nos dois primeiros anos
do ensino fundamental, devendo ter continuidade ao longo dos trés anos
seguintes.

A quinta pergunta, diz tratou da opinido sobre o emprego de (metodologia
gue faz uso de atividade ludica) no processo de transicdo da educacéao infantil
para o ensino fundamental. A professora de numero 1, ressaltou que esta
metodologia € o ideal, porque senao, as criangas ficam desmotivadas.

O professor de numero 2, explicou que as atividades ludicas contribuem
para o processo de aprendizagem dos alunos, e passam a desempenhar papel
importante para o desenvolvimento integral da crianca que aprende de forma
significativa, para que possa ser aceita e assim ter uma educacdo de alta
qualidade.

A sexta indagacéao, foi relacionada ao ponto de vista sobre as adequacdes
necessarias para efetivar a transicao escolar, no caso da educacgéo infantil para
o ensino fundamental, de modo a facilitar o processo de adaptacdo dos
educandos.

A professora de numero 1, expressou que é necessario comecgar esse
processo de transicdo na educacao infantil, onde as criancas iriam se
familiarizando com o processo de letramento. E no inicio do ensino fundamental
gue esse processo seja ainda bem ludico.

O professor de nimero 2, diz que primeiramente é importante lembrar que
nao existem regras rigidas, padronizadas a serem seguidas. A personalidade
individual de cada crianca responde por uma reacao diferente. Alguns alunos se
adaptam rapidamente, mas alguns resistem, choram e recusam. Como a
inseguranca € parte inerente do processo, € importante ndo negar esse
sentimento. Expressar emocodes diferentes diante do desconhecido faz parte do

inicio do ano letivo.
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A sétima pergunta foi direcionada para relacdo dos pais e 0 apoio e parceria
em relacdo as praticas pedagogicas (tarefas, pesquisas e outras atividades para
casa). A professora de numero 1 explicou na maioria das vezes, hdo contam com
0 apoio dos pais nas atividades escolares, orientadas para realizacdo em casa.
O professor de numero 2, afirmou que ndo observa motivacao e interesse nos
pais em realizar junto com seus filhos estas atividades.

A oitava pergunta tratou do contato professor-pais, para discutirem ou
trocarem informacfes em relacéo a aprendizagem e ao comportamento das criancas
na escola. A professora de nimero 1 afirmou que existe grupo de WhatsApp reunido
de pais e mestres e, quando necessario, atendimento junto a coordenacao
pedagogica. O professor de nimero 2, informou que é utilizado o WhatsApp como
ferramenta de contato imediato e reunido de pais e mestres, para uma conversa
mais detalhada em relacdo ao aluno.

A nona pergunta, foi sobre as sugestdes que o professor daria para melhorar

atransicao da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. A professora de nimero
1, sugeriu que esta deve ser subsidiada pela ado¢cao de materiais ludicos adequados
para aulas préaticas, respeitando, assim, o tempo e o limite de cada crianca. O
professor de numero 2, explicou que o docente do segundo periodo da educacgéo
infantil, poderia comecar a exercer algumas atividades mais voltadas ao letramento
e escrita, sempre usando o ludico, o que podera facilitar o processo de transicao.
A décima e ultima pergunta da entrevista foi relacionada a existéncia de algum contato
entre os professores da educacéo infantil om os professores do Ensino Fundamental
(6 anos) para troca de informacdes. A professora de numero 1, respondeu que,
geralmente, esse contato e essa troca de informacdes nao existem. No entanto, seria
muito importante e necessario, pois facilitaria todo o trabalho e o aprendizado. O
professor de numero 2, ressaltou que no atual contexto da escola ndo existe essa
troca de informacoes.

Na pesquisa realizada e apresentada nessa monografia com professores,
inferiu-se que a instituicdo de ensino possui dificuldades em esclarecer a transicao da
educacao infantil ao primeiro ano do ensino fundamental, a escola procura atender
através de acbes pedagodgicas e administrativas, as expectativas das criancas e
ajudando, adaptando-os as novas realidades pedagogicas da melhor maneira. Os
professores procuram avaliar a melhor forma de gerir e auxiliar a transicdo entre o

ultimo ano da educacéo infantil e o primeiro ano do ensino fundamental.
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3.2 ANALISE DAS OBSERVACOES DOS ALUNOS DO PRIMEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Esta secdo contempla a analise das observacdes realizadas na pesquisa de
campo, desenvolvida durante as disciplinas de Estagio I, Il e de Gestédo Escolar, do
Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas, durante o primeiro e
segundo semestre de 2018.

Com a implantacdo da educacdo béasica de nove anos, a educacédo infantil
ingressou em um NOVO campo: as criangas vao a escola cada vez mais cedo e devem
ler e escrever. A primeira infancia oferece uma oportunidade para o primeiro contato
com a sala de aula. Este € um momento de descobertas, porque existe um mundo

gue vale a pena assistir e descobrir.

3.2.1 Estrutura fisica da Escola

A estrutura fisica da escola ndo atende as necessidades das modalidades
de ensino que atua. Precisando de uma adequacdo para construcdo de um
auditorio, area de lazer, quadra, biblioteca, sala para coordenacédo pedagdgica,
sala para guardar materiais de educacao fisica, sala para programas federais
(Mais Educacao) e reformas na parte de pintura, elétrica, acesso aos portadores
de necessidades educacionais especiais. Nao dispde de areas para depdsitos de
material de limpeza, expediente e didatico. O que a escola possui sdo 11 salas
de aulas adequadas, uma diretoria, uma secretaria, uma sala de professores, uma
sala de informatica, uma cozinha, uma dispensa, um refeitério, dois banheiros
para professores, 11 banheiros para alunos, para funcionérios apenas um, e um
Patio coberto.

Ao adentrar na escola, nota-se a demarcacao entre a entrada e a sala de
aula. A estrutura fisica da escola nao foi idealizada para atrair pessoas, mas para
controlar e monitorar. Pode-se observar muros altos, cercas, portdes de ferro que
controlam quem entra e sai, grades nas janelas e grades de ferro, o que reduzem
0s espacos de circulacdo de pessoas. Percebe-se, assim, uma tentativa de

manter a seguranga ou controle da instituicdo e dos seus sujeitos educativos
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Figura 2 - Area interna escola - entrada.
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Fonte registro da autora em 2020

E na area interna que as criancas podem praticar as suas atividades
recreativas ou ludicas que possam aproveitar tanto as atividades dirigidas, como
o brincar livre, até porque o patio é usado por criancas de outras salas para
atividades de ensaios, seja para festas das maes, juninas, projetos, além de
reunides de pais e outras apresentacdes. Porém observa-se que, a escola possui

uma pintura antiga, necessitando de pintura nova.

Figura 3: Area interna escola — patio.

Fonte: registro da autora em 2020
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A infraestrutura da escola ndo considerou a educagdao infantil, no entanto
adaptou-se dentro do possivel, ao seu ambiente escolar. Devido as necessidades
do local, nao existe um plano de ampliacdo na estrutura fisica da escola. Ndo que
gualquer espaco pode ser um espac¢o de educacdo infantil, porém houve uma
adaptacdo minima, tais como: moveis coloridos e adequados para a idade das

criangas.

Figura 4: Area interna escola.

Fonte: registro da autora em 2020.

As janelas s&o grandes e com grades, o que um dos professores
entrevistados, considera necessarias para a seguranca das criancas. As paredes
sdo decoradas com ambientes de letramento, como letras, formas geométricas,
nameros, calendéarios e painéis de aniversario feitos pela professora desde o
inicio do ano letivo. Esses materiais ficam expostos nas paredes das salas de
aula e sao utilizados no cotidiano de trabalho ao longo do ano.

Nesta configuracdo da estrutura escolar, € importante criar um ambiente
atraente onde as criangas estejam brincando através das atividades direcionadas,
sem tornar o ambiente visualmente poluido e desinteressante, pois isso pode

causar perda significativa do interesse das criangas em aprender.
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3.2.2 Cotidiano na Escola ao iniciar o ensino fundamental

Dentro da escola, todos, sejam alunos, pais, funcionérios, toda comunidade
escolar devem seguir uma rotina administrativa e pedagogica. Tudo é pensado
para garantir o controle de quem entram e saem da sala, o portfélio de filas,
avaliacBes, agendamentos e também, a forma de controlar os individuos. E o
mesmo na sala de aula.

Existe um plano baseado em uma lista de atividades, que contém as
atividades diarias. O professor busca seguir as seguintes rotinas: oracdo, musica
em circulo, concentracdo, atividades diarias de acordo com o planejamento
elaborado mensalmente. Apesar de seguir rotinas rigidas, as criancas do primeiro
ano do ensino fundamental tém como momento de diversdo, as aulas de
educacao fisica, com atividades direcionadas e voltadas ao ludico.

De acordo com Bildria e Metzner (2013) é essencial que seja inserido uma
rotina para o bom andamento da aula, mas deixar que as rotinas atrapalhem o
andamento do plano afetard a autonomia, democracia e criatividade das criangas.
Correspondendo a analise do atual panorama, esta mudanca na educacao basica,
os desafios que as criancas enfrentam, suas expectativas e pensamentos
ansiosos tém desencadeado debates.

Roveri (2019) explana que na educagéo infantil, alguns motivos apontam
gue a infancia deve ser respeitada, e varios fatores devem ser considerados
nesse processo tal como o: acolhimento, diversdo, autonomia, atividades
atrativas, interacao e socializacado, etc. No ensino fundamental ndo é diferente.
Mas o que aconteceu foi uma mudanca repentina.

Foi observado que as criangcas encontram-se presas em um mundo de
atividades direcionadas, com demandas crescentes, seja a postura ao sentar-se,
sejam as atividades propostas de leitura e escrita, ao cumprir um cronograma ou ao
seguir um conjunto de regras. E quanto a infancia? A concepcéo desta foi excluida
ou mantida? Com que finalidade?

Nesta fase argumentamos quao desrespeitada € a infancia neste periodo.
As criancas tém muitas responsabilidades e raramente brincam, momento em que
brinquedos e jogos ocupam cada vez menos espaco na agenda escolar e sao
substituidos por livros, apostilas, avaliacbes mensais e tarefas cada vez mais

complexas, exigindo que figuem mais tempo na sala de aula.
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A pratica ludica pode ser desenvolvida tanto em sala de aula, quanto em
espacos nao formais, como parques, patio, jardim, entre outros. Essa pratica € uma
forma de linguagem que a crianca utiliza para desenvolver suas proprias
habilidades, o planejamento desse modelo de atividade precisa ser feito com muita
responsabilidade, para que seja proveitosa e significativa para a formacédo da
crianca, desta maneira a organizacdo de tempo e espaco dessas praticas €
imprescindivel, buscando aprimorar acfes diferenciadas, tendo em vista o0s
objetivos de cada etapa e principalmente a sua relevancia para o desenvolvimento
infantil.

Segundo Maria et al (2009, p.8) “brincar constitui-se em um conjunto de
praticas que ja faz parte da cultura da crianca”, a cultura ludica esta presente na
esséncia infantil, ndo pode ser transferida nem adquirida automaticamente, deve
ser construida, deve ser vivida, cada crianca necessita de um sistema de
significacbes, para que possa desenvolver um processo de interacOes e
transformacdes no meio em que esta inserida.

Além das aulas de educacao fisicas realizadas no patio, a escola tem, em
seu cronograma, a definicdo segundo a qual semanalmente, as criangcas vao para
0 patio com o professor regente realizar atividades direcionadas. Quando por
algum motivo seja conversa paralelas entre as criancas ou uma atividade em
atraso, as aulas sdo canceladas pelo professor, deixando-os em sala como
“castigo”, além de aumentar-lhes as atividades, as “tarefas”.

Observou-se de perto esse ocorrido em um dos dias do estagio, onde as
criancas ndo compareceram ao patio, porgue durante o intervalo, quando estavam a
caminho para a sala de aula, a professora pedia siléncio e organizacéo na fila. Como
elas ndo obedeciam, a professora nédo permitiu que eles tivessem atividades no patio
e continuou a dar aulas em sala de aula. Esta € uma atitude que gera insatisfacao e
desmotivacao nas criangas, quanto a realizagdo de atividades fisicas.

No entendimento de Gabin et al (2015), a punicao, privacdo e insulto sao
objetos de punicdo corretiva. Portanto, se o0 ato de punir corrige um
comportamento, tende a igualar as pessoas, pois utiliza um modelo considerado
"correto". Podemos dizer que essa € uma forma de interditar ou docilizar o corpo
de outra pessoa, pois sO permite que a pessoa se expresse dentro dos padrbes

estabelecidos e é considerada legal.
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Verificou-se que, na educacao infantil, as aulas livres acontecem duas vezes
por semana no patio da escola; ja no ensino fundamental, passaram a ser reduzidas,
para apenas uma vez na semana, com jogos direcionados. As criangas anseiam por
brincar. Porém as atividades direcionadas ndo sdo uma puni¢cdo para as criangas.

Foi observado que alguns alunos sempre insistiam em lembrar aos professores
que é o “dia do patio ou brinquedos”. Outra atividade pela qual esperavam era o
momento das atividades fisicas. Nesse momento, as criancas transformavam-se
como os “passaros soltos da gaiola”, em gesto de alivio. Para expressar conforto e
liberdade de expressao, eles deixam a sala e saem para o patio.

De acordo com Vygotsky (2001), é na brincadeira que a crianca se solta e
mostra seu comportamento além do habitual. Este tedrico explica que o brinquedo nédo
€ dominante na infancia, porém exerce um papel fundamental no desenvolvimento
infantil e reforga a importancia de utilizar a ludicidade com mais intensidade, pois a
brincadeira é universal e favorece a aprendizagem, motivando a crianca a ir e
permanecer na escola.

Portanto, os alunos esperam aproveitar ao maximo o tempo de correr, pular,
falar e contar historias. Neste momento, seguem a compasso vibrante e euféricas em
direcdo ao pétio, em ordem de magnitude. Normalmente, as rotinas impostas
favorecem a nado-identificacdo do sentido das atividades pelas criancas, o que tende
a gerar desconforto na sala de aula, causando um estado de indiferenca e
desinteresse.

Neste contexto, os professores, como forma de romper com a indiferenca,
apresentada pelas criancas, aumentam a cobrancga sobre elas, para o cumprimento
das atividades.

Contudo, é primordial que o professor saiba planejar as atividades e
compreenda que, quando brinca, a crianca estad se desenvolvendo, do ponto de
vista intelectual e emocional. Neste entendimento, é essencial saber a relevancia
das praticas ludicas como ferramenta metodoldgica, pois a crianca se sente
motivada, estimulada a participar das atividades, assim fazendo com que o
processo de ensino-aprendizagem possa acontecer com éxito.

Conclui-se que é essencial que todo este processo de transicdo da
educacéo infantil para ensino fundamental seja analisado e acompanhado com
cuidado por parte da equipe pedagodgica da escola, para que transtornos e

descontinuidade da aprendizagem possam ser evitados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo € resultado de uma andlise e
observacbes no processo de pesquisa de campo, que constituem o0 momento
elementar da formacgéo do professor, ndo s para relacionar a teoria e a pratica, pelas
vivéncias no espaco escolar, que incluem a observacdes das atividades escolares.

Para a realizacdo do estudo, partimos do argumento, segundo o qual, o
trabalho docente nas etapas da educacdo, objeto do mesmo, deve considerar a
situacdo de aprendizagem das criangas que vivenciam a transicdo da educacao
infantil para o 1° ano do ensino fundamental.

Ao longo do processo de pesquisa, buscou-se compreender o papel do
professor e da escola nesta transicdo, especialmente dos professores que
desempenharam um papel importante de compartilhamento dos seus saberes, para a
compreensao do problema da pesquisa.

Como parte da pesquisa, foi observada a importancia do espaco fisico, da
organizacdo ambiental e das atividades recreativas, pois elas interferem diretamente
na aprendizagem dos alunos.

Na transicdo mencionada, compreendemos que o desafio comeg¢a com o
ambiente escolar em que as criangcas se encontram, principalmente no inicio do
primeiro ano. Durante o processo de Estagio Il, percebemos que raramente a
organizagéo da escola do ensino fundamental se preocupou em criar um ambiente
acolhedor para os alunos e fazé-los sentir que fazem parte desse espaco. O sistema
ignora este espaco e momentos ludicos espontaneos sdo poucos trabalhados. Notou-
se a auséncia do momento em que as criancas pudessem liberar sua imaginacao,
suas energias fisicas e vivenciar assim novas descobertas, fantasia, medo e explorar
tudo ao seu redor.

Vale ressaltar que na educacgdo béasica, o desenvolvimento das criancas
também comeca na escola. Nesse sentido, sdo necessarios cuidados especiais e
organizacdo escolar. Com o aumento do ensino fundamental em um ano, as
instituicdes de ensino tiveram que se reorganizar e fizeram planos para incluir o aluno
de seis anos nessa etapa da educacdao basica.

Em suma, a educacdo infantil exige que se leve em consideracdo a
singularidade das criancgas e a organizacéo das salas de aula para os alunos da faixa
etaria atendida por esta etapa da educacéo, incluindo jogos, brincadeiras, criatividade,

etc. Todas essas atividades devem cooperar, a sua maneira, para promover o
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desenvolvimento e a alfabetizacdo das criangas, o que é especialmente importante na
transicdo do ultimo ano da educacao infantil para a primeiro ano do ensino
fundamental.

Outro fator a ser considerado diante do processo transitorio, refere-se ao novo
modelo educativo em decorréncia da pandemia causada pela Covid-19. Nessa nova
modelagem de aulas remotas, os professores precisam mostrar aos alunos a
compreensao de que o0s cenarios de interacdo participativa mudaram. Contudo,
carecem ter um cuidado maior, para que a crianga compreenda que ela passou da
etapa exclusiva de ludicidade e que no ensino fundamenta terdo contelddos e
aprendizagens baseada principalmente na leitura e escrita que terdo como espacos
pedagogico de acontecimentos, a sala de aula e muito menos 0s espacos recreativos
como patio, quadra esportiva e corredores.

Entendemos que este estudo tem uma importancia, pois serve de referéncia
para que outros académicos percebam que o processo de transicdo da crianca da
educacao infantil para o primeiro ano do ensino fundamental, deve ser estudado e
desenvolvido pela escola, visando promover aprendizagens, visto que as criangas
mudam de etapa e cenario de aprendizagem. Nesta transi¢cdo, a crianca é desafiada

a desenvolver aprendizagens mais complexas dos saberes escolares.
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ANEXO A: QUESTIONARIO COM PROFESSOR

Dados do entrevistado:

Idade:

Tempo de profissao:

E-mail:

Vocé jarecebeu algum curso de formacéo continuada na rede municipal
ou estadual. Sim, descreva como foi.

Quais os principais aspectos entre a educacado infantil e ensino
fundamental?

Na sua concepgdo a escola do ensino fundamental esta preparada para
acolher a crianca em todos os aspectos de infraestrutura?

Sabe-se que existe um respaldo legal para que o processo de
alfabetizacéo se desenvolva na escola ao longo dos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental, por que ainda hoje o educador do primeiro
ano, parece sentir-se na obrigacdo de “alfabetizar’, muitas vezes
focando seu trabalho expressivamente na codificacdo e decodificacdo
do codigo linguistico. Explique por que isso ocorre.

Qual a sua opinidao sobre o emprego de “metodologia que faz uso do
ludico” no processo de transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental?

No seu ponto de vista quais seriam as adequacdes necessarias para
gue a transicao escolar, no caso da educacéao infantil para o ensino
fundamental, acontecesse de modo a facilitar o processo de adaptacéo
dos educandos?

Em relacdo aos pais, vocé encontra apoio e parceria em relacdo as
praticas pedagogias (tarefas, pesquisas e outras atividades para
casa)?

Qual é o contato que costuma ter com 0s pais para discutirem ou
trocarem informacdes em relacdo ao aprendizado e comportamentos

dos filhos?
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Que sugestdes vocé daria para melhorar essa transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental?

H& algum contato entre os professores da Educacao Infantil (5 anos)
com os professores do Ensino Fundamental (6 anos) para troca de
informacdes (vivéncias e necessidades)? Vocé acredita que esse

contato importante? Por qué?



