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RESUMO

ENTRE O VISIVEL E O INVISIVEL: O CASO DAS MULHERES INDIGENAS
BARE NA ESCOLA NORMAL SUPERIOR/ENS
Yamaawa asui tiyamaawa pitérupi: Kunhaita Baréita Escola Normal

Superior resé

O uso das narrativas indigenas sao fontes ricas para o conhecimento e a visibilidade cultural
de seus povos. Neste sentido, este trabalho teve como objetivo refletir sobre a presenca
indigena na universidade tomando como ponto de partida a minha histéria de vida, focando-
Se no percurso universitario, por meio de uma pesquisa narrativa coletiva com mais duas
mulheres indigenas académicas do povo Baré. Ao narrar nossas trajetérias e experiéncias,
abordando nossos modos de socializagdo, conflitos, autonomia individual e social no processo
de formagdo universitaria, encontramos pontos que nos sdo comuns, linhas que se
assemelham e outras que se diferenciam no que nos torna visiveis ou nao no ambiente
universitario. Esperamos que este trabalho possa abrir espacos para a socializagao e partilhas
das vivéncias e desafios enfrentados por mulheres indigenas no contexto da universidade,
assim como apontar alternativas para superar as dificuldades frente as adversidades da vida
académica no processo de inclusao das diferentes formas de expressdo e manifestagcao
cultural e de outros conhecimentos.

Palavras chave: Mulheres indigenas; narrativas, universidade.



ABSTRACT

BETWEEN THE VISIBLE AND THE INVISIBLE: THE CASE OF INDIGENOUS
WOMEN BARE IN THE NORMAL HIGH SCHOOL

The uses of indigenous narratives are rich sources for the knowledge and cultural visibility of
their peoples. In this sense, this work aimed to reflect on the indigenous presence in the
university taking my life story as a starting point, focusing on the university path, through a
collective narrative research with two more academic indigenous women from the Baré people.
When narrating our trajectories and experiences, addressing our modes of socialization,
conflicts, individual and social autonomy in the university formation process, we find points that
are common to us, lines that are similar and others that differ in what makes us visible or not
in the environment university. We hope that this work can open spaces for socialization and
sharing the experiences and challenges faced by indigenous women in the context of the
university, as well as pointing out alternatives to overcome the difficulties in the face of the
adversities of academic life in the process of including different forms of expression and
manifestation. Cultural and other knowledge.

Keywords: Indigenous women; narratives, university.

Yatukasa: Mairamé yausari umbeumbeusa makuwaita yapuderi yamukamee piri
tamirasa takuasaita siia amuita mirita ta supe arama. Yawewa rupi, kua purakisa
umaité mayétaa makuita tauiku universidade resewa, usendu uiku mukui kunha
taumbeumbeusaita. Baré ta mirasa. Umbéu uiku yané peeita rupi, yawasému
manungaraita yepeasuwaita, asui manungaraita amurupiwaita. Aitekua yané
purandusa: maata upitd nhda kunha Baréita tauyukua universidadeita upé? Yaputari
yané purakisa upuderi upirari siia amu tetamaita universidadeita upé, mamé amuita
kunhd makuwaita tauiku kuri. Asui, yaputari yamukamee mayetaa yapuderai
yamukamirika iwasusa universidadeita pupewaita, nhansé universidadeita tenki
umburi amurupi kitiwaraita asui amurupi kuasaita ipupé.

Nheenga eta upirarisawa: Kunhaita Makuwaita; Umbeumbeusa; Universidadeita.



SUMARIO

INTRODUGAO . ... e et ee e 10
CAPITULO 1: EU SOU MAIS QUE UM NUMERO NA ESTATISTICA COTISTA: SOU
BAREL ........ oottt 11
1.1 MINHA ANCESTRALIDADE: A VIDA DE MEUS PAIS E MEUS AVOS

1.2 A SUA CHEGADA AO BRASIL. ...t 12
1.3 MUDANCA PARA SAO GABRIEL DA CACHOEIRA........ooiovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 16
1.4 MUDANGCA PARA MANAUS ..ottt 16
1.5 UM NOVO LUGAR: A UNIVERSIDADE..........ooe oot 17
CAPITULO 2: O ACESSO DO INDIGENA AO ENSINO SUPERIOR: ALGUMAS
NOTAS ..ottt et ettt en e 18
2.1 A UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS........oovieiiieeeeeeeee e 20
2.2 A UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS ... 20
CAPITULO 3: MULHERES BARE NA UEA: O QUE NOS UNE, NOS APROXIMA E
NOS IDENTIFICA ...t e e en e 21
3.1 PERFIL DAS MULHERES INDIGENAS BARE, ACADEMICAS DAENS.............. 22
3.2 AS DIFICULDADES NO CONTEXTO UNIVERSITARIO........ccoooeviieeeeieeeeeen. 23
3.3 SONHOS/ESPERANCAS/EXPECTATIVAS PARA O FUTURO.......ccooveieeenn 24
CONSIDERAGOES FINAIS........oooeoieeeeeeeeeeee e 25

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........ooooeoeeeeeeeee e, 25



10

INTRODUGAO

O presente trabalho apresenta-se como uma narrativa de trés mulheres
indigenas do povo Baré que refletem sobre seu percurso na universidade. Ser mulher
indigena é uma resisténcia a, pelo menos dois preconceitos estabelecidos na
sociedade: primeiro por ser mulher num mundo que tem o machismo arraigado nas
suas estruturas mais profundas; segundo ser indigena numa sociedade onde o
racismo estrutural esta presente contra toda diferenca.

Assim, ser mulher indigena na universidade compde-se como um ato de
resisténcia e um grito para que sejamos vistas e ouvidas neste ambiente que, muitas
vezes, nao nos reconhece em nossa identidade.

O acesso a Universidade pelos povos indigenas é algo recente e ainda nao
consolidado como politica institucional. Por vezes, somos invisibilizados pela
instituicdo, por outras, nos invisibilizamos para evitar os preconceitos e o0s
guestionamentos acerca da nossa identidade, seja por ndo ser falante da lingua
indigena, seja pelo esteredtipo que paira no imaginario da populagao a partir de uma
identidade essencialista, como ter tragos fisicos caracteristicos.

Para fundamentacao tedrica deste trabalho utilizamos autores especificos da
area que foi estudado sobre cultura e educagcdo com (Alfredo Veiga Neto, 2003, e
Diferengas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas com Vera Maria
Candau, 2011), para aprofundar sobre educag&o superior para povos indigenas me
debrucei nos escritos de Paladino e Almeida (2012), além de estudar os documentos
do Ministério da Educacgédo (CNE) considerando o direito a uma educagéao escolar
diferenciada para povos indigenas.

A pesquisa se configura como uma pesquisa de abordagem qualitativa e
pautou-se na metodologia das narrativas. Teve como objetivo geral refletir sobre o
meu percurso e de outras duas mulheres do povo Baré na universidade buscando
compreender em que medida nossas narrativas se aproximam, se assemelham e se
diferenciam. Ao mesmo tempo, analisa as politicas de acesso ao Ensino Superior para
0s povos indigenas.

A opc¢éo da narrativa fundamenta-se em Benjamim (1994 apud DUTRA, 2002, p. 372)
argumenta que na narrativa, “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua

propria experiéncia ou a relatada pelos outros”, na narrativa contempla a experiéncia
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contada pelo narrador e ouvida pelo outro, o ouvinte. Souza (2012, p.46) corrobora
dizendo que “[...] narrar historias e contar a vida caracteriza-se como uma das
possiblidades de tecer identidade [...]. Dentre as diferentes possibilidades da
narrativa nosso trabalho € uma pesquisa que se pauta na historia de vida, cujos
sujeitos sdo trés mulheres indigenas Baré. A narrativa aqui tratada toma como objeto
de estudo o percurso académico dessas mulheres, conforme assevera Clementino
(2014, p.43) “Narrativas (auto)biograficas, construidas e/ou coletadas em processo de
pesquisa [...] centram-se nas trajetorias, percursos e experiéncias dos sujeitos.

Para a analise pautamo-nos na analise interpretativa-compreensiva. Essa
analise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar a relagao entre o
objeto e/ou as praticas de formagao numa perspectiva colaborativa, seus objetivos e
0 processo de investigagcao-formacgao. Partem sempre da singularidade das historias
e das experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos
implicados em processos de pesquisa e formacgao.

Assim, eu acredito que este trabalho pode ajudar outras mulheres indigenas e
os colegas nao indigenas a pensar e compreender os desafios que os povos indigenas
enfrentam na universidade e como é importante que as escolas e a universidade
trabalhem para acabar com preconceitos sobre nossos povos e culturas.

A escolha desse tema ocorreu da minha experiéncia e participacdo em dois
projetos desenvolvidos na Escola Normal Superior “Tecendo dialogos interculturais” e
“Praticas de Leitura e Escrita: o Portugués como L2 para académicos indigenas”.
Nestes projetos eu pude me encontrar e reunir com outros parentes e participar de
muita coisa que falava da nossa cultura e mostrar nossa cultura para a universidade.

Assim, penso que estar entre o invisivel e o visivel na universidade impoe para
nds mesmos, um compromisso de narrar nossa histéria de estudante indigena da
etnia Baré que apesar das dificuldades enfrentadas na cidade de Manaus em relag&o
a sua cultura, raizes, lingua e condi¢des financeiras conseguiu lutar com a ajuda da

familia para que essa conquista chegasse ao passo de uma realizagao vitoriosa.

CAPITULO 1: EU SOU MAIS QUE UM NUMERO NA ESTATISTICA
COTISTA: SOU BARE!
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Meu nome é Deise Socorro da Silva Galvao, nascida no dia 20 de novembro
de 1965 no Distrito de Cucui, situado na fronteira do Brasil com a Venezuela,
localizado no Alto Rio Negro, proximo ao municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira,
conhecido popularmente como “Cabeca do Cachorro” devido a forma do territério que
se assemelha a uma cabecga de cachorro (Figura 1). Sou indigena da etnia Baré,
falante da lingua Nheengatu e moro em Manaus desde dezembro de mil novecentos
e oitenta e cinco, quando conclui o antigo segundo grau e vim em busca de melhores

condicdes de vida e conhecimentos.

Figura 1: Mapa da localizagcao da minha comunidade

e L L) L=

COLOMBIA

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Gabriel_da_Cachoeira Acesso em
10/10/2020

1.1. MINHA ANCESTRALIDADE: A VIDA DE MEUS PAIS E MEUS AVOS

Em aproximadamente 1945, meu avé chamado Alexandre Galvao viajou de

Mossord, Rio Grande do Norte, para a Venezuela em busca de emprego para a regiao
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Norte. La se estabeleceu trabalhando como agricultor de mandioca e seus derivados
e assim vendia tudo o que lhe era extraido, nesse meio tempo conheceu uma mulher
muito simpatica de olhos claros tinha a pele clara cabelos cacheados o seu nome era
Julia Cadena, logo comegaram a namorar e formaram uma familia com 6 filhos foi
uma linda histéria de amor mas que nao durou muito tempo ela veio a falecer de uma
doenga chamada variola. Ele muito triste ndo quis mais continuar naquele vilarejo e
resolveu voltar ao Brasil levando seus filhos com a esperanca de uma vida melhor

para seus filhos.

1.2. A SUA CHEGADA AO BRASIL

O meu avd sonhava com uma nova perspectiva de vida e mudou-se para o
Distrito de Cucui, naquela época ja era uma area militar para impedir invasores ao
Brasil. Era um homem muito agil para executar qualquer trabalho que lhe cabia,
conseguiu um emprego numa usina que existia naquela area e, foi quando conheceu
outra mulher indigena da etnia Baré chamada de Amazoénina Lizardo, se uniu com ela
para que ela cuidasse de seus filhos.

O meu pai sendo o primogénito ao completar 18 anos se alistou para o
exeército e foi servir o servigo militar ao quartel, os anos passaram e ele continuou no
quartel e assim conheceu a minha mae, uma moga chamada: Haidée Pereira da Silva
filha de indigenas da etnia Baré moradores do Distrito de Cucui, o meu avé chama-
se: Alonso dos Santos e a minha avo Enedina Pereira da Silva. Eles eram falantes da
lingua yengatu. Sobreviviam da roga e do pescado. Meu pai comegou a namorar a
minha mae e, logo se casaram. Passando a morar juntos e depois de alguns meses
ela engravidou dando a luz a uma menina que se chamou: Deise Socorro da Silva
Galvao, essa menina sou eu, a primogénita.

Meu pai chama- se Walter Cadena Galvao de Andrade natural de Venezuela
indigena da etnia Baré nao falante da lingua Nheengatu filho de: Alexandre Galvao de
Andrade agricultor n&o indigena natural de Mossoré Rio Grande do Norte e, de Julia
Cadena da Silva natural de Venezuela indigena da etnia Baré falante da lingua
Espanhol.

No ano de mil novecentos e cinquenta e nove meu avd segue viagem para

Sao Gabriel da Cachoeira em busca de emprego, pois recentemente ficou viuvo
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levando seus quatro filhos: Walter Cadena Galvao de Andrade, Auxiliadora Cadena
Galvédo, Raimunda Cadena Galvdo e Rosa Cadena Galvdo todos nascidos na
Venezuela indigena da etnia Baré nao falantes da lingua Nheengatu e sim Espanhol.
Em sua companhia deixou o filho mais novo: Orlando Cadena Galvao com a sua tia,
pois 0 mesmo era muito pequeno e ndo ia conseguir levar para tao longe apesar das
dificuldades.

Chegando a Sao Gabriel onde fez uma longa viagem de barco se hospedou
num casebre chamado: barracao que servia para abrigar indigenas ribeirinhos que se
deslocavam de suas comunidades até a cidade para a venda de suas plantagdes e
artesanatos, ao passar dos dias meu avd logo conseguiu um emprego numa pequena
fabrica de piacava que era feita a comercializacido de vassouras em pouco tempo
comprou um terreno no centro da cidade e construiu uma ampla casa para abrigar
seus quatro filhos o terreno era imenso onde plantou muitas arvores frutiferas e nos
fundos passava o rio com uma imagem deslumbrante de correntezas e cachoeiras
que a noite soava o barulho ressaltando uma paz aos ouvidos na hora de dormir.

Passando alguns meses ele conheceu uma moga com o nome de Amazdénia
Lizardo, indigena também da etnia Baré e falante da lingua. Iniciaram um
relacionamento e entdo ela passou a morar na casa que ele construia para cuidar de
seus filhos. Ao completar dezoito anos meu pai sendo o filho mais velho foi se alistar
ao quartel, 1a era uma regiao militar por ser proxima a fronteiras todos os rapazes
tinham que servir o exército para guarnecer os invasores das guerrilhas de outros
Paises.

Entdo ele foi transferido para o Distrito de Cucui pequena fronteira que a
maioria dos habitantes so6 era militar, passando um ano do servico militar ele conheceu
a minha mae uma moga muito prendada apesar de ser indigena era muito bonita filha
de indigenas ribeirinhos Alonso dos Santos e Enedina Pereira da Silva ambos
indigenas da etnia Baré falantes da lingua natural de Cucui mas moravam em um
local chamado: Divisdo por ser bem ao lado do Marco que dividia a fronteira, ela
chamava - se Haidée Pereira da Silva indigena falante da lingua sua etnia era Baré,
iniciaram um namoro por uns 8 meses e por fim casaram e passaram a morar la
mesmo na fronteira e a minha mée veio a ficar gravida de uma menina que quando

nasceu deram o nome de Deise Socorro da Silva Galvao.
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Ao completar 6 anos fui a primeira vez a escola do jardim de Infancia em uma
escolinha indigena com o nome de: Escola Indigena estadual Tenente Antonio Joao,
la ensinavam a lingua portuguesa e Nheengatu, pois vinham muitas criangas
ribeirinhas que nao falavam bem o portugués, entdo tinham que se adaptar nas duas
linguas. A minha professora chamava- se Carmencita era décil e muito alegre com a
turma.

Falava trés idiomas era natural da Venezuela, estudei |la por dois anos e ao
completar oito anos de idade tivemos que nos mudar novamente para Sao Gabriel da
Cachoeira e |a continuei os meus estudos ja estava no segundo ano do primeiro grau
na escola Salesiana do Colégio S&o Gabriel, que era direcionada por freiras e padres,
os alunos indigenas de outros municipios vinham estudar e ficavam internados, pois
la havia um semi-internato para que estes alunos pudessem estudar e ao mesmo
tempo aprender a fazer artesanatos para nao perder seus costumes de origens e suas
culturas. Meu pai permaneceu no exército por trinta anos aonde veio a se aposentar

por tempo de trabalho.

Figura 2: minhas relagbes de parentesco

Avos paternos: Avos maternos:
Alexandre Julia Alonso Enedina

Indigena Indigena Indigena
Nordestino Baré Baré T Baré
Espanhol Nheegatu ‘ Nheegatu

S F—

Baré ‘

Indij
Pai: Militar n wggna
Bare

Walter 'i;z:';:ﬂ Nheegatu

Mae:
Haidée

Indigena

Bare | .
Nheegatu \ Filhos:

Indigena

A lefferson
Baré :
:I: P Nheegatu Deysiane
/

Victor
Vtld Manaus /

Deise

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A fase negativa da minha infancia foi a separagdo de meus pais porque me
senti uma crianga triste sem protecéo e insegura, eu sou filha unica de casamento tive
dois irmaos: Waldeci Augusto da Silva Galvao e Domingos Savio da Silva Galvao mais

eles nao sobreviveram um faleceu aos quatro anos de idade com a doencga de asma
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brénquica e o outro nasceu prematuro entdo por este motivo me senti muito deprimida,

mas com a ajuda de parentes e da familia consegui me fortalecer novamente.

1.3. MUDANCA PARA SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

No ano de 1975 fomos morar em Sao Gabriel da cachoeira, municipio do Alto
Rio Negro, mais desenvolvido por ter um colégio de salesianos, freiras, um semi-
internato para meninos e meninas separado. Os meninos eram catequisados pelos
padres e as meninas pelas freiras. Estudei no colégio sdo Gabriel desde o 2° ano,
primario até o 3° ano do segundo grau com a formagao do magistério, pois era a unica
existente no colégio. Como sonho de toda estudante em estudar fora eu queria
estudar em Manaus para prosseguir um emprego de professora, pois haquela época

a formagao de magistério era uma formagéao profissionalizante.

1.4. MUDANCA PARA MANAUS

Eu viajei para Manaus em dezembro de 1985, ndo conhecia ninguém que
pudesse me orientar a me dirigir a uma instituicdo ou a um érgédo em que eu pudesse
lecionar como professora, ou fazer uma especializagado. Senti-me muito perdida e, foi
surgiu uma a oportunidade de trabalhar no Distrito Industrial. Eu consegui um
encaminhamento e imediatamente comecei a trabalhar numa fabrica conceituada no
qual acabei abandonando o sonho de ser professora. Empenhei-me na area de
eletroeletrénico.

Ao passar 3 meses em Manaus eu conheci 0 meu esposo € passamos a morar
juntos, formamos uma familia de 3 filhos, mas que ao passar dos tempos por motivos
inconvenientes em relagdo ao trabalho ele se tornou alcodlatra perdendo o trabalho e
mais uma vez veio outro sofrimento. Tive que trabalhar para criar os filhos até entédo
0 meu primogénito ja estava prestes a completar 18 anos. Conseguiu o seu primeiro
emprego em uma loja na cidade e a outra filha também conseguiu numa empresa
como jovem aprendiz.

Enfim veio o momento da minha separagdo do meu convivio houve uma
desavenca e entdo foi umas das piores fases também da minha vida porque fiquei

desempregada nao conseguia mais emprego tive que trabalhar como diarista para
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sustentar a casa os filhos crescendo, a minha irma por parte de pai por nome: Waldete
Aparecida Reis Andrade, indigena Baré residente em Sdo Gabriel da Cachoeira, veio
fazer a pos-graduagdo em Manaus e conversou comigo para voltar a estudar eu a
principio nao concordei porque ja tinha passado muito tempo achava que néo ia
conseguir aprender nada ela pediu pra eu entrar pela cota indigena. Depois de muita

reflexao eu resolvi me inscrever.

1.5. UM NOVO LUGAR: A UNIVERSIDADE

Chegando o tempo das inscrigbes para o vestibular da UEA eu fiz a minha
inscricdo juntamente com a da filha eu sempre quis ser professora ja tinha feito o
magistério no interior s6 ndo tive a chance de prosseguir por falta de conhecimentos
aqui em Manaus, fiz a inscrigao da filha para Odontologia. Tudo foi pela cota indigena
e finalmente conseguimos ela passou em sétimo lugar, e eu fui a terceira chamada
fiquei muito feliz fiz a minha matricula tudo direitinho e fiquei no aguardo do inicio das
aulas.

No dia dezessete de marco de 2015 dei inicio as aulas na escola normal
superior foi 0 meu primeiro dia de aula, me senti muito insegura, pois ndo conhecia
ninguém, muitos anos fora de uma sala de aula cercada por varias adolescentes entao
me sentei logo de primeira la nos fundos fiquei isolada n&o falava com ninguém até
porque sou muito timida, entrou a professora de Psicologia: Erica muito sorridente
passando um astral fortalecedor falando nos grandes autores da psicologia gostou da
aula, mas quando entrou o professor Vitor da disciplina de Filosofia sinceramente eu
me senti & no além nao entendia absolutamente nada meus neurbnios parece que
estavam desgastados pelo tempo, falo com toda sinceridade que tive muitas
dificuldades durante estas aulas.

Tive muitas dificuldades nas disciplinas teodricas, no conteudo dos textos em
relacdo aos pensamentos dos diversos autores eu realmente ndo entendia
absolutamente nada porque havia muito tempo que eu nao lia um livro, portanto eu
sentia dificuldade em socializar nos seminarios.

Para mim foi um desafio muito grande que tive que enfrentar porque na época
que fiz o ensino médio néo tinha Internet e ndo tinhamos o habito de ler livros eram

apenas feitos os trabalhos de pesquisas através da biblioteca da escola. Sou muito
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timida, tenho dificuldades ao me expressar, ndo sei falar palavras dificeis essas sao
algumas das nossas caracteristicas como indigenas na qual me identifico, mas que
espero superar nesse percurso através dos conhecimentos e aprendizagens
adquiridos na faculdade.

Sobrevivi com o passar dos dias e fui me adaptando aos poucos. As alunas
percebiam a minha diferenga e quando vinham falar comigo eu falava que eu sentia
dificuldades que eu era indigena e estava muito tempo fora da sala de aula. Mas com
o passar dos dias eu fui me adaptando aos poucos comecei a fazer amizades com
umas adolescentes que sentavam ao meu lado como a Priscilla Souza, Eliza Pereira
e Brenda, mas foi a partir do terceiro periodo que eu comecei a me destacar mais nas
amizades. Conheci a Claudia que me ajudou muito e passei a me empenhar mais nos
seminarios e trabalhos em grupos entdo passei a participar do projeto Lepete de
Assisténcia a Docéncia como bolsista que serviu de grande avango para minhas
experiéncias.

Depois surgiram os projetos de extensado voltados aos indigenas como O
“Tecendo dialogos interculturais e as Praticas de leitura e escrita: o portugués para
académicos indigenas” que aprofundaram muito o0s nossos conhecimentos e
aprendizagens através dos professores voltados a essa area como a professora
Jeiviane e a professora Célia junto com os alunos monitores de Letras como também
de outros projetos que agregam a cultura indigena na Universidade isso me
fortaleceram muito. Foi por meio desses projetos que eu fui conhecendo as outras
identidades, outras etnias, as adversidades de outras culturas e sou muito grata a
essas pessoas que tomaram essa iniciativa para dar essa continuidade de cultura na
Universidade.

Assim, refletindo minhas dificuldades e angustias na universidade, considero
importante destacar que o acesso ao ensino superior pelos povos indigenas € uma
politica forjada na Iluta do movimento indigena e que ainda esta em fase de
consolidagdo (ou de desconstrugédo). No proximo capitulo trago algumas reflexdes

sobre o tema.

CAPITULO 2: O ACESSO DO INDIGENA AO ENSINO SUPERIOR:
ALGUMAS NOTAS
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Para compreender o percurso forjado pelos povos indigenas para garantir
direitos de acesso ao ensino Superior, me debrucei o livro “Entre a Diversidade e a
Desigualdade de Mariana Paladino e Nina Paiva Almeida” (2012) que aborda as
reflexdes sobre as complexidades e desafios sobre o acesso dos povos indigenas a
educacgao superior através de analises e reivindicagdes feitas pelos movimentos por
meio de programas de ag¢des para a sua permanéncia nas universidades Federais e
Estaduais.

Segundo as autoras na década de 1990, o acesso da populagéo indigena
a educacgao superior era muito precario por conta da institucionalizacdo politica,
apesar de haver professores graduados incluindo liderangcas de movimentos
indigenas, nao existia uma reflexdo que pudesse atuar na efetivacdo e nas
possibilidades de ingressar na educagao superior, como uma formacéo continuada
ofertada por meios de agbes, programas e projetos que assegurassem a sua
permanéncia.

As autoras lembram que somente a partir do ano de 2003 a educacao
superior indigena passou a ocupar um lugar nas politicas publicas que tiveram foco
principalmente na formagdo de professores indigenas em nivel superior para o
aperfeicoamento de suas praticas docentes.

O principal objetivo da formacédo de professores indigenas em nivel
superior seria de melhorar a qualidade de ensino nas escolas indigenas
especialmente no Ensino Médio com a exigéncia de formagédo superior aos
professores deste seguimento obedecendo a lei estabelecida lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB) e a meta 17 do Plano Nacional de Educagéo 2001-2011.

As autoras ainda analisam que a criagao do Programa de Formagao Superior
e Licenciaturas Indigenas (Prolind), que promove os cursos de licenciatura
Interculturais, voltados para a formagao de professores indigenas para a docéncia, é
0 primeiro programa com a iniciativa de inclusao coletiva em instituigdes publicas.

As acdes afirmativas e as politicas de cotas deram énfase para a entrada
do estudante indigena na Universidade dando uma amplitude na matricula indigena
para que ele tivesse acesso a essas vagas mesmo com a questdo dessas agdes
afirmativas voltadas para o acesso de estudantes indigenas sempre existem
empecilhos para garantir a sua permanéncia e o bom desempenho. Falamos disto

porque ha inumeras variaveis que afetam diretamente a vida de um académico



20

indigena, sejam elas financeiras, de barreira linguistica, de preconceito e, ndo raras
vezes, a falta de empatia da comunidade académica com a diferencga.

No cenario local, estado do Amazonas, temos duas universidades publicas,
uma federal (Universidade Federal do Amazonas) e uma estadual (Universidade do
Estado do Amazonas), esta ultima onde sou académica do curso de Pedagogia, como
mencionei no inicio deste trabalho. Trazemos, ainda que de maneira aligeirada, as
politicas implementadas por essas duas universidades no que diz respeito ao

atendimento aos povos indigenas.

2.1. A UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

A Universidade Federal do Amazonas trabalha com o preenchimento de
vagas pelo SISU atendendo a politica de cotas. Possui um campus em Manaus e
outros campi espalhados pelo interior: Coari, Benjamin Constant, Humaita, Parintins
e ltacoatiara.

Na sua estrutura institucional ha uma diretoria que trabalha com as politicas
afirmativas1. No tocante a formagédo de professores indigenas, na estrutura da
Faculdade de Educacdo FACED ha o DEEI (Departamento de Educagéo Escolar
Indigena) que tem corpo docente préprio e atende aos cursos de formacgao especifica,

recebendo recursos do PROLIND (Programa de Licenciaturas Indigenas) do MEC.

2.2. AUNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

A Universidade do estado do Estado Amazonas (UEA) é uma instituicdo de
Ensino Superior Publica vinculada ao governo do Estado do Amazonas. Oferece mais
de 30 cursos em dezessete cidades amazonenses: Manaus, Parintins, Presidente
Figueiredo, ltacoatiara, Carauari, Tabatinga, Tefé, Labrea, Boca do Acre, Coari,
Eirunepé, Humaita, Manicoré, Manacapuru, Maués, e Sao Gabriel da Cachoeira.

A Universidade do Estado do Amazonas € a maior Universidade Multicampi do
Pais. Ela atua na capital e em alguns municipios do Amazonas na qual se divide em
Centros e Nucleos, na sua estrutura predial estdo integradas as cinco

unidades académicas: Escola Normal Superior (ENS) Escola Superior de Ciéncias

1 https://proext.ufam.edu.br/edital-vigente.html
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da Saude,(ESA), Escola Normal de Tecnologia (EST), Escola Normal Superior (ENS),
Escola Superior de Artes e Turismo (ESAT), e Escola Superior de Ciéncias (ESO). No
interior do estado a UEA possui seis Centros de Estudos Superiores e doze Nucleos
de Ensino Superior no Interior do Estado.

Porém, ainda sdao muitos os municipios do interior do Estado do
Amazonas que ainda estao sem nenhuma assisténcia de Ensino Superior dificultando
as suas trajetorias em relagdo ao ensino superior para essa populagao que sofrem
com essas precariedades atingindo a sua vida formal e social que sonham em
ingressar numa universidade. Muitos s&o os motivos que dificultam esse acesso como
as situagbes econOmicas, desemprego, falta de acesso a internet e outras
vulnerabilidades.

Além da Universidade do Estado do Amazonas atuar no interior do Estado
oferecendo Curso regular de Graduagdo, muitos estudantes optam por vir estudar na
capital por falta de oferecimento de Cursos em outras areas que sejam de seus
interesses. Dai surge o questionamento familiar para analisar as dificuldades a serem
enfrentas na capital no decorrer dos estudos.

A UEA tem uma politica de acesso para os povos indigenas por meio das cotas
ofertadas em todos os cursos no vestibular macro (reserva de vagas para indigenas,
estabelecida pela Lei Ordinaria n°® 2894/2004 do Estado do Amazonas). No entanto,
0s cursos especificos ainda sao pontuais e sem um planejamento definido pela prépria
instituicao.

Sao muitos os desafios a serem enfrentados na universidade por conta das
diversidades sécioculturais que, apesar das leis serem implementadas nestes setores,
ainda continua presente a discriminacao racial, étnica e social, por conta do racismo
estrutural tdo arraigado em nosso pais, apesar da sua negacao. Nesse contexto,
inserem-se as mulheres Baré, cujas narrativas se entrecruzam com a minha propria

historia e estdo dispostas no préximo capitulo.

CAPITULO 3: MULHERES BARE NA UEA: O QUE NOS UNE, NOS
APROXIMA E NOS IDENTIFICA

Neste capitulo pretendemos apresentar e discutir os resultados da pesquisa,

refletindo sobre suas histérias no que diz respeito ao seu percurso académico. Das
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suas narrativas construimos o corpus do trabalho e elegemos trés categorias para a
analise: o perfil dessas mulheres indigenas universitarias, considerando também
minha propria histéria apresentada no inicio deste trabalho; as dificuldades
enfrentadas por elas e 0os seus sonhos/expectativas/esperangas com a conclusao do

curso onde se matricularam.

3.1. PERFIL DAS MULHERES INDIGENAS BARE, ACADEMICAS DA ENS

Iniciamos fazendo um perfil das trés mulheres que participaram da pesquisa.
Todas nasceram no territorio do Alto Rio Negro, sendo uma na cidade de Santa Isabel
do Rio Negro e duas em comunidades mais distantes. Todas se identificam como
pertencentes ao povo Baré, sendo que uma delas tem a mae do povo Tukano.

No tocante a lingua propria, 02 s&o falantes do Nhengatu e uma néo fala, mas
compreende o Tukano, lingua falada pela mae. As trés tém filhos e trabalharam em
casas de familia e trabalhos informais, no distrito e outros para manter a familia. As
trés ingressaram na universidade (Universidade do Estado do Amazonas) pelas cotas
(grupo 8), sendo que duas cursam Pedagogia e uma Licenciatura em Geografia.
Todas entraram com mais de 30 anos na universidade, sendo a maior idade de
ingresso 45 anos.

Transcrevemos a seguir o relato de cada uma sobre esse acontecimento:

“Entrei através do grupo 8 ou seja pela cota porque eu sempre quis cursar
uma universidade, era como realizar um sonho”.

“Entrei pela cota indigena eu nunca pensei em ingressar em uma
universidade eu tinha muito medo de enfrentar esse desafio e ndo conseguir
por morar em comunidade eu achava que isso nao era pra mim.”

A terceira narrativa € a minha que também entrei pela cota e como mencionei
no inicio deste trabalho era um sonho antigo.

Ressaltamos aqui que as trés sao participantes dos projetos “Tecendo dialogos
interculturais” e “Praticas de leitura e escrita: o portugués para académicos indigenas”.

Percebemos que as trés entraram tardiamente na universidade, todas
buscavam a realizacdo de um sonho, todas tém filhos, dominam no ambito da fala
e/ou da compreensédo, ainda que minimamente, uma lingua indigena. Todas ainda
vivenciam a cultura em suas familias, seja na alimentagdo, nas plantas medicinais,

nos benzimentos e outros.
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3.2. AS DIFICULDADES NO CONTEXTO UNIVERSITARIO

Neste tdpico trazemos as dificuldades enfrentadas por nés, mulheres indigenas
no contexto da universidade. As narrativas falam do impacto com o desconhecido, o

isolamento, a idade e o preconceito.

"Tive sim dificuldades porque sai do meu municipio para vim estudar aqui em
Manaus, entdo a gente tem esse impacto territorial de ingressar em uma
universidade com uma educagao diferenciada. Quando nao se conhece
ninguém é muito constrangedor conviver esses primeiros dias com pessoas
da cidade que tem outras realidades de vida. A minha maior dificuldade foram
as disciplinas mesmo no inicio do 1 periodo, pois como eu havia parado nos
estudos ha 12 anos, foi bastante complexo principalmente a disciplina de
producéo textual, ou seja, eu vinha de um contexto totalmente diferente para
esse cenario digamos onde a maioria dos universitarios sdo mais jovens mais
especificamente saindo do ensino médio direto para a universidade.”

‘Eu me sentia sozinha muito triste ninguém conversava comigo e pra
completar a minha turma era composta s6 de jovens que tinham acabado o
ensino médio, eu ja afastada muitos anos da escola me senti muito solitaria,
parece que eu estava vivendo em um mundo que nao era o meu totalmente
diferente, portanto, eu me isolava por ndo ter amizades e tinha receio em
fazer perguntas pros académicos e eles me ignorarem por eu ser indigena ,
eu sentia esse preconceito dentro de mim. Senti muitas dificuldades por ficar
muito tempo longe da sala de aula eu achava muito dificil para entender
principalmente pra ler e entender os textos pois fazia muito tempo que eu nao
lia nenhum livro e entdo eu me sentia constrangida em fazer perguntas para
os professores, por me sentir solitaria sem nenhum apoio de amizades.
Somente a partir do 3° periodo é que eu me firmei mas quando passei a fazer
parte do projeto intercultural € que eu comecei a conhecer os parentes
indigenas de outras etnias, eu fui me relacionando com eles falando sobre os
meus problemas em relagao as disciplinas e vi que ndo era s6 eu que me
deparava diante destas situagdes tinha uns que estavam mais agravados por
nao falar o portugués e, agradego muito aos projetos por nos ter dado a
oportunidade de nos expor diante dessas problematicas e nos ajudar nas
aulas do L2 e dos Dialogos Interculturais com os monitores de Letras e a
professora Jeiviane foi como abrir uma porta, ou seja, uma luz para acender
nossas mentes.”

A terceira narrativa € a minha que revelo como me senti insegura no meio dos
jovens e me isolei no fundo da sala e o medo do desconhecido.

Todas destacam que faltam politicas para acolher a diferenca, mas salientam
a participacado nos projetos citados como relevantes no seu processo formativo e

académico.

“As politicas deveriam ser as melhores possiveis, mas como fazemos parte
do grupo de estudantes indigenas e também participamos do Projeto
Dialogos Interculturais ja participamos de varios movimentos em prol disso e
creio que a tendéncia € sempre juntos lutarmos por melhorias constantes por
essas politicas educacionais de fato, ficarem e que temos direito assim como
todos. Quanto a diversidade acho muito bom essa diversidade que ha na
UEA, mas especificamente na ENS, pois através do Projeto eu pude
conhecer varios parentes de outras etnias e dessa forma cada um de nés
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pdde conhecer as varias culturas que cada um tem dessa maneira houve
interacao e trocas de experiéncias também.”

“‘Nessa questdo politica ndo é muito vantajoso porque ndo possuimos
politicas afirmativas para nos firmarmos na universidade, ndo temos um
representante para ajudar nessa identificacdo entdo acho que deveriam ver
por esse lado também no que se refere a diversidade. Somente os projetos
voltados para o desenvolvimento do contexto cultural indigena é que nos
fortalece como académicos indigenas nos dando uma sustentabilidade”.

A terceira narrativa € a minha que também destaco no primeiro capitulo.
Percebemos que nds, as trés mulheres, tivemos dificuldades semelhantes como o
isolamento, o fato de ter parado de estudar ha muito tempo, a falta de amizades no
inicio do curso, a dificuldade de compreender os conteudos ministrados pelos
professores, além do uso das tecnologias.

Salientamos que duas falas colocam que somente no 3 periodo comegaram a
compreender algumas coisas. Consideramos que isso seja um fator a ser
considerado, haja vista, que os fundamentos da educagao acontecem nestes periodos
e elas servirao de base para articular outros conhecimentos dos préximos periodos.

Outro ponto a ser considerado é o fator da idade e a inseguranga na

convivéncia com os mais jovens, além do medo do preconceito.

3.3. SONHOS/ESPERANCAS/EXPECTATIVAS PARA O FUTURO

“Eu pretendo levar esse aprendizado e ter a oportunidade de compartilhar
através de praticas educacionais na sala de aula utilizando a metodologia
para uma melhor aprendizagem no &mbito da educacéo indigena.”

“Eu como indigena quero levar meus conhecimentos e minhas experiéncias
para a minha comunidade Wakara de forma em que eles possam aprender e
se inspirar a buscar uma universidade da forma que eu busquei temos que
mostrar essa realidade pros parentes que nos também temos esta
capacidade que mesmo distantes de nossos territérios podemos enfrentar
esses desafios de luta para uma educagao superior”.

Eu quero levar esse conhecimento de aprendizagem para 0 meu municipio e
transmitir através das praticas e experiéncias adquiridas na universidade uma nova
visdo em um processo formativo de professor inovador, buscando conhecimentos e
estratégias interativas na sala de aula de forma que eu possa avancar o ensino através
das tecnologias e proporcionar o ensino de qualidade, desafiador para os parentes,

despertando o interesse para prosseguir no ensino superior.
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Assim, analisamos que as trés mulheres indigenas Baré buscam o mesmo
objetivo que é concluir os seus estudos e que sua historia seja um estimulo para os
parentes, assim como levar novas praticas para as salas de aula, em particular, nas

nossas comunidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

E muito importante ter o privilégio de narrar a nossa histéria e ter a oportunidade
de reviver a vida, € como nascer de novo e relembrar um filme em nossas mentes.
Cada momento de tristeza, alegria, dificuldades, lutas e incertezas e enfim as vitdrias.

Momentos que servirdo de aprendizado para cada etapa da vida e assim
compartilhar com amigos as narrativas de mulheres que passaram/passam pelo
mesmo desafio no percurso universitario.

Sou uma veterana indigena, académica da Escola Normal Superior, que lutou
para conseguir essa conquista que ficara marcada na minha histéria, também servira
de incentivo para mostrar aos estudantes que, mesmo com mais idade, nunca é tarde
para conseguir realizar seus objetivos.

E através de lutas e desafios que conseguimos alcancar tudo aquilo que fara
parte das nossas realidades. Em relacdo as adversidades é necessario lutarmos
sempre pelo respeito a diferenga do outro.

A universidade quero afirmar que é preciso lutar pelos direitos de uma politica
afirmativa de acesso e permanéncia, a fim de que os indigenas, particularmente as

mulheres, possam trilhar suas trajetérias com seguranga e sucesso.
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