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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso intitulado: Alfabetizar ou letrar na Educagao
Infantil: o conflito entre as fung6es da Educacgao Infantil na pratica do professor,
tem como objetivo geral compreender os processos de alfabetizagdo e letramento com
as criangas de 05 anos na educacao infantil. Para responder aos objetivos delineados
no estudo, construimos um capitulo teérico, dialogando com autores como Oliveira
(2010), Souza (2019), Aries (1981), LIMA (2014) entre outros. A pesquisa foi delineada
a partir do paradigma qualitativo em uma pesquisa de campo. Os relatos neste estudo
foram capazes de relacionar o que se propde a fazer em teoria e 0 que de fato é
praticado, mas sobretudo, se encarregou de apresentar as vozes dos professores
sobre os seusdesafios no trabalho com criangas de cinco anos. Assim, esta pesquisa
dispde das narrativas do pesquisador a partir da observagdo do campo e a dos
professores permitindo uma troca de experiéncias para, desta forma, favorecer a
percepcao que temos sobre o fazer na educacao infantil e buscando respostas para

alguns paradigmas existentes.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Letramento. Alfabetizagéo. Professor.



ABSTRACT

This course conclusion work entitled: Literacy or Literacy in Early Childhood
Education: the conflict between the functions of Early Childhood Education in
the teacher's practice, has as general objective to understand the literacy and literacy
processes with children aged 05 years in early childhood education. To respond to the
objectives outlined in the study, we built a theoretical chapter, dialoguing with authors
such as Oliveira (2010), Souza (2019), Aries (1981), LIMA (2014) among others. The
research was designed from the qualitative paradigm in a field research. The reports
in this study were able to relate what it proposes to do in theory and what is actually
practiced, but above all, it was responsible for presenting the teachers' voices about
their challenges in working with five-year-old children. Thus, this research has the
researcher's narratives from the observation of the field and that of the teachers,
allowing an exchange of experiences to, in this way, favor the perception we have
about what we do in early childhood education and seeking answers to some existing

paradigms.

Keywords: Early Childhood Education. Literacy. Literacy. Teacher
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INTRODUGAO

Alfabetizar e letrar na educacgado infantil, de acordo com a pesquisa
bibliografica realizada neste estudo, ainda € um tema que esta sendo trabalhado aos
poucos, entretanto, ainda ha muito o que ser aprendido. Devemos também refletir ndo
s6 no que se propde as fungdes da educacéo infantil, mas nos conflitos que surgem e
em estratégias para que estas- as fungdes- sejam exercidas.

A problematica motivadora desta pesquisa se encontra na linha entre teoria
e pratica do professor. Sob luz desse fenbmeno, vimos que os professores precisam
ser ouvidos e que os trabalhos cientificos relacionados educacgao precisa de um olhar
mais pratico, pois esta € a melhor forma de obtermos uma visao, ndo somente
panoramica, mas também de dentro do cenario para uma verdadeira compreensao
para discutirmos os desafios do trabalho com criangas.

Esta monografia justifica-se pela necessidade de apresentar as vozes dos
professores de modo que possibilitasse o aprofundamento e o entendimento dos
paradigmas que vimos em teoria. Tal apresentacdo, reafirma, sobretudo, os varios
fazeres na educacao infantil bem como o cuidar e educar, alfabetizacéo e letramento,
mostrando ainda ha aspectos muito importantes a serem discutidos e melhorados,
bem como a participacédo da familia que é tdo imprescindivel nessa fase.

Para obter as respostas para os problemas, a organizagdo técnica deste
trabalho monografico deu-se a partir de um objetivo geral que consistiu-se em:
compreender os processos de alfabetizacao e letramento com as criancas de 05 anos
na educagao infantil; e trés objetivos especificos: entender os motivos que levam os
professores desenvolver praticas alfabetizadoras com as criancas de 05 anos;
verificar se as praticas alfabetizadoras na educacao infantil se contradizem com os
objetivos da educacéo infantil; identificar praticas de letramento e alfabetizacdo na
educacgao infantil.

Além disso, o caminho metodoldgico percorrido para a construgdo deste
trabalho partiu da observagdo ocorrida durante o estagio supervisionado e da
entrevista estruturada com professores de educacao infantil de diferentes escolas.

A investigacao teve inicio durante a realizagdo do Estagio Supervisionado
I, tendo como campo de estagio o Centro Municipal de Educacgéo Infantil (CMEI),

localizado no bairro Coroado |l na cidade de Manaus.
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Durante o estagio supervisionado viu-se a oportunidade de fazer uma pesquisa
a partir de olhar mais profundo por meio da observacdo da pratica de atividades
desenvolvidas pelo do professor e as fungcdes da educagao infantil para entender os
paradigmas estudados durante o trabalho que se desenvolveria na ocasido desta
monografia.

Em paralelo a observacdo também foi utilizada a entrevista livre com
professores de educacado infantil de diferentes escolas. No entanto, a escolha de
professores que trabalhassem em diferentes lugares com educacgao infantil foi
considerada a mais adequada para que se ampliassem a experiéncia com entrevista
livre, principalmente, explorar mais variantes do tema escolhido para esta monografia
e, além disso, para que nao limitasse a pesquisa com respostas similares.

Deste modo o conhecimento da sua realidade permite respeitar
a especificidade das criangas e sua voz enquanto sujeito de direito e ator principal
deste processo. Entdo, esta pesquisa, tendo em conta o método, a abordagem, os
instrumentos de coleta de dados, de analise e interpretacao dos resultados, € uma
pesquisa qualitativa, devido as suas caracteristicas de investigacdo exploratoria e
descritiva, constituiu-se na abordagem adequada, ja que permitiu o aprofundamento
necessario na busca do conhecimento. Gil (1999, p.94) corrobora, dizendo que “[...]
métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a
compreenderem pessoas e seus contextos sociais, culturais e institucionais”.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

A pesquisa buscou trabalhar conceitos que se fazem indispensaveis na rotina
de um professor nos anos iniciais do ensino fundamental, fornecendo subsidios
tedricos para melhorar sua competéncia técnica docente. Utilizando para tanto a

pesquisa bibliografica que, conforme esclarece Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolugao de um problema (hipétese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo
as varias contribuicbes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e
sob que enfoque e/ ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado
na literatura cientifica. Abordando definigbes de conceitos
popularmente conhecidos, mas pouco explorados, analisamos os
significados a partir da concepgao de diversos autores da area
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educacional, a fim de explicar a influéncia docente no processo da
alfabetizagao e do letramento.

A pesquisa bibliografica permite manter o pesquisador atualizado sobre tudo
que foi dito e escrito sobre sua tematica, instigando-o a abordar sua pesquisa partindo
de uma nova visdo, com base em um novo foco, propiciando formas inovadoras de
pesquisa.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Porém, existem pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Para dar mais apoio a pesquisa bibliografica, foi escolhida também a
pesquisa de campo, uma vez que baseada na abordagem qualitativa, se torna
necessaria a interacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa, sendo elas: a
participacdo, a observacgao, a escuta, buscando detalhes que serdao essenciais para
compreensao do problema.

De acordo com Minayo (1994, p. 53), a pesquisa de campo é “o recorte que o
pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da
investigagao”.

Os sujeitos da pesquisa pertencem a um Centro Municipal de Educacéo Infantil
da zona Sul da cidade de Manaus. Nessa ocasiao foram escolhidas a partir da
observacao em sala de aula, em seguida por aceitarem participar voluntariamente da
pesquisa.

Para a entrevista livre foram selecionados ainda 2 professores de educacgao
infantil que aceitaram a participar imediatamente da pesquisa. Os critérios utilizados
para escolhas dos sujeitos foram ser discentes da educacgao, trabalhar em diferentes
escolas e sua disponibilidade em participar da entrevista.

A escolha das técnicas de coleta de dados estava diretamente relacionada

com os objetivos da pesquisa, neste caso se fez necessario escolher instrumentos
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que permitissem a participacao ativa dos discentes e docentes neste processo.

Desta forma considerando os protagonistas desta pesquisa, nossa escolha foi
pelos seguintes instrumentos:

1. A observagao oportunizada pela vivéncia em campo, consiste em uma
atividade de ver e ouvir, porém, requer de quem o faz que se va além disso, que nao
figue apenas como mero expectador, mas que seja participativo, capaz de interagir
com a realidade e seu objeto para melhor compreensao deste processo, sem deixar
a condicado de pesquisador. Gil destaca que a observagao participante permite uma
visdo mais ampla da comunidade estudada, e supde interacao entre o pesquisador e
0s sujeitos pesquisados.

Minayo (1994, p.59) sustenta que a técnica de observacdo participante se
realiza através do contato direto do pesquisador com o fenbmeno observado para
obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O
observador, enquanto parte do contexto de observagao, estabelece uma relagao face
a face com os observados.

A observacéao nesta perspectiva se tornaimportante na medida que nos permite
perceber uma variedade de situagbes ou fenbmenos que ndo conseguiriamos por
meios de entrevistas e questionarios. Assim, a observagdo se tornou uma técnica
necessaria considerando os objetivos desta pesquisa que visa analisar os fatos
observados em relagdo a fala dos sujeitos, tal analise sé foi possivel a partir da
observacao da realidade, confrontando o falado e o real.

2. A entrevista se configura como um dos instrumentos mais usados em
pesquisas de campo. Sua utilidade e justificada pela possibilidade de obter
informagdes contidas na fala dos atores sociais. Neste trabalho, possibilitou-se
apresentar voz a crianga e as professoras, sujeitos desta pesquisa.

Minayo (1994, p.57) afirma que a entrevista [...] ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores enquanto sujeitos — objetos da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. Segundo Gil (1999), as entrevistas
podem ser classificadas em: informais, focalizadas, por pautas e formalizadas.

A hipdtese a ser desafiada na pesquisa trata-se dos conflitos existentes
acerca das funcbes da educacado infantil na pratica do professor. Isto porque ha
conceitos que se fazem indispensaveis na rotina do trabalho tanto nos anos iniciais

quanto nos anos finais dessa primeira etapa da educacgao, por isso € necessario saber
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se esses subsidios tedricos melhoram a competéncia técnica docente.

Por fim, este trabalho de conclusdo de curso esta organizado em 2 capitulos que se
complementam no sentido de responder as questdes que nortearam nosso estudo,
apresentando aquilo se mostrou para ndés enquanto pesquisadora como uma
problematica a ser desvendada, mas também uma possibilidade de novos olhares

sobre a educagao infantil.
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CAPIiTULO | - EDUCAGAO INFANTIL: ASPECTOS HISTORICOS

1.1. UM POUCO DE HISTORIA

Platdo (282 a. C), é tido na historia como o primeiro pedagogo, e afirmou que
ascriangas deveriam ser deixadas a vontade para que pudessem se desenvolver
sozinhas. Ainda hoje, é considerada acertada a sua declaragado se considerarmos
varios aspectos existentes na area da educacao.

Na formagao das primeiras civilizacdes, a educacgao infantil € por vezes
exaltada ou negligenciada dependendo da cultura ou temporada em que estivessem
inseridas. Mas, foi na Filosofia Classica, com a criagao de escolas filoséficas como a
Platénica, que o desenvolvimento infantil comecou a ser considerado uma condicéo
importante para o futuro. No entanto, para o criador dessa escola o “principio de toda
a obra € o principal, especialmente nos menores e ternos; porque € entdo quando se
forma e imprime o tipo que alguém quer disseminar em cada pessoa”. (PLATAO, II
377a-b, apud KOHAN, 2003).

Na filosofia antiga, os sofistas foram os primeiros educadores da civilizagao
grega, embora fossem avessos a simplicidade das palavras, faziam discursos
publicos, eram considerados sabios. Nesse contexto, eram procurados por jovens
dispostos a pagar para serem ensinados por eles.

Entretanto, foi Sécrates (470 a. C.) quem balangou a histéria do pensamento
Grego com o que podemos chamar de conhecimento gratuito por meio do dialogo, ou
dialética. Posteriormente, Platdo aprofundou-se no que foi propagado por Socrates, e
tornou a educacéo infantil um de seus projetos filoséficos. Tal ocupagao deixaregistros
dos primeiros pensamentos voltados a infancia e sua relagdo com a formagao do
carater social, principalmente no que se diz respeito as futuras intencionalidades
politicas da época.

Ainda que essa preocupagao com a infancia estivesse muito longe de alcangar
o complexo sentido do que hoje entendemos por “educagao infantil”, Platdo tangencia
a infancia na Grécia em profundas frentes. Uma delas observam-na como material
nao importante e nao incluso na polis, em outras descrevem-na como fonte discursiva
de sonhos politicos.

De todo modo, Platdo comeca a pensar na educacgao das criangas como um

fenbmeno, e dependendo da forma em que é aplicada ou direcionada, essa € quem
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vai dar origem aos fins, sejam eles justos ou injustos nos eventos que precederao a
politica de sua sociedade, sendo esse ultimo parte da problematica que inspirava os
argumentos escritos para a construgdo de uma polis ideal.

Se na Antiguidade Europeia a educagao infantil comegou a ser pensada como
forma de combater as futuras intempéries e injusticas sociais, a chegada a ldade
Média fez o oposto. Vale lembrar que a ldade média corresponde ao momento
histérico de formagédo e desenvolvimento do mundo protagonizada pela queda do
Império Romano cuja estrutura econdmica era feudal.

Por muito tempo os historiadores descreveram a ldade Média ou ldade das
Trevas como um periodo de ruina, decadéncia e ignorancia. Contudo, essa
interpretacéao foi revista, e atualmente é descrita como um periodo de estagnagao em
alguns pontos ao longo de sua passagem. Entretanto, ndo existia uma base de
pensamento voltada para a familia ou no trato da educagéo e no trato da crianga,
apenas os oficios do dia a dia eram responsaveis por moldar o carater e seu lugar do
pequeno individuo na sociedade.

Alguns textos sobre a histdria da era medieval observam a auséncia de escritos
sobre a condi¢ao da crianga na idade média. Um deles é o de Jacques Le Goff (1984),
que em seus estudos afirma que buscou a crianca até mesmo na arte e ainda assim
nao a encontrou, e por isso, concluiu tdo precocemente que as criangas eram meros
produtos da burguesia, eram pouco apreciadas, ou pior, desprezadas e até mesmo
marginalizadas.

Porém, Costa (2002), em sua pesquisa, opde-se ao que observou Le Goff
(1984). Para ele a historia registra muito de como se vive, se veste e o que se come,
e em geral se remete a grandes figuras, autoridades, eupatridas da histéria. Nesse
contexto sobra-se pouco espaco para o interesse em explorar do mundo infantil. Esta
falta de interesse € explicada por Costa (2002), pelo fato de que os documentos
consultados pelos historiados eram as crénicas, justamente de homens influentes que
que estavam atentos para acontecimentos pertinentes as politicas de sua época,

dessa forma:

[...] deixando muitas perguntas que n&o puderam ser respondidas
satisfatoriamente. Por exemplo: como pais e filhos exprimiam seus
carinhos, suas incompreensdes? De que forma as criancas
apreenderam o mundo existente? Como reagiram a escola e aos
estudos? De qualquer maneira, o fato é que, historicamente, o papel
da crianca sempre foi definido pelas expectativas dos adultos, e esse
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anseio mudou bastante ao longo da histéria, embora a familia
elementar e o amor tenham existido em todas as épocas. [...] A
primeira heranga da Antiguidade n&o é nada boa: a vida da crianga no
mundo romano dependia totalmente do desejo do pai. O poder
do pater familias [si era absoluto. (COSTA, 2002 p. 3).

Para Heywood (2004 ), o problema da auséncia de registros sobre a condigéo
da infancia na Idade Média é justamente a dificuldade que os historiadores possuem
de encontrar fontes escritas. Assim como Costa (2002), o pesquisador concorda que
0 que se tem encontrado sobre esta Era sdo documentos escritos por homens adultos
que pertenciam as camadas mais distintas da sociedade.

Entretanto, Souza (2019), observa que na sociedade ateniense do periodo
classico o pouco do que era relatado sobre a infancia era sobre o sexo masculino e/ou
era incorporado ao que se falava das mulheres e escravos. A autora tambémesclarece
ponderando essas colocacgdes evidenciando o carater restritivo da naturezadessas
fontes.

Aries, portanto, (1981 p. 156) justifica que “o sentimento de infancia no existia
na era medieval, mas, isso ndo significa elas eram abandonadas, negligenciadas e
desprezadas”. Neste aspecto, o autor aponta que ha uma ténue diferenca entre o
significado de infancia e a afeigdo para com as criangas. Diferente da afeigédo, € a
consciéncia técnica do que seria a infancia que nao existia.

Por outro lado, o sentimento, ou melhor, o reconhecimento de infancia se
despontaria a partir do Renascimento, periodo da histéria em que o ser humano busca
romper com a obscuridade e ignorancia na da ldade Média. Assim, o periodo
renascentista teve inicio na Italia, e esse movimento € conhecido por centralizar o ser
humano. Reconhecendo-o como produtor de seu destino opondo-se a fé divina
priorizada na era anterior. Deste modo comecga-se a compreender a infancia e o seu

papel no futuro. Portanto:

Cabia, entado, investir na infancia e na crianca em vista das
possibilidades de construcdo do futuro da humanidade. E nesse
sentido que a Modernidade, crianga e infancia se entrelagam, de forma
que a infancia se viabilizaria pela formagdo humana e a crianga seria
o alvo de tal construgao. (ARAUJO, 2007, p.183)

Novamente, Aries (1981) observa que a crianga na era renascentista era
apenas fontes de relaxamento e prazer entre as mulheres cuidadoras. E que esse

fendmeno denominado por ele como “paparicagcdo”, logo foi convertido em uma
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preocupacao moral de educa-las.

Embora o autor apresente uma visdo negativa relacionada a crianga nas duas
eras, € importante ressaltar que suas analises sao feitas levando em consideracéao a
Europa Central, e ndo um todo. Mesmo assim, seus questionamentos sao pertinentes
pois levantam problematizagdes sobre a infancia ao longo da historia.

Passando os séculos de transformagdes na Idade Moderna, chega-se a ldade
Contemporanea, nessa podemos destacar o lluminismo. Nesse movimento é relatado
como um estabelecimento de uma nova mentalidade do homem. Na Francga esse
movimento foi mais expressivo. Para tanto, diz-se que foi o fildsofo francés Rosseau
(apud Neto, 2001) que destacou a concepcédo de infancia. Nessa ele propbs a
educacado na primeira infancia dirigiu seu discurso as mulheres. Faz ainda uma
implicita critica aos homens, por ndo estarem comprometidos com a educacao dos
filhos como as mulheres estao seus tal como as mulheres estao. E que por esta razao
deveria ser delas- das mulheres- a prioridade de decidir o que seria feito do futuro

desses pequenos. Portanto, ele cita:

A educacao primeira € a que mais importa, e essa primeira educagao
cabe incontestavelmente as mulheres: se o Autor da natureza tivesse
querido que pertencesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para
alimentarem as criangas. Falarei, portanto, as mulheres, de
preferéncia, em vossos tratados de educacéao; pois além de terem a
possibilidade de para isso atentar mais de perto que os homens, e de
nisso influir cada vez mais, o éxito as interessa também muito mais [...]
(ROUSSEAU, 1989, p. 9-10)

A partir o exceto de Rousseau (1989), a sociedade iluminista parece ser mais
letrada. Guiada pela razdo da busca cientifica revela sinais de que vai dar crédito a
sociedade matriarcal no trato da educacéo infantil. Mas, mesmo assim a sociedade
desta época nao estava organizada de modo a melhorar as condigdes de vida se seu
individuo.

Embora Rosseau (1989) fosse filho do iluminismo de sua época, algumas
obram destacam que ele estava desacreditado de sua sociedade e por isso ia “contra
ao vento” do que se pregava o iluminismo. No entanto ao invés de dizer que a
razao/conhecimento era a saida para busca da verdade, ele dizia que o homem
deveria manter-se no seu estado fundamental: sem conhecimento ou como uma
criancga.

Para isso contribui:
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E nesse ciclo vicioso entre sociedade e individuo, que Rousseau
encontra uma saida: se o problema é a sociedade, inocenta-se a
genética. Portanto o homem é iminentemente bom e é preciso que ele
permaneca por mais tempo em seu estado de inocéncia, um
prolongamento da infancia. A formula de Rousseau para alcangar a
razao e ter entendimento das coisas era: manter a crianga sadia e sem
saber distinguir sua mao direita de sua mao esquerda até os doze anos
de idade. (COSTA, 2004 p. 05)

Em linhas gerais, interpreta-se que o homem nasce bom, mas a sociedade &
quem o corrompe. Entretanto, podemos pensar na formacdo do homem em seus
primeiros anos de vida. O que se pretende nesse entendimento € que a formacao
adequada nos primeiros anos de vida do individuo sera um tanto decisiva para sua
insercao e atuacao na sociedade.

A Idade contemporanea trouxe criticas ao modo de vida do periodo anterior.
Muitas ideias iluministas revolucionaram maneira de enxergar o homem de maneira
tdo acertada que influenciam a formacgédo da sociedade atualmente. Uma dessas
ideias destacava- se por enxergar o “0 homem como sendo o produto do meio em que
vive, da sociedade e da educacgao” (Schneeberger, 2009, p. 181).

Além disso, os pensadores do iluminismo também comegaram a conceber
ideais de liberdade, tolerédncia e igualdade juridicas como forma de suprimir as
injusticas sociais. Por se posicionarem contra o estado, propor a liberdade de
pensamento e participagao politica dos cidadaos, “a maneira de pensar e de agir
desses filésofos foi denominada de pedagogia filosofica iluminista® (Dos Santos,
2013).

Outra célebre assertiva que contribuiu para o que entendemos hoje por educar
afirma que” O homem n&o é outra coisa sendo o que a educacdo faz dele”. Na
educacéao se oculta o segredo da perfeicdo humana” (Kant, 1766, p. 72).

Em sua totalidade o pensamento iluminista fez grande apelo a educagéao
repercutindo na pedagogia escolar por refletir sobre a forma que o estado deveria

oferecé-la. Portanto:

Muitas modificagbes ocorreram no sistema educacional do século
XVIII, as quais ainda tém influenciado fortemente a educacéo escolar
contemporanea. O movimento de secularizagéo do ensino, iniciado em
séculos anteriores, cresceu significativamente com a progressiva
intervencdo do Estado na educacdo, ocasionando aquilo que
historicamente se chama de educacado publica estatal, isto é, a
educacao escolar passa a subordinar-se exclusivamente aos fins do
Estado que tem a “[...] responsabilidade de zelar pela promog¢édo do
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bem comum a todos os cidadaos, favorecendo assim a construcao de
uma sociedade mais justa e livre” (COTRIM, 1996, apud DOS Santos,
2013, p. 09).

Entretanto, apesar dos esforgos iluministas de trazer a luz ideais que defendiam
uma sociedade igualitaria e mais justa, regada de uma longa transig¢éo da visdo sobre
o contexto infantil, Neves (2017) detecta um novo dilema desta época: “somente a
crianga nobre continua sendo bem tratada, o oposto do acontece a crianga pobre.

Na segunda metade do século XIX a sociedade inglesa vive a Segunda
Revolugao Industrial sequenciando o éxodo rural e o trabalho infantil. A vida ja ndo
era mais a mesma em diversas partes do mundo. Por isso é dificil dizer quando a
questao da educacéo infantil passou a ser vigente no mundo.

Apesar dos impropérios vividos de século em século, € importante dizer que
aolongo dos anos a crianga passou a ser reconhecida como individuo relevante na
sociedade, cujas necessidades educacionais, fisicas e psicolégicas devem ser
supridas. Maria Montessori (1936) foi exemplo desse reconhecimento, pois, dedicou
sua vida na educagéao das criangas cujo sistema ja havia desacreditado. Durante sua
trajetdria, criou espacgo para criangas de rua e desenvolveu métodos para as que eram
portadoras de necessidades especiais.

Portanto:

A partir de seus estudos realizados na area médica, Montessoriacabou
por adentrar no campo educacional e passou a ser uma das principais
representantes do movimento da Escola Nova, visto que elaacreditava
qgue o modelo da escola tradicional, existente na época, ndoseria capaz
de escolarizar com qualidade toda a populagdo que precisava de
escola, principalmente as criancgas. E, a partir disso, a médica italiana
propde em um modelo de sistema que atendesse a necessidade dos
alunos (TEXEIRA, DE SOUZA, 2013 p.4)

A proposta pedagdgica dessa médica e pedagoga é conhecida como método
Montessori. Ele fora baseado em suas vivéncias durante sua jornada, e séo relevantes
na pedagogia da atualidade.

E importante lembrar que o contexto social em que encontrava Montessori
(1936), era de conflitos na Europa e pds primeira guerra. Nesse periodo, Passamai;
Silva (2009) observam que existia um significativo numero de orfaos. Nesse cenario,
meédicos e sanitaristas estavam empenhados no reestabelecimento de criangas, que

€ onde Montessori e outros comegariam a exercer, um trabalho pedagdégico que ainda
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hoje é contemplado.

Por outro lado, a linha de tempo que construiu a histéria da educacgao infantil
no Brasil ndo € muito diferente do resto do mundo. Assim, uma das primeiras
manifestagcdes de assistencialismo a infancia de que se tem registro teve inicio com a
Roda dos Expostos. O ato de registrar obitos e os primeiros momentos da vida de um
individuo foi uma pratica que com o tempo foi padronizada pela igreja catolica,
segundo Marcilio e Venancio (2010), o mais antigo ja encontrado foi datado no ano
de 1588- neste século o pais estava era regido pelo Governo Geral ainda sob a tutela
da Coroa Portuguesa.

Os documentos que faziam o simples registro da data de entrada das criangas
na Roda dos Expostos geraram documentos importantissimos que comprovaram o
crescimento e a consciéncia do problema abandono e da alta mortalidade infantil. E
por isso, “Denuncias sobre as tristes condigcbes de guarda e criacdo dos expostos
surgem nos Parlamentos pela Imprensa e em tratados de juristas e de médicos”
(MARCILIO; VENANCIO 2010 p.338). Perez (2010), no entanto, observa que por mais
de trés séculos muitas criancas brasileiras enfrentaram uma realidade de abandono e
segregagao.

Com o fim da roda dos expostos as politicas publicas que envolviam a situacao
da crianga no pais se arrastaram por décadas. Em 1896, foi criada uma instituicdo de
educacao infantil em Sao Paulo, todavia, era destinada a familias com maior poder
aquisitivo (CALDAS, 2013). E valido observar que a educagdo a histéria da infantil
brasileira ja é precedida da divisdo de classe sociais.

Enquanto isso, a distingdo da escola infantil para ricos e creche para os pobres
nao era nada sutil (Nunes; Corsino; Didonet, 2011). Perez (2010), novamente ao falar
da criacao de politicas de atendimento a crianga observa que por décadas a criagao
de leis relacionadas a infancia foram formadas no ambito criminal, ele as descreve
“‘como punitivas e conflituosas”. Foi somente meio século mais tarde que fora criado
um Departamento Nacional da Crianca marcando o momento em que o Estado
finalmente assumiria as questdes da infancia. A década de 40 também foi marcada
pela Lei de Servico e Assisténcia ao Menor e de Servico de Colocagdo Familiar. A
primeira autoriza a criacdo de uma fundacéao preste servigcos aos menores de idade a
segunda trata-se de um sérvio de realocagao de criangas de 0 a 14 anos para um
ambiente que favorecesse o seu desenvolvimento (BRASIL, 1949 apud NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011).
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Perez (2010), observa que entre vigéncias e revogagdes, finalmente, em 1960
foi criada a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo em que apenas o ensino primario
era obrigatorio. A educacao infantil foi invisivel aos olhos do estado até a chegada da
Constituicao.

Enquanto isso ndo acontecia, novamente Perez (2010) relembra que o
atendimento a crianga de 0 a 5 anos em creches era focado em agdes assistencialistas
e higienistas. Devido a uma grande evaséao escolar data entre 1970 e 1980 cuja causa
segundo o poder publico era as desigualdades, a Educagdo Compensatéria passou a

fazer parte do Plano Nacional de Educacao. Dessa forma, explica:

Para criangas em idade pré-escolar (4 a 6 anos) foram implantadas as
salas de pré-alfabetizagédo, guiadas pelos resultados das pesquisas
académicas da época, principalmente as ligadas a Psicologia, com
objetivo de resolver os problemas de repeténcia e evasao escolar. Tais
estudos afirmavam que devido a baixa condicdo de sobrevivéncia,
houve privagado do acesso a cultura, o que ficou conhecido como a
teoria da caréncia cultural (SILVA; DE ANDRADE SILVA, 2020 p. 114)

A partir da Constituigdo de 1988, a crianga passa ser sujeito de direito e
reconhecendo a Educacao Infantil como parte do plano Nacional da Educacao,
responsabilizando também os Municipios pelo cumprimento dela. (BRASIL,1988).

Se com a Constituigao brasileira abriu-se uma compreenséo mais generalizada
em relagcao Educacao Infantil, a instauracdo da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96
atribuiu @ mesma o desenvolvimento de forma integral da crianga. Nesse viés, o cuidar
educar tornam-se parte indissociavel no trabalho com as criangas da pré-escola.
(NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011).

No proximo capitulo iremos aprofundar os aspectos do cuidar e na educagao
infantil buscando a compreensdo e o didlogo de autores que sdo pertinentes.

Pretendendo, desta forma, estudar o que ha de mais importante nessa concepgéo.

1.2. EDUCAGAO INFANTIL: ENTRE O CUIDAR E EDUCAR

O cuidado e educar € um conceito que ganhou notoriedade nas pesquisas
sobre educacéao infantil, porém pertence a um dos objetivos gerais e uma fungéo
ciopolitica e pedagdgica das instituicdes e educacgéao infantil (DE OLIVEIRA, 2010).
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo infantil, temos:
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Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagogico é o plano
orientador das agdes da instituicdo e define as metas que se pretende
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo
educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a
participagcao da diregdo, dos professores e da comunidade escolar.
(BRASIL, 2010 p. 12)

O cuidar e educar disposto ndo substitui o trabalho da familia, e podemos
superar a ideia de que s6 a educacéao infantil necessidade de cuidado, embora ela
esteja no foco do conceito. Pensar assim, nos remete melhor ao conceito de cuidado
disposto, e para tal existe um contexto em que o profissional da educacéo ira trabalhar
Campos (1994.)

Como vimos no capitulo anterior, as criangas nem sempre foram vistas como
individuos particulares na sociedade. A infancia como é hoje, foi invisivel por muitos
séculos. Felizmente, o entendimento atual é de que criangas sao seres completos e
ativos socialmente. A sociologia deu uma atencéo especial a esta categoria, embora
tenha-se demorado a tratar do tema para além da escola e familia.

Em primeiro lugar, os estudos sociais tém desde entdo trabalhado para
entender o lugar e o carater complexo da infancia. Mas, nem sempre foi assim.
Sarmento (2004), afirma que a infancia passa a ser mais bem percebida no inicio da
modernidade em alguns aspectos.

O valor a ser destacado refere-se:

[...]a criacdo de instancias publicas de socializagdo, seguido pela
transformagdo do modelo de familia para um formato nuclear, também a
formagdo de um conjunto de saberes normativos e, completando, a
administragdo simbdlica da infancia por meio de regras e instituigdes. Todos
esses fatores se desenvolveram e passaram por grandes transformacgdes.
(LIMA, 2014, p. 98)

Nesse sentindo, a educacgao infantil € formalizada por meio da criacdo da
escola, privilegiando, portanto, a sociabilizag&o infantil. A escola, no entanto, torna-se
um novo espaco de preparacao para o mundo ainda que ela que néo tenha sido
inicialmente criada para esse fim, lembra Lima (2014).

Ao tratar-se de educacéo infantil dentro da instituicdo escolar, é importante
saber que trabalhar com criangas bem pequenas, ndo é tarefa facil. E indiscutivel o

reconhecimento de alguns aspectos tais como seus interesses e necessidades. Essa
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ideia & defendida por Forest (2003), que consiste em saber verdadeiramente quem
sao essas criangas, conhecendo um pouco sobre a familia “as caracteristicas de sua
faixa etaria e a fase de desenvolvimento em que se encontra, além de considerar o
tempo que permanecem na escola”. Para a autora esta é a Unica forma de saber quais

sdo suas reais possibilidades para enfrentar sua jornada para o conhecimento.

1.3.EDUCAGAO INFANTIL ENTRE O ALFABETIZAR E LETRAR

Se tratando de criangas na idade pré-escolar, muitas duvidas surgem em
relagdo aos temas alfabetizar e letrar, principalmente quando estes dois termos
aparecem juntos. Alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando?

Em primeiro lugar, faz se necessario saber que alfabetizar e letrar sdo ac¢des
diferentes, mas estdo muito bem relacionadas, inclusive quando se trata da educacao
escolar de criangas bem pequenas.

Além disso, precisamos entender a proposta curricular que constitui essas
acoes, e, até mesmo como o professor deve proceder durante a realizacdo dos
componentes didaticos ligados a essa proposta.

Outrossim, sabemos, no entanto, que o professor enfrenta varios obstaculos
que travam o sucesso de seu trabalho na educacéao infantil. Os mais conhecidos sao
a falta de apoio familiar ou pedagdgico e salas superlotadas que de todo modo afetam
o desempenho das criangas-alunos.

No entanto, a orientagdo geral para vencer as intempéries que dificultam o
trabalho do professor em sala é ter persisténcia e jogo de cintura para exercer seu
trabalho. Entretanto, Brostolin; De Oliveira (2015), apontam que maior dificuldade para
o profissional é a inseguranga do “como fazer”. Mesmo com a formagéo académica é
na pratica que se ira construir saberes profissionais.

Apesar de todas as duvidas, devemos primeiramente entender em que consiste
a educacéo infantil. Esta é de certo a linha de raciocinio para que compreendamos
que projetos podemos propor para o desenvolvimento dessas criangas. Para Kramer
(1998), esta etapa € mais importante que pensamos. A autora defende que a
educacao infantil exerce um papel humano e social.

Contudo, as dificuldades para quem trabalha com esta etapa escolar existem,
e, portanto, requerem uma resposta rapida e urgente. Assim, ao longo deste capitulo

estudaremos todas estas questdes. Entenderemos qual a fung&o da educacéo infantil,
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compreenderemos o que € alfabetizacdo e letramento separadamente e de que
maneira o professor podera se posicionar diante dessas maneiras de ensino, bem

como a relevancia em utiliza-las.

1.3.1. Fungéo da Educacgao infantil

Em primeiro lugar, € importante fazermos uma breve retrospectiva historica
para entendermos o que esta acontecendo agora, pois, com as mudangas de mundo,
a educagéo infantil, e o olhar a respeito dela também ganham novos significados.

Para Wasjocop (2011), a educacéo infantil cresceu muito ao longo dos anos.
Os apontamentos da doutora indicam que ha mais criangas matriculadas agora-
referéncia ao ano de 2011- do que o que havia ha 20 anos. Neste comparativo, ela
menciona 80% das criangas brasileiras a 5 e 6 anos de idade estdo frequentando
educacao infantil e que este numero é muito mais consideravel do que nos anos
anteriores.

Por sua vez, as estatisticas divulgadas pelo Ministério da Educagao censo de
2019, revelam que o numero de criangas matriculadas na educacgao infantil aumentou
pouco mais de 12% em relacdo ao ano anterior. S&o cerca de 8,9 milhdes de
matriculas em creches e escolas, a maioria nos municipios. Nos anos de 2014 a 2018
esse aumento era de 11%.

Essas estatisticas concordam também com o crescimento da confianca no
sistema brasileiro de educagéao infantil. Os dados sobre a trajetoria escolar nos anos
iniciais também se mostram positivas. Segundo o Inep, superam os 90%. Para tanto,
do ponto de vista institucional, a escola € o lugar onde a familias entendem que podem
confiar a partilha da educacéo de suas criancas.

Esse clima de crescimento e de confianga se devem aos saltos dados a partir
de movimentos populares ocorridos ao longo dos anos. Outra teoria sobre a elevagéo
da participacao das criangas na educacao infantil € a modificacdo da estrutura familiar,
bem como a participacdo da mulher no trabalho e a urbanizagdo. Mas, é verdade que
a consolidacdo da educacido como direito de todos, dever do estado e da familia se
deu com o estabelecimento da Constituicdo de 1988 com a tardia Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional-LDB promulgada em 1996.

De todo modo, todos esses fenbmenos, sejam eles de crescimento ou de

mudangas contribuem para uma ressignificacdo da fungdo da educacéao infantil na
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sociedade ao longo dos anos.

No Brasil os ndos de 1900, a educagao infantil era vista sob o um ambito mais
assistencialista. Era vista dessa forma, pois foi concebida assim por influéncia- nao
intencional- da criagdo das Casas de Misericordia, lugar onde ficavam os pobres e

desamparados. Talvez, ainda hoje a educagéo infantil carregue esse estigma.
Sendo assim, este periodo foi seguido por algumas poucas iniciativas que néo se
mantinham como planejado.

Portanto:

No Brasil, o surgimento das creches foi um pouco diferente do restante do
mundo. Enquanto, no mundo, a creche servia para as mulheres terem
condigcao de trabalhar nas industrias, no Brasil, as creches populares serviam
para atender nao somente os filhos das maes que trabalhavam na industria,
mas também os filhos das empregadas domésticas. As creches populares
atendiam somente o que se referia a alimentagao, higiene e seguranca fisica.
Eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda. Em 1919, foi criado o
Departamento da Crianga no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao Estado,
mas foi mantido, na realidade, por doagbes. (MEDEIROS; RODRIGUES,
2014 p.01)

Varios projetos voltados a educagao infantil surgiram e desapareceram no
tempo, mas foi somente bem apds a década 60 com o fim do regime militar que o pais
oportunizou um periodo de mudancas nas politicas publicas que permitiram a
institucionalizagdo da educagédo em todas as faixas etarias.

Novamente para Medeiros; Rodrigues (2014), a educacéo infantil atualmente
éreconhecida como parte indissoluvel do sistema educacional brasileiro. Prova disso,
esta na criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente reconhecendo a crianca
como individuo portador de direitos e a Lei de diretrizes de Bases Educacionais a LDB
ja mencionada anteriormente, onde o Conselho Nacional de Educagao comecalegislar
sobre como poderia proceder a educacéao direcionando como os pequenos individuos
seriam formados.

Bach (2014) cita que gracas a Lei de Diretrizes e Bases, 9.394/96, a definicao
de educacao infantil ganhou seu objetivo como complementar da familia e da
comunidade, além de ser a primeira etapa da educacgao basica.

Portanto, fica claro que a fung¢do da educacgao infantil segundo Franco (1995,

p. 61). “ndo & simplesmente, cria-la para aquisi¢cdo de habitos sociais, mas
dar-lhe possibilidades par construir uma relagao sadia e rica com 0 meio que a cerca.

Para oautor, esta € a maneira de motivar seu desenvolvimento, sua apropriacdo de
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conhecimento e absor¢cado de novos conteudos, principalmente aqueles que se dizem

respeito a sua formacgédo como cidadao.

1.3.2. O que é alfabetizacao

Para Cristina, (2009), a alfabetizagdo em si é o processo no qual o individuo
aprende a ler e a escrever. Na ocasiao, o individuo aprende o alfabeto e a sua relagao
na utilizacado da escrita.

Entretanto, para o renomado educador Paulo Freire (2014), a alfabetizag&o
supera o ato da decodificagdo de simbolos. Nesse sentido, para ele, a alfabetizagao
€ o despertar para o reconhecimento de mundo- do préprio mundo- e das lutas sociais
que o consistem.

Tanto um quanto o outro tém suas designagdes de alfabetizagdo
correlacionadas. O primeiro entende que alfabetizacao € o ato de ensinar a decodificar
e codificar os textos sem necessariamente langar mao de interpreta-lo. O segundo
entende que o ato que alfabetizar significa a abertura das portas para a interpretagéao
de mundo. A diferenga € que um e outro acontecem em momentos diferentes da vida
de um individuo ou em diferentes momentos da vida letiva essa forma de
conhecimento de mundo é adquirida.

Por outro lado, Magda Soares (2014), ressalta em seus estudos que os
meétodos de alfabetizacdo sdo sempre um motivo de discussao, mantendo-se restritos
ao que se pode ou nao fazer. Entretanto, sem se ater em defesa nem de um ou outro
método- a0 menos no ano da referida citagdo-, a autora observa que a crianga
aprende a ler e escrever convivendo com as letras. Porém, naturalmente sao
ensinadas por meio de um sistema de sons e grafemas e s6 depois ensina-se o texto.
Todavia, a autora questiona a eficacia desse método tradicional de alfabetizar,
afirmando e que € mais plausivel trabalhar com as duas coisas ao mesmo tempo- a
letra e o texto. Dessa forma, o vinculo de aprender algo de que se tem o uso é maior
do ponto de vista da crianga. Embora isso, ela ndo descarta o método fonético como

um facilitador dessa aprendizagem. Portanto, contribui:

Um outro aspecto a considerar foi a introducao das praticas regulares
de leitura integral, quer em sala de aula, quer na biblioteca. Todavia,
como demonstram os estudos patrocinados pela International Reading
Association (IRA), ao longo das décadas de 1970 e 1980, a questao
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fonética era fundamental para a alfabetizagcao e muito particularmente
para o fomento massivo da leitura. (SOARES, 2014 p. 51)

Para esclarecer, método fonético ou fénico a que se refere Soares (2014), trata-
se do ensino das letras e os seus respectivos sons e a relagao entre eles antes de
entregar o texto para o individuo que esta sendo alfabetizado (Seabra, 2011). Inclusive
este é o foco mantido na Minuta disposta na Politica Nacional De Educacéo assinada
no governo atual.

Ferreiro (2017) também faz algumas reflexdes sobre o que é alfabetizagc&o
questionando sobre o que de fato € ensinar e aprender. Considerando estes dois
polos- quem ensina e quem aprende- ela langa méao de mais um elemento que
constitui o processo de alfabetizagdo: a natureza do objeto de estudo da crianga. Isso
porque ela define alfabetizacdo como o método utilizado e o estado de maturidade da
mesma.

Entre as varias maneiras de se pensar a alfabetizagcao ou o ato de alfabetizar,
temos a concepgao de escola. Nela, o homem sociedade e mundo estdo envolvidos
mutuamente buscando uma “politica integrada”, ou seja, democratica, que n&o exclua,
e forme individuos independentes como afirma Mainardes (1995). Nesta relagcédo de
emancipagao e construcdo entendemos a alfabetizacdo como sendo necessaria e
decisoria na conquista e exercicios da cidadania.

Para isso contribui:

[...] enquanto a posse e o uso plenos da leitura e da escrita sejam privilégio
de determinadas classes e categorias sociais — como tém sido — elas
assumem papel de arma para o exercicio do poder, para a legitimagao da
dominagédo econdmica, social, cultural, instrumentos de discriminagao e de

exclusdo. [...] Em sintese, ndo ha, em sociedades grafocéntricas,
possibilidade de cidadania sem o amplo acesso de todos a leitura (SOARES
2009, p. 58).

Portanto, o autor reforgca que nao basta somente ensinar a ler, mas deve se
ainda dar a todos o acesso a leitura para que a finalidade da alfabetizacdo como
instrumento de cidadania se efetive.

Uma outra e ndo menos importante observacao a respeito da alfabetizagao esta
relacionado a subestimar o poder de aprendizagem da crianga. Principalmente se
falarmos na alfabetizagcdo como um ensino enrijecido limitado ao entendimento de
grafemas: o bé-a-ba.

E, portanto um equivoco pensar que somente um método tradicional de
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alfabetizar € capaz de sozinho prover a capacidade de pensar e agir em sociedade.
Mais errébneo ainda é pensar que a crianga sé € capaz de entender por meio deste
tipo de método.

Sobre isso temos:

Se pensarmos que a crianga s6 aprende quando é submetida a um ensino
sistematico, e que sua ignorancia esta garantida até que ela receba tal
conhecimento, nada poderemos enxergar. Mas se pensarmos que as
criangas sao seres que ignoram que devem pedir permissdo para comegar a
aprender, talvez comecemos a aceitar que podem saber, embora néo tenha
sido dada a elas a autorizagao institucional para tanto (FERREIRO, 2017,
p.10)

Podemos entender, com essa firmagao também que a alfabetizagao € apenas
um método que impulsiona o0 que a crianga ja possui. A alfabetizagao, portanto, é a
permissao institucionalizada, da capacidade que os pequenos individuos: o impeto de
aprender e aprender.

Para tanto, a alfabetizacdo é o processo de ensino da leitura e da escrita
adequados. Da codificacédo e decodificagao dos grafemas. Mas, também € o inicio do
ciclo de descobertas da crianga. O despertar para os significados do mundo, e de seu
lugar na sociedade como observa Freire (2014) e Mainardes (1995).

O ato de alfabetizar exige um perfil dedicado de quem ensina, requer empatia
para com os que estdo iniciando a vida, como pressupde Ferreiro (2017). Além de
tudo, refletir sobre diferentes realidades dos pequenos aprendizes, respeitando o
tempo de cada um.

1.3.3. O que é letramento

Apesar de parecer um assunto muito atual no setor da educagao o letramento
pode ter sido pensado bem antes do que imaginamos. Para Soares (2009), o termo
letramento foi mencionado pela primeira vez no Brasil na década de 80 por Mary Kato,
em seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Sobre o
letramento “Mary Kato parece associar o termo letramento ao dominio individual do
uso da linguagem escrita. Esta intimamente ligado a habilidade de usar a lingua na
sua variedade culta [...]" (SILVA, 2011, p. 20).

Outra contribuicdo importantissima para a designagao do termo letramento é

feita pela por Leda V. Tfouni, autora de livro “Adultos n&o alfabetizados: o avesso do
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avesso” publicado em 1988. Em sua abordagem ela diferencia o letramento de

alfabetizacdo, portanto:

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sdciohistoéricos[sic] da
aquisicao da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem nao é alfabetizado, e, neste sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo.
(TFOUNI, 1988, apud SILVA, 2011, p. 11)

Grando (2012), identifica uma série de duvidas a respeito do letramento. Isto
tem ocorrido porque o termo ainda € muito recente no setor da educacao, inclusive
entre os proprios docentes. Essas duvidas ainda sdo muito conceituais e se referem
também ao seu propdsito. Alguns professores pensam que o letramento € um método
didatico que veio substituir a alfabetizacao”.

E importante deixar claro que o letramento e alfabetizagéo néo sdo processos
iguais. E que o primeiro n&o veio para substituir nenhum método didatico. O que tem
ocorrido € que a falta de esclarecimento e de e escassez de pesquisas cientificas que
expliguem a sua origem, proposta e necessidade.

Para Kleiman (2005), o conceito de letramento surge como uma forma de
explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares. A autora observa que a lingua escrita faz parte da paisagem
cotidiana, portanto, quando se esta ensinando um individuo a ler e escrever, nas
palavras da autora, “esse aprendiz esta conhecendo as praticas de letramento da
sociedade; esta ‘em processo’ de letramento”.

E correto considerar que o letramento advém de uma reflexdo sobre o uso da
lingua escrita na vida e na sociedade? Silva (2011), novamente faz uma importante
colocacgao, em que o letramento ndo se trata s6 de uma reflexao sobre a escrita e seu
uso em todas as esferas e/ou convivios sociais, o letramento vem a ser uma ponte
para o exercicio pleno da cidadania e principalmente inclusdo social e
consequentemente entra-se no termo na alfabetizagao.

Mary Kato (1986), mencionada no inicio deste trabalho como uma das
precursoras sobre a reflexdo do letramento no setor da educagéo cita muito bem a
relagdo que o letramento tem com a alfabetizacao, inclusive no que se diz respeito a
funcao da escola neste conceito. Para Kato, é importante que o individuo seja capaz
de dominar a linguagem escrita para este mesmo possa exercer papel mais ativo na

sociedade, portanto, explica:
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A funcédo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianga no mundo
da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto é, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos
de comunicagdo. Acredito ainda que a chamada norma padrao, ou lingua
falada culta, é consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é
fungdo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986 apud SILVA, 2013 p.21)

A visao de Kato é esclarecedora em relacdo ao que se propde o letramento.
Contudo, letramento ndo € um método de ensino. Para melhor compreensao do que
é ser letrado, Kleiman (2005), se dispde a explicar o que ndo é o letramento fazendo
questado de observar que € comum que todo novo conceito educacional seja visto
como uma forma metodolégica. Em suas proéprias palavras “ndo existe um método de
letramento”.

Letramento, portanto, ndo € um método de ensino. Kleiman (2005) entende que
letramento € a prépria imersédo do individuo em formagao. De tal forma que este se
situe de maneira mais ativa possivel dentro de sua sociedade. A autora ainda

consegue pensar em atividades escolares que contribuam para esta imerséo:

letramento envolve a imersdo da crianga, do jovem ou do adulto no mundo
da escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersao o professor pode:
adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula;
arranjar paredes, chao e mobilia da sala de tal odo que textos e ilustragdes,
alfabeto, calendario, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos
do aluno-leitor em formacao; fazer um passeio-leitura com os alunos pela
escola ou pelo bairro. (KLEIMAN, 2005, p.10)

Kleiman (2005), trabalha com a implicagao do letramento no ambito escolar.
Porém, é importante saber que, este conceito faz parte do discurso educacional
brasileiro com muito mais profundidade. Tfouni (2010) observa o letramento a partir
de uma perspectiva sécio-historica; um progresso individual do cidadao e para tanto,

0 compara com 0s processos da industria.

Em termos sociais mais amplos, o letramento € apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagao dos meios
de produgéo e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo
tempo, dentro de uma visdo dialética, torna-se uma causa de
transformacdes histéricas profundas, como o aparecimento da
maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial
como um todo. (TFOUNI, 2010, apud GRANDO 2012 p. 10.)
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Contudo, letramento para Tfouni (2010) seria a causa e a consequéncia do
desenvolvimento. Vai além da simples alfabetizagéo; além da escola. E, portanto um

fendbmeno promissor para o desenvolvimento ndo so6 individual, mas também social.

1.3.4. Letramento na Educacgao Infantil

Ao falar de educacao infantil e letramento lembramos também do velho, porém,
muito importante dito “que a maior riqueza de um pais é a educacao” (MARTINS;
SPECHELA, 2012, p.2). Muito se fala do insucesso da educagé&o basica no Brasil e
de uma defasagem nas politicas e/ou praticas educacionais que prejudicam
profundamente o rendimento escolar e consequente implica no déficit de cidadania
ativa.

O letramento € acreditado por alguns pesquisadores como uma solugao para
este problema destacado no paragrafo anterior. Magda Soares (2002), novamente
surge, mas dessa vez defendendo este- o letramento- como um processo que amplia
a alfabetizacdo, e mais ainda, como um predecessor natural de qualquer agao
referente ao ensino da letra. Entretanto, ndo se viu nenhuma especificacdo do
processo voltando para a educacéo infantil por parte da autora.

Branddo e de Souza (2017), discutem profundamente as praticas de
letramento na educacdo infantil. Conforme suas observagbes, a trajetoria de
aprendizagem para criangas consistia majoritariamente em combinar exercicios
motores. Nesse aspecto, defendia-se a teoria da maturidade para alfabetizar, ou seja,
0 ensino da escrita dependia de uma ascensdo natural da crianga para a préxima
etapa. Pensava-se até nao havia interesse algum-por parte da crianga- em conceber
a escrita, e por esse motivo a alfabetizacdo nao era priorizada, nem mesmo na etapa
final da educagéo infantil.

Se pegarmos os relatos historicos veremos que o ensino e aprendizagem que
era aplicado as criancas em fase de educacao infantil foram por muito tempo vazias e
sem sentindo, nao se difundia, entretanto, a percepcao do que porque aprender isso
ou aquilo (BRANDAO; SOUZA 2017). Contudo, ao compararmos tudo que ja
estudamos relembrarmos as mudancgas ocorridas, podemos concordar que a
educacao infantil cabe a iniciacdo do individuo na leitura e na escrita, mas que para
sua finalidade seja cumprida o educador deve dispor de estratégias. (DE ARAUJO,
2017).
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Um dos caminhos para o letramento educacéo infantil € o chamado letramento
sem letras (Brandao; Souza 2017). Isso vai ocorrer por meio de musicas, grafias,
movimentos do corpo. Entretanto, essa pratica ndo é popularizada na educacao
infantil, exceto por algumas poucas escolas, 0 que, portanto, é ilégico visto que “a
escola € um ambiente facilitador da espontaneidade pois ao iniciar nela- na escola- o
individuo também iniciasua sociabilizagédo” (LEPSH, 2014). Todavia, o que tem sido
feito € exatamente o contrario disto, logo o ambiente escolar ainda € visto como um
ambiente rigido neutraao mundo que esta inserida, isto para ndo dizer alheia a ele,
assim a pratica de aprendizagem se atém a “memorizagdes, exercicios extensos e
exaustivos”. (Brand&o; Souza 2017).

Tendo o caminho anterior falhado na questdo do letramento na educacao
infantil, podemos entdo adotar o ler e escrever com significado (Brandao; Souza
2017). O que se deve considerar nesse caminho € a diretriz que dispde da ampliagéo
das possibilidades de aprendizagem (De Oliveira, 2010), portanto o que ira ocorrer na
pratica € a insercdo no mundo da leitura e da escrita em forma de convivéncia, na
leitura em voz alta, na contagéo de historias ou no simples gesto de deixar as criangas
manipular livros e figuras (Brandao; Souza 2017). Tudo depende de como se ira fazer-
se essa insergao no mundo as letras, infelizmente, no Brasil o que se empreende é
de que nao € normal que se compre livros ou leia-se para uma crianga que nao sabe
ler e ndo ira saber por varios anos, entretanto, “na leitura em voz alta -que nada se
parece com o do cotidiano- existem modos de dizeres diversos e experiéncias e um
siléncio por parte das criangas”, essa € a estratégia que estara introduzindo a crianga
ao mistério a cultura e ao mundo (FERREIRO, 2017).

Ora, vimos que o letramento ndo é so6 viavel e importante, mas € uma
experiéncia que deve ser garantida, dessa forma, Brandao e Souza (2017), em seus
estudos sobre as praticas pedagogicas do letramento na educagéao infantil observam
que isso ainda n&o é visto ou defendido de forma unanime por ainda ndo serem
compreendidos. Desse modo, Ferreiro (2017) afirma que este é motivo de
alfabetizacao e letramento- utilizaremos assim neste capitulo, pois a autora também
afirma que sao indissociaveis- ainda estarem constituidas de praticas de ruins e
infuncionais, pois nao ha como trabalhar com aquilo que n&o se compreende.

Ferreiro (2017), no entanto, compreende que trabalhar da forma como
mencionamos nao se trata de dispor de uma mecanica engessada do curriculo da

educacao infantil, ndo € um ato de imparcialidade, mas amor e de respeito. Se
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argumentarmos com autora, veremos que ao trabalharmos da maneira que ela nos
ensina estaremos cumpridos o que propdéem as novas Diretrizes Nacionais sobre
oferecer oportunidades de aprendizagem para a crianga.

Contudo, ndo queremos nesse capitulo esgotar as pesquisas sobre o
letramento na educacgao infantil, mas mostrar que existem possibilidades e que elas
sao alcancaveis e, mas, infelizmente, pouco disseminadas. Espera-se, portanto, que
possa haver mais iniciativas, bem como relatos de caso que contribuam para o
aumento de bibliografias especificas para esse tema, e, dessa forma extinguir antigos

paradigmas que ainda circundam o entendimento sobre a educacéo infantil.
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CAPITULO Il - DO QUE VIMOS E OUVIMOS

Neste Il capitulo temos por objetivo apresentarmos a discussao dos resultados
partir dos dados recolhidos na pesquisa de campo utilizando a abordagem qualitativa
a partir de analise de conteudo.

Aqui faremos um breve relato sobre o cenario da pesquisa utilizando a simples
percepcao, porém com o olhar direcionado para o tema de interesse. No cenario da
pesquisa abordaremos dois universos utilizados para a coleta de dados. O primeiro
feito durante o estagio supervisionado e o segundo por meio das repostas coletadas
com o questionario realizada com varios professores com amplas experiéncias no
ensino fundamental. Esse ultimo tem o objetivo de compreender suaspercepgdes em
torno de desafios como professor e, principalmente, os conflitos entreas funcdes de
educacéo infantil e suas praticas.

Desse modo apresentaremos as vozes dos professores por meio
questionario, enquanto as observagbes realizadas no periodo de estagio
supervisionado ampliardo a percepgao em torno das praticas que envolvem a

educacao infantil.

2.1. O CENARIO DA PESQUISA

O primeiro ponto de partida da pesquisa ocorre durante o estagio
supervisionado na Escola de Educacao Infantii CMEI Abelhinha. A escola esta em
uma area urbana na rua Dom Bosco, Coroado Il na Zona Leste de Manaus. Sua
localizacao é facilitada pela sua estrutura ampla e visivel.

A escola atende criangas cuja maioria sdo oriundas de familias com baixa
renda. Isso € explicado por estar colocada em uma comunidade em situagao de
vulnerabilidade social. Com isso, os familiares estdo expostos a varios tipos de
violéncia decorrente, principalmente, do trafico de drogas e da falta de policiamento
local.

A escola possui sua proposta pedagdgica elaborada pelo Projeto olitico
Pedagdgico (ppp). Este, portanto divide —se em topicos que abordam a organizagao
do centro de educacéo infantil, os principios norteadores, a filosofia da escola, o

planejamento, os projetos fixos e anuais, os projetos sociais, bem como o plano de
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avaliacao e o calendario escolar.

Na busca de aprofundar mais informacdes sobre Instituicdo descobriu-se sobre
a existéncia da Horta Escolar que foi inaugurada ha trés anos. A implantagao dessa
horta na unidade buscou e ainda busca trabalhar, de modo muito didatico e em etapas,
a alimentagao saudavel entre os alunos. Além disso, € a representagao do cuidado
com as criangas e a importancia de plantar o proprio alimento. Tal agao foi divulgada
oficialmente pela assessoria de impressa da Prefeitura de Manaus.

O segundo ponto de investigagcado ocorreu mediante ao questionario composto
por sete perguntas diretamente relacionadas ao tema desta pesquisa. Os individuos
questionados foram trés professores de diferentes instituicées. Eles tinhamem comum
somente a experiéncia do trabalho com educacéo infantil.

Nesse segundo meio de investigagdo nao havia um cenario em si, pois em vista
do cenario pandémico que nossa sociedade de encontrava no momento dessa
pesquisa achei por bem e meu dever como cidada que a aplicagao do questionario
fosse via e-mail pela internet. Contudo, a liberdade, a qualidade das respostas e a
experiéncia pretendida foi mantida. A meuver e, como pesquisadora, esses fatores
foram também maximizados, pois ndo haviaum tempo estipulado para entrega ou
término do questionario, desse modo, os participantes puderam responder de forma
descontraida e controlar o tempo em que demorariam na aplicagdo. Logo, variaveis
como a pressa, a ansiedade e o curto periodo foram totalmente exclusos permitindo

a fluidez nas informacdes e na troca de experiéncias.

2.2. ANALISE DE DADOS I: O ESTAGIO E A PERCEPGAO DO CENARIO DE
EDUCAGAO INFANTIL

Minha percepg¢ao em relacdo ao acolhimento como pesquisadora e professora
em sala de aula foi muito positiva. Isto porque fui muito bem acolhida tanto pela
professora responsavel quanto pela classe nos momentos iniciais.

O primeiro contato com a classe iniciou-se com minha entrada e apresentacao
em sala de aula. Neste momento previ grandes oportunidade de aprendizagem, apos
isso coloquei-me a disposi¢cao da experiéncia. Na observacao participante houve
muitos elementos que envolveram o cotidiano escolar e que puderam ser observados
e avaliados.

Minha observagao, contudo, era paralela a atividade de estagio supervisionado,
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e por isso era meu dever me envolver com diversas atividades. Assim que a ocasiao
surgiu, a professora regente permitiu-me que ajudasse na organizagao da sala. Minha
previsdo anterior foi acertada pois este foi, de certo modo, meu primeiro contato no
que diz respeito as tarefas cotidianas do professor. Nessa oportunidade, conclui que
nao cabia ao professor a mediagdo de uma aprendizagem conteudista. E que meu
dever como docente de educacéo infantil futuramente iria muito além disso. Ou seja,
eu deveria naturalizar meu comprometimento em reconhecer que tipo de
ambientacdo, organizagao e harmonizacédo da sala de aula tornasse propicia a boa
recepg¢ao e o acolhimento de meus alunos.

Pequenas acdes eram realizadas no momento de intervir no cotidiano da
crianga-aluno sendo, em principio, para ajudar a professora e criangas-alunos na hora
da fila, escovar os dentes, ao dar agua, na alimentagao, nas brincadeiras, recortes
para pintura, organizagao das pastas, entre outras.

Mais uma vez percebi que havia um comprometimento que se dava com
construcdo de uma rotina em que fosse inserida uma didatica. Como uma musica
cantada para estimular gestos, corpo e movimento e principalmente a fala. Entendi na
pratica que a crianca nao aprende somente quando € submetida uma aula tradicional
com letras e nimeros. E possivel fazé-la aprender e se desenvolver enquanto escova
os dentes, enquanto faz um lanche, um recorte de papel ou pinturas, essa pratica €,
portanto, parte do conceito cuidar e educar defendidos na base tedrica dessa
pesquisa.

Em relacao a interacao e interesse das criangas, foi observado no decorrer das
atividades propostas em sala de aula, que as criangas-alunos participavam mostrando
interesse pelas atividades aplicadas em cada dia de estagio. Observei ainda
oferecimento de atendimento individualizados, pois esta acdo pratica respeita o
aprendizado, limite e tempo de cada crianca.

Ainda sob a mesma percepcéao, observei que a professora deixava as criangas-
alunos se apaixonarem pelo conhecimento, transmitindo a sua propria paixao que tem
ao exercer seus papéis fundamentais. Isso, portanto preenche dois direitos de
aprendizagem sendo eles a participagdo e autoconhecimento, uma vez que as
criangas podem explorar e expressar sua satisfacédo com a atividade aplicada no final
de cada aula ou atividade.

Em relacao as atividades relacionadas ao direito de brincar e explorar, em

minha observagéao participante um dos elementos que envolveram o cotidiano escolar
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foi a pintura, recortes e brincadeiras. Tais atividades sado essencialmente defendidos
por autores como De Oliveira (2010), Brandao (2017) e Souza (2017) apresentados
no referencial desta pesquisa como ampliadores de aprendizagem. Isso preencheu na
pratica, mais dois dos direitos de aprendizagem na educacéo infantil.

Em relagdo a convivéncia e expressao, um dos direitos mais importantes da
aprendizagem, pude perceber em sala de aula que, a relagdo professor e aluno era
de interagao e respeito, afeto, amor e responsabilidade. Isso era demonstrado a partir
da atengao que as criangas davam a professora regente durante a apresentagao das
atividades que Ihes eram propostas.

No planejamento das atividades que precisam ser realizadas no cotidiano
escolar da instituicdo, elaborada pelos profissionais dela, € necessario que sejam
respeitadas o tempo que é reservado cuidadosamente.

Apos o periodo de observacgao e participacdo do cotidiano infantil, foi feita a
intervencdo que uma acédo que deve ser feita para conclusdo do estagio. Esta, foi
realizada em trés turmas, juntamente com mais quatro académicas do curso de
pedagogia. O tema abordado para tal intervengéo foi o trabalho com os numeros de 1
a 3. Assim, ao planejar as atividades procurou-se intensificar a aprendizagem para
que elas relacionassem os numeros. Isso foi feito introduzindo brincadeiras, historias
e pecas. Objetivo dessa atividade foi para que as criangas aprendessem brincando.

Em minha percepgado como pesquisadora, foi que nesta atividade todos os
direitos de aprendizagem da educacgao infantil foram respeitados, e que os objetivos
da educacéo infantil foram cumpridos, pois os aspectos fisicos, motores e emocionais
foram trabalhados durante esse tempo.

Contudo, o unico conflito encontrado em relacao as funcdes da educacao e
aspraticas do professor, especificamente nessa ocasiao, fora o tempo de atividades e
de planejamento, que em ambos os casos eram curtos. Mesmo com isso a
aprendizagem das criangas no primeiro momento fora satisfatéria, mas que poderiam

ser mais bem explorados com tempo de planejamento mais estendido.
2.3. ANALISE DE DADOS Il - QUESTIONARIO: A PERCEPGAO DO PROFESSOR
EM RELAGAO AOS CONFLITOS ENTRE AS FUNCOES DA EDUCACAO INFANTIL

E SUAS PRATICAS

Nesta categoria de analise apresentaremos o questionario. Nele
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apresentaremos os professores a partir de suas experiéncias vividas em atividades
comcriangas. O intuito também é compreender suas percepg¢des em torno do fazer na
educacao infantil, seus desafios e principalmente os conflitos existentes que dificultam
suas praticas.

Os parametros para o questionario foram baseados em um objetivo geral e
trés especificos. Assim, os objetivos consistiam em compreender os processosde
alfabetizacdo e letramento, entender os motivos que levam os professores a
desenvolverem praticas alfabetizadoras, verificar se essas praticas contradiziam com
os objetivos da educagao infantil e por ultimo identificar essas praticas.

A abordagem dos professores para coletar os que eles tinham a dizer ocorreu
durante seu periodo livre, pois acreditei ser este 0 momento em que eles se sentiriam
mais a vontade para relembrar e relacionar suas percepgdes obtidas com seutrabalho.

Optei por fazer o questionario envolvendo trés professores de distintas
instituicées, cujo tempo de trabalho também se divergiam. Pois acredito que desta
forma pode-se capturar com mais precisao diferentes periodos do cenario tecnoldgico
em que vivemos e determinar se isso faz a diferenga no trabalho com a educacéao de
criangas.

A aplicagao do questionario foi feito a distdncia devido ao cenario pandémico
em que nos encontramos no momento da pesquisa. Isso, no entanto, ndo afetou de
formaalguma a qualidade das respostas. Logo, como pesquisadora observei que o
tempo de dedicacdo ao questionario aplicado foi satisfatério, considerando que em
uma entrevista presencial algumas informagdes importantes sado esquecidas ou
omitidas devido a pressa, tempo disponivel, contratempos e o cansaco.

Pensando em todas essas divergéncias e o cenario no qual estamos, criei um
questionario com 7 perguntas de forma que as respostas pudessem ser Unicas e muito
bem contextualizadas. As perguntas que havia preparado tal foram enviadas em
formato Word, para facilitar a espontaneidade das respostas por meio da digitagdo em
computador, embora também fosse permitido, gracas as tecnologias, respondé-las
por meio de arquivos de audio, video e até manuscrito via print por mensagem de
aplicativo se assim desejassem.

Como previsto, todos os professores devolveram o questionario com respostas
bem contextualizadas e digitadas em formato Word. Embora seus nomes e
instituicbes tenham sido coletados, optei por manter o sigilo na identificagdo dos

mesmos, seguindo o pensamento Despret (2011) de haver sempre o impasse sobre
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a exposigdo dos nomes das pessoas pesquisadas devido a dissolugdo da
imparcialidade.

Com base no exposto no paragrafo anterior os nomes dos trés professores
envolvidos ndo serao expostos, mas identificados como algarismos numéricos. No
entanto, o tempo de trabalho e area de formacdo deles serdo mantidos. E importante
ressaltar que “a escolha da técnica de pesquisa €, na verdade, a escolha ndo da unica,
mas, sim, da principal técnica a ser utilizada, pois sempre mais de uma técnica sera
necessaria no transcurso do trabalho a ser desenvolvido (Marconi; Lakatos, 1999).

A seguir os dados relevantes sobre e a numeragao dos envolvidos na tabela 1.

Tabela 1- Dados dos respondentes

Professor Formagao T. t. Ed. Inf. | Escolas em que lecionou
1 Graduagado em Pedagogia | 2 anos 1 escola
2 Graduagédo em Pedagogia | 20 anos 3 escolas
3 Graduagao em Pedagogia | 4 anos 1 escola
e Pés em Educacgao
Inclusiva

Fonte: o autor

Legenda: T.t.Ed. Inf- Tempo de trabalho com educagéao infantil.

A coleta desses dados antecedeu-se as perguntas do questionario, pois ao
meu ver sao imprescindiveis para ampliar a compreensao do universo dos professores
divergidospelo seu tempo de trabalho, formacéo e sua passagem por diferentes
instituicdes.

A partir da observacgao da tabela, o tempo de trabalho com educacéo infantil
variam entre 2 e 20 anos. Isso esclarece que cada professor vivenciou experiéncias
diferentes, além de marcos importantes na educacdo, bem como os avangos
tecnoldgicos digitais proprios dessa época, inser¢ao dessas midias em sala de aula
e, principalmente, a combinacao de varias ferramentas didaticas.

Contudo, essa tacita percepcao é relevante quando partimos do pressuposto
de que ha constantes transformagdes socioculturais mediadas justamente pelo
desenvolvimento tecnoldgico promovendo mudangas pelas quais a crianga e a
infancia sdo percebidas. Mas nao € so isso, as formas de trabalho principalmente a
do professor, a educagao, linguagem, a construgdo de comportamentos e identidade
social também s&o transformados (FOLQUE, 2011).

As perguntas de 1 a 5 foram baseadas nas experiéncias anteriores dos
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professores. A primeira pergunta, no entanto, teve o intuito de introduzir o professor
no assunto e aprofundar a percepgao sobre as experiéncias e o universo de cada um

deles. A seguir a pergunta feita e as respostas deles.

Pesquisador: 1. Para vocé o que é o ensino na educacao infantil?
Professor 1: “E uma das fases mais importantes dodesenvolvimento
infantil. Ele vai da creche até o 2° periodo, de 6 meses a 5 anos de
idade”.

Professor 2: “E um direcionamento, um complemento da educacéo
familiar. E uma base essencial para as outras etapas do ensino
escolar’.

Professor 3: “E ter em mé&os o privilégio de repassar valores e
conhecimento, garantindo assim, o desenvolvimento e socializagéo do
estudante”.

Como dito anteriormente, a intengdo dessa primeira pergunta € de aquecer o
professor para os proximos questionamentos criando uma familiaridade. A pergunta
iniciada com o termo “para vocé” foi propositalmente posta para despertar a
parcialidade do professor e, especialmente, evitar respostas engessadas e prontas.

No entanto, o primeiro parametro em comum encontrado nas respostas dos
professores foi o fator desenvolvimento. Com base nas respostas identificamos que o
professor ndo s6 entende a educacgao infantil como uma base paraas préximas etapas,
mas observa-se ainda o seu compromisso em direcionar esse desenvolvimento.

O segundo parédmetro em comum das repostas coletas foi a ndo dissolugédo do
que foi aprendido em teoria dada a variacdo de tempo de formacgado entre os
professores. Os professores, também falam mesma lingua quando se trata de ensino
infantil, além disso, carregam em suas respostas as definicbes dos autores visto no
referencial tedrico. Portanto, temos Bach (2014), sobre ser um complementoda familia
e comunidade e Franco (1995), sobre o desenvolvimento e socializagéo.

As perguntas de 2 a 5 foram sobre praticas alfabetizadoras bem como a leitura
e a escrita. Esse questionamento buscou compreender os processos de alfabetizagao
e letramento bem como os motivos que levam os professores a desenvolver essas

praticas.
Pesquisador: 2. Havia alguma pratica alfabetizadora que era
desenvolvida com criangas de 5 anos(] Se sim, tente descrevé-la.

Professor 1: “Sim! Ensina-se o alfabeto através de blocos demontar.”.
Professor 2: “Sim. Ao proporcionar ao educando leitura de livros ou
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textos infantis (com imagens e poucas palavras) vocé esta
direcionando o educando a alfabetizagcéo.”.

Professor 3: “Essas praticas se davam por meio da ludicidade, nelas
as criangas aprendiam as letras do alfabeto enquanto brincavam”.

Nesta segunda pergunta, todos professores trabalharam com praticas
alfabetizadoras. As criangas ensinadas por eles, no entanto, conheceram o alfabeto,
mas nao somente isso, elas também conviveram com as letras seguindo duas praticas
defendidas anteriormente por autores ao longo desta pesquisa.

A primeira pratica diz respeito a observagao feita por De Araujo (2017), sobre
importancia de brincar na educacgao infantil e a importancia de iniciar o individuo no
mundo da leitura e escrita como o exposto pelo professor 1 e professor 3. A segunda
diz respeito a Ferreiro (2017) sobre a leitura em voz alta proporcionando a crianga a
experimentagdo de diversos dizeres, além de desviar de praticas engessadas, tal
afirmacao foi observada na resposta do professor 2.

Identifiquei ainda trés praticas de alfabetizacao e letramento. A primeira é
apontada pelo professor 1 que expde a utilizacdo de blocos de montar, a segundaé a
leitura em voz alta e o terceiro foi a utilizagcao da ludicidade- respectivamente adotados
pelos professores2 e 3. Embora o professor 3 ndo tenha especificado uso do ludico,
acredito estar claro a intencao dessa pratica no que diz respeito ao aprender brincando
na educacao infantil, premissa defendida anteriormente por de Araujo (2017).

Nesta etapa da entrevista, portanto o objetivo de compreender as e identificar
as praticas alfabetizadoras e seus processos foram cumpridos. Conforme os
professores essas praticas envolvem a ludicidade, a leitura em voz alta e a
brincadeira.

As perguntas a seguir buscaram entender detalhadamente os motivos que
levam os professores a desenvolver praticas alfabetizadoras. Entre os docentes em
questao ha uma unanime concordancia de que a alfabetizacido deve estar presente na
vida da crianga, mesmo na educacdo infantil. Logo, nas respostas coletadas
encontramos trés motivos para que esse processo seja desenvolvido. Assim, para o
professor 1,deve-se introduzir a crianga no mundo da leitura e da escrita pois a
educacéo infantilcabe desenvolver habilidades. O segundo motivo € interpretado pelo
professor 2 um fator inerente a vida, o terceiro e ndo menos importante motivo é a
presenca imprescindivel desse processo alfabetizador, porém de modo que este

respeite o tempo de aprendizagem de cada crianga.
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Pesquisador: 3. Para vocé, as praticas alfabetizadoras devem ser
desenvolvidas na educacéo infantil? Por que? Em que momento e de
que forma devem ser desenvolvidas?

Professor 1: “Na minha opinido as praticas devem ser desenvolvidas
no ensino fundamental. A educacgéo infantil serve paradesenvolver
outras habilidades”.

Professor 2: “Sim, a nossa vida é uma alfabetizacdo. A alfabetizagao
€ um processo natural do ser humano, portanto, no momento que a
crianga é matriculada e comega a frequentar a escolaja podemos
iniciar o processo alfabetizador. Claro, respeitando os limites e
individualidades de cada aluno. E importante porque atualmente os
alunos ja veem para a escola alfabetizados. Sdo tantasinformagbes
que ela vivencia antes de chegar no espago escolar, que,praticamente
se faz necessario continuarmos o campo alfabetizador. Caso
contrario, a escola, tornara desinteressante para o aluno. Ndo ha uma
forma de iniciar, mas, posso sugerir os nomes dos alunos e
brincadeiras. O material escolar do aluno vem geralmente
identificados. Os nomes dos alunos, as brincadeiras sdo excelentes
para inicio do processo alfabetizador”.

Professor 3: “Sim. As praticas alfabetizadoras devem estar presentes
no ambito escolar, mas devem ser repassadas de uma forma
prazerosa, vivenciando o cotidiano de cada crianga’.

A respostas coletadas tem o mesmo direcionamento do que foi observado por
Ferreiro (2017) citada no inicio dessa pesquisa. Para a autora o ato de alfabetizar
exige um perfil dedicado de quem ensina e requer empatia para com os que estédo
iniciando a vida, assim o mesmo argumento, embora com palavras diferentes é
exposto pelos professores2 e 3.

Além disso verificou-se que as praticas alfabetizadoras realizadas por esses
professores na educagao infantil ndo se contradizem com o que os objetivos da
educacao infantil, pois conforme os argumentos dos professores, as criangas
brincam, convivem e participam ativamente dessas atividades por meio de blocos de
montar e pela leitura de livros com ilustracdes, estes fazeres, portanto, obedecem aos
objetivos de educacgado, alcangando aqui o segundo objetivo especifico desta
pesquisa.

As perguntas 4 e 5 ainda sao relacionadas as experiéncias anteriores a fim de
trazer mais informacdes sobre a estrutura que o professor encontra para o seu
trabalho com criangas. Quando questionados sobre que tipo de influéncia o ambiente
escolar exerce sobre seus métodos de trabalho pratico os professores reafirmam a
importancia de um ambiente acolhedor, amplo e cheio de vida, conforme o foi

defendido anteriormente por Lepsh (2014) em que a escola deve ser um ambiente
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facilitador de espontaneidade.

Pesquisador: 4. A estrutura do ambiente escolar exerce alguma
influéncia no seu trabalho com educacao infantil? De que forma?
Professor 1: “Sim. Quando a escola esta adaptada & criancas
pequenas e quando ha material didatico abundante facilita muito meu
trabalho”.

Professor 2: “Sim. A crianga necessita de um espago amplo, limpo,
acolhedor e sequro’.

Professor 3: “E de suma importancia ter um ambiente acolhedor,
colorido, cheio de vida, e pessoas disposta a se envolver a se envolver
nesse mundo de grande aprendizado e descobertas’.

O questionamento numero 5 teve o intuito de compreender na pratica o que
pensam os professores a respeito do letramento e alfabetizagdo na educacao infantil.
No entanto, verificamos que a defesa disso ainda ndo € unanime por ser pouco
compreendida como afirmou Brandao (2017). Mas, também se observou que a
maioria dos docentes ja compreendem que com a vivéncia das tecnologias essas
criangas ja apresentam muita familiaridade com as letras e numeros por isso ndo ha
necessidade de priva-las do conhecimento das letras, numeros e grafemas. Pois, as
criangas nao aprendem somente quando sdo submetidas a métodos tradicionais de

ensino, por isso nao se deve subestimar sua compreensao. (FERREIRO, 2017).

Pesquisador: 5. Para vocé, criangas de educagao infantii podem
aprender algo sobre leitura e escrita?

Professor 1: “Podem, mas acredito que ndo é a hora”. Professor 2:
“‘Na realidade, os alunos atualmente, ja trazem do seu ambiente
familiar muitos conhecimentos sobre leitura e escrita. A tecnologia
proporciona no mundo atual a necessidade de aprender lere escrever’
Professor 3: “Cada crianca desenvolve seu proprio aprendizado, mas
cabe a cada professor usar meios para encaminhar esses
conhecimentos de leitura e escrita’.

A sexta e sétima pergunta da entrevista buscaram compreender mais sobre
osconflitos em torno das praticas do professor e as fungbdes da educacao infantil e,

sobretudo, de que forma esses professores conseguem supera-los.

Pesquisador: 6. Como o professor consegue cumprir com os objetivos
da educagdo infantil? Ha métodos, cronogramas, planejamento
proprio, grupo de trabalho?
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Professor 1: “com organizagdo e um planejamento das aulas é
possivel cumprir com qualquer objetivo”

Professor 2: “Ai vem a importancia dos planejamentos. Na escola atual
fazemos planejamento semestral, mensal e semanal. Claro,
planejamento é flexivel, mas, se bem elaborado e estudado, o
processo ensino/aprendizagem flui com sucesso”.

Professor 3: “Os objetivos sdo cumpridos por meio de parcerias com o
corpo educacional da escola onde todos estao envolvidos”

Por meio das respostas, entendemos que além do planejamento é fundamental
que se tenha o comprometimento da escola para que o professor possa driblar as
dificuldades do trabalho com educacao infantil. Portanto, ao serem questionados
sobre o maior conflito percebido por eles, dois dos professorese, portanto, a maioria,
citam o déficit no comprometimento do corpo familiar como o principal agente

conflitante do trabalho com criangas.

Pesquisador: 7. Na sua opinido, qual sdo os maiores conflitos,
percebidos por vocé, entre as fungdes da educacéo infantil e a pratica
do professor(

Professor 1: “Em todos os processos e niveis educacionais
encontram-se desafios pertinentes como o bom relacionamento com
0s pais, a continuagdo dos exercicios feitos em casa com a ajuda do
responsavel e etc, porem €& sempre possivel resolver algumas
questdes com um apoio escolar dos colegas professores e gestores
da escola, bem como um planejamento baseado no bom
conhecimento que se tem de sua turma.”

Professor 2: “Tecnologia:

O desafio atual é o dominio das tecnologias. Quando comegamos a
entender o primeiro software, surgem outros 10 modernos. Ent&o,
dificil acompanhar. E sdo importantes no processo escolar atual’.
Tempo para pesquisa:

Falta tempo para pesquisa. Um planejamento de aula de qualidade
necessita de pesquisas. O professor trabalha 40 horas semanais. Qual
o tempo para pesquisa? Trabalhar apenas 20 horas seria a solugéo,
porém, o salario ndo seria suficiente...

Responsabilidades familiares:

pais ou responsaveis que transferem responsabilidades familiar para
a escola. Atualmente, ha essa inversdo de valores. A educacgéo
acontece com escola e familia, mas, sabemos que as familias deixam
todas as responsabilidades para a escola. O ideal que escola e familia
se ajudem, mas, cada uma realizando o seu papel’.

Professor 3: “Para mim os conflitos existem quando a escola nao
oferece material didatico ou quando o ludico é visto como passa
tempo.”

As respostas surpreenderam-me principalmente por confirmarem o que foi visto
na teoria no inicio da pesquisa, principalmente no que diz respeito a importancia da

participacado dos pais na educacao infantil em como a ludicidade é vista. Esses dois
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problemas ndo so atrapalham o trabalho do professor, mas também o
desenvolvimento da crianga uma vez que esses sao os objetivos da educagéo infantil
conforme a Base Nacional Comum Curricular.

Nao pretendi com o questionario esgotar tema, valorizar ou sobrepor as
respostas da maioria ou minoria, o intuito foi de apresentar voz do professor e
considerar cadaresposta como o inicio de novos questionamentos em pesquisas
futuras, uma troca de experiéncia pratica de valor a fim de que os problemas
identificados possam transformar-se em solugbées e mudar, principalmente, os

paradigmas da educacgao infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Alfabetizar ou letrar na educacao infantil ainda € um tema que divide a opiniao
nao s6 de pesquisadores, mas de professores e recém-chegados na area de
educacao. Mas, isso ocorre porque ainda existem muitos questionamentos a respeito,
aqui, citarei duas. A primeiras delas é como ensinar letras e numeros para uma crianga
cujas fungdes motoras ainda estdo se desenvolvendo e a segunda é em que momento
deve-se alfabetizar e letrar uma crianca.

Outro e ndo menos importante incémodo esta na existéncia de conflitos entre
as fungdes de educacao e as praticas do professor. No entanto, esta pesquisa nos
mostrou que a afirmacao de que a crianca ainda esta desenvolvendo varias fungoes
cognitivas e motoras esta correta. E que ha um momento certo e estratégias para
trabalhar alfabetizag&o e letramento.

Além disso, entendemos que a alfabetizagdo € apenas um termo
institucionalizado, pois a vida de todo individuo é repleta aprendizagens constantes.
Isso ocorre porque o cenario tecnolégico que vivemos acaba acelerando varios
processos: 0s motores, vivéncia com codigos, sons e gestos.

O letramento por sua vez, nao é método de ensino. O letramento é agao que
proporciona a crianga varias oportunidades de aprendizagem, de garantir seu direito
como cidada e parte da sociedade compreendendo e construindo sua identidade.
Tudo isso sendo mediado e direcionado pelo professor obedecendo os momentos de
cada tipo de aprendizagem conforme a Base Nacional Comum Curricular.

Nesse norte, cumprimos o objetivo geral de compreendermos 0s processos
dealfabetizacao e letramento com as criancas de 05 anos na educacgao infantil a partir
das respostas obtidas com a entrevista estruturada, portanto, esses processos séo a
o ludico, a leitura em voz alta, o contato com livros e as brincadeiras.

Além disso os motivos que levam os professores a desenvolver praticas
alfabetizadoras com criangas de cinco anos é que o processo alfabetizador néo é sé
imprescindivel, mas se faz presente no cotidiano da crianca, a partir de desenhos,
figuras, imagens, e cabe a educacao infantil estimular mais ainda essas habilidades.

Desse modo as praticas alfabetizadoras na educacdo infantii ndo se
contradizem com os objetivos da educacéo infantil, pois a utilizagado de brincadeiras,
como blocos de montar, proporcionar o contato com os livros e brincadeiras fazem

parte dos estimulos estipulados para cumprir o que a educacéao infantil pretende.
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