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RESUMO

O presente artigo tem como tematica “As narratheagducacdo de Jovens e Adultos: o que
dizem os estudantes sobre as metodologias aplicaald®® segmento na modalidade de
educacao de jovens e adultos numa escola publicauthicipio de Tefé”. Trata-se de um
trabalho de Conclusdo de Curso-TCC, que tem conjetiad geral analisar, através das
narrativas, as percepcdes dos estudantes sobret@dahogias utilizadas na sala de aula e sua
contribuicdo (ou ndo) para uma aprendizagem sggtiia. Para o desenvolvimento da
pesquisa definimos como procedimentos metodologicadordagem qualitativa. Algumas
ferramentas metodolégicas foram necessarias pareratizar a pesquisa de abordagem
qualitativa, foram elas: levantamento bibliografiobservacéo participante, questionarios e a
elaboracdo de narrativas pelos estudantes, tento éoco as metodologias aplicadas na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, Desde, foram indispensaveis leituras de
autores como Freire (1996), Soares (2011), Ga(lf6) entre outros, que discutem como
0s sujeitos da EJA devem ser alfabetizados, padém eserem cidadaos letrados e reflexivos
em uma sociedade fragmentada cheias de preconeedesdesigualdade. Ap6s os estudos
dos teodricos feitos, as narrativas autobiografizasam com que o educando expressasse de
forma espontanea e sincera, sua avaliacdo sobmecesgo de ensino e aprendizagem dessa
modalidade, oportunizando, assim, a reflexdo sabpgatica pedagogica do professor, de
maneira que possibilite ao aluno aprender de umadacignificativa e motiva-los a néo
abandonarem a sala de aula. Os resultados finafraream que as metodologias aplicadas
pelas professoras, para alguns alunos sédo boameoptos ndo. Desse modo, através da
rememoracao foi possivel perceber as contribuigesssas metodologias trazem para esses
educandos.
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INTRODUCAO

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, na maat#didle Educacdo de Jovens e
Adultos-(EJA), € um desafio a se enfrentar nos diagis. Os alunos que estudam nesse
segmento sao alunos que pararam de estudar ponalgzdo no decorrer de suas vidas, mas
tem aqueles discentes mais jovens, que vem de aocegso de ensino fragmentado, como
repeténcias e evasao. O resultado disso é a foonuEcEurmas com alunos semianalfabetos,
com enormes problemas de aprendizagem, muitas gemesua autoestima baixa, devido as
dificuldades que enfrentam em seu cotidiano, al@stdo cansados de um dia inteiro de
trabalho e outros com problemas familiares entteasulificuldades.

Essa realidade foi vivenciada durante a realizalgh&stagio Supervisionado 11, no
segundo segmento do Ensino Fundamental e no El&dm na Escola Municipal Soberana
Fernandes, no municipio de Tefé/AM. Durante asastaje observacdes e participacdes no
segundo segmento, verificamos que o numero de fl{@®) era pequeno (a) na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos e os discentesesfagam presentes nao estavam
interessados em relacdo ao ensino aprendizagenoro das observacdes foi constatado
que os alunos tinham muitas dificuldades, na lajtoa escrita e na interpretagéo textual.

Apesar de existirem pesquisas (SOARES, 2002; ALMEIR; CORSO, A.M, 2015
dentre outros) que discutem essa probleméatica nestialidade, € relevante trazermos essa
discussdo, que tem como foco as metodologias addiz pelos professores no processo
ensino aprendizagem dos estudantes, pois, acreditgoe uma das causas do desinteresse
pelas aulas seja a forma de ensinar do professer,ng maioria das vezes, nao tem a
formacdao especifica para trabalhar com este publico

Assim, para embasar teoricamente a pesquisa traz8ma (2011); Freire (1996);
Gadotti (1996); dentre outros que discutem a eBpieleide dos sujeitos da EJA que deve ser
considerada no processo ensino aprendizagem, apEamao-os tornarem-se cidadaos
letrados e reflexivos em uma sociedade fragmenteloeias de preconceitos e de
desigualdade.

Neste artigo tivemos como problema a ser invesbigagiais as percepcoes dos
estudantes sobre as metodologias utilizadas nadsadala e sua contribuicdo (ou n&do) para
uma aprendizagem significativa? E como questfeteadoras: quais as metodologias sao

utilizadas pelos (as) educadores (as)? No processmo aprendizagem da leitura e da
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escrita, quais dificuldades os (as) alunos (asitHa apresentam? Quais sao as percepcoes
dos estudantes sobre as metodologias utilizadsalaae aula?

Para a realizacdo da pesquisa, definimos como giroeato metodologico a
abordagem qualitativa que possibilitou conhecerrmosmbiente e os participantes da
pesquisa. Algumas ferramentas metodoldgicas for@eessarias para concretizar a pesquisa
de abordagem qualitativa, foram elas: levantameitibografico, observacdo participante,
guestionarios e a elaboracao de narrativas pefodasges, tendo como foco as metodologias
aplicadas na modalidade de Educacdo de Jovens ko&diEEJA), na 22 fase “A”, no
2°segmento noturno.

Assim sendo, com base no carater-formativo da [Esqutobiografica com enfoque
nas narrativas, o artigo tem como objetivo geralisar, através das narrativas, as percepcdes
dos estudantes sobre as metodologias utilizadaslaade aula e sua contribuicdo (ou nao)
para uma aprendizagem significativa. Essa escalbifiga-se pelo fato de as Narrativas
Autobiograficas ajudarem a compreender o perfiliadoe psicolégico dos alunos, suas
opinides sobre a tematica, pois enquanto o alupcews a sua narrativa, ele “seleciona
acontecimentos, interpreta o vivido, as experiénsignificativas que marcaram sua trajetéria
e compdem uma narrativa, considerando-os de acomosentidos que esses conhecimentos
ou acontecimentos tém para si, para sua hist§B&LOGNANI; NACARATO, 2015).

Portanto, o presente trabalho estrutura-se dargegorma: primeiramente trazemos
a fundamentacao teorica, para nos auxiliar nasisées sobre “as metodologias aplicadas na
Educacdo de Jovens e Adultos”. Em segundo, desoesv@ metodologia utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa e por fim apresentanaoglise de dados através das seguintes
categorias: Metodologias utilizadas pelos professores”; “Dificidades dos alunos no
processo ensino aprendizagem”; “percepcdoes dos ahs sobre as metodologias

utilizadas na sala de aula”.
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1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: LIMITES E POSSIBILIDADES

1.1BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NBRASIL

A educacédo de jovens e adultos foi sempre deixadallimo lugar em termo de
ensino e qualidade, desde a época do colonialisetueacdo deveria ser ensinada somente
para as criancas de familias ricas, pois as ciadeafamilias pobres deveriam ser criadas
para o trabalho pesado (agricultura, pescaria ecaogos de café e acucar), os filhos dos
senhores de donos de riquezas tinham o acompanttaesaolar em seus domicilios e por
ISso ndo havia a necessidade de se criar uma t&kg#o para os jovens e adultos que nao
puderam estudar quando criangas, por isso queeeassta desigualdade entre os ricos e
pobres. (GHIRALDELLI JR. 2000, p. 15)

E com essa ideia que a educacdo pertencia adaltgpessoas ricas, o Brasil foi
sendo desenvolvido. Mas desde sempre a Educacdovdas e Adultos (EJA) vem sendo
ditada com algum interesse politico-social ou aésmo religioso, como quando 0s jesuitas
catequisaram 0S povos que viviam aqui através teguase para entdo se tornar “civilizados”
e assim pegar todas as suas riquezas e levar grarald pais. Com o0 passar dos séculos
muitas pessoas tentaram fazer algo por essa edyeaga poucos conseguiram como afirma
Soares (2002, p.8):

No Brasil, o discurso em favor da Educacéo popéilantigo: precedeu 0 mesmo a
proclamacdo da Republica. J& em 1882, Rui Barbbasgado em exaustivo
diagnéstico da realidade brasileira da época, deavem a vergonhosa precariedade

do ensino para o povo no Brasil e apresentava ptapae multiplicacdo de escolas
e de melhoria qualitativa de ensino.

Outro periodo que marcou muito a Educacdo de Javekdultos foi 0 surgimento
do “Estado Novo”, na qual foi criada uma constéisigem 1937 para afirmar que o Estado
nao tinha nenhum vinculo ou responsabilidade comdacacdo, escrita por Francisco
Campos. Ghiraldelli Jr, (2008, p.78) cita que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mdo dgpamsabilidade para com a
educacéo publica, uma vez que ela afirmava o Estadm quem desempenharia
um papel subsidiario, e ndo central em relagdo mEin@ O ordenamento

democratico alcancado em 1934, quando a letrai dizterminou a educacdo como
direito de todos e obrigacdo dos poderes publiodsubstituido por um texto que

desobrigou o Estado de manter e expandir o ensiblicp.
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Essa constituicdo somente foi criada com finalidaeldeneficiar o Estado e assim
tirar a sua responsabilidade de ser responsavel quklcacdo. Desse modo 0 povo sem a
educacao (educacdo para os ricos) ficava & margesoaedade e aceitavam tudo o que o
governo colocava em pratica. Essa nova gestdo népaqque as pessoas tivessem um
pensamento critico, e sim um pensamento de enstifidgionalizante, pois tinha em mente
gue era melhor capacitar os jovens e adultos pdrabalho nas industrias do que para o
ensino critico e reflexivo. (GHIRALDELLI JR. 2008, 77).

Um grande precursor em favor da alfabetizacdo denm e adultos, Paulo Freire,
que na sua trajetoria de vida lutou por essa edocagelo o fim da educacdo elitista. Ele
tinha como intuito uma educac¢édo democrética etidera, e que entdo parte da vivéncia dos
educandos, como afirma Aranha (1996, p. 209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de PadioeHpelo o mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comoventegroem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulhtaouem é “fazedor de cultura”

e, mais ainda, que a condicédo de inferioridaded&@ a uma incompeténcia sua,
mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade.

Mas muitos fizeram com que esses sujeitos iletradl@ds tivessem uma formacgéo
critica, e um exemplo disso foi no periodo do regmilitar (1964 a 1985), o surgimento do
Movimento de alfabetizacdo de jovens e adultogientativa de amenizar o analfabetismo,
nomeado como MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alféihacdo), tinha como objetivo o
ato de ler e escrever, a metodologia parecia cal® Breire, com codificacdes de cartazes
com familias silabicas, fichas, quadro, no entaném utilizava o dialogo como a de Paulo
Freire, ndo tinha nenhuma preocupacéo com a foor@afiica dos educandos.

A Educacéao de Jovens e Adultos-EJA foi criada psgader pessoas analfabetas ou
gue ndo puderam concluir os seus estudos no ersgjubar ou entdo pessoas adultas que
gostariam de retomar seus estudos. Como destaza $2011, p. 9), “nos dias atuais, 0s
principais programas de EJA atendem a jovens qoecoécluiram os estudos no tempo
regular e também a pessoa adulta que desejam asydigescolaridade”. De acordo como a
autora, muitas pessoas nao tiveram a oportunidaéstdr na escola na idade certa, por varios
motivos acontecidos no decorrer de suas histogaddh, muitos sdo migrantes, que sairam
de suas cidades para fugir da pobreza e da deg@gleatocial e outros sdo jovens e adultos,
individuos que foram marcados em sua caminhadagrdas, o desrespeito, por sua cor, seu
género ou por tantos outros fatores.

E sdo esses fatores vivenciados pelos sujeitosldagbe deverdo ser trabalhados

pelo professor em sala de aula, pois “nos diassatéigraticamente consenso que o sujeito da
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EJA possui uma vasta bagagem cultural e que o®wdos da EJA precisam ter estreita
ligacdo com a realidade (SOUZA, 2011, p. 17)". Aofigsional critico cabe a tarefa de
analisar os aspectos da trajetoria de vida desgegos, buscando a constru¢cdo de uma
relacdo das experiéncias de vida e o0s conteldosss@@s para uma aprendizagem
significativa e que isso vai além da realidade stodante. A educacao para os adultos € de
fundamental importancia, ela ajuda no desenvolvimenltural e social desses estudantes
para uma melhoria de vida e assim se encaixar sogiadade letrada.

Durante muito tempo, a educacéo para jovens ecadiitha o objetivo de extinguir
0 atraso daqueles que nao sabiam ler nem escsegeiindo uma concepgao instrumental de
educacao, sem levar em conta as experiéncias vagdascdos alunos. Mas, iISso com o tempo
foi transformado gracas a um educador Paulo Fréajee sistematizou uma concepcgao de
educacdo com o objetivo de dar outra intenciondédaolitica a educacdo e 4 EJA, que
contrapunha a concepc¢ao instrumental” (1987, p. 21)

Paulo Freire foi um grande homem na questdo daagdamo Brasil e também em
outros paises, ele elaborou um novo método pagdwsadores desenvolverem em suas salas
de aula. O método de Paulo Freire instiga a alfedigto/educacdo das pessoas adultas
mediante o questionamento de suas experiéncias idke ws individuos da mesma
experiéncia, através das histérias contadas perdeleseu cotidiano, sao retiradas palavras
desse texto que eles conhecem para uma compredagdorita e da leitura e assim obter um

conhecimento melhor e expressivo do seu mundo.
1.20 QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9.382 1996, estabelece no
capitulo Il, secédo V a Educacédo de Jovens e Adulboartigo 37, evidencia a preocupacao
em garantir a continuidade e acesso aos estudagjpetes que nao tiveram oportunidade na
idade adequada como é citada a seguir “A educagfvens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estul&ssino Fundamental e Médio na idade
propria”. Com essa lei, a Educacdo de Jovens etédglylassou a ser vista como uma
“modalidade da educac¢édo basica nas etapas do Basimtamental e Médio e passou a uma
especificidade propria que, como tal deveria recabetratamento consequente” (CEB/2000
p. 103).

Muitos educadores lutaram para que essa modalidade reconhecida por pessoas

do nosso pais que ndo estavam nem um pouco irgdasseas mudancas que ocorriam com
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essa modalidade, contudo, quando a lei foi aprouad#&os ndo queriam se adaptar a nova
realidade. Os educadores ndo almejavam que essaidaoi® fossem somente para suprir as
necessidades dos jovens e adultos, eles tinhanotodoa voz e dar vez para aquelas pessoas
que foram excluidas da sociedade devido a faltsatler. Desse modo, ao entrar na sala de
aula os alunos deverao refletir e ter uma apregdimasignificativa para entdo assim
tornarem-se cidadaos letrados como nas outras iades$ regular (fundamental e médio).
Assim, o parecer CEB/2000 vem para esclarecer aslaique o sistema tem a

respeito do ensino de jovens e adultos e também“papressar a concepcao de resgate de
uma divida colonial negativa, quando se presenangitelmente uma educacdo que
fortaleceu a desigualdade social” (ALMEIDA e CORS15, p.54). O parecer CEB/2000
regulamentou “As Diretrizes Curriculares Nacionaésa a Educacao de Jovens e Adultos”
(CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 20@@3tabelece que a EJA ndo possua mais
a funcdo de suprir somente a escolaridade perditgs sim a funcdo reparadora,
equalizadora e qualificadora ou permanente, eangda dessa forma na legislacao. A funcéo
reparadora como o proprio nome ja diz, essa futeyd@opor finalidade fazer a reparacao de
uma divida para com o publico da Educacéo de Javéwmkiltos que por um motivo ou outro,
nao conseguiu estudar no tempo certo. Essa furgdsditti-se na restauragao do direito a
uma escola de qualidade, o que significa ter acessn bem real, social e simbolicamente
importante, contribuindo para a conquista da cidedea a entrada no mercado de trabatho.
funcao reparadora,

significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitods pela restauracdo de um

direito negado — o direito a uma escola de quatidad mas também o

reconhecimento daquela igualdade ontol6gica de ¢ogiaalquer ser humano. Dessa

negacéao, evidente na histéria brasileira, resutta perda: o acesso a um bem real,
social e simbolicamente importante (Parecer CNE/GEB1/2000).

J& a funcdo equalizadora € a reentrada na esceldgignterrompida pela repeténcia
ou pela evasdo, sendo pela desigualdade de omaties. E reparacdo corretiva que
possibilita aos individuos novas inser¢oes no muholdrabalho na vida sociah funcao

equalizadora

da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tamttvtes segmentos sociais como
donas de casa, migrantes, aposentados e encaeradmentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupcao forcaja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de p@&nma ou outras condicfes
adversas, deve ser saudada como uma reparacadivegreenda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individnogas inser¢gbes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos da estéticea @bertura dos canais de
participacdo. Para tanto, sdo necessarias mais y@ga estes "novos" alunos e
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"novas" alunas, demandantes de uma nova oportunidadequalizacdo. (Parecer
CNE/CEB n° 11/2000).

Finalizando, temos a fungéo qualificadora ou peenge, que tem por base o carater
incompleto do ser humano, sua funcdo é reparauadgde e diversidade, e também a
concepcao que a educacao € um processo contingejapestamos sempre aprendendo, mas

para isso € importante desenvolver uma autononm@agaprender a aprender sozinho.

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdoodberimentos por toda a vidaaé
funcdo permanenteda EJA que pode se chamar gislificadora. Mais do que
uma funcgéo, ela é o proprio sentdi® EJA. Ela tem como base o carater incompleto
do ser humano cujo potencial de desenvolvimente adéquagéo pode se atualizar
em quadros escolares ou ndo escolares. Mais dounea, ela é um apelo para a
educagdo permanente e criagdo de uma sociedadadedpara o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade. PaédEYCEB n° 11/2000).

Dessa forma, o acesso a modalidade EJA é esspaciateu publico alvo, ninguém
pode ser privado desse direito, segundo o Mingstgai Educacao, entretanto, o que se vé é
um desrespeito para com os alunos, pois sempripa pala evasao é atribuida somente ao
estudante, ndo havendo a preocupacéao de sabequépigssas idas e vindas para a escola.

Portanto,

tratar a EJA como direito significa reafirmar a Reac@o Universal dos Direitos

Humanos, de 1948, para a qual a educagédo corditiéito fundamental da pessoa,

do cidaddo; mais do que isto significa criar, aferecondicbes para que esses
direitos sejam, de fato, exercidos. Desde o fimapdmeira metade do século XX,

os sistemas nacionais de educacédo vém decidindorgewos e filosofia a partir da

prioridade politica assumida por todos os Estadgsom que assinaram a referida
Declaracdo. Entre nés, brasileiros, s6 em 1988reitdia educacdo para todos
voltou a Constituicdo Federal, devendo-se abandgauatanto, qualquer l6gica de

oferta de atendimento como “oportunidade” e “charmetorgadas a populacao.

Como direito, a EJA é inquestionavel e por isso denestar disponivel para todos,
como preceituado pela Constituicdo Federal. (BRA3000)

Assim, percebe-se a importancia da modalidade Bafs faz parte dos direitos
humanos e todos que estdo aptos para essa modatad direito de estudar. Além disso, é
um direito conquistado ao longo dos anos, ap0s @ndsncasos de exclusdo, preconceito e
descriminacdo. Ter a EJA como direito essencialufoa grande conquista. Atualmente,
trabalhar com a EJA é estar envolvido com a didad®, pois seu publico constitui-se de
mulheres, homens, adolescentes, jovens, adulmsysdpessoas com necessidades especiais,
indigenas, afrodescendentes, descendentes de yesétsge de outros europeus, de asiaticos,

entre outros. Toda essa diversidade deve ser @vadal na hora de se pensar em
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metodologias eficazes para o ensino/aprendizagemnodalidade EJA. Além disso, para
trabalhar com essa diversidade é necessario o aigonetbdologias significativas como as
contidas dentro da Andragogia, que atualmente, egtran como uma boa opcéo para se

pensar em ensino/aprendizagem na modalidade EJA.

1.3PERFIL DOS EDUCANDOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULBJEJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como mod#dideducacional, tem um
publico diferenciado das outras modalidades denengiois atende, em sua grande maioria,
alunos-trabalhadores, ou seja, alunos que ja d@osaho mercado de trabalho, que ja
exercem uma profissdo. Esse aluno também vem eadoede experiéncias, culturas e
conhecimentos empiricos que fazem parte da sudadal

Tentar compreender esse publico alvo da modalii@de ndo é uma tarefa facil,
pois “requer conhecer a sua histéria, cultura ¢ucoss, entendendo-o como um sujeito com
diferentes experiéncias de vida e que em algum miumafastou-se da escola devido a
fatores sociais, econdmicos, politicos e/ou cullUré§SEED, 2006, p.26). Dessa forma,
percebe-se o diferencial do aluno da EJA, que parvez, requer metodologias especificas
para proporcionar uma aprendizagem realmente gigtiva.

Além disso, esse educando da EJA ja passou poriéxpi@as nem sempre muito
agradaveis no meio educacional, por isso tambéracéssario 0s principais motivos que
levam os alunos a optarem a modalidade da Eduakgdovens e Adultos. Na maioria das
vezes, 0S principais fatores séo “o ingresso pramato mundo do trabalho, a evaséo ou a
repeténcia escolar” (SEED, 2006, p. 29). Essesrdatanfluenciam diretamente o
comportamento do aluno em relacdo a aprendizagem,isso, devem ser levados em
consideracao na hora de se pensar em metodolagiadrpbalhar com essa modalidade de
ensino.

Os professores que atuam nessa modalidade devenetigglar acdes pedagogicas
especificas que levem em consideracéo o perfiddocando jovem, adultos e idosos que néo
obteve escolarizacdo ou ndo deu continuidade acs estudos por fatores, muitas vezes,
alheios a sua vontade” (SEED, 2016, p.30). Issuifgig que, muitos alunos nao foram parar
na EJA por sua prépria vontade, simplesmente, faiangados devido as suas necessidades
de trabalhar ou por suas dificuldades de aprenéimag

Atualmente, o publico alvo da EJA ndo tem se lidotasomente aos adultos,

segundo SEED (2006, p. 30), “os adolescentes aadgresenca marcante nas escolas de
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EJA. A grande maioria é oriunda de um processo amimical fragmentado, marcado por
frequente evasédo e reprovacdo no Ensino Fundamentédio regulares”. Isso reflete a
realidade de grande maioria dos alunos dessa rdadali alguns visam acelerar seus estudos
ou recuperar as séries perdidas por reprovacaoidede pela estudar na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA).

1.4 A ANDRAGOGIA NA MODALIDADE EJA

Ao longo dos anos, a preocupacdo em formular mkig@ds para facilitar a
aprendizagem de jovens e adultos, tem aumentadsidevavelmente. A alarmante
defasagem dos alunos dessa modalidade de ensida &ino principal motivo dessa
preocupacao. Dentre as diversas teorias, encanmafmdragogiague vem do grego andros
— adulto — e agogus — guiar, conduzir, educar. Mataom Knowles (1970), a Andragogia “é
a arte e a ciéncia de ajudar o adulto a aprendsglrglo ele, os adultos precisam ser
participantes ativos na construcdo do seu progmienaizado. E que isso deve ser focalizado
pelos educadores em sala de aula.

Na Andragogia o foco sdo os alunos e suas necdssi@ando os contetdos, pois o
professor deve planejar suas aulas de acordo cowivéscias dos individuos e suas
especificidades, para entdo assim haver um conbatimmuatuo entre ambas as partes e
desse modo facilitar a sua aprendizagem. No emtesmdo de Mikulski, (2014), o professor
deve pensar em técnicas “adequadas ao aluno, fmcands necessidades e ndo os
conteudos”. Assim, a aprendizagem dos alunos, quesym vez ja estdo na fase adulta, se
torna mais significativa, isso se da pelo fato de g maneira como os adultos aprendem é
bem diferente da forma como as criangas absorveomltecimento no ensino regular.

A Andragogia ja existe ha muito tempo, mas seguddaulski, (2014), foi “nos
anos 60, que um Yugoslavo, educador de adulto8cipando de um seminario de verdo na
Boston University, expbs o termo “Andragogia”’, coram conceito mais organizado a
respeito da educacéao de adultos”. Depois dessendemio termo foi se tornando cada vez
mais conhecido e também estudado.

Estudar essa area de conhecimento ndo é nadap@isilfrabalhar com adultos é
muito complexo e exige muito estudo por parte adgssor na area da Andragogia. Essa area
de estudo compreende a formacdo de adultos, tantrea de trabalho quanto no ambito
escolar, pois quando os estudantes da EJA sabesrmgoépda sua presenca em sala de aula

eles se sentem mais importantes e confiantes pturdag o contetdo passado pelo professor.
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O modelo andragdgico é baseado no modelo de crizga@ulucador estadunidense
Malcom Knowles (1980) que tem os seguintes prionsipa Necessidade de Saber (o aluno
tem que ter consciéncia dos beneficios que obterapeender e as consequéncias de nao
aprender); Autoconceito do Aprendiz (os alunos deala responsaveis por si mesmos e
capazes de tomar suas decisdes, resistindo, as wkeeglecer a comandos da parte do
professor); o Papel das Experiéncias dos Aprendsess experiéncias ao longo dos alunos
influenciam diretamente sua aprendizagem); Propdwa Aprender (eles tém disposicéo para
aprender conhecimentos que irdo utilizar no seuadita); Orientacdo para Aprendizagem
(sdo mais focados e atentos as orientacdes dadasiyacdo (tem como motivacdo o
crescimento profissional e a capacitacao para caderde trabalho).

Sendo assim, a proposta da Andragogia mostra-4e nelevante para a modalidade
da Educacao de Jovens e Adultos, pois a compregrasaoca formulacdo de atividades de
aprendizagem realmente significativas para os algne por sua vez, aprendem diferente dos
outros alunos das outras modalidades de ensindgfo@ntal e médio). Além disso, os alunos
percebem quando a metodologia do professor nadugst@nando, pois sentem dificuldades
de apreender através de métodos formulados parasatio ensino regular, que néo tiveram

as mesmas experiéncias que eles.
2 A PESQUISA E SEUS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem como tematica “As narrativastued&cado de Jovens e Adultos: o
gue dizem os estudantes sobre as metodologiag@dgdicno 2° segmento na modalidade de
educacédo de jovens e adultos numa escola publicaudicipio de Tefé”. Diante da temética
tivemos como problema a ser investigado: quais easep¢cOes dos estudantes sobre as
metodologias utilizadas na sala de aula e suaibaigifio (ou ndo) para uma aprendizagem
significativa? Para responder aos problemas, defisias seguintes questbes norteadoras:
guais as metodologias sao utilizadas pelos (astaedues (as)? NoO processo ensino
aprendizagem da leitura e da escrita, quais difexiés os (as) alunos (as) da EJA
apresentam? Quais sdo as percepcoes dos estustaimeas metodologias utilizadas na sala
de aula?

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizoa-abordagem qualitativa, que é
uma “metodologia que possibilita conhecermos o antbie os participantes da pesquisa”
(CHIZZOTTI, 2006, p, 52), ou seja, € um conjunto uk&todos que visa analisar a

subjetividade dos sujeitos da pesquisa, considerards conhecimentos empiricos e suas
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experiéncias individuais e coletivas. Para MarceniLakatos (2007, p. 268), a pesquisa
gualitativa

preocupa-se em analisar e interpretar os dados eemcenteddo psicossocial.
Considera que ha uma relacdo dinamica entre o mgale o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e bjstividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em numeros. Na pesquisa quaditah interpretacdo dos
fendmenos e a atribuigéo de significados sdo elséen®© pesquisador, considerado
instrumento chave, tende a analisar seus dadotviachente, no ambiente natural.
O Processo e seu significado séo os focos pricggmabordagem.

Dessa forma, a pesquisa se torna mais eficieaige,ndo deixa de analisar todos os
aspectos, sejam eles objetivos ou subjetivos queohemm o sujeito da pesquisa.
Fundamentada nesta perspectiva, adotamos comoagleandeodrico-metodoldgica a pesquisa
autobiogréfica, com énfase nas narrativas dos missetendo como foco as “Metodologias
aplicadas na 22 Fase da modalidade de EducacdmveesJe Adultos (EJA)". Essa escolha
justifica-se pelo fato de as Narrativas Autobiogad ajudam a compreender o perfil social e
psicolégico dos alunos, suas opinides sobre a teamdois enquanto o aluno escreve a sua
narrativa, ele “seleciona acontecimentos, integoretvivido, as experiéncias significativas
gue marcaram sua trajetéria e compdem uma narratimasiderando-os de acordo com
sentidos que esses conhecimentos ou aconteciméiospara si, para sua histéria”.
(BOLOGNANI; NACARATO, 2015).

Através da rememoragdo 0s participantes da pesdéimaa possibilidade de
reorganizar as experiéncias que foram significatipara sua formagao contribuindo para
melhor entender as crencas e concepc¢des consirfigdasecendo o conhecimento de si
mesmo e a atualizacdo dos conhecimentos constr(I@&SO, 2004). Assim, com base no
carater investigativo e formativo da pesquisa datgpkfica, com énfase nas narrativas dos
discentes, a pesquisa tem como objetivo analisayés das narrativas, as percep¢des dos
estudantes sobre as metodologias utilizadas nadsadala e sua contribuicdo (ou nédo) para
uma aprendizagem significativa.

Para responder as questdes norteadoras dessaspefiyam usados 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: 1) O Levantamentoi®ibafico que consistiu em leituras e
estudos de trabalhos e pesquisas para situar aigdmdacadémica que discutem as
especificidades da Educacdo de Jovens Adultos; @blervacdo Participante durante o
Estagio Supervisionado Il que consistiu “na pgwiacéo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupofuode-se com ele, fica tdo proximo
guanto um membro do grupo que esta estudando &ipardas atividades normais.”

(LAKATOS, 2008, p. 196). Essa técnica possibilitoonhecer a pratica pedagodgica da
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professora e a opinido dos alunos sobre essaagrafiém disso, possibilitou identificar as
dificuldades dos (as) alunos (as) em relacao am@aprendizagem; 3) Selecao de 03 (trés)
alunos (as) da Educacdo de Jovens e Adultos dmdegiegmento da EJA e 02 (duas)
professoras de Lingua Portuguesa); 4) Aplicacdoquestionario — teve como objetivo
conhecer o perfil dos alunos e professores da Edocde Jovens e Adultos; 5) Elaboracao
das narrativas: esse instrumento foi utilizado ¢esdmo objetivo analisar, através das
narrativas, as percepcdes dos estudantes sobret@dahogias utilizadas na sala de aula e sua
contribuicdo (ou ndo) para uma aprendizagem saatifia; 6) Andlise dos dados — A fonte de
dados foram as narrativas trés alunos da EJA, questionarios das duas professoras. Para
analisar as narrativas e compreender o caminhaatorondos participantes da pesquisa foram
definidas categorias por tematica, o que oportunizdevantamento e a compreensao dos
elementos significativos que as compdem, possibdid responder as questdes norteadoras

da pesquisa.
2.1 QUEM SAO AS PROFESSORAS E OS ALUNOS DA PESQUISA

Para resguardar suas identidades serdo apresentadosAl, A2 e A3; Ple P2. A
aluna 01 tem 32 anos, natural de Coari, mora eré Méfcinco anos, tém dois filhos, sua
profissdo atual € doméstica. Ela parou de estpda,foi mde muito cedo e seu marido néo a
deixava estudar. Ela retornou seus estudos quansieparou do seu marido e veio morar aqui
no municipio de Tefé com sua méae. Seu maior sontmakzar seus estudos e fazer uma
faculdade, arrumar um trabalho e sustentar sudifami

A aluna 02 tem 29 anos, natural de Tefé, tem diiiesf ndo esta trabalhando no
momento. Ela parou de estudar porque casou cedao esposo ndo a deixou estudar e isso
atrasou muito ela nos seus estudos. Para que edaevretornar seus estudos teve que se
separar. Seu sonho é finalizar seus estudos e rdadada.

O aluno 03 tem 19 anos, natural de Tefé, ndo thosfino momento trabalha como
ajudante de pedreiro passou a estudar na Educachuvens e Adultos devido a seu trabalho.
E futuramente quer finalizar para entdo assim aarumm emprego melhor.

A professora 01 tem 32 anos, mora no municipioafé $eu tempo de servi¢co nessa
modalidade de ensino s@o de trés anos, seu vieoupwegaticio € contrato pela SEMED,
trabalhar na 12 e 22 fase do 2° segmento do Ersindamental, no turno noturno, sua
formacdo como professora foi pela Universidade siad® do Amazonas-UEA no Curso de

Letras. Essa professora tem especializagdo, maé méttada para a EJA. A Professora 02,
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sua idade é de 35 anos seu tempo de servi¢co éatl® @gmos, tem trés especializacdo e uma
das, € Ensino de Jovens e Adultos (EJA), ela tentrato de trabalho pela SEMED, é

formada no curso de Letras pela Universidade dadésio Amazonas (UEA);

3 NARRATIVAS DE SI: PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE AS
METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES

3.1 METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES

Durante o Estagio Supervisionado Il, na modalidddeEducacdo de Jovens e
Adultos (EJA), na turma da 22 fase “A”, no 2° segtoede uma escola da rede municipal de
Tefé, no turno noturno, foi observado como os sees trabalhavam os conteudos, e quais
eram as metodologias utilizadas por esses prafissi@uando iam aplicar esses conteudos e
foi observado também o comportamento dos sujeitogeldesses métodos usados.

Diante das observacdes realizadas foi visto quer@essoras sempre usavam um
mesmo método, copiavam, explicavam e passavandadi®s no quadro sempre com assuntos
relacionados a gramatica, como se, somente o egtadwtical fosse importante para formar
cidaddos. Essa pratica torna-se constante e fazqoenos alunos percam o estimulo para
aprender coisas novas. Isso pode ser comprovadalgrors alunos quando indagados sobre
as metodologias que os professores trabalhavanelEsn

De acordo com a Al, ela disse gqtBom esse ano nds ainda n&o tivemos nem uma
leitura, pouca escrita. O professor de portuguéstasudas vezes nem explicar. Aplicar logo
a prova, assim ficar dificil para os alunos, o bgara nos que ele deixar nés consultar o
caderno”. ParaA2 a professora somente escrewedssunto no quadro e fazendo a gente
ler”. Ja o aluno A3, ele aponta um aspecto positivometdologia utilizada pela professora
quando afirma quée‘A metodologia é a pratica da leitura e a escrita quadro para cada
um dos alunos, lendo parte do assunto que estudderds da sala em voz alta isso é 6timo
para o desenvolvimento do aluno”.

Com base nas respostas das Al e A2 verificou-seo quefessor sempre utiliza o
mesmo procedimento quando aplica um conteudo aidadie, usava o quadro branco,
explicacdo e exercicios quando se tratava de shticgrpedagodgica, desta maneira, ndo
havendo uma aprendizagem significativa para osediss. No entanto, o A3 achava a
metodologia da professora muito positiva e que dgasuma importancia para o seu

desenvolvimento como estudante.
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Analisando as respostas dos discentes a respaitmegpdologias aplicadas pelas
professoras de Lingua Portuguesa, observamos diastepinides das Al e A2, a prética de
metodologias que elas ja estdo acostumadas deov@mnhito escolar. Os docentes levam o
assunto pronto e somente transcrevem no quadredyramandando o estudante fazer uma
reproducdo automatica e sem variacdes. Para 0s53senetodologias eram Otimas para o
seu desenvolvimento, e ndo importava muito se afegsoras levavam ou ndo um novo
método de ensino para as aulas, o importante mesamque ele aprendesse, pois trabalhando
a escrita e a leitura ja estava bom demais. Deas&im essa metodologia se insere em uma

abordagem tradicionalista que segundo Misukamig;1p815),

O professor ja traz o conteddo pronto e o alunargta, passivamente, a escuta-lo.
[...].- A reproducdo dos conteldos feita pelo alude,forma automéatica e sem
variacdes, na maioria das vezes, é considerada eomgoderoso e suficiente
indicador de que houve aprendizagem e de que,poyia produto esta assegurado.

A abordagem tradicionalista faz com que o aluntrasesforme num ser automatico,
que somente reproduz os assuntos passados pekdeducdo permitido ao discente expor
sua opinido a respeito do que foi ensinado e mukaes essa abordagem apresenta um
resultado satisfatorio na percepcao de alguns astesi Mas essa abordagem néo é vista nas
falas das professoras entrevistadas a respeitmelasiologias aplicadas por elas, as respostas
foram bem diferentes das respostas dos educandoacd@do com as professoras o texto é
usado como objeto de ensino para despertar 0 seii®0 € 0 interesse pela leitura, como
podemos observar na fala da ®ls géneros textuais sao trabalhados de acordo @am
planos de curso do ano letivo. Mas, tenho prefaeeépelas Fabulas, por possuir moral e
valores a serem trabalhados e analisados pelosadias”. J& a P2, em sua resposta sobre
as metodologias aplicadas em sala de aula, disgoe¢rabalha com textos de acordo com o

plano de curso oferecido no ano letivo.

Utilizo o mais simples ao mais avancado como: FEhuContos, receita culinaria,
cronicas, propaganda, lendas. Portanto, traballitm mwesenvolvimento com meus
alunos, onde eles mesmo constroem suas histé@as goemas, para assim
construissem sua liberdade de expressao. (P2)

A P2 disse que usava textos simples conforme adimado do aluno, ela passava
textos mais complexos, para assim desenvolver sapgnto critico e na construcdo da
historia desses individuo e sua liberdade de ezpoe€Em relacdo as falas das docentes e dos
alunos percebe-se que a percep¢do de ambos shoettta contrérias, pois, os discentes

afirmaram que as professoras usavam muito o quedéw tinha um método diferenciado de
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aplicar os assuntos. Ja as docentes falaram quenusdiversos métodos para elaborar uma
boa aula, e dessa maneira formar pessoas critwa®s dberdade de expresséo.

Vale ressaltar, que durante a observacao parttgipaonfirmou a percepcao dos
estudantes acerca das metodologias utilizadas jpetdessoras, as quais eram bastante
monotonas. Chegavam a sala, faziam a chamada avpas conteldo, explicavam e
aplicavam logo os exercicios com frases soltastéurg@smo simulados com perguntas de
multipla escolha enormes, quando chegava ao faglellgunta o aluno nédo tinha a minima
ideia do que aquilo significava ou o0 que pedia parafeito, ndo havia nenhuma dinamica, e
nem exemplos do cotidiano desse sujeito, que asg@i no seu entendimento.

Os alunos dessa modalidade gostam de metodologiesentiadas, as quais
promovam uma aprendizagem significativa, que seguRdgers (2001, p. 01) é “uma
aprendizagem que é mais do que uma acumulacdode Fauma aprendizagem que provoca
uma modificacdo, quer seja no comportamento dwiithdd, na orientagdo futura que escolhe
Ou nas suas atitudes e personalidade.”. E paraspeesujeito venha ter mudanca na sua vida
escolar é necessario que o professor leve métodescgntenham dinamicas e outros
instrumentos metodoldgicos para aplicar os contglelassim deixar as aulas empolgantes de
se assistir, pois, apdés um longo dia de trabaleses alunos ndo querem se sentir sono
durante as aulas, porque muitas vezes sdo pesseahegam de seus trabalhos na roca, na
pesca, em obras e outros servicos pesados, e gsu €sua mente j4 estdo cansados e
somente desejam que a aula néo seja chata, nesnaantedos os dias.

Podemos observar isso na fala dos alunos sobrenigtratdo das aulasMais
explicada com bastante calma e com bem dedicagique a lingua portuguesa e bastante
importante” (Al). Como pode ser visto neste fragmento retirado daid@pida Al, ela
gostaria que o professor explicasse com caldedeacao os assuntos trazidos por ‘®eis
dindmica” (A2). Essa outra aluna fala da importancia da dinanmecas&a de aula, pois de
acordo com sua fala, trabalhar com dindmicas eandsahula ajuda no aprendizado dela. Para
A3, do modo como esses profissionais trabalhavatavasdtimo, porém para ele tinha
docentes que ndo se importam com os alunos cornstoena sua fala:dcho que pra mim ta
bom por que muitas vezes nds expressamos nos £&twdon os professores que sao 6timos
porque tem outros que sO Jesus na causa que s@s @dio perguntam e nem falam com
nés”.

Como foi falado, os alunos da educacéao de joveadultos gostariam que as aulas
fossem maislegais, mas ao chegar a sala de aula se depara com soomea maneira de

aprender, rescrevendo do quadro, explicacdo semmpae do dia a dia dos educandos,
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leitura e correcao individual das atividades. Ntaeto, alguns sujeitos da EJA ndo gostam de
como os professores trabalham os conteldos, & igap dos fatores que influenciam para o
abandono escolar, porque alguns pensado vou hoje a aula porque o que eu estudei
ontem vai ser a mesma coisa de hoje” (Al).

Para que esse aluno ndo venha abandonar a eso@eessario que os professores
despertem o interesse dos mesmos, para o desengntei das suas habilidades, como fazer
poemas, textos, parddias entre outros. Quando tidiam evento, os alunos eram bem
interessados, participativos gostavam de contriueindo eram solicitados para realizar
pecas teatrais, poemas, parodias. Um belo exengdo fbi a Semana Literaria realizada por
uma entidade renomada do municipio.

Esse projeto € feito todos os anos para a modalidedEducacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e isso € muito importante para o agiEado desses discentes, como podemos

observar nas suas respostas:

A Semana literaria € muito importante por que ajadgente se expressar fazendo
textos e expondo no dia para que todos venham gaemds fizemos (Al).

A Semana Literaria, os professores nos ajudam erfpaemas e ler para pessoas
presentes, também a gente faz parodias para apiaskn E quando tem palestras
€ muito importante porque me ajuda na prevencadadmca. (A2).

A semana Literaria é 6timo para o seu desenvolvimeomo aluno (A3).

Como podemos ver na fala dos alunos esses praiespertam o interesse e tem um
grande significado nas suas vidas, pois achamendado mais divertido e dinamico para
se aprender. Trabalhar com projeto € muito bomgumooportuniza ao estudante um novo
modo de aprender e ensinar quem 0s ensina, e liggnsaacadémicos fizeram naquela
entidade escolar.

Outro evento muito importante que marcou essas\aog@es foi um projeto que os
académicos, bolsistas do curso de licenciatura estohid, realizaram na semana da
Consciéncia Negra, envolvendo todos os alunos daleesHouve depoimento de pessoas
negras que sofreram e sofrem preconceito por sydotam apresentadas as comidas tipicas
africanas que ganharam modificacfes brasileirtmnbém a valorizacdo da beleza negra. Os
alunos ficaram tdo empolgados com esse projetdiquee até culminancia e exposicoes de
textos, poemas, cartazes e outros elementos fetcaes.

Conclui-se que quando se trabalha com projetosdissentes se sentem mais
motivados para permanecerem no ambiente escoldesge modo se tornaram cidadaos

letrados e cheios de saberes, para entdo assinpanaem de estudar e concluirem seus
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estudos. Havendo metodologias diferenciadas ogmtiss irdo se sentir desafiados todos os
dias para ir as aulas, e desse modo descobrirams odiversos saberes que 0s motivarao a
nao desistir. Para isso o professor deve consideraalidade dos educandos, pois somente

assim

[...] o educador conseguira promover a motivacacesgaria a aprendizagem,
despertando neles interesses e entusiasmos, alitleslam maior campo para os
que estdo aprendendo e, ao mesmo tempo, precisastiseulados para resgatar
sua autoestima, pois a sua ignorancia lhes traiédade, angustia e complexo de
inferioridade. Esses jovens e adultos sdo tdo eapa@mo uma crianga, exigindo
somente mais técnica e metodologia eficientes pas® tipo de modalidade,
(GADOTTI, 1996, p.83)

Desse modo, o auxilio dos educadores, mediando nheconento, é muito
importante para o crescimento dos discentes nalidada de Educacéo de Jovens e Adultos.
Os docentes tem o dever de instigar os educand@sdpessa maneira, eles se sentirdo mais
confiantes e motivados para construir o seu confesto.

Outro fato que foi observado na EJA, além das dodbgias, foram os adolescentes
com idades entre 15 e 17 anos, que poderiam es&nsino regular, mas preferiram essa
modalidade para finalizarem mais rapido seus estadassim trabalhar e sustentar a familia,
ou porque querem ser independentes financeiraneedtgxam de estudar de dia e passam
para a noite, e como a maioria das escolas pos&J&mno turno noturno isso acontece.
Outra hipdtese, € que esse aluno ja esta cansagtudiar no ensino regular e pensa que se
for para a Educacéo de Jovens e Adultos ir4 erarooiitro tipo de ensino, entdo percebe que
€ a mesma préatica utilizada no ensino regularceastesanima e faz com que ele desista. De
acordo com Lemos (1999, p. 25):

Os adolescentes e adultos procuram a escola, Imaiée, motivados pela

experiéncia de conseguir um emprego melhor, owes#a levados pelo desejo de
elevacdo da autoestima, da independéncia e da maett® sua vida pessoal, como
por exemplo, dar bons exemplos aos filhos, ajudahn suas tarefas escolares. Em

sintese, pode-se inferir que o maior motivo da ymada escola é a necessidade de
fixacdo de sua identidade como ser humano e sil.soc

Essas pessoas que procuram a modalidade de Edumad@vens e Adultos (EJA)
sao sujeitos que desejam mudar de vida, tantodei@mente como socialmente, para eles o
unico meio de transformacao de vida € atravéselss esstudos como afirmam os alunos:

N&o tive a oportunidade de termina o estudo, qie fr@ciso ser formada e ter um
bom ensino para poder ter um emprego. (Al)

Me sentir discriminada por pessoa, e quero termimaus estudos para arranja um
trabalho para dar de bom para minha filha e meiss (#2)
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Do mesmo modo que as outras duas alunas respondeem@stdo estudando para
nao sofrerem preconceito e que almejam um bom @uograra sustentar seus familiares, o
A3 salientou quéna area de trabalho quando a gente vai fazer umtreyvista a primeira
coisa que perguntam a escolaridad®erante essas respostas dadas pelos educandos vemos
gue o principal motivo deles estarem em sala da aupara garantir um bom emprego e
sustentar suas familias. Mas nesse caminho exisigitas dificuldades a ser percorridas, no
entanto eles tém de ser fortes e persistentes @@lqejam alcanca, nos seus sonhos de um

futuro melhor.

3.2 DIFICULDADES DOS ALUNOS NO PROCESSO ENSINO ARRBIZAGEM

As maiores dificuldades dos alunos da 22 fase U&’2° segmento da modalidade
EJA, foram a respeito da leitura, escrita e napnétacao de textos, muitos desses educandos
nao eram alfabetizados e quando a professora passawnteldo, uns ndo conseguiam
acompanhar o que estava sendo escrito no quadrameisso ficavam parados sem fazer
nada, sentados esperando o tempo passar. E quanda @ora da leitura e explicacdo do
assunto ficavam do mesmo modo, sem fazer nadanteDdessas dificuldades enfrentadas
pelos educandos da EJA, foi solicitado que escsewmesuma narrativa autobiogréfica, a
respeito das dificuldades e empecilhos que eldgaseem relacdo as metodologias aplicadas
pelas professoras no processo ensino aprendizagede acordo com os alunos essas

dificuldades eram:

Minha dificuldade é que quando a professora passaconte(ido ela ndo explicar,
ai ficar dificil de entender ai ficamos com difidatle. Tenho dificuldade também na
escrita do texto e na leitura. (Al)

A compreensao e interpretacdo de textos. (A2)

Pra mim sé@o as pontuagdes e os acentos. (A3)

Para a Al, suas maiores dificuldades eram a comgealos assuntos passados em
sala, a metodologia que a professora trabalhavacodtoibuia para a minimizagdo das suas
dificuldades. A aluna 02 em sua narrativa falou gumaior dificuldade na disciplina era
quando ela lia um texto e ndo conseguia entendele® texto queria transmitir. O aluno 03
narra que suas maiores dificuldades em Lingua loesa séo as pontuacdes, que quando ele
vai escrever um texto ou ler, ndo sabe fazer aglae\pausas que o texto pede. Outras
dificuldades, apontadas por eles, foram que osegsofes ndo tém muita paciéncia e nem

educacao para responder suas duvidas a respaitmtimido passado.
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Também foi solicitado que as professoras apontassemaiores dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem da leitura scdiéaee interpretacao de textos.

Na Leitura. JA que os mesmos nao possuem habittestala, ndo conseguem se
concentrar durante as praticas (P1).

Dificuldade para escrever, textos pequenos, intéaptextos curtos. Ao ler, o aluno
troca as letras, as palavras. E ha casos ond@o alualuna sabe escrever, mais ndo
sabe ler e vice-versa. Portanto, a problematicaomméitermos que alfabetizar
novamente aquele aluno que foi empurrado para ufng Seguinte mesmo
apresentando tal dificuldade (P2).

Com as respostas dos educadores foi possivel tamsjae as respostas dos
discentes foram confirmadas pelas professoras eaiguespeito as dificuldades enfrentadas
no ambito escolar na escrita, na leitura e intéagé® de textos. P1 diz que os alunos néo
tém o habito da leitura e por isso ndo consegueltizae as atividades praticas passada por
ela, no entanto, como esse aluno ira realizar edsadades praticas se ele ndo estimulado
para realizar essas leituras? Ja para P2 a mémuldiade € na escrita, pois 0S mesmos nao
eram letrados e isso dificulta o ensinamento.

Outras dificuldades apontadas pelos professoresaséespeito da permanéncia
desses alunos em sala de aula. P& a dificuldade &permanecer até o termino do ano
letivo e a falta de sonhos para se alcancala P2 diz que“Baseada na realidade do
cotidiano de cada aluno, suas dificuldades séabadtho, a dificuldade na escrita, na leitura
e até mesmo motivagdo para continuar o estudo”.

Analisando as respostas das professoras, outroscéhgs sdo também vistos como
dificuldades na caminhada escolar dos discent&lJAacomo o cansaco de um longo dia de
trabalho, a mae que ndao tem com quem deixar dbos fiequenos, e também o marido que
ndo deixa a esposa estudar por ciimes ou até n@®wenceito de género (que mulher foi
feita para ficar em casa cuidado dos filhos e deidng meninas e meninos que Sao
envolvidos com drogas, dessa maneira, sdo fataesnfjuenciam muito na desisténcia dos
sujeitos dessa modalidade, umas vezes por nacesabar, escrever e fazer a interpretacao de
textos em sala, e por vergonha de pergunta dosgsmfes, as suas duvidas a respeito dos
conteudos ministrados e outras vezes por fato@ais@ pessoais que levam esses estudantes
ao abandono de seus estudos.

Sendo assim, essas narrativas foram de suma imp@rtgara saber quais eram as
maiores dificuldades no processo ensino aprendizatgsses sujeitos, que enfrentam nessa
caminhada ardua, tudo para estarem presentesandesalla. E através dessas narrativas foi

possivel saber se as metodologias utilizadas boetm (ou ndo), na vida desses sujeitos.
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3.3 PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE AS METODOLOGIAS UZADAS NA
SALA DE AULA

De acordo com alguns alunos, as metodologias trabas na modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos (EJA), no 2° segmaatdyrma da 22 fase “A” contribuem
para o aprendizado que eles necessitam na suaigid@ como ajudar seus filhos no dever
de casa, a ler a Biblia e o mais importante que @laejam futuramente, um emprego, pois
como eles falam gutos dias de hoje quem n&o tem estudo néo consegbalho”. E essa
€ a principal opinido deles sobre as metodolodiigadas por esses profissionais, um futuro
melhor.

A Al destaca queé‘aprendo mais sobre a leitura e sobre a linguatpguesa que é
essencial para nospara ela é essencial aprender a Lingua Portugnaeaagque mais adiante
venha servir para o seu aprendizado e assim faradizus estudos para poder se empregar e
ajudar na criacao de seus filhos. A2: fala tpgeensinamentos dos professores que podemos
ter uma profissdo futuramenteA A2 diz que esses conhecimentos que a professpassar
para eles é importantissimo, porque serve paradguela arrumar um emprego futuramente,
e assim saber sim expressar corretamente dianfeedasas. Para A3: diz que em sua opinido
sobre as metodologias aplicadas pela professaratem utilidade por eu aprender muitas
coisas tanto da escola como na minha propria vidaejo que tem gente que sé ndo aprende
por ndo querer e ainda vai a escola e reclama d@ssnramentos e ndo da atencdudra esse
aluno, do modo como a professora trabalha os cdosegsta bom demais, porque ele aprende
e consegue obter o entendimento do que ela quassap

No entanto, diante das observacdes foi visto ggenal alunos assimilam como a
professora trabalha mesmo sendo um método maisitnaa copia no quadro, explicacdo e
seguido por exercicios de fixacdo, porém eles aadds avaliagbes ndo lembram o que foi
estudado. Isso nos levar a pensar que eles nd@i@ uma aprendizagem significativa, que
segundo Rogers (2001, p. 01), a aprendizagem isigive €,

uma aprendizagem que € mais do que uma acumulagddatds. E uma
aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer isejaéomportamento do
individuo, na orientagdo futura que escolhe ousuas atitudes e personalidade. E

uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita awmento de conhecimento,
mas que penetra profundamente todas as parcetam @xisténcia.
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Vale ressaltar, que para que aconteca uma apreedizaela deve ser significativa.
Pois sendo uma aprendizagem significativa, o psofesdo terd que se preocupar com
avaliacao e tera certeza de que esse aluno aprdadetma bem satisfatoria.

Portanto, para os alunos as metodologias aplicagasribuem sim para sua
aprendizagem, mas como ja foi abordada essa apagedn é passageira, pois esses alunos

somente aprendem na hora da aula e depois esqoapaefoi passado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo tivemos como problema a ser invesbigagiais as percepcdes dos
estudantes sobre as metodologias utilizadas nadsadala e sua contribuicdo (ou nédo) para
uma aprendizagem significativa? E como objetivaalganalisar, através das narrativas, as
percepcdes dos estudantes sobre as metodolodizadais na sala de aula e sua contribuicéo
(ou n&do) para uma aprendizagem significativa.

Para isso, tivemos como base, para analise de daduarativas de trés alunos (as),
sendo duas mulheres e um homem, participaram tandeéta pesquisa duas professoras de
Lingua Portuguesa contratadas pela rede municpaErsino, as quais responderam um
questionario sobre quais eram as metodologias dag @avam no pProcesso ensino
aprendizagem desse sujeito.

Em relagdo asnetodologias utilizadas pelos professoregslguns alunos estavam
satisfeitos do modo como as professoras aplicavemoateudos, escrevendo no quadro,
fazendo explicacbes sem contextualizar com a eeidiesse sujeito, e apos isso passavam
exercicios para verificar se eles tinham assimitadesunto ou néo.

Como foi visto na fala do A3 em sua narrativa, almoomo a docente aplicava os
contetdos ele compreendia e reforcou que néo tiatla que reclamar das metodologias, mas
tinham aqueles alunos que gostariam que as proésssevassem algumas metodologias
diferenciadas para um melhor entendimento, paraaguwilas ndo se tornassem monaotonas e
muito menos cansativas, e podendo assim haver preadizagem significativa.

A A2 falou em sua narrativa, que gostaria que adegsora mudasse 0 “jeito” de
trabalhar, e que ela poderia levar algumas din&pasa melhor explicar o assunto estudado.
Para a A1, o modo como a professora passava otass@nmuito chato e ela ndo gostava
muito. ISso nos mostra que essas professoras mé@@@m o0s principios da Andragogia, a
qual é a ciéncia que diz como o adulto aprendejotetomo base suas experiéncias
vivenciadas.

Em relacdoas dificuldades dos alunos no processo ensino aprendgem, as
maiores dificuldades dos alunos, nessa modalideatam na leitura, na escrita e na
interpretacdo de textos, pois muito desses dissesta alfabetizados, porém ndo eram
letrados e isso dificultava na aplicagdo dos calusiministrados pelos educadores.

Para Al sua maior dificuldade era quando a profagsassava um assunto novo e
ela ndo tinha o entendimento necessario, pois gdegala, a professora ndo explicava do

modo que ela pudesse entender. Ja a A2 falou gumaior dificuldade era na interpretacao
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de textos, porque tinha alguns textos que exigiana keitura bem feita, porém ela ndo tinha o
habito de leitura. E a dificuldade do A3, era nasiéio dos acentos graficos que ele nao tinha
o dominio quando fazia leitura ou escrita, mas sshficuldades ndo eram somente no
ambiente escolar, e sim na vida pessoal dos ssij@éssa modalidade.

As professoras também falaram a respeito das [ifides dos alunos. P1 afirmou
que as dificuldades dos alunos, além da leituraqygoeles néo tinham o habito de ler, era a
respeito da permanéncia na escola, pois muitosch@gavam nem na metade do primeiro
semestre e ja desistiam de seus sonhos de metleovidla. J4 a P2, diferente da P1, apontou
como dificuldades dos alunos da EJA, a escritagymmuitos deles ndo possuiam o habito
de escrever. A outra dificuldade identificada fofato de muitos trabalharem o dia todo e
chegarem cansados na sala de aula, bem como putdgiemas de ordem familiar. Desse
modo, podemos constatar que existe varias difidelslague impedem os (as) aluno (as)
finalizarem seus estudos e assim obter o conhetinmeessario para o seu desenvolvimento
como cidadéao alfabetizado e letrado.

No que diz respeito geercepcdes dos alunos sobre as metodologias utitiag na
sala de aula,para os estudantes pesquisados a metodologia gpeof@ssoras utilizam
contribuem sim para o ensino aprendizagem dessgcsque tem objetivos diferenciados ao
retornar a escola, como ler a Biblia, ajudar os di#tos nas atividades escolares e 0 mais
importante, sendo o principal objetivo a entradan@ocado de trabalho.

Para Al, a aprendizagem construida em sala desawmdra, mais adiante, para
conseguir um emprego e sustentar sua familia. J@lis2e que o que ela aprendeu na escola
contribuird futuramente para a mudanca na suaevatiaseus familiares. O A3 disse que essas
metodologias eram boas e né&o tinha nada a rectiananofessora.

As narrativas autobiograficas possibilitaram agsi®s da EJA conhecerem a sim
proprio, pois enquanto eles estavam escrevendadhsstasas, refletiam sobre as experiéncias
vivenciadas no decorrer de suas vidas. Como afilosso (2004, p.445), “trabalhar as
guestbes da identidade, expressdes de nossa ekbtlEmle, através da andlise e da
interpretacdo das historias de vida escritas, perpolocar em evidéncia a pluralidade, a
fragilidade e a mobilidade de nossas identidadderagp da vida”. Através dessas narrativas
foi possivel conhecer esse estudante da EJA, e guas dificuldades enquanto esta na sala
de aula, conhecemos também quais 0s seus sonle fi#turo e como essas metodologias
influenciaram para que ele venha ser um cidad@adietperante uma sociedade téao critica e

cheia de preconceito.
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Portanto, essa pesquisa foi de suma importancig,gassibilitou conhecer melhor
esses estudantes e de como trabalhar nessa mddafidaramente, levar conteddos para
despertar o interesse pela leitura, escrita, iregeapao de textos e sempre trabalhar esses
conteudos a partir das experiéncias de mundo @setielzem das suas vidas. Como afirma
Freire (2002, p.25) “guem ensina aprende ao ensnguem aprende ensina ao aprender”. E
essa afirmacédo deixa claro que professores e alestd® em um processo de ensino e

aprendizagem e ambos séo seres importantes naug@iustio saber.
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