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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado intitulada Educacdo em ciéncias nas praticas
pedagdgicas de educacao infantil, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias na Amazonia, tem sua finalidade direcionada pelo seguinte
problema cientifico: Como as concepc¢fes de educacdo em ciéncias se expressam
nas praticas pedagodgicas dos profissionais que atuam nas turmas de pré-escola de
um CMEI da cidade de Manaus? Diante disso, o objetivo geral visa analisar as
concepcdes de educacdo em ciéncias e seus reflexos nas praticas pedagodgicas dos
docentes da educacao infantil nas turmas de pré-escola do CMEI Maria do Céu.
Evidenciamos como objetivos especificos da investigacao verificar a concep¢édo dos
professores das turmas de pré-escola sobre educacdo infantil e educacdo em
ciéncias; e identificar as concepcdes de educacdo em ciéncias expressa nas
praticas pedagodgicas dos professores da pré-escola do CMEI. Fundamentamos
nosso percurso metodoldgico na abordagem qualitativa da pesquisa em educacéo,
optando por entrevistas com docentes e observacdo de suas praticas pedagogicas
nas turmas de pré-escola. Os procedimentos de andlise foram realizados tendo
como referéncia a analise de conteudo. Nos resultados e discussdes destacamos
gue as docentes estdo em fase de reestruturacdo de sua pratica pedagdgica no
sentido do aprofundamento e fundamentacdo de sua concepcao de educacdo
infantil. E quanto a educacdo em ciéncias, compreendem-na como uma perspectiva
da educacdo ambiental e as docentes efetivam algumas praticas pedagdgicas
envolvendo as ciéncias em suas nuances de reinsercdo como cultura e formacéo do
cidadao. Entretanto, verificamos através da pesquisa a auséncia de proposi¢do de
experiéncias com as ciéncias que levem as criancas a vivenciar conceitos cientificos

e processos de construcao de pesquisa.

Palavras-chave

Educacdo em Ciéncias. Educacdao Infantil. Curriculo. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation entitled Science Education in pedagogical practices of early
childhood education, linked to the Post Graduate Program in Science education in
the Amazon, has its purpose directed by the following scientific problem: How the
educational concepts in science are given in the pedagogical practices of
professionals working in preschool classes at a CMEI in Manaus? Thus, the overall
objective is to analyze the concepts of science education and their effect on the
pedagogical practices of teachers of early childhood education in preschool classes
of CMEI Maria do Céu. We show how specific objectives of the research verifying the
design of teachers from preschool classes on child education and science education;
identify the concepts of science education expressed in the pedagogical practices of
teachers of CMEI. We based our methodological path in qualitative approach of
educational research, opting for interviews with teachers and observation of their
teaching in preschool classes. The analyses procedures were performed with
reference to the content analysis. The results and discussions highlight that teachers
are undergoing restructuring of their teaching in the further development and
justification of their conception of early childhood education. About science
education, teachers understand as a perspective of environmental education and
they implement some pedagogical practices involving the sciences in their
reintegration nuances as culture and education of the citizen. However, we found by
searching the lack of experiences proposition with the sciences that lead children to

experience scientific concepts and research building processes.

Keywords

Science Education. Childhood Education. School Curriculum. Pedagogical
Practices.
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INTRODUCAO

A educacgdo em ciéncias vem sendo discutida no Brasil desde meados da
década de 1950. Isto se verifica com a criacdo de centros de ciéncia, insercédo de
programas de formacéo cientifica e grupos de pesquisa. Entretanto, sua efetivacao
no ambito escolar e na formagdo docente em nosso pais é embrionéaria visto que
ainda presenciamos metodologias baseadas na memorizagdo de conceitos
desarticulados da vida.

Frente a isto, as pesquisas em educacdo em ciéncias vém buscando uma
mudanca didatica e a retomada da relagdo entre a ciéncia e os demais saberes, por
meio da incorporacdo dos conhecimentos cientificos como cultura, conforme
explicitam Cachapuz (2011) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).

Diante disso, emerge a necessidade de reestruturacdo curricular
considerando o estudante como sujeito ativo e como este aprende, especialmente
na Educacao Infantil, para evitar a mera transmissao de conteudos disciplinares e a
execucao de atividades repetitivas.

A aprendizagem de conhecimentos cientificos precisa ser vinculada com a
realidade, na intencdo de ciéncia para todos — discutida por Krasilchick e Marandino
(2007) — objetivando a produgédo de conhecimento na instituicdo educativa e a
perspectiva de formacao critica do cidadao.

Dentro do levantamento no estado da arte, verificamos que as pesquisas em
educacdo em ciéncias expressam a ampliagdo dos debates a respeito de seu
desenvolvimento no ensino fundamental, no ensino médio e no ensino superior.
Contudo, quando tratamos da educagcdo para e com as criancas de educacéo
infantil, encontramos poucos registros dessa relacdo, destacando em nossa
dissertacdo os trabalhos de Lannes (2011), Fagionato-Ruffino (2012) e Gonzaga
(2013).

De um lado, as discussdes na area de educagcdo em ciéncias, englobando a
educacao infantil, sdo incipientes e de outro, as pesquisas em educacao infantil
pouco evidenciam elementos da educacdo cientifica com a crianga pequena. Na
busca dessa interligacdo e no discernimento da presencal/interferéncia desta

cientificidade na vida em sociedade, também vivenciada pela crianca menor de 6
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anos de idade, buscamos investigar a educacdo em ciéncias na realidade de um
Centro Municipal de Educacéo Infantil de Manaus.

A realidade da educacéo infantil em nossa cidade direciona na perspectiva de
reflexdo de concepcdes de infancia e do trabalho com a crianca pequena. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢ao Infantii de 2009 trouxeram
expressivas modificagbes no contexto desta educacdo em Manaus e vém se
reconstruindo no ambito dos CMEIs. Com estas DCNEIs, houve um processo de
reflexdo sobre a educacdo infantil municipal e a reformulacdo de sua Proposta
Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil.

A somar com estas reflexbes, a SEMED implementou um programa de
ciéncias especialmente destinado as criancas de educacdo infantil, trazendo
recursos pedagogicos entre jogos, brinquedos, experimentos, microscopio e
artefatos tecnoldgicos para o trabalho com as ciéncias.

A aproximagdo com a educagdo em ciéncias na educacéo infantil se externa
em nosso percurso pessoal, profissional e formativo. Quando crianca, as
brincadeiras com misturas de elementos naturais, curiosidade sobre a origem das
coisas do mundo e dos animais eram presentes. Lembramos um jogo de quimica
experimental com diversos tubos de ensaio, pipetas, béquer, funil, baquetas,
proveta, estante para tubos de ensaio e conta gotas com substancias quimicas para
realizacdo de experiéncias. Estas experiéncias nos levaram a brincar de criar
perfumes com a mistura de alcool, corante artificial e esséncia natural extraida de
flores e folhas do meu quintal.

Outra lembranca se refere as férias no interior do estado do Amazonas, nas
cidades de Parintins e Urucurituba, onde podiamos entrar em contato com
ambientes naturais e presenciar momentos vistos em imagens de livros. Entre estes
momentos citamos andar de canoa, pescar ho meio do rio, perceber a diferenca nos
ambientes no periodo de cheia e vazante dos rios, tomar banho em igarapés, dormir
em palafitas e ver os jacarés pelas frestas do assoalho, fazer caminhadas no meio
da floresta e observar alguns animais.

Paralelamente em nossa educacdo formal, seguimos da educacdo basica
para a educacao superior iniciando a licenciatura em Fisica ndo concluida e
passando a formacdo em Pedagogia. Ainda na graduacdo, abordamos as

tecnologias de informacéo e comunicacdo no ambito do ensino fundamental. E ao
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iniciarmos na carreira docente, desenvolvemos o trabalho com Roboética e
Informatica Educacional com turmas de maternal até o 5° ano. Na sequéncia deste
nosso trajeto, pudemos acompanhar o trabalho docente e discente com elementos
das ciéncias, na funcao de coordenadora pedagogica na educacdo municipal.

Seguindo para o trabalho de assessoramento pedagogico, nos direcionamos
ao acompanhamento da educacao infantil da zona oeste da cidade e presenciamos
praticas pedagogicas diferenciadas na Educacgéo Infantil, destacando o cuidado com
a crianca e o esforco em desenvolver 0s objetivos curriculares através de jogos e
brincadeiras. Contudo, essas praticas ndo se apresentavam como regra em todas as
instituicdes, alguns nao tratando com responsabilidade as acdes para este nivel de
ensino.

Nos momentos de formagdes continuadas com as professoras da educacao
infantil, desenvolvemos temas voltados as ciéncias devido ao programa
implementado. Deste momento surgiu a necessidade da socializacdo das praticas
docentes resultando num relato de experiéncia publicado na revista Areté, intitulado
Relato sobre as praticas pedagdgicas de ensino de ciéncias com criancas da
educacdo infantil. Neste artigo, Galvdo, Aikawa e Teran (2012) enfatizam a
necessidade da fala docente ser ouvida e elucidam a pratica de ciéncias com as
criancas da educacao infantil como importantes ao desenvolvimento infantil.

Ao adentar no Mestrado Académico em Educacao em Ciéncias, enveredamos
nossa pesquisa no ambito dessa experiéncia pessoal, formativa e profissional, e
direcionamos este processo a concepcao de Educacédo em Ciéncias como producéo
cultural e numa visdo sOcio-histérica e cultural de crianca, capaz de aprender e
interagir com o conhecimento.

Tendo como referéncia as perspectivas da Educacdo em Ciéncias e as
caracteristicas do curriculo na Educacéo Infantil, questionamos como as concepcoes
de Educacdo em Ciéncias se expressam nas praticas pedagdgicas dos professores
nas turmas de pré-escola de um CMEI de Manaus?

Esta questdo maior nos leva a pensar acerca de outras questdes a fim de
nortear a pesquisa, tais como: Quais as tendéncias tedricas a respeito da educacgéo
em ciéncias na educacao infantil? O que os professores pensam sobre educacao
infantil e educacdo em ciéncias? Como as compreensdes de educacado em ciéncias

se explicitam em suas praticas pedagogicas na educacao infantil?
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Frente a estas inquietagbes, objetivamos analisar as concepcdes de
educacdo em ciéncias e seus reflexos nas praticas pedagdgicas de educacao infantil
nas turmas de pré-escola do CMEI. Dentre os Objetivos especificos citamos:
verificar a concepcdo dos professores das turmas de pré-escola sobre educacao
infantil e educacdo em ciéncias; e identificar as concepg¢des de educagdo em
ciéncias em suas préticas pedagogicas na turma de pré-escola do CMELI.

Com a definicdo destes elementos, pudemos desenhar nossa trajetoria de
pesquisa apoiada na abordagem qualitativa. Entre as técnicas de coleta de dados
optamos pela observacdo de préticas pedagodgicas na pré-escola e entrevista
individual com docentes, pautadas em roteiro e registradas em fichas de
observacdo, gravador e fotos. Baseamos o0 processo de analise na andlise de
conteudo, no qual emergiram as categorias educacao infantil, educacédo em ciéncias
e pratica pedagdgica.

Nosso local de pesquisa foi o CMEI Maria do Céu, localizado na zona oeste
de Manaus e nossos sujeitos da pesquisa foram dez professoras, dado que nosso
problema cientifico envolve a expressdo de suas concep¢fes nas praticas
pedagdgicas.

Estruturamos esta dissertacdo em trés capitulos. O primeiro representa nossa
revisdo de literatura e traz uma discussao tedrica sobre educacdo em ciéncias na
educacao infantil e suas implicacdes em seu desenvolvimento curricular. O segundo
explicita a construcdo de nossa trajetdria de pesquisa, detalhando problema,
objetivos e procedimentos metodoldgicos, assim como a caracterizacdo do local e
sujeitos da pesquisa. No terceiro capitulo, apresentamos as discussdes e analises
dos resultados acerca das concepc¢des docentes sobre educacédo infantil e educacéo

em ciéncias em suas praticas pedagdgicas.
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1 EDUCACAO EM CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: COMO SE
CONFIGURA?

Educacdo em ciéncias foi um tema aprofundado durante a pesquisa e
buscamos compreendé-lo e aproxima-lo das concepg¢des de educacgao infantil.

Neste capitulo, apresentamos uma discussdo tedrica sobre educacdo em
ciéncias, evidenciando as escolhas quanto a concepgbes em nossa pesquisa, e,
principalmente, visando a aproximagado dos elementos tedricos de educagao em
ciéncias com as compreensoes proprias da educacéao infantil.

Iniciamos apresentando o que entendemos por educacdo em ciéncias,
apontando uma discussao tedrica frente aos conceitos de educagdao em ciéncias.
Para entender algumas especificidades da Educacdo Infantil, seguimos com uma
discussao tedrica acerca deste nivel de ensino e da educacdo em ciéncias nos
documentos norteadores da educacao infantil, explicitando-a nas DCNEIs e na
proposta pedagodgica de educacao infantil; e finalizamos com as pesquisas sobre
ciéncias na educacdo infantil no Brasil, com o estado da arte envolvendo as

categorias de nossa pesquisa.

1.1 O que entendemos por educagéo em ciéncias?

Ao participarmos da disciplina do mestrado denominada Fundamentos em
Ensino de Ciéncias, tivemos contato com o termo educacdo em ciéncias. Com
poucas leituras nesta area, a inquietacao foi uma constante. Realizamos leituras,
discussdes e percebemos que o termo se referia as pesquisas acerca das ciéncias
no ambito escolar, enfatizando aspectos epistemoldgicos, histéricos e pedagdgicos
do ensino de ciéncias.

Entendemos, contudo, a necessidade de mais leitura, buscando autores da
area das ciéncias como Cachapuz, Gil-Pérez, Carvalho, Delizoicov, entre outros,
para nos ajudar na compreensao do significado de educagao em ciéncias.

Trazemos Barzin (1998) discutindo sobre o distanciamento entre a ciéncia e a
cultura, afirmando sua reaproximacao é o seu problema social. O autor enfatiza que
0 povo nao participa dela, o elitismo cientifico se perpetua e a ciéncia continua
sendo uma incognita para a maior parte da populagéo.
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Este autor reconhece que a reentrada da ciéncia na cultura geral n&do é
apenas um exercicio de imaginagdo, mas visa destruir “a recente e cientificamente
desenvolvida cultura da exploragao a qual sdo submetidas enormes quantidades de
pessoas” (BARZIN, 1998, p. 36) nas fabricas das industrias high-tech.

Complementa dizendo que os filhos das(os) funcionarias(os) desta industria
precisam da educacdo em ciéncias, para nao se submeterem as leis de mercado
como suas maes e pais, iniciando um processo de libertagao.

Deste pressuposto, 0 mesmo autor reflete a fungéo libertadora da educacéao e
evidencia a educagdo em ciéncias como uma “atividade viva, engajada e sempre
renovada. Nao pode ser assimilada através de uma mera escuta passiva. Precisa
ser praticada de verdade” (p. 34). Esta perspectiva tem como meta a participagao
dos aprendizes como sujeitos, sua inclusdo na reflexdo do processo formativo,
transmutando a ciéncia numa atividade de conscientizagéo, partindo da realidade.

Visando a efetivacdo destes aspectos, o autor sugere a metodologia de
oficinas participativas, nas quais os temas de ciéncias sao problematizados com os
estudantes, proporcionando-lhes descobrimentos e discussdes, protagonizando a
busca de possiveis solugdes para os problemas levantados.

Diante dessa visdo de educacdo em ciéncias destinada a transcender a
transmissdo de conteudo num processo educativo ativo e engajado, o curriculo
direciona a considerar o estudante como sujeito socio-histérico e ainda pode refletir
esta ciéncia frente as questdes sociais.

Cachapuz, Praia e Jorge (2004) discutem a educagdo em ciéncias em seus
aspectos epistemoldgicos e sua referéncia em outras areas do conhecimento, de
modo que leve ao seu redimensionamento através de um dialogo inovador e
coerente entre as diferentes areas.

Os autores assinalam ainda que o sentido educacional da ciéncia converge
para sua justificagdo social e complementam que seu objetivo é a formagao
cientifica do cidadao. E para isso ndo basta saber os conceitos de ciéncias, antes,
implica em desenvolver atitudes, valores e habilidades de debate sobre problemas
cientificos e suas implicacdes no processo democratico da sociedade.

E importante que as problematicas a estudar ndo seja, ou ndo sejam so,
assuntos do passado mas sim também com a marca da
contemporaneidade, dado que a finalidade de uma Educagédo em Ciéncias

para a cidadania tem de prever o estudo de problematicas recentes
(CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2004, p. 374).
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Suas reflexbes evidenciam uma mudanca curricular da ciéncia na escola,
trazendo para este contexto conhecimentos e discussdes na busca de respostas aos
problemas atuais, com base em pesquisas e centrando-se na realidade do
aprendente.

Estes autores ainda ratificam a educagdo em ciéncias enquanto espaco de
reflexdo na acado educativa, enraizada no compromisso politico e ético da escola.
Segundo eles, essa efetivagcdo segue a uma mudanga curricular apoiada nos
estudos sobre o desenvolvimento humano de Vygotsky.

Para Krasilchick e Marandino (2007), a educagao em ciéncias € considerada
como a area de estudos abrangentes as pesquisas em ciéncias e a promog¢ao do
acesso ao conhecimento cientifico, no sentido de reiterar a importancia da ciéncia no
cotidiano das pessoas e na analise e mudancga social.

As autoras abordam a expressao ciéncia para todos com a finalidade de servir
de base e orientacdo para decisbes pessoais, sociais e éticas pelos cidadaos.
Entretanto, a ciéncia para todos busca uma mudanga curricular considerando as
experiéncias prévias e a selecdo de temas com significado para a sociedade.

Estas autoras também destacam uma mudanca da educacdo em ciéncias,
centrada na informagao/producéo cientifica que hoje busca conhecer o contexto e o
publico ao qual € divulgado o conhecimento. Esta mudanga se pauta numa ciéncia
temporal e histérica, mais préxima dos cidadaos, tado logo, precisa ser considerada
nos processos de aprendizagem de ciéncias.

Para elas, a importdncia de aprender ciéncias vai além de decorar os
conceitos, mas imbrica-se com a propria vida. Discutir os temas das ciéncias envolve
considerar a possibilidade de desenvolvimento de cada estudante e sua interagao no
processo educativo.

Tratar de mudanca didatica implica, porém, refletir sobre a formagao docente.
Por isso nos indagamos acerca do processo formativo do docente, no qual
percebemos um distanciamento entre o curriculo das licenciaturas e a realidade das
escolas publicas.

Sobre isso, sem generalizar, Demo (2010) traz uma reflexdo do modelo
universitario, declarando sua prioridade no ensino e afirmando que n&o ha producao
de conhecimento, distanciando o docente de sua atribuicdo de pesquisador. Isto
acaba resultando em praticas escolares fundadas em métodos de ensino
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reprodutores de conteudos e atividades repetitivas, baseado na concepg¢ao de
conhecimento estavel e acumulado.

Para superar esta vertente instrucionista e estatica o autor sugere a
efetivagdo da educagao cientifica por meio de uma reformulacdo completa da
formacéo docente, direcionando-a a educacéao pela pesquisa.

Demo (2010) ainda ressalta o significado da educacao cientifica para saber
lidar com a ciéncia e aprimorar as oportunidades de desenvolvimento, aproveitando
os conhecimentos cientificos para melhorar a qualidade de vida. Para ele, a
formacdo do estudante deve priorizar sua autonomia na construcdo do
conhecimento e sua formacéao para participacdo no ambito social.

E complementa dizendo “que a formacéao cientifica ndo pode ser visualizada
como interferéncia externa eventual, deve ser encarada como dinamica intrinseca do
préprio processo formativo” (p. 54), gerando conhecimento no e do proprio processo
formativo.

Entendemos que ndo s6 o docente precisa mudar suas praticas, mas a
funcao do estudante também se modifica. Pois com o exercicio do questionamento,
pode desenvolver a argumentacdo, posicionamento critico e externar uma mudancga
de postura.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) tratam dos fundamentos e métodos
do ensino de ciéncias e também direcionam suas reflexbes a sua renovacao,
evidenciando as ciéncias como elemento cultural relevante para a vida em
sociedade.

Estes autores iniciam discutindo os desafios para esta mudanca na pratica
docente citando que nao basta ter dominio das teorias cientificas e esclarecem que
sua fungdo nao é formar cientistas. Ao contrario, as ciéncias no ambito da escola
precisam ser direcionadas a sua apropriacao critica pelos estudantes e culminar em
sua atuacéao cidada.

Enfatizam a necessidade de considerar que “a cultura primeira e o
conhecimento sistematizado convivem e se alimentam mutuamente, tanto nos
individuos, como na organizagado social contemporanea” (p. 135). De tal modo que
para a efetivacdo da aprendizagem das ciéncias urge o fortalecimento da
compreensao de relacdo de complementaridade entre os referidos saberes,

superando metodologias de ensino instrucionista e valorizando a dimensao humana
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no processo educativo.

Os autores pontuam, ainda, sobre a incorporacdo dos conhecimentos
cientificos como cultura, tendo por base sua funcao social e o estudante como foco
do processo de ensino e aprendizagem. Para isso, o processo de ensino-
aprendizagem se organiza em temas fundamentados em conceitos unificadores,
problematizados frente ao interesse dos estudantes ou discutindo seus beneficios e
maleficios.

Os conceitos unificadores sdo denominados pelos autores como
complementares aos temas, podendo aproximar as varias ciéncias, criando vinculos
e estreitamentos entre cientistas, professores e curriculos, visando o
estabelecimento de dialogos com os estudantes e com as criangas.

O desafio langado é coletivo, os sistemas de ensino, a escola, os professores,
educandos, pesquisadores e comunidade sido responsaveis pela popularizagao
desta educacéo em ciéncias.

Equivalente a estas compreensdes, Cachapuz (2011, p. 25) apresenta a
educacao cientifica como objetivo social prioritario, desenvolvendo um ensino que
garanta a participagcédo do cidadao na tomada de decisbdes “com a vinculagdo de um
minimo de conhecimentos especificos, perfeitamente acessivel a todos, com
abordagens globais e consideragdes éticas”.

Segundo o autor, esta participacdo pode ser possivel quando os estudantes
passam por processos educativos que Ihes proporcionem “oportunidades de analisar
problemas globais” (p. 29) e investigar as solugbes possiveis. Entretanto, o retrato
do processo de ensino desse componente curricular em nossas escolas basicas
ainda € o de reprodutor das teorias da ciéncia classica, mantendo uma didatica
pautada na reproducao de conceitos cientificos como verdades absolutas.

O autor levanta, portanto, a necessidade de uma reorientagdo epistemoldgica
da educacéo dos professores, como também uma renovacgéo didatico-metodoldgica
de suas aulas, ultrapassando a vertente transmissiva do conhecimento. E elucida
que os conhecimentos cientificos ainda sao entendidos como obra de génios
isolados, ignorando-se o papel do trabalho coletivo. Ao contrario disto, a educagao
em ciéncias apresenta um conhecimento cientifico proximo da producao
contemporanea, considerando sua relagdo com outros conhecimentos, assim como

a relevancia social e a producgao historica.
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Cachapuz (2011) discute, ainda, a ressignificagdo do termo ensino e um
repensar a educacido em ciéncias por meio de reflexdes acerca da pesquisa no
contexto escolar. Com isso, considera que a aprendizagem precisa ousar novas
fronteiras, refletir o processo de ensino-aprendizagem que questiona e revé os
conhecimentos pretensamente estabilizados.

Este autor propée uma renovacdo do ensino de ciéncias e para isso nao
basta ensinar ciéncias, o conhecimento cientifico precisa ser veiculado néo sé entre
0s pesquisadores, mas deve chegar até a escola e ser discutido com a comunidade
educativa. Essas discussdes propdem uma ciéncia que contribui com a formagao do
cidaddo e com a aproximacgao da realidade da escola basica, direcionando a um
repensar do curriculo das escolas basicas, mas isto destaca uma reflexdo acerca da
formacgao docente.

Frente a reflexdo sobre esta formacao, a pesquisa de Carvalho e Gil-Pérez
(2011) parte da analise de um projeto educativo e aponta necessidades formativas
dos professores de ciéncias, assim como critica seu curriculo de formacéo. Entre
outros elementos, os autores destacam a necessidade de o professor conhecer as
teorias cientificas para nao reproduzir os conteudos dos livros didaticos na integra e
entender a ciéncia como uma tarefa coletiva, visto que a pesquisa se apoia neste
tipo de trabalho.

Relatam, ainda, a falta de consciéncia do docente perante seu trabalho. Os
autores apresentam dialogos entre professores demonstrando repulsas ao ensino
tradicional, mas “o que eles denominam pejorativamente “ensino tradicional”, neles
esta profundamente impregnado ao longo dos muitos anos em que, como alunos,
acompanharam as situagoes de seus professores” (p. 39).

A esse aspecto da formagao, os autores denominam pensamento docente
espontaneo ou de senso comum, pois vem se desenvolvendo ao longo do tempo de
forma inconsciente e sao incorporadas nas praticas docentes. Estes professores nao
se percebem nesta concepg¢ado por nao auto-avaliarem seu trabalho docente,
externando, assim, contradicdo em seus dialogos.

Os autores complementam, ainda, que a formacao inicial docente precisa
prepara-los para suas fungdes, desde o conhecimento das teorias cientificas,
passando pela estruturacdo de uma didatica voltada para o ensino e pesquisa.

Na analise da formacéao inicial, Carvalho e Gil-Pérez (2011) perceberam
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impedimentos para esta mudanca didatica, a saber: procedimentos expositivos,
reproducdo de resolucdo de problemas, conteudos distantes dos trabalhados na
escola basica e praticas de laboratorio distantes da realidade escolar. Frente a isso,
estes autores, também relatam a mudanga didatica a partir da reformulagdo da
formacéo inicial do professor, sendo esta fundamentada na formacao cientifica, na
investigacdo, na pesquisa.

A ciéncia faz parte da nossa cultura e pelo desenvolvimento curricular
podemos torna-la uma educagao contextualizada contribuindo para a ampliagao do
conhecimento a fim de articula-la com a perspectiva da formag¢ado humana.

Os autores de nossa revisdo bibliografica elucidam uma reestruturagdo das
propostas educacionais de ciéncias para além da transmissdao de conteudos,
valorizando a cultura primeira e incentivando sua formacgao critica e novas
producgdes cientificas. Esta proposta pressupde um novo papel ao estudante: o de
sujeito ativo da construg¢do de seu conhecimento, disposto a participagédo ativa em
seu processo formativo e capaz de discutir temas atuais de relevancia social.

Como sugestao de mudanga metodoldgica, os autores propdem: oficina de
descobrimentos participativos, ensino pela pesquisa, a abordagem tematica e/ou
projetos e programas de trabalho para uma pesquisa dirigida. O ponto de
convergéncia entre as propostas € a dimensao inclusiva do estudante na construgao
de seu proprio processo formativo, a superagdao da vertente instrucionista dos
saberes e a reconstrugcéo do conhecimento no espaco escolar.

Vale ressaltar que a educacdo em ciéncias ndao busca a extincdo do
aprendizado das teorias cientificas, mas sua articulacdo com as diversas realidades
e a inclusdo de conhecimentos mais atuais, convergindo para uma educagao
articulada com as necessidades da sociedade e a atuagao critica do cidadao. E para
isso, em conjunto com a mudanga didatica, articula-se uma mudancga curricular na
formacéo inicial e continuada de professores, assim como a auto-avaliacdo da
pratica docente em sua propria pratica.

Entretanto, sabemos que estas questdes envolvem o desenvolvimento e
efetivacdo de politicas publicas de melhoria na qualidade do processo educativo,
desde a elaboracdo das leis, formacdo em servico, valorizacdo da carreira docente
até a estruturacdo dos prédios escolares. Também sao importantes a
disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos de acordo com o contexto
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escolar atual, entre outros aspectos sociais, econdmicos e culturais. Em nossa
pesquisa, vamos nos ater a discussao das praticas pedagogicas, mas ndo podemos
esquecer que estes aspectos influenciam direta e/ou indiretamente no processo
educativo.

Além disso, as politicas publicas destinadas a educagao no Brasil, no que diz
respeito a legislagdo, planejamento e avaliagdo, contam com programas de
financiamento do governo federal. E quando se trata de valorizacdo docente e
condicbes de trabalho, ainda ha o que melhorar, incluindo nesta realidade a
formagdo em servico e o pagamento de salarios dignos aos formadores dos t&o
sonhados cidadéos criticos.

Nesta pesquisa, consideraremos o contexto educativo de um CMEI de
Manaus para analisar suas praticas pedagodgicas. Fundamentamos esta analise com
os teoricos desta segdo sobre educagdo em ciéncias e a legislagdo educacional
vigente.

Entendemos que a educagao em ciéncias encara o aprendente como sujeito
do conhecimento e percebe-o como soécio-histérico, e busca vincular a ciéncia a sua
realidade as ciéncias, ao contexto social. O objetivo dessa educagdo em ciéncias €
expandir a apreensdo dos conceitos classicos da ciéncia para a apropriagdo de
novas pesquisas proximas da realidade educativa brasileira.

Ao buscar esta aprendizagem, a escola precisara adequar a linguagem
cientifica a linguagem utilizada pela sua comunidade, para aos poucos familiarizar-
se com a primeira e articular os conteudos curriculares a resolucao de problemas
reais, conforme indicam os autores em questao.

Além disso, a valorizacdo docente e suas condigbes de trabalho também
precisam mudar. Salarios dignos, estrutura fisica e pedagdgica adequada, momento
para planejamento e pesquisa para os docentes sao necessarios para a efetivagao
desta mudancga.

Frente a necessidade dessas reestruturacbes, a educacdo em ciéncias
converge ao saber pensar, argumentar, ser critico, agir conscientemente,
reconstruindo o conhecimento de acordo com a dinamicidade do mundo e
assumindo-o como transitorio, discutivel e mutavel.

Nossa escolha no uso do termo educagao em ciéncias vem da compreensao

deste ser mais geral e busca englobar os significados de ciéncias, alfabetizacao
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cientifica e ensino/aprendizagem de ciéncias e pesquisa, assim como sua
articulagado com o curriculo da educacgao infantil.

Percebemos a educacédo em ciéncias como parte do processo formativo da
crianga no referido nivel de educacéao, principalmente quando a revisao de literatura
apresenta a aprendizagem das ciéncias por meio de temas e de sua incorporagao
como cultura, partindo do que o aprendente ja sabe.

A educacdo em ciéncias intensifica a discussao relacionada a insercdo da
populagdo na construgdo do conhecimento, renunciando o cientificismo, ao elitismo
do saber sabio e universalizando a ciéncia por meio das instituicbes de educagao
publica, seja em nivel de educagao basica, superior ou continuada.

Abordando autores de educagao infantil, destacamos Rosa (2001) que
evidencia a ciéncia integrada as demais areas de conhecimento, podendo
possibilitar a exploracdo de mundo pelas criangas pequenas.

Esta autora considera que o planejamento de agbes com as ciéncias
precisam “criar oportunidades para que as criangas interajam com diferentes
materiais e expressem suas concepgoes, representacdes e hipoteses explicativas”
(2001, p. 153). E sugere para isso a abordagem tematica, aproximando a linguagem
cientifica da linguagem da crianca e efetivando praticas com jogos, faz-de-conta,
literatura e imagens, evidenciando esta abordagem como auxiliadora na formacéo
da crianca frente a reestruturagao permanente do pensamento.

Também apoiamos nossa discussado na posi¢cao de Barbosa (2006, p. 19) ao
destacar que “a aventura da ciéncia esta onde a razdo entra em confronto com o
imaginario, com o estético, com o nao-racional, isto é, com tudo aquilo que é
(des)conhecido, abrindo, assim, novos sentidos, caminhos e idéias”. A autora
destaca, ainda, que esta visao de ciéncia pode gerar critica, autocritica e busca de
novos sentidos, aportes e caminhos para uma pratica politica e profissional da e na
escola.

Segundo Arce, Silva e Varotto (2011), as criangas em contato com as ciéncias
ampliam sua compreensdo do mundo e de si mesmas e com isso, podemos formar
pessoas que possuem um pensamento imaginativo, disciplinado e investigativo.

Estas autoras compreendem ainda que as criangas pequenas estao iniciando
sua jornada no mundo e tudo as encanta, sdo movidas pela curiosidade e pela

(194

vontade de conhecer. E que aprender ciéncia “é apropriar-se de uma forma de
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pensar e posicionar perante o mundo, ao mesmo tempo nos descobrimos e
descobrimos o mundo em que vivemos” (ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011, p. 20).

Esta ciéncia da descoberta e da expressao do pensamento da crianga acerca
do mundo remete aos elementos da educagcdo em ciéncias. Frente a esta
perspectiva da educacdo em ciéncias identificamos uma aproximacdo com a
organizacgao curricular da educagao infantil, pois ambas consideram a crianga como
sujeito socio-histérico, produtora de cultura, aprendente e por desenvolvé-la em seus
aspectos sociais, afetivos, cognitivos, psicomotores.

Entretanto, a isto precede a necessidade de uma compreensdo das
caracteristicas da educacdo infantii enquanto nivel de ensino diferenciado em
relagdo aos demais da educacgado basica. Tais caracteristicas sdo evidenciadas a

sequir.

1.2 Educacéo Infantil: algumas especificidades

O curriculo da educagéao infantil apresenta alguns principios que o diferencia
dos demais niveis de ensino e para tentar entendé-lo nos apoiaremos na ideia de
organizacao curricular enquanto processo em construgcdo, elaborado e vivenciado
coletivamente por e com 0s sujeitos.

Craidy e Kaercher (2001, p. 19) consideram o curriculo da educacao infantil
como “uma caminhada, uma trajetéria, da dire¢cdo que toma o processo de producao
de determinados saberes, do percurso empreendido pelos alunos/as e
professores/as em seus estudos”.

Estas autoras também afirmam que o curriculo em questdo ndo se constitui
do conhecimento preexistente, mas sim emerge da acdo das criancas e docentes
que o compdem pelo conhecimento produzido na interacdo educacional,
denominando uma experiéncia curricular.

Podemos destacar a visdo de Kuhlmann (2003) frente a necessidade de um
curriculo que considere a crianca como ponto de partida, com ac¢des pedagogicas
para o conhecimento de um mundo envolvendo afeto, prazer, desprazer, fantasia,
poesia, ciéncias, brincadeira, movimento, linguagem, matematica, artes.

Para Oliveira (2005) esta organizacao curricular precisa ajudar a crianga na
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ampliagdo de sua relacdo com os saberes, na ampliacdo de suas linguagens,
valores, cultura. Ndo pode ser entendida como um elemento predeterminado, pois €
uma obra aberta, em construcao e criativa, efetivada num coletivo de acordo com a
situacéo educativa.

As autoras Barbosa e Horn (2008) também repudiam a repeticdo continua de
contelidos e explicitam a perspectiva de curriculo construido no percurso educativo
orientado e aberto que emerge e € elaborado em acdo. Enfatizam uma sensibilidade
pelos adultos, pois eles precisam perceber as indagacdes nos percursos das
criangas, entendendo suas expressdes nas brincadeiras e considerando suas falas
verbais e ndo-verbais. Partindo dessa abstracdo podem proporcionar experiéncias e
vivéncias que instiguem a curiosidade infantil.

Trazemos ainda Angotti (2010) que, além dos elementos mencionados pelos
outros autores, assinala que este curriculo precisa se fundamentar na perspectiva de
inteireza da crianca, integrando praticas educativas num ideario pedagogico
desenvolvedor de seu potencial de exploracéo e expressao.

Estas confluéncias de ideias de organizacdo curricular para a infancia
direcionam-se a um curriculo integrado e baseado em experiéncias que entende a
crianga como sujeito e participe em seu processo de desenvolvimento. Assim como
se redefine como um curriculo emergente no sentido de enaltecer as expectativas e
necessidades das criancas externadas em seus dialogos e acgBes que se
reconstroem em outras experiéncias formativas.

Esta abordagem -curricular se construiu historicamente e no decorrer do
tempo despontou diferentes caracteristicas em suas concepgdes soécio-politica e

pedagogica de educacéo infantil que trataremos a seguir.

1.2.1 Concepcgdes de educacao infantil

A educacao infantii vem passando por mudancas significativas em suas
concepgdes, caminhando de assistencialismo a global. Estas concepgbes de
educacédo infantil vém se legitimando nas politicas publicas para a infancia, nas
pesquisas e nas agdes das instituicdes de educacdo infantil conforme o contexto
historico e social. Entre estas concepgdes apresentamos a assistencialista, evolugao

natural, compensatéria e global.
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Quanto a concepgédo assistencialista, esta anteriormente priorizava apenas o
cuidar e bastava gostar de criancas para trabalhar nas creches, ndo havia
necessidade de formacgado e as instituicbes que atendiam essas criancas eram
vinculadas aos 6rgéos de saude e assisténcia social.

Esta necessidade surgiu quando as méaes precisaram sair de suas casas para
trabalhar nas fabricas, logo passaram a buscar locais de cuidados para seus filhos,
estas instituicbes priorizavam os cuidados com a higiene e alimentacdo desses
pequenos.

Segundo Kuhlmann (2000), esta concepcéo assistencialista de educacao
infantil promovia a pedagogia da submissao, preparando o0s pobres para a aceitacao
da exploracdo social. O autor ainda expde que as acles destas instituicbes eram
dominadas pelo higienismo, filantropia e puericultura, caracterizando o atendimento
da crianca fora da familia relacionados apenas as questdes de saude e vinculados a
instituicdes assistencialistas.

Para Craidy e Kaercher (2001) esta era uma educacdo mascarada na forma
de protecdo da inocéncia da crianca contra as influéncias negativas do seu meio que
evidenciva uma compreensao de crianga desprotegida que precisa ser cuidada.

Segundo Oliveira (2005, p. 60) as atividades “voltavam-se para o
desenvolvimento de bons habitos de comportamento, a internalizacdo de regras
morais e de valores religiosos, além da promocéo de rudimentos de instrugao”.

As instituicdes de acolhimento da infancia guardavam as criangcas pequenas
engquanto suas maes trabalhavam. Cabia-lhes o cuidado com a higiene, alimentacao
e segurancga, visando a qualidade de vida da crianca e, principalmente, contribuindo
para a diminui¢do da taxa de mortalidade infantil. A mesma autora afirma que:

As idéias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade impregnam, assim,
as formas precarias de atendimento a menores nesse periodo e por muito
tempo vdo permear determinadas concepgbBes acerca do que € uma

instituicdo que cuida da educacéo infantil, acentuando o lado negativo do
atendimento fora da familia (OLIVEIRA, 2005, p. 59).

Estas acOes deixaram resquicios de ma qualidade nas praticas pedagogicas
de instituicdes publicas voltadas a primeira infancia, como forma de favor prestado
as familias das criancas.

Na concepcédo de evolugcdo natural da crianca enfatiza-se o desenvolvimento
natural das criancas, valorizando seu interesse. De acordo com Kuhlmann (2000)

esta orientagdo educativa ndo deveria tolher o aspecto criador do desenvolvimento
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intelectual e artistico da crianca. Sobre ela:

[...] a histéria da educagdo infantil anuncia propostas que dizem
acompanhar ou favorecer o desenvolvimento natural da crianca. [...] Aqui, a

experiéncia da crianca, o seu desenvolvimento, que também é natural e
biologico, se “desloca” das raizes histéricas, culturais e sociais em que
acontece (KUHLMANN, 2000, p. 15).

Este pensamento explicita a crianca como capaz de se desenvolver sozinha,
enveredando ao biologismo da infancia sem considerar seu aspecto de
integralidade, de inteireza.

Oliveira (2005) evidencia que a proposta era uma educacado que seguisse a
liberdade e o ritmo natural, resultando no livre exercicio das aptiddes infantis,
entretanto, as acfes resumiam-se num laissez faire. Pois “o desenvolvimento seria
como o desenrolar de um novelo em que estariam previamente inscritas as
caracteristicas de cada pessoa” (p. 125). Esta visdo de desenvolvimento natural,
organico da criancga, gerou praticas, ou nao-praticas, de espera pelo desabrochar de
suas aptidoes.

Outra concepcédo das escolas infantis foi a compensatéria que conforme
Kuhlmann (2000, p. 11) projetava sobre “os programas para a infancia a idéia de que
viessem a ser a solucao dos problemas sociais”. Segundo Craidy e Kaercher (2001)
essa educacao serviria para desviar a crianca de uma situacdo de exploracdo ou
eliminar sua predisposicdo para preguica e malandragem, antigamente,
consideradas caracteristicas de criancas pobres.

Oliveira (2005) destaca, ainda, o compromisso social das instituicbes de
infancia em tragar agdes educativas, visando compensar eventuais problemas de
desenvolvimento das criangas em situacfes sociais criticas:

Assim, sob o nome de “educagao compensatoria”, foram sendo elaboradas
propostas de trabalho para as creches e pré-escolas que atendiam a
populacdo de baixa renda. Tais propostas visavam a estimulacdo precoce e
ao preparo para a alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as préticas
educativas geradas por uma visdo assistencialista da educacéo e do ensino
(OLIVEIRA, 2005, p. 109).

Esta concepcéo revelou a compreenséo de que a escola seria a solucao para
as mazelas sociais e a educacéo deveria compensar as deficiéncias da crianca. Os
autores citados evidenciam que a educacao infantil desviaria a crianga dos caminhos

da delinquéncia e compensaria 0s problemas sociais.
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Esta ideia de compensacdo de caréncias de ordem social explicitada se
ampliou para a concepcao preparatéria de educacao infantil visando o ingresso e
permanéncia no ensino fundamental.

Kulhmann (2000) enfatiza que na concepcdo preparatoria 0 processo de
alfabetizacdo e o controle dos alunos pelo autoritarismo inicia na educagéao infantil.
Seus conteudos escolares constituem a maior preocupacdo na educacao infantil,
pois visa a preparacdo para o ensino fundamental.

Oliveira (2005) complementa afirmando que o jardim de infancia era uma
garantia para a diminuicdo do fracasso escolar no ensino obrigatorio, originando-se
reforcando esta concepcao de educacao infantii como preparagédo para 0 ensino
fundamental. As escolas da infancia entendiam que:

As criangas pequenas que se beneficiam de um servico de qualidade
tendem a desenvolver mais o raciocinio e a capacidade de solu¢do de
problemas, a ser mais cooperativas e atentas aos outros e a adquirir maior
confianga em si. Grande parte desses efeitos positivos persistem e
contribuem para suscitar-lhes uma atitude  positiva com relacdo a
aprendizagem escolar e favorecé-las com o0 sucesso em seus estudos
posteriores (OLIVEIRA, 2005, p. 85).

Nesta concepcao havia grande preocupacao com o aprimoramento intelectual
das criancas e o0s valores das escolas acabaram introduzindo um padréo
educacional direcionado aos aspectos cognitivos. No caso, se tornou evidente o foco
da educacéo no cognitivismo, no desenvolvimento intelectual da crianca, resumindo-
a a cérebro.

Nas concepcdes anteriores percebemos a priorizacdo de um aspecto do
desenvolvimento infantil e o esquecimento de outros, num momento a instituicdo de
educacao infantil enxerga a crianca como um ser biolégico que precisa amadurecer
naturalmente para se desenvolver, noutro é uma mazela social a ser sanada e ainda
foi vista como um cérebro sem corpo e relacdes sociais.

Contudo, as pesquisas sobre infancia, desenvolvimento e os direitos da
crianga passam por mudancas e as creches e pré-escolas comecam a ser
entendidas como necessarias ndo soO para a solucéao de problemas sociais, mas para
a educacéo da crianga como um todo:

Esses fatores sociais, aliados a discussdes de pesquisadores em psicologia
e educacdo sobre a importdncia dos primeiros anos de vida no

desenvolvimento da crianca, propiciaram algumas mudancas no trabalho
exercido nos parques infantis. Esse trabalho assumiu, entdo, carater
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pedagoégico voltado para atividades de maior sistematizacdo (OLIVEIRA,
2005, p. 111).

Buscando a retomada da inteireza da crianga, emerge a concepcéao global de
educacao infantil que visa o desenvolvimento equilibrado do ser humano, quanto ao
aperfeicoamento de habilidades, conhecimento e atitudes nos aspectos: motores,
afetivos, sociais, e cognitivos.

As instituicdes infantis fundamentadas nesta concepcado, direcionam seus
objetivos para a crianga, mas nem sempre consideram sua historia e condi¢cdes
sociais. Esta concepcdo tentou romper com o0 assistencialismo e acoes
compensatorias na educacao infantil, propondo uma funcéo pedagdgica, enfatizando
o equilibrio no desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

Kuhlmann (2000, p. 56) afirma que “as tendéncias recentes nas pesquisas
relativas a infancia, sua histéria e educacdo tém enfatizado a perspectiva de
aproximar-se do ponto de vista da crianga”, mudando a visdo de crianga indefesa e
inocente para a compreensao de sujeito ativo, historico, social e cultural.

Faria e Palhares (2003 p. 77) chamam a atencdo para uma visdo de crianga
gue contemple “a propria dindmica do processo de constru¢ao da infancia, que além
de apontar para o futuro a vé como crianga no presente”. E Oliveira (2005, p. 127)
enfatiza que esta visdo de crianca direciona uma concepcdo pedagogica que se
insira numa linha tedrica chamada de sdcio-historica, pois esta considera o sujeito
constituido dentro de uma cultura concreta.

Hoje o parecer das DCNEIs expressa esta funcdo para a educacao infantil e

explicita quatro situacoes:

Primeiro

Segundo

Terceiro

Quarto

O Estado assumi sua
responsabilidade pela
educacéo coletiva das
criangas em
complementacéo a
acao da familia.

Creches e pré-escolas
constituem uma
estratégia de
promocéo de
igualdade de
oportunidades entre os
géneros, pois permite
a mulher a realizagao
de um trabalho fora do
contexto doméstico.

Efetivar creches e pré-
escolas como espagos
de convivéncia,
construcéo de
identidades, ampliacdo
de saberes de varias
naturezas, igualdade
de oportunidades,
acesso a cultura e
vivéncia da infancia.

Entender a crianca
como sujeito de
direitos e desejos,
oferecendo condi¢des
e recursos construidos
historica e
culturalmente para
exercer seus direitos.

Tabela 1: SituacBes a serem cumpridas para efetivar a funcéo da El.

Fonte: Brasil (2009a) adaptado por Aikawa (2014)
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Estas diretrizes incorporam a coletividade das acdes com e para a infancia,
evidenciam a oportunidade igualitaria na sociedade, destacando o trabalho da
educacao infantil na ampliacdo dos saberes e da cultura da infancia, entendendo-a
como sujeito historico e social.

llustrando que atualmente a concepc¢ao de educacao infantil reconhece o
direito de toda crianca a infancia, encara-a como sujeito social desde a mais tenra
idade. Conforme Oliveira (2005), a crianca é entendida como agente construtor de
conhecimentos e sujeito ativo em seu desenvolvimento, na busca do conhecimento,
da fantasia e da criatividade.

As acOes pedagogicas das creches e pré-escolas precisam produzir:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com
a democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o
reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente e com o
rompimento de relacdes de dominacdo etéria, socioecon6mica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam nossa
sociedade (BRASIL, 2009a, p. 6).

Estas a¢des pedagdgicas movimentam-se para uma visdo de crianga em sua
inteireza, tanto em seus aspectos cognitivos, motores e afetivos, quanto a sua
perspectiva histérica, social e cultural, modificando a pratica educativa partindo dos
interesses da crianga, de modo a inclui-la na construgao de seu processo formativo.

Podemos dizer que as concepgdes de educagao infantil perpassam de
assistencialista para uma fungéo global que visa respeitar a infancia, compreendé-la
e desenvolvé-la na complexidade de sua cultura. Destacamos que a educacéao
infantil € primeira etapa da educacado basica e compreende as creches para as
criancas de 0 a 3 anos de idade e a pré-escola para as criangas entre 4 e 5 anos.

Este nivel de ensino vem tentando desvencilhar-se de praticas escolares
assistencialistas, compensatérias e destinar-se a formacéo da crianga pequena.
Percebemos que as concepgdes de educacdo infanti acompanham as
compreensdes de crianga e relatamos neste texto a compreensdo de crianga
expressa nas pesquisas em educacido e adotada nos documentos norteadores da
educacao infantil.

Nesse sentido, iniciamos reconhecendo que as formas como a sociedade
pensa a crianga se modificaram, assim como a importancia atribuida a geragéo
infancia. Craidy e Kaercher (2001) percebem as criancas como ativas e cada vez

mais habilidosas com as coisas de seu mundo, se forem oportunizadas a isso, ao
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contrario da visdo de mini-adulto ou da inocéncia.

Estas autoras ainda consideram que as criangas participam igualmente da
transformacao social do mundo e, paralelamente, também séo transformadas pelas
experiéncias que vivem neste mundo dinamico.

Deste modo, conceber a crianga como sujeito ativo que modifica a realidade,
ao mesmo tempo € modificada por ela, e se desenvolve nessa relagdo com a
realidade, nos faz refletir sobre a 6tica hegemoénica de adulto. As pesquisas em
educacao infantil, sociologia da infancia e psicologia histérico-cultural nos incitam a
pensar no desafio de educar esta crianga.

Segundo Craidy e Kaercher (2001) e Oliveira (2005), esta crianga nos instiga
a cada momento, por possuir uma légica particular, encontrar maneiras culturais,
peculiares e originais para se expressar, pensar, agir, sentir e ver o mundo.

Acreditamos que as criangas participam das relagbes por processos sociais,
culturais, histéricos e ndo exclusivamente psicolégico ou bioldgico. E para Craidy e
Kaercher (2001) e Kuhlmann (2003), elas buscam a participacao social; apropriam-
se dos valores e comportamentos de sua comunidade/escola/familia, porque as
relacdes sociais sao parte integrante de sua vida, de seu desenvolvimento.

Oliveira (2005) ressalta que é importante compreendé-las como sujeitos
unicos e histéricos; membros de familias que s&o igualmente singulares em uma
sociedade concreta. Vendo-as como socio-histéricas, a educacdo também se
modifica no sentido de:

Entender que criangas, jovens e adultos sdo sujeitos da histéria e da
cultura, além de serem por elas produzidos, e considerar as milhGes de
criancgas brasileiras de 0 a 6 anos como crianga, nao sé alunos, implica ver
0 pedagdgico na sua dimensao cultural, como conhecimento, arte e vida, e
nado s6 como algo instrucional, que objetiva ensinar coisas (KRAMER, 2006,
p. 810).

A crianca € um ser completo e em sua completude vivéncia, experimenta,
reconhece e reconstréi seu mundo. A ideia de divisdo deste sujeito precisa ser
superada, ndo cabendo mais a divisdo de tarefas com a cuidadora que apenas se
ocupa com a higiene e alimentacdo, e com a professora preocupada com o
desenvolvimento cognitivo.

Segundo a legislacéo brasileira, a crianca pequena € um cidadao que possui
direitos fundamentais com o respeito a vida, a liberdade, a igualdade e a dignidade,

para o pleno desenvolvimento de sua personalidade e estes séo resguardados pela
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Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990.

Especificamente na legislagao educacional, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 que incorpora a educacéao infantil a educacéo basica e
garante o atendimento educacional gratuito as criancas entre 0 e 5 anos de idade. O
Plano Nacional de Educacéo de 2010 estabelece a universalizagcado da pré-escola e
a ampliagdo das creches para o atendimento da crianga pequena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infanti de 2009
estabelecem principios, fundamentos e procedimentos orientadores dos curriculos
de educacéo infantil, considerando a crianga como centro do planejamento escolar,
sujeito histérico e de direitos.

Angotti (2010, p. 69) enfatiza que “seu direito comeca a ser conquistado onde
€ imperativa a valorizacdo das criangas como sujeitos, cujas vozes e necessidades
devem ser ouvidas e interpretadas”.

Falamos aqui das criangas pequenas, com idades entre O e 5 anos de idade,
inseridas na primeira etapa da educacdo basica brasileira, sujeitos historicos que
possuem o direito a educacdo e cuidado em instituicdo publica e gratuita. Estes
sujeitos sdo capazes de aprender e se desenvolver na indissociabilidade entre o
educar e o cuidar, na relacdo nas acbes pedagodgicas pautadas em interacbes e
brincadeiras.

1.2.2 Interac@es e brincadeiras por meio da educacédo-cuidado

Na trajetoria das concepg¢des de educagdo infantil, constatamos o cuidado
como a funcgdo inicial da educagao das criangas pequenas desde 0s primeiros
rudimentos deste tipo de atendimento.

Segundo Kuhlmann (2000), num dado momento, o cuidar foi enfatizado
noutro o educar, apresentando supremacia nas acoes das escolas, e em meados de
1990 a educacédo infantil passa a enfatizar a inseparabilidade dos aspectos do
cuidado e da educacgao da crianca pequena.

[...] a dicotomia, muitas vezes vivida entre o cuidar e o educar deve comecar
a ser desmistificada. Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de
cuidado no trabalho com as criancas de 0 a 6 anos. Tudo dependera da
forma como se pensam e se procedem as acdes. Ao promové-las
proporcionamos cuidados basicos, a0 mesmo tempo em que atentamos

para construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do
conhecimento fisico e social (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 70).
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Ainda hoje, esta dicotomia é percebida em certas ag¢des escolares quando
cuidadores afirmam n&o saber educar e professores se recusam a cuidar. Isto
também se apresenta no RCNEI. Faria e Palhares (2003) criticam que este
documento traz a secundarizacdo do cuidado frente ao aspecto cognitivo,
evidenciando uma segmentacao entre estas duas dimensdes.

Percebemos as agdes de cuidado distanciadas das ag¢des pedagogicas,
refletindo em momentos educativos realizados por professores/as e momentos de
cuidado realizados por outrem. Contudo, Kuhimann (2003, p. 60) enfatiza que
“Educa-la é algo integrado ao cuida-la”.

Segundo Angotti (2010, p. 62) esta dicotomia se expressa ainda na divisdo do
trabalho na educacgao infantil quando a premissa “a creche cuida e a pré-escola
educa...” se efetiva nas instituicbes. De um lado, destinando as criangcas de 0 a 3
anos apenas as agdes de cuidado e, por outro, entendendo que as criancas de 4 e 5
anos de idade nao precisam mais de cuidados, apenas de educacgao.

Craidy e Kaercher (2001) chamam a atencédo para a experiéncia educativa
das criangas de classes populares direcionarem suas ag¢des a educar para a
submissao, disciplinamento, obediéncia e o silenciamento. Enquanto em outras, as
agdes educativas seguem a linha da escolarizagdo precoce, igualmente cruel e
disciplinadora.

As mesmas autoras evidenciam que os cuidados aludem ao exercicio mais
amplo de vivéncias na/da primeira infancia e, conjuntamente com a educagao, visam
o desenvolvimento da crianga que vive num determinada contexto, formado por
sonho, realidade, afetividade, fantasia, brincadeira.

No presente, temos pesquisas, inclusive a de Oliveira (2005), consolidando o
cuidar como essencial na educacao infantil, principalmente, na creche onde o
docente precisa construir estratégias pedagogicas para tratar o choro, a higiene, a
troca de fraldas, a alimentagéo.

Para Angotti (2010), falar de educagao e cuidado é falar de um ser integral
que tem direito a ser assistido em creche/pré-escola, concebidas como espacgo de
vida, saude, interagdes, descobertas, aprendizagens, desenvolvimento e cidadania
da crianga.

As DCNEIs entendem educagcdo e cuidado como uma das funcgbes

pedagodgicas da instituicdo de educacéao infantil:
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8 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das
instituicbes de Educacéo Infantil deverdo prever condigbes para o trabalho
coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem:

| - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo (BRASIL, 2009b, p. 2).

Percebemos que assim como a legislacdo vigente em educacao infantil, as
pesquisas referentes a acBes pedagogicas reclamam educacdo e cuidado como
intrinsecamente unificados, visto que:

O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-escola em que cuidar
e educar séo aspectos integrados, se faz pela criacdo de um ambiente em
gue a crianca se sinta segura, satisfeita em suas necessidades, acolhida em
sua maneira de ser, onde ela possa trabalhar de forma adequada suas
emocdes e lidar com seus medos, sua raiva, seus ciimes, sua apatia ou
hiperatividade, e possa construir hipéteses sobre o mundo e elaborar sua
identidade (OLIVEIRA, 2010, p. 10).

Na condicdo de educar, estamos cuidando e se pretendemos cuidar, estamos
educando. Contudo, para isso acontecer em sua completude € oportuno conceber
como funciona o trabalho pedagogico por meio de interacdes e brincadeiras.

Iniciamos com a compreensao de Kuhlmann (2003) sobre interacédo, que a
apresenta como o terreno no qual a crianca se desenvolve. Elas participam das
relacfes sociais e este ndo € apenas um processo psicolégico, mas social, cultural,
historico.

Consideramos a interacdo como uma acdo, uma relacdo, um trabalho
conjunto entre pessoas e pessoas, pessoas e situacdes, pessoas e objetos. Ou seja,
ha interacbes em situacfes que ndo envolvem brincadeiras e em todos 0s casos
pode gerar um aprendizado novo.

Craidy e Kaercher (2001) destacam que para a crianga 0S Processos
interativos envolvem o brinquedo e a brincadeiras, pois ela € capaz de sonhar,
imaginar e fantasiar um mundo sé seu através do brinquedo.

As pesquisas apresentam que com o brinquedo e as brincadeiras as criangas
aprendem a se relacionar com o mundo, com os adultos, com as outras criangas e
com os elementos de sua realidade, gerando um aprendizado denominado de
conhecimento de mundo.

Portanto, as experiéncias na educacdo infantil qualificam e envolvem:

acolhimento, seguranca, afetividade, sensibilidade, habilidades sociais, dominio
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espacial e corporal, expressividade, privilegiando a curiosidade, o desafio e a
oportunidade para investigacao.

Segundo Craidy e Kaercher (2001), o contato com as experiéncias
desenvolvem na crianca a afetividade, a sensibilidade, raciocinio, auto-estima,
pensamento e linguagem. E neste caso, o papel do docente é proporcionar
experiéncias diversificadas e enriquecedoras para o0 desenvolvimento das
potencialidades da crianca.

As mesmas autoras ainda propdfem que a organizacdo das experiéncias
precisa possibilitar o envolvimento das criangas desde o momento de sua
construcdo, de seu planejamento e, principalmente ter as dimensdes diferentes de
referéncia da idade dos pequenos.

Para que isso se efetive, Oliveira (2005) evidencia a necessidade de deixar de
buscar um ambiente de siléncio e de obediéncia e buscar a concretizacdo de
situacdes de alegria, ocupacdes e disposicdo a interacdo, voltados a reflexdo sobre
0S contextos sociais.

O entender das interacdes e brincadeiras como eixos norteadores da pratica
pedagdgica na educacdo infantil ndo pode confundir-se com uma sistematizacao de
um processo escolarizante da infancia, visto que “ainda ndo € o momento de
sistematizar o mundo para apresenta-lo a crianca: trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas” (KUHLMANN, 2003, p. 57).

De acordo com Oliveira (2005), com a multiplicacdo de situacbes que
possibilitem a crianca imergir em atividades significativas em que busque explicar o
mundo em que vive e a si mesma, estamos disponibilizando recursos para formacgao
de habilidades e a constru¢édo de conhecimento e valores por parte da crianca.

As DCNEIs (BRASIL, 2009b) apresenta como base de sua construcdo que o
desenvolvimento infantil acontece no conjunto de experiéncias em que a crianga
vive, negocia, age e cria. Pois, através destas experiéncias, a crianga:

[...] experimenta, organiza-se, regula-se, constroi normas para si e para o
outro. Ela cria e recria, a cada nova brincadeira, o mundo que a cerca. O
brincar € uma forma de linguagem que a crianca usa para compreender e
interagir consigo, com o outro, com o mundo (CRAIDY e KAERCHER, 2001,
p. 104).

Enquanto docentes podemos deixar disponiveis materiais diversos e sugerir

seus usos, sempre deixando as criangcas assumirem as interacdes e brincadeiras
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estabelecidas com outras criangas, com o professor, com 0s objetos. Nesse sentido,
a funcdo docente converge para a proposicdo e observacdo das interagbes e
brincadeiras das criancas, visando a reelaboracdo de outras experiéncias
pedagogicas.

Dentre as experiéncias que podemos proporcionar a crianga, citamos o jogo
definido por Kishimoto (2008) como resultado de um sistema linguistico num
determinado contexto social, um sistema de regras ou um objeto. O jogo se
diferencia do brinquedo, pois supde uma relagdo com a crianga e sua auséncia de
regras torna-se um material estimulante para o imaginario infantil.

No continuo de concepgdes a autora afirma que a brincadeira é a acdo que a
crianca desempenha ao concretizar as suas regras do jogo. Ao mergulhar na agao
ludica, enfatiza que é ludico em agao, ou seja, nao foi algo forgcado pelo docente,
tornou-se prazeroso para a crianga. Brinquedo e brincadeira relacionam-se
diretamente com a crianga e suas agdes, ndo podendo ser confundido com jogo.

Trazendo estas compreensdes para as diretrizes do trabalho em educagao
infantil, as DCNEIs sugerem as instituicbes de Educacao Infantil a organizacao de
situagbes agradaveis, estimulantes e desafiadoras as criangas, sem ameacgar a
autoestima nem promover competitividade. As possibilidades de cuidar e ser cuidada
ampliam-se a dimensdo educativa em sua expressdo, comunicagao e criacao,
organizando pensamentos e ideias.

Atividades de convivéncia, brincadeira e trabalho em grupo, incentivo a busca
de solucbes para problemas e situacdes de conflito, apropriacdo de diferentes
linguagens e saberes socioculturais passam a ser selecionados pelo seu valor
formativo e ndo, necessariamente, pelo rol de conteudos ou datas comemorativas
produzidos no senso comum do planejamento da educacéo infantil.

Retomamos o principio de centralizar o planejamento das agdes pedagogicas
nas criangas, orientado nas DCNEIs (BRASIL, 2009b) de forma a garantir a vivéncia
de sua infancia e seu desenvolvimento enquanto crianga, possibilitando seu
encontro com explicagbes dos acontecimentos a sua volta e consigo mesma ao
passo que estdo desenvolvendo suas formas de agir, sentir e pensar.

Na mesma propor¢cdo, ha orientagdes sobre praticas pedagodgicas na
educacao infantil dentro dos eixos norteadores interagdes e a brincadeira, de modo

a priorizar as experiéncias diversificadas a crianca.
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Segundo Oliveira (2010), as atividades das criangas precisam ultrapassar o
limite da incorporacdo passiva dos elementos da cultura e explicitar suas
experiéncias como algo singular, exprimindo sentidos em suas diferentes linguagens
para proporcionar seu desenvolvimento nos aspectos afetivos, cognitivos, motores e
sociais.

Estas experiéncias de aprendizagens sdo parte de uma dinamica cotidiana
fundamentada em temas geradores de acordo com a Proposta Pedagdgico-
Curricular de Educacéo Infantil (MANAUS, 2013), articulando o trabalho pedagdgico,
a realidade da crianca, o desenvolvimento infantil, os interesses das criancas e os
conhecimentos historicamente acumulados. Além disso, o tempo de aprendizagem
segue uma rotina, iniciada com o planejamento, o desenvolvimento de atividades
com diversas abordagens e materiais variados, higiene, alimentacao e avaliagao do
processo no final do dia.

O processo educativo como um todo precisa respeitar as caracteristicas
histéricas da crianga, assim como propde a concepg¢ado pedagogica de educagao
infantil. E para isso ndo ha receita, mas consideramos conhecer as teorias de
aprendizagem e de desenvolvimento humano, teorias pedagdgicas e concepgdes de
curriculo e didatica que concebam o contexto historico social e cultural da
comunidade escolar e da crianga como eixo condutor do trabalho educativo:

Em vez de um método Unico de ensino, baseado em um processo cognitivo
gue se julga perfeito, homogéneo e irreversivel, propomos o encorajamento
da familiaridade das criangas com novas situacdes, a legitimacéo, para elas,
de um espaco de participagdo amplo e diversificado nas atividades
propostas (OLIVEIRA, 2005, p. 171).

Para isso, a transicdo de um ensino transmissivo para uma educacao
desenvolvedora de potencialidades surge como uma urgéncia no sistema
educacional. E no caso da educacao infantil, a valorizacdo da brincadeira esta
presente nas pesquisas em educagao como centro das relagdes/desenvolvimento na
infancia.

A brincadeira é inerente a infancia e oportuniza a crianga um momento de
imitagdo do conhecido e construgdo de novo conhecimento. De acordo com Oliveira
(2010), a crianca constréi um cendrio para sua fantasia e nele exprime elementos de
sua realidade vivenciada ou percebida em seu redor. Ela assume personagens e

transforma objetos em outros elementos de acordo com sua imaginagao, criando
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uma relacdo com o conhecimento abstrato que nds adultos ndo compreendemos,
mas também fez parte de nosso processo de desenvolvimento.

Brincar-interagir esta associado a inseparabilidade do educar-cuidar e as
instituicbes educativas publicas sao responsaveis por sua efetivagdo a partir das
experiéncias, concebendo o cuidado em todos os momentos educativos.

Destacamos a importancia dada as experiéncias das criancas, pois
possibilitam a ampliacéo de suas vivéncias através de interagdes e brincadeiras que
fortalecem uma educagao centrada na crianga, na valorizagao da infancia.

Sendo assim, ao reconhecermos as caracteristicas e especificidades das
categorias de nossa pesquisa — com a localizagdo de autores das ciéncias e da
educacao infantil tratando das especificidades de cada delas — buscamos explicitar
elementos da educagdo em ciéncias nos documentos norteadores de educagao

infantil.

1.3 A educacdo em ciéncias nos documentos norteadores da educacdao infantil

Destacamos nesta discussdo dois documentos norteadores da educacao
infantil. Um numa dimensao mais geral que regulamenta este nivel de ensino para
todo o Brasil, denominado Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil.
E um outro local, que direciona o trabalho de creches e pré-escolas na cidade de
Manaus, designado de Proposta Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil.

O marco regulatério da educacdo infantil, explicitado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil, € caracterizado como direcionador
para elaboracéo de propostas pedagdgicas de educacédo infantil e normatiza critérios
de garantia da funcdo sociopolitica e pedagodgica para a primeira etapa da educacao
bésica.

Conjuntamente, a Proposta Pedagdgico-Curricular de Educacédo Infantil traz
em seu bojo uma perspectiva pedagdgica de direcionamento das acbes dos
profissionais envolvidos no educar e cuidar das criangas pequenas, alicercado nas
DCNEls.

Oliveira (2005, 2010), expressa uma concepc¢ao de curriculo de educacédo
infantii como trajetéria de exploracdo partiihada de conhecimentos numa

determinada cultura através de atividades diversificadas.
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No caso da educacao infantil, esta exploracdo e partilha de conhecimentos se
anexa a cultura da infancia, com suas especificidades e caracteristicas proprias,
agregando praticas por meio de interacdes e brincadeiras.

Esta integracdo de concepcdo pedagodgica de educacdo infantili aos
documentos norteadores para as criancas pequenas € um enriquecimento. Deixa
evidente a interdependéncia entre educacdo e cuidado nas préaticas pedagdgicas
com crianca pequenas, além de evidenciar ac¢des, incorporando as criangas como
ativas, sociais, historicas, produtoras de cultura e capazes de aprender, tdo retratada
pelas pesquisas em educacéo e pelas bandeiras de luta dos movimentos sociais em
prol da infancia.

Em se tratando de nossa pesquisa, examinamos a localizacdo da educacao
em ciéncias nestes documentos. Para isso, evidenciamos as ciéncias nos
documentos norteadores da educacgdao infantil para a cidade de Manaus, sendo eles
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infanti e a Proposta

pedagogico-Curricular de Educacéao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo.

1.3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil

Diferentemente do desvio de rota dos Referenciais Curriculares Nacionais
para Educacao Infantil de 1998, explicitado por Faria e Palhares (2003), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil de 2009 sao resultado de discussoes
de pesquisadores da area de educacao infantil e de representantes de movimentos
sociais que lutam pela educacgao da infancia de todo territério nacional.

Oliveira (2010, p.1) reafirma este fato quando enfatiza que as atuais
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEIls) foram
elaboradas a partir de ampla escuta a educadores, movimentos sociais,
pesquisadores e professores universitarios”.

Este destaque a incorporacdo das pesquisas atuais e das bandeiras de luta
dos movimentos sociais em prol da educacado da infancia supera o horizonte de
politicas de governo, e entra no mérito das politicas de estado, representando a
funcao social e cientifica dos documentos.

As DCNEls foram publicadas em dezembro de 2009 e vigoram desde entéo.

Este documento com forca de lei direciona a reestruturagdo das propostas
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pedagdgicas de educacdo infantii em instancia nacional e se articula com as
Diretrizes Nacionais para Educacao Basica.

Em seu Art. 3° estas diretrizes concebem o curriculo da educacéo infantil
como conjunto de praticas que “buscam articular as experiéncias e saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2009b, p. 1).

Este artigo declara a perspectiva global deste curriculo, com vistas ao
desenvolvimento integral da crianca na fixa etaria entre 0 e 5 anos de idade e dentre
0s conhecimentos interpelados esta o conhecimento cientifico. Segundo Rosa:

O ensino de ciéncias na educagdo infantil acontece preferencialmente
integrado as demais areas de conhecimento, proporcionando, através dos
conhecimentos acumulados das teorias, das metodologias e dos
instrumentos da &rea, uma riqueza de possibilidades de exploracdo do
mundo realizada pelas criancas (2001, p. 153).

As pesquisas em educacao infantil vém expressando esta caracteristica do
processo educativo da criangca priorizando as interacbes, as experiéncias, as
vivéncias, pois, segundo Kishimoto (2008), € neste tipo de exploracdo que a crianca
pequena interage com o mundo, se desenvolve e aprende com ele e nele.

O Art. 4°, afirma a criangca como centro do planejamento curricular, como
sujeito histérico e de direitos que vivencia “[...] observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009b, p. 1).

Este artigo se relaciona diretamente com a discussdo apresentada por
Cachapuz (2011) quando afirma que o desenvolvimento de qualquer programa de
educacéao cientifica precisa comecar com propositos correspondentes a educacao
mais geral.

Neste sentido, as DCNEIs trazem em seu bojo esta dimensédo e sistematiza
elementos da educacdo em ciéncias no direcionamento das propostas pedagdgicas
de educacdo infantil, tais como: observacdo, experiéncias, questionamentos,
construcdo de conhecimentos, relagdo com a natureza, entre outros.

Além disso, o Art. 7° visa a garantia de sua funcdo assinalando a
possibilidade de “convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a
ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas” (BRASIL, 2009b, p.

2). Este trecho expressa tanto a participagcdo ativa da crianca em seu
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desenvolvimento, quanto a possibilidade de construcdo de saberes e conhecimentos
de diferentes éareas.

A ampliacdo de saberes e conhecimentos em associacdo a palavra
convivéncia nos remetem ao pensamento de Rosa (2001, p. 154) de que para a
crianga construir conhecimentos, ela “precisa agir, perguntar, ler o mundo, olhar
imagens, criar relacdes, testar hipoteses e refletir sobre o que faz, de modo a
reestruturar o pensamento”.

Em seu Art. 9°, sobre as praticas pedagodgicas legitimadas em experiéncias,
dentro dos eixos norteadores de interagdes e brincadeiras, destacando elementos

da educacéo em ciéncias:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il — favorecam a imerséo das criangas nas diferentes linguagens [...];

VIII — incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza [...];

X — promovam a interag¢do, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o néo
desperdicio dos recursos naturais (BRASIL, 2009b, p. 4).

As DCNEIs ndo trazem uma receita pronta das atividades com as criangas
pequenas, mas destacam a competéncia técnica e a autonomia docente na
efetivacdo destas praticas, quando deixam aberta a possibilidade de interacdes e
brincadeiras que viabilizem o desenvolvimento destes aspectos nas e com as
criancas pequenas.

Cachapuz (2011, p. 33), sobre educacdo em ciéncias, salienta a expressao da
crianca, sua imersdo nas diversas linguagens, interacdo com 0 meio ambiente,
incentivo a curiosidade, exploracdo e questionamento sobre o conhecimento.
Fatores que podem contribuir para a “imersdao dos estudantes numa cultura
cientifica”.

Clarificando, ainda, que as ciéncias na educacéo infantil sdo integradas aos
demais conhecimentos, fazem parte do desenvolvimento infantil, pois, de acordo
com Rosa (2001, p. 163), possibilitam a “interacdo com diferentes materiais, a
observacéo e o registro de muitos fenémenos, a elaboracéo de explicagbes, enfim a

construgcédo de conhecimentos e de valores pelas criangas”.
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O referido documento como um todo evidencia elementos especificos para
acOes pedagogicas na educacgédo infantil. Contudo, podemos perceber nuances da
educacao em ciéncias no decorrer de suas explanacdes de educacao e cuidado com
a crianca pequena.

Desde sua concepcédo de curriculo com praticas articuladas de experiéncias
até suas especificidades de compreensfes quanto a visdo de crianca e a funcéo da
El — assim como no direcionamento de interacdes e brincadeiras — percebemos a
perspectiva da educacdo em ciéncias. Diante da exposicdo dos principios de
educacdo em ciéncias nas DCNEI, conduzimos para esta leitura na proposta

pedagdgica de educacédo infantil.

1.3.2 Proposta Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil da Secretaria Municipal
de Educacéo de Manaus

A construcao desta proposta pedagdgica seguiu os pareceres e resolugdes do
Conselho Nacional de Educacdao Basica e as pesquisas da area de educacao
infantil. Foi constituida uma comissdo para sua elaboracdo em 2012, da qual
fizemos parte, contando com a participagao das assessoras pedagoégicas da prépria
Secretaria.

Evidenciamos a inclusdo da representacdao de todos os participantes da
comunidade escolar nos debates sobre as perspectivas e limitagcdes da proposta
curricular para educacao infantil, citamos reunides peridédicas com: professores,
pedagogos, gestores, pais e/ou responsaveis e as criangas da creche a pré-escola.
A estratégia com os adultos foi por meio de reunides com registro em pauta e com
as criangas foi com a interagdo com fantoche.

[...] a tbnica do percurso de reestruturagdo da proposta foi instaurar o
debate sobre questbes especificas do trabalho educativo-escolar
desenvolvido com a crianga pequena a partir do processo de interlocugéo
entre os diferentes sujeitos que atuam na Educagédo Infantil nos
estabelecimentos de ensino publicos do municipio de Manaus, tendo como
mirada primordial a legislagdo vigente na tentativa de pautar a Educacgéo
Infantil no bojo das aproximagdes com as praticas pedagdgicas e docentes,

com as diferentes visualizagdes e possibilidades de atuacédo dos sujeitos
envolvidos frente a preconizagéo legal e académica (MANAUS, 2013, p. 20)

Esta construgdo coletiva sistematiza o trabalho das Creches e Centros

Municipais de Educacdo Infantil da cidade e reconstréi as praticas educativas
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segundo o marco legal e as pesquisas recentes. Desde seu processo de
reelaboracdo, notamos a presenca da educagdo em ciéncias, incluindo todos os
envolvidos nas discussdes e contribuindo para a formagao cidada.

A participacado das criangas nesta construgdo envolve uma compreensao de
crianca social, historica e cidada, trabalhada com os profissionais de educacao
infantil nas formacdes oferecidas pela SEMED.

Craidy e Kaercher (2001) admitem as criangas como seres ativos, que se
tornam cada vez mais competentes para agir nas coisas do seu mundo, e se tiverem
oportunidade de participar, defendem suas ideias pessoais e originais. E Kramer
(2003, 2006) admite a fungcédo da educacao infantil fundamentada numa concepgéao
de formacédo da cidadania da crianga, pois ela interage de forma ativa em sua
realidade social. Segundo a descrigdo na Proposta Pedagdgico-Curricular de
Educacao Infantil [PPCEI] (MANAUS, 2013), ela foi construida para as criangas e
com as criangas.

O documento é estruturado iniciando com uma contextualizagdo histérica da
educacao infantil em nossa cidade, e sua estrutura de funcionamento apresenta o
marco regulatério e a necessidade de reestruturagdo da proposta. Discorre sobre o
percurso metodoldgico de sua construgdo e traga perspectivas quanto a estrutura
fisica, recursos humanos e atendimento, especificando o calendario, a carga horaria,
os ambientes educativos desde o repouso, alimentagdo, higiene, demais
experiéncias pedagogicas e reflete temas transversais para educacao.

Ao tratar da estrutura organizacional, considerando as ciéncias na educagéao
infantil, apresenta os espagos e ambiente como possibilidades para proporcionar
momentos diferenciados e bem-estar, envolvendo variedades e diversidades de
“texturas e cores, suas formas e proporgdes [...], que podem nortear os trabalhos e
atividades, visando o despertar dos sentidos, abordando a curiosidade e a
capacidade de descoberta da crianga” (MANAUS, 2013, p. 21).

Entendemos que o incentivo da curiosidade e a pratica da descoberta pela
crianga em ambientes diversificados e estimuladores contribuem para a formacao
humana e ampliagado dos conhecimentos e saberes da crianga. Deste modo, garantir
espacos e ambientes para experiéncias que agucem a curiosidade e descoberta
pelas criangas é importante ndo sé para aprender ciéncias, mas principalmente para

o desenvolvimento infantil.
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De acordo com a PPCEI, os espagos s&o organizados em cantinhos de jogos,
leitura, faz-de-conta, musica, jogos de construgdo e manipulagéo, e todos devem se
integrar e permitir ao professor a observagao das diferentes areas e a interagdo das
criangas em grupos na exploragao do ambiente. Estes cantinhos proporcionam as
criancas momentos de exploracdo do ambiente e dos elementos que o compdem,
sem exaltar um conhecimento em detrimento de outro.

Segundo Rosa (2001), as ciéncias na educacgao infantil acontecem integradas
aos demais conhecimentos, por meio de teorias, metodologias e instrumentos
elaborados historicamente pela humanidade possibilitando a exploragdo do mundo
pelas criangas.

Para Arce, Silva e Varotto (2011) ao interagir e manusear os objetos, as
criangcas sob a orientagao do adulto, aprendem a atuar com eles, conhecem suas
qualidades e assimilam a experiéncia das outras gera¢des para usa-los. Assim vao
complexificando suas experiéncias e estabelecendo relagcbes com a vida real.

E quanto ao uso do ambiente externo da escola, a proposta reflete que as
ciéncias se envolvem nos espacos do CMEI e proporcionam as primeiras
aprendizagens quanto “no¢des de cuidado com o meio ambiente, a interagdo com
adultos e criancas de diferentes idades, brincadeiras diversas, exploracdo do
espaco, contato com a natureza e pequenos animais, como formigas, passarinhos”
(MANAUS, 2013, p. 40).

O uso do ambiente externo da escola possibilita a aprendizagem de ciéncias
por meio do contato com diversas formas de vida, e a partir desse contato Rosa
(2001) destaca a possibilidade de superagdo da imagem de prepoténcia da
humanidade perante os demais seres da natureza.

Nas sugestdes de atividades, a proposta pedagoégica (MANAUS, 2013) indica
trabalhos com movimento, musica, com materiais para construgao, entre outros. E
salienta brincadeira e interagdo como eixo condutor da acgédo pedagdgica, por
entender o brincar como atividade cultural e principal linguagem da crianca.

Na proposta, as praticas da educagao infantii seguem uma rotina, e esta
precisa ser planejada e pensada para o desenvolvimento da crianga pequena,
respeitando suas caracteristicas, ritmo e faixa etaria.

E evidenciado na PPCEI que a troca de fraldas, escovacdo, lavagem das
maos, alimentagao sao consideradas tanto praticas de cuidado quanto de educacgao.



46

Pois nestes momentos pedagdgicos o professor pode incentivar o uso da linguagem,
a exploragdo dos materiais e ambientes, estimular a autonomia, enriquecendo as
experiéncias de aprendizagem.

Segundo Rosa:

O conhecimento, bem como as regras e os valores, € construido pela agao
sobre 0 meio fisico e social, cabendo, ao adulto, oportunizar a ocorréncia de
situagdes interativas em que a crianga precise tomar decisdes, fazer
escolhas, expressar pontos de vista e fazer trocas no sentido de
desenvolver a autonomia e a cooperagdao. Entretanto, os processos
pedagogicos ndo se restringem a realizagdo de atividades, sendo
fundamental a realizagdo de reflexao sobre as atividades cotidianas (2001,
p. 154).

Na educacao infantil, este conhecimento é construido em todas as acgdes,
seja nos projetos educativos, nas sequéncias didaticas ou na troca de fralda,
escovacgao, higiene das maos e alimentagdo. Evidenciamos que estes processos
pedagogicos ndo sdo atos mecanicos de cuidado com a saude e alimentagdo, mas
momentos de reflexdo e desenvolvimento humano préprio na rotina educativa.

Estas reflexdbes de atos aparentemente mecanicos na educacao infantil
permeiam a perspectiva de uma educagao em ciéncias voltada para a formagao
critica do cidadao, que nédo sé copia técnicas, metodologias e pesquisas, mas que
reflete, questiona e cria novas possibilidades de ciéncia, abordados por Cachapuz,
(2011) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).

Nesta rotina, a PPCEl evidencia atividades permanentes contendo
brincadeiras no espaco interno e externo, roda de historia, roda de conversa, ateliés,
oficinas de desenho, pintura, colagem e musica, atividades diversificadas, cuidados
com o corpo, seja por meio de sequéncia de atividades ou por projetos de trabalho.

Segundo Arce, Silva e Varotto (2011), estas atividades permanentes permitem
desafiar a crianga por meio de multiplas experiéncias, e quanto maiores as
possibilidades frente a exploracdo pela crianga, mais ela desenvolvera sua
percepcdao e quanto mais organizado este processo for, mais efetivo sera o
desenvolvimento infantil.

Consideramos importante registrar que as atividades sdo apresentadas a
partir do “interesse das criangas considerando algum fato, objeto ou acontecimento
ocorrido [...] sendo a prépria crianga, o centro do planejamento curricular” (MANAUS,
2013, p. 53), tal como sugere a perspectiva de educacdo em ciéncias de incluir o
estudante no planejamento educacional explicitada por Delizoicov, Angotti e
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Pernambuco (2011).

Seguindo as DCNEIs, a proposta sugere uma série de experiéncias, a saber:

Experiéncia 1: Garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si e
do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas,
Experiéncia 2: Favorecam a imers&o das criangas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao
[...]

Experiéncia 3: Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciagao e interagdo com a linguagem oral e escrita [...]

Experiéncia 4: Recriem em contextos significativos para as criangas,
relagdes quantitativas, medidas, formas e orientacbes espacgo temporais.
[...]

Experiéncia 5: Ampliem a confianga e a participacdo as criangas nas
atividades individuais e coletivas. [...]

Experiéncia 6: Possibilitem situagcdes de aprendizagem mediadas para a
elaboragédo da autonomia das criangas nas agbes de cuidado pessoal, auto-
organizagao, saude e bem-estar. [...]

Experiéncia 7: Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas
e grupos culturais [...]

Experiéncia 8: Garantir experiéncias que incentivem a curiosidade, a
exploracdo, o encantamento, o0 questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza. [...]

Experiéncia 9: Garantir experiéncias que promovam o relacionamento e a
interagdo das criangas com diversificadas manifestagdes de musica, artes
plasticas e graficas [...]

Experiéncia 10: Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como néo desperdicio dos recursos naturais.

[...] Experiéncia 11: Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas
das manifestagdes e tradi¢cdes culturais brasileiras. [...]

Experiéncia 12: Possibilitem utilizagdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e
midiaticos (MANAUS, 2013, p. 54-70 — grifo nosso).

As doze experiéncias apresentam a perspectiva de educacdo e cuidado
preconizada pelas DCNEIs e ampliando a discussao para a educagcdo em ciéncias,
inferimos estas experiéncias como dentro de sua perspectiva, ao considerarmos a
incorporagao de ciéncias como cultura no contexto educativo.

Arce, Silva e Varotto (2011) afirmam o desenvolvimento da crianga como
sendo marcado por sua inser¢do no mundo e nao podemos falar em estagios de
desenvolvimento e atividades de carater estatico, por isso a proposta pedagogica
apresenta o trabalho com as criangas pequenas por meio de experiéncias.

Especialmente as experiéncias 8, 10 e 12, direcionam aos temas de ciéncias
naturais, abrangendo desde o incentivo a curiosidade e investigagao, a relacdo mais
proxima com o meio ambiente natural até o uso consciente das tecnologias.

Os autores de educagéo em ciéncias como Cachapuz (2011), Carvalho e Gil-
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Pérez (2011) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sdo unissonos em
engrandecer a necessidade de estreitamento desta relacdo do ser humano com a
natureza.

Na descricdo das experiéncias nesta PPCEI percebemos o carater natural
com o qual os conhecimentos s&o inseridos na vida das criangas e podem estar
presentes nas pequenas acgdes cotidianas, proximas as suas condicbes de vida
reais.

Ainda relacionado a educagédo em ciéncias para e com as criangas pequenas,
esta proposta pedagodgica em suas concepgdes visa superagao de fragmentagdes
do conhecimento e sua articulagdo através de atividades instigantes apontados por
Rosa (2001).

Esta proposta pedagdgica ainda estd em fase de compreensdo e
implementagdo nas escolas e sua incorporagéo no projeto politico pedagdgico, mas
encaminha ag¢des para o desenvolvimento integral da crianga e considera fatores
essenciais da educagdao em ciéncias em sua formagdo. E com a evidéncia do
espaco da educacao em ciéncias no referido curriculo, enderecamos ao tépico
seguinte, um panorama das pesquisas brasileiras relativas a educagado em ciéncias

na educacao infantil.

1.4 Pesquisas no Brasil abordando a educac¢do em ciéncias na educacao

infantil

Em nossa reviséo bibliogréafica sobre educacdo em ciéncias foi dificil localizar
autores da area de ciéncias que enfatizassem as questdes curriculares na educacao
infantil no Brasil. Portanto, visando compreender as maneiras como este tema vem
sendo abordado nas pesquisas recentes, verificamos dissertacbes e teses dos
programas de pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias defendidas nos
anos de 2009 a 2013 e disponiveis on-line.

Iniciamos a verificagdo pelas producbes da prépria instituicdo na qual
estamos vinculadas e nas demais universidades federais e estaduais do Brasil, por
meio da visita aos sites de programas de pos-graduacao stricto sensu. Para fins de
organizacdo, realizamos a sondagem por regido e registramos as pesquisas

encontradas.
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No Nordeste identificamos mestrados em Educagéao em Ciéncias nos Estados
de Alagoas, Bahia, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe.
Nestes Programas de Pds-graduacdo as pesquisas apresentam discussfes em
ciéncias no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por outro lado, os Mestrados em
Educacdo realizam pesquisas sobre Educacdo Infantil, mas nao incluem as
discussodes sobre ciéncias. No Centro-Oeste ndo encontramos trabalhos voltados ao
tema em questdo, apesar de haver Mestrado em Educacdo em Ciéncias em duas
universidades da referida regiéo.

No Sul, verificamos Mestrados em Educacdo realizando pesquisas em
educacao infantil, mas ndo evidenciam a questdo das ciéncias. Destacamos trés
programas de mestrado destinados a educacdo cientifica e encontramos uma
dissertacdo de mestrado na Universidade Federal de Santa Maria.

A dissertacdo tem por titulo Ensino de ciéncias por meio da recreacdo na
educacao infantil, vinculada ao Programa de Po4s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias: quimica da vida e saude, defendida em 2011, por Dério Vinicius Ceccon
Lanes.

Segundo Lanes (2011) a pesquisa teve por objetivo utilizar e avaliar a eficacia
da recreacdo como ferramenta metodoldgica para o ensino de ciéncias na educacao
infantil. Sua revisdo de literatura envolve os autores Iza e Mello, Silva, Giraldelli e
Vygotsky.

O pesquisador apresenta sua pesquisa como quali-quanti e para efetivacao
da coleta de dados realizou uma intervencdo durante as atividades de educacgéo
fisica, envolvendo as tematicas: esquema corporal, habitos alimentares, sexualidade
e género. Este processo ocorreu em trés momentos, sendo o primeiro aplicando um
pré-teste com o0 grupo controle e o grupo intervencdo, o segundo realizando
atividades recreativas com o grupo intervencéo e a terceira com a aplicacédo de pos-
teste com ambos 0s grupos.

Como resultado, o autor apresentou a recreacdo, abordando as tematicas de
ciéncias e saude como contribuintes para o desenvolvimento das criancas da
educacao infantil, pois considerou a atividade recreativa como prazerosa e inclusiva
da crianca na propria aprendizagem, assim como, auxiliou-as na compreensdo dos
conceitos, além de indicar a inclusdo da disciplina ensino de ciéncias no curriculo da

educacao infantil.
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Esta pesquisa evidencia praticas de educacéo fisica envolvendo temas de
ciéncias e saude com criancas de educacdo infantil, aproximando-se de nossa
pesquisa de mestrado por envolver duas categorias de nosso interesse. Entretanto,
sua proposta de disciplinarizacéo das ciéncias e da educacéo fisica para a educacao
infantil, contrap8e as perspectivas curriculares para este nivel de ensino e apresenta
contradigbes quanto as concepgdes atuais de praticas pedagogicas com criancas na
faixa etaria de 3 a 5 anos.

Na regido Norte destacamos que todos o0s seus Estados possuem
Universidades Federais e quatro possuem Universidades Estaduais. Destes, apenas
o Estado do Amapé ainda ndo oferta Mestrado em Educa¢do ou Educacdo em
Ciéncias, assim como na Universidade Federal de Roraima. Nas Estaduais,
evidenciamos Cursos de Mestrado em Educacdo em Ciéncias nos Estados do
Amazonas, Acre, Par4 e Roraima, dos quais, apenas a estadual do ultimo estado
citado ndo disponibilizou as dissertacbes no site até o presente momento —
fevereiro/2014.

As Universidades Federais do Amazonas, Para e Tocantins apresentam
pesquisas sobre Educacéao Infantil, todas vinculadas a Programas de Pos-graduacao
em Educacao e ndo envolvem as ciéncias. Localizamos apenas uma dissertacéo na
Universidade do Estado do Amazonas tratando de ciéncias e educacao infantil em
suas categorias.

A Universidade Federal do Amazonas possui Mestrado em Educacdo. A
disponibilizagédo das dissertacfes existe apenas na biblioteca fisica da Faculdade de
Educacéo, na qual nos empenhamos para sondar as teméticas dos trabalhos do
referido mestrado. As pesquisas encontradas relacionam-se principalmente com o
ensino fundamental e educacao especial. Poucos trabalhos foram realizados em
educacdo infantil, inclusive, nos ultimos 5 (cinco) anos ndo ha registros de
dissertacGes envolvendo Educacéo Infantil na Biblioteca do Campus. As pesquisas
em ciéncias tém manifestado focos diretos em abordagens para o Ensino
Fundamental e Médio.

Vinculado a Universidade do Estado do Amazonas, ha um Programa de P0s-
Graduacao em Educacao em Ciéncias na Amazoénia funcionando na Unidade Escola

Normal Superior em Manaus. As linhas de pesquisa séo: Linha 1 — Educacdo em
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ciéncias, cognicdo e curriculo e a Linha 2 — Educacdo em ciéncias, divulgacao
cientifica e espacos nao-formais.

No banco de dados de dissertacOes e teses deste programa, encontramos
uma dissertacdo de mestrado defendida no ano de 2013, pesquisa oriunda de
mestrado profissional, que envolveu a temética educacdo em ciéncias e educacéo
infantil, intitulada Processo de aprendizagem na educacdo infantil uma interacéo
entre espaco formal e ndo formal.

Nesta dissertacdo, a autora Leila Teixeira Gonzaga teve como objetivo
investigar em que medida o espac¢o néo formal Bosque da Ciéncia contribui com a
aprendizagem na Educacgédo Infantil. Para fins de fundamentacéo tedrica, a autora
apoiou-se em autores como Oliveira, Vygotsky, Krasilchick, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco.

Gonzaga (2013) apresenta sua metodologia como qualitativa, fazendo uso de
instrumentos com foco em entrevista, observacdo e questionario semiaberto. A
autora retrata em seu trabalho uma descricdo dos procedimentos didaticos
realizados com as criancas da educacdo infantil, apresentando a questdo da
aprendizagem.

O referido trabalho considera a necessidade de aproximacao das criangas da
educacao infantil com temas do eixo Natureza e Sociedade, partindo dai, ela propde
0 espaco ndo-formal como meio para a aprendizagem das criancas. O principal
resultado envolve o uso do espaco nao formal como possibilitador da compreenséao
da crianca, assim como fonte de subsidios para procedimentos para a aprendizagem
de Ciéncias em sala de aula.

Esta pesquisa se aproxima de nosso trabalho investigativo por tratar de
aprendizagem em ciéncias na educacéao infantil. Por outro lado, quando enfoca a
guestao da aprendizagem em espac¢o nao-formal acaba por distanciar-se de nosso
foco, pois nédo trataremos especificamente de espacos fora do ambiente escolar.

Na Regido Sudeste ha Mestrados em Educacéo e realizam pesquisas sobre
educacgdo infantil, mas ndo vinculam com as ciéncias. Exceto na Universidade
Federal de Minas Gerais, na qual o Mestrado em Educacdo possui uma linha de
pesquisa denominada Educacéo e Ciéncias, contudo ndo abordam temas relativos a

educacao infantil.
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Na Universidade Federal de S&o Carlos, encontramos uma tese defendida em
2012, com o titulo O dialogo entre aspectos da cultura cientifica com as culturas
infantis na educacdao infantil, da pesquisadora Sandra Fagionato-Ruffino.

De acordo com Fagionato-Ruffino (2012), o objetivo da investigacdo foi
identificar as acgles, percepgbes e formas de significacdo do mundo natural e
tecnologico, na interacdo das criangas com seus pares, com os adultos e com o que
as rodeia, refletindo a insercdo de elementos da cultura cientifica no espaco da
infancia sem suprimi-lo.

Sua fundamentagcdo tedrica se baseou nas ideias de Maturana, Aries,
Sarmento, Rinaldi, Zabala, Oliveira e Cachapuz. A base metodolégica foi
influenciada pela pesquisa qualitativa, com a imersdo da pesquisadora na turma em
que era professora. Sua coleta de dados foi realizada por meio de observacédo
participante, utilizando como instrumentos de registros: blocos de anotagdes, fotos,
filmagens e registros gréficos.

Dentre os resultados, citamos a percepcao de aspectos da cultura cientifica
na vivéncia das criancas, pois elas ddo nomes diferentes aos elementos observados
e criam formas para explicar seus pensamentos. As criangas exploram os materiais
e/ou espacos em forma de brincadeira e assim vivenciam os fendbmenos, situacoes e
descobertas. A autora salienta, ainda, o conhecimento cientifico como um entre as
demais experiéncias vivenciadas pelas criancas.

A identificacdo com esta pesquisa foi expressiva, tanto pela forma e estilo de
sua escrita, quanto pelo objetivo exposto. Sua investigacdo sobre ciéncias na
educacéo infantil vem ao encontro de nosso objetivo de pesquisa. Além de externar
em suas discussbes uma similitude com as experiéncias de aprendizagens
propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que
consideram as atividades possibilitadoras de vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no dialogo e conhecimento da diversidade.

Considerando que nosso fendmeno investigado se constitui em analisar a
expressdo das concepcbOes docentes de educacdo em ciéncias nas praticas
pedagogicas das turmas de pré-escola de um Centro Municipal de Educacéo Infantil
da cidade de Manaus, as pesquisas localizadas no banco de dados de teses e

dissertagGes aproximam-se de nossas propostas investigativas.
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A primeira por envolver duas categorias de nosso interesse investigativo:
praticas pedagogicas e ciéncias; na segunda por tratar de aprendizagem em
ciéncias na educacao infantil, com foco em espaco ndo-formal; e a terceira
percebemos uma relacdo muito préoxima tanto pelo estilo de escrita, como por seu
objetivo e perspectiva sécio-educacional explicitado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil.

Considerando esta busca, observamos que as pesquisas envolvendo ciéncias
e/na educacao infantil estao iniciando as discussodes, pois, até o presente momento
identificamos poucas teses e dissertacbes com esta abordagem investigativa.

Nas Universidades do Estado do Amazonas, Federal de Santa Maria e
Federal de S&o Carlos as pesquisas destacam implementacdo de praticas
pedagogicas voltadas a aprendizagem de temas das ciéncias naturais, tendo como
publico alvo as criancas de educacéo infantil. Enfatizam a aprendizagem por meio
de atividades com brincadeiras, seja nos espacos formais e/ou nao-formais, no
momento da recreacdo ou na sala de referéncia (salas de aula).

Da mesma forma, a pesquisa que desenvolvemos tenta evidenciar praticas
educativas na educacédo infantil que fortifiquem a efetivacdo da educagdo em
ciéncias. A investigacdo constitui-se de praticas voltadas aos temas de ciéncias,
apoiadas na ampliagdo de sua incorporacdo como cultura na e com 0s sujeitos,
elementos ndo apoiados na antecipacdo de conteudos programéaticos, porém com
foco na formacéao da crianca pré-escolar.

Reconhecendo os autores da area da educacdo em ciéncias, as dissertacdes
e teses sobre o tema, destacamos o0 percurso metodolégico de nossa pesquisa e

evidenciamos especificidades da investigacao no capitulo seguinte.
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2 A TRAJETORIA CONSTRUIDA NO PROCESSO DA PESQUISA

Visando destacar o fendbmeno em estudo, trazemos a tona algumas
concepcles a respeito da pesquisa qualitativa a fim de entrelacarmos ao percurso
metodoldgico de nossa pesquisa.

Esta perspectiva € tratada neste capitulo e destacamos desde a consolidacao
do projeto e seus processos de qualificacéo, o planejamento da pesquisa e sua base

epistemoldgica, até as caracteristicas dos sujeitos e local de pesquisa.

2.1 A consolidacao do projeto de pesquisa em seus processos de qualificacéo

Neste momento, mostramos as contribuicbes dos pares/pesquisadores na
qualificacdo de nossa pesquisa. Isto ocorreu desde o momento de planejamento até
os procedimentos de andlise. Ao mesmo tempo justifica a afirmacdo de que né&o
existe pesquisa isolada, pois foram estas sugestdes de redimensionamento que
serviram para a investigacdo, apesar de muitos momentos de leitura e escrita
solitarios.

O percurso de pesquisa envolveu ndo somente a validacdo frente ao comité
de ética e as observacbes da banca no exame de qualificacdo, mas registra os
créditos a todos que avaliaram e contribuiram nesse processo. Entre estes
processos de construcdo, destacamos inicialmente o Seminario de projetos, que
aconteceu apos a reconstrucado do projeto de pesquisa em momentos de orientacao
individual. Neste seminario realizamos a comunicacdo oral aberta de cada projeto,
que sdo avaliados por pesquisadores da area de educacdo em ciéncias e estes
emitem suas contribuicdes.

Com o redimensionamento do projeto a luz das contribuicées do seminario,
pudemos envia-lo ao Comité de Etica em Pesquisa. Este encaminhamento comeca
com 0 cadastramento na  plataforma  Brasil atraves do site
<aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil>. Depois submetemos o projeto pelo site,
com a inclusdo de alguns documentos: roteiro de coleta de dados, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Utilizacdo de Banco de Dados,
curriculo Lattes dos pesquisadores, projeto na integra e folha de rosto do CONEP
assinada pelas instituicdes vinculadas a pesquisa [no caso, UEA e FAPEAM].
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Citamos que este processo avaliativo é longo, a submisséo iniciou em agosto
de 2013 e, sendo permeado por idas e vindas para ajustes e assinaturas, o parecer
final de aprovacéo foi entregue no més de abril de 2014, sob o numero 626.256.
Este parecer destacou a relevancia cientifica do projeto para definicbes de novas
concepcdes educacionais e norteador de politicas publicas de educacao.

Ainda nessa trajetoria de reestruturacdo da pesquisa, em dezembro,
participamos do Exame de Qualificacdo. Foi extremamente importante para as
escolhas apresentadas nesta dissertacdo, pois as avaliadoras trouxeram sugestfes
de leituras para fundamentacéao tedrica frente as concepcdes discutidas.

Em especial, conceitos direcionados a educacgédo infantil foram enunciados
pela representante da UFAM e conduziram nossa discusséo evidenciando aspectos
de inteireza da crianga pequena, bem como o curriculo de sua educacao.

Nesta banca, a representante da UEA trouxe sugestbes de leituras sobre
metodologia da pesquisa, incluindo obras de investigacdes qualitativas em educacao
e a participacao como ouvinte na disciplina Pesquisa quali-quanti do doutorado.

Os trés momentos foram imprescindiveis e necessarios ao processo de
qualificagcdo da pesquisa, em cada instancia, as contribuicbes nos levaram a
repensar e reorganizar elementos da pesquisa.

Nesta consolidacdo, ao tratar do problema cientifico, acreditamos na
necessidade do reconhecimento da relacdo com as categorias desta pesquisa e
iniciamos expondo o contato profissional recente com a questdo das ciéncias e da
educacao infantil.

Enquanto assessora pedagbgica da Divisdo Regional de Educacao
[I/ISEMED/Manaus, entramos em contato com Centros Municipais de Educacéo
Infantil no acompanhamento de suas acfes pedagdgicas, na participacdo das
discussbes no Forum Amazonense de Educacdo Infantii e na composicdo da
Comissdo para reformulagcdo da proposta pedagodgica da educacdo infantil do
municipio.

Ao mesmo tempo iniciamos com a formacdo docente, acompanhamento de
acOes referentes ao programa de ciéncias da SEMED nas turmas de pré-escola. E
nossa inquietacao surge quando a possibilidade de observacdo da efetivacao desse

programa se tornou limitada.
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Ainda no trabalho de assessoramento pedagdgico, realizamos um Relato de
Experiéncia com os professores dos CMEIs da zona oeste de Manaus em 2012. O
objetivo foi refletir as praticas pedagoégicas de ciéncias realizadas com as criancas
da pré-escola. Galvao, Aikawa e Fachin-Teran (2012) indicam que no momento da
exposicao, os professores demonstraram envolvimento e comprometimento com
estas a¢cdes com as ciéncias.

Com este relato, atentamos para a aproximacao das ciéncias com a educacao
infantil e trazemos conosco a conjectura de que nesta relacdo o professor é o
“condutor desse processo, se ele se sentir seguro na compreensao do ato de mediar
0 processo de aprendizagem da crianca, o resultado seré satisfatério e a educacgéo
caminhar4 em rumos mais promissores” (GALVAO, AIKAWA e FACHIN-TERAN,
2012, p. 145).

Aproximando estas experiéncias as expectativas do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao em Ciéncias na Amazonia, delineamos as perspectivas do
projeto de pesquisa, chegando ao problema cientifico: Como as concepc¢fes de
educacdo em ciéncias se expressam nas praticas pedagogicas nas turmas de pré-
escola de um CMEI da cidade de Manaus?

Com este problema, elaboramos o objetivo geral da investigacdo visando
analisar as concepc¢fes de educacdo em ciéncias e seus reflexos nas préticas
pedagogicas de educacao infantil nas turmas de pré-escola do CMEI Maria do Céu.

Partindo deste ponto, nossa pesquisa foi planejada relacionando questdes
norteadoras,

objetivos especificos e técnicas de coleta de dados, como

representamos na tabela:

N° Questbes norteadoras Objetivos especificos Estratégias

1 O que os professores pensam | Verificar a concep¢do dos | Observacao.
sobre educacdo infantii e | professores das turmas de pré- | Entrevista individual.
educagdo em ciéncias? escola sobre educacédo infantil e | Andlise de conteudo.

educacdo em ciéncias.

2 Como as concepcdes docentes | Identificar as concepcdes de | Observacao.
de educacdo em ciéncias se | educacdo em ciéncias nas | Entrevista individual.
expressam em suas praticas | praticas pedagdgicas na turma de | Analise de conteudo.
pedagdgicas? pré-escola.

Tabela 2: Questdes norteadoras da pesquisa
Fonte: Aikawa, 2013.

Com a tabela, elencamos também nossos procedimentos de investigacao:
observacdo de praticas pedagdgicas nas turmas de pré-escola e entrevistas

individuais com as professoras. Os registros destes dados foram realizados por meio
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de ficha de registro de observacao, gravador de voz e fotos. E a andalise de contetido
se evidenciou como procedimento de discussdo dos resultados da pesquisa.

Diante destes elementos, a concepcdo de educacado infantil emergiu como
variavel dependente no estudo, pois envolve outros elementos, entre eles:
documentos norteadores, formacao docente, experiéncia docente, compreensao de
educacgdo em ciéncias, pratica pedagdgica, recursos pedagdgicos, entre outros.

Por questdes de delimitacdo de estudo, organizamos duas classes para
discusséo teorica, apresentadas na sessdo anterior: educacdo em ciéncias e
educacao infantil.

Diante do exposto, iniciamos a delimitacdo do local de investigacéo, para isso
elaboramos um questionario baseado nos critérios: tempo em que a instituicdo
trabalha com pré-escola; quantidade de turmas; formacdo e experiéncia docente;
recursos pedagdgicos e projetos destinados a aprendizagem de Ciéncias.

Considerando nosso local de trabalho como assessora pedagdgica na DDZO,
entendemos a viabilizacdo da realizacdo da sondagem nesta Divisdo e, por este
motivo, realizamos contato com a referida chefe. ApOs este primeiro contato,
pudemos participar da reunido de gestores em fevereiro de 2014. Nesta data
informamos sobre o processo inicial da pesquisa e sua contribuicdio com o
preenchimento do questionério aos CMEIs localizados na zona oeste e centro-oeste
da cidade. Ainda na reunido, acordamos que o instrumento seria enviado ao e-mail
do(a) gestor(a) do CMEI, este o responderia e encaminharia a assessora da DDZO
ou diretamente para nés.

A devolutiva dos questionarios foi minima. Aguardamos as respostas até o
final de fevereiro, entretanto dos vinte e cinco haviam retornado apenas seis
guestionarios. Diante disso, reenviamos uma solicitacdo por e-mail e aguardamos
até a segunda semana de marco, quando recebemos alguns retornos, totalizando
dez questionéarios de sondagem respondidos.

Entendemos que os demais CMEIs ndo estavam disponiveis para a pesquisa
em sua instituicdo e como apresentamos, inicialmente, ndo foi obrigatéria a
participacéo, e seguimos, assim, com a tabulacao das informac¢des do questionario.

Esta tabulacdo trouxe informacdes quanto ao tempo de trabalho com pré-

escola destacamos dois CMEI: o Maria do Céu Vaz D’Oliveira com 27 anos e o
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Blandino José Ribeiro, 29. Sobre as quantidades de turmas, o Graziela Ribeiro
possui dez turmas e o Dierdre Gama Machado, oito.

No critério formacéo docente, a quantidade de professoras com magistério
pouquissima. No CMEI Madre Elisia ha treze professoras com graduacdo; no
Graciliano Ramos e no Blandino José Ribeiro, onze. Em nivel de especializacdo em
Educacéo Infantil, Maria do Céu se destacou com nove de suas dez professoras
com este titulo. Os demais apresentaram menos da metade desta quantidade. Entre
mestrado e doutorado ndo visualizamos respostas.

A respeito da experiéncia com turmas de pré-escola, destacamos o CMEI
Graciliano Ramos com doze professoras com experiéncia até cinco, o CMEI Maria
do Céu e Dierdre Machado com sete professores com experiéncia entre seis e dez
anos. De onze a quinze anos, ha cinco professores no CMEI Madre Elisia, e com
mais de vinte anos ha quatro professoras no CMEI Blandino José Ribeiro.

Quanto aos recursos pedagdégicos, todos os CMEls citaram os materiais do
programa de ciéncias adquirido pela SEMED e referente aos projetos de/com
ciéncias, o CMEI Maria do Céu se destacou mais uma vez, citando Agenda
Ambiental, programa de ciéncias, projeto Horta Escolar e E meu direito comer tudo
de bom!.

Os temas dos trabalhos de referéncia citados pelas instituicbes se dividem

entre reaproveitamento de materiais e alimentacdo saudavel, como apresentamos

na tabela:

Instituicéo Tema Objetivo geral
CMEI Blandino N&o informado Sensibilizar a comunidade escolar e local quanto
José Ribeiro valores éticos, democraticos, plurais, participativos,

gue respeitem o meio ambiente e lutem para a
melhoria da qualidade de vida de todos, de forma
sustentével.

CMEI Dom Bosco |Coleta seletiva e |Orientar sobre a importdncia da Coleta seletiva e
reaproveitamento produzir brinquedos através de sucata.

CMEI Graciliano Meu brinquedo de | Contribuir com o conhecimento sobre reciclagem para
Ramos sucata ampliacao da consciéncia ambiental e
consequentemente para o desenvolvimento de
atitudes concretas e objetivas em relagdo ao meio

ambiente.
CMEI Graziela Habitos alimentares | Promover habitos alimentares saudaveis entre os
Ribeiro para uma vida |alunos e comunidade escolar para melhoria da sadde.

saudavel
CMEI Madre Elisia | Reciclar para incluir |Incentivar o reaproveitamento de materiais reciclaveis
para a confecgdo de recursos didaticos e pedagodgicos
acessiveis, evitando o descarte nos igarapés e
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comunidade local.

CMEI Maria do Céu

E meu direito comer

Proporcionar aos educandos, educadores, pais e

Vaz D’Oliveira tudo de bom! comunidade escolar, momentos de conhecimento,
reflexdo e atitudes sobre beneficios da alimentacéo
saudavel, a fim de prevenir doencas.

CMEI Nossa Sem alimentacéo | Oportunizar aos educandos situacdes nas quais

Senhora da Paz

saudavel, higiene e
controle da
producdo do lixo
nao ha saude

possam relacionar o desenvolvimento de habitos de
higiene, alimentacéo saudavel, o cuidado e controle da
producdo e destino do lixo e a salde, colocando em
pratica o aprendizado do projeto em seu dia a dia.

CMEI Prof. Wilson
Mota dos Reis

Diversidade cultural

Conhecer as contribuicbes culturais dos negros e
indios no municipio de Manaus.

CMEI Prof2 Ariete
Gaio de S. Oliveira

Hortinha

Vivenciar situacBes de aprendizagem a partir da horta
escolar

CMEI Prof2 Dierdre

Agenda Ambiental

Sensibilizar os sujeitos formando cidaddos conscientes

G. Machado do seu papel na sociedade e meio ambiente.

Tabela 3: Projetos pedagégicos dos CMEIs da zona oeste de Manaus.
Fonte: Aikawa, 2014.

Em um universo de vinte e cinco CMEIs localizados na zona oeste e centro-
oeste de nossa cidade, dez responderam o questionario e entre estes buscamos um.
Destes, representados nas informacdes do questionario, o CMEI Maria do Céu Vaz
D’Oliveira se destacou por: possuir 27 anos de trabalho com pré-escola, onze
docentes especialistas em Educacgéo Infantil, a experiéncia entre seis e dez anos
com turmas de pré-escola e os programas de ciéncias e Agenda Ambiental, os
projetos E meu direito comer tudo de bom! e Hortinha, destinados & aprendizagem
de ciéncias.

Pudemos, assim, definir o CMEI Maria do Céu o lécus de nossa investigacao
e suas doze docentes como sujeitos da pesquisa e, bem como, com as devidas
autorizacdes e resultado do CONEP em maos, seguimos para a coleta de dados e

iniciamos com a caracterizacdo do campo de pesquisa.

2.2 A pesquisa qualitativa e os procedimentos de investigacéao

A pesquisa cientifica vem sendo representada como uma constituicao
histérica em revisdo e constante modificagdo, por conseguinte, 0 pesquisador esta
em constante busca de respostas ou novas perguntas.

Essa possibilidade de delinear “a realidade como vir a ser que nao apenas se
mexe, mas que negocia potencialidades e oportunidades” (DEMO, 2001, p. 21) nos

remete a transitoriedade do fendmeno, sua relacdo com o0s sujeitos da pesquisa, a
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necessidade de compreensdo do contexto e as oportunidades de mudanca da
pratica educativa no processo da prépria investigacao.

Para Demo (2001), a necessidade de viabilidade metodolégica da pesquisa
qualitativa ndo so6 a formaliza no campo cientifico, mas também busca a esséncia do
problema na instituicdo educativa, analisando a realidade percebida frente ao seu
contexto.

Visando esta cientificidade na pesquisa educacional, optamos pelo caréater
qualitativo como eixo condutor do percurso metodolégico devido a esta
transitoriedade e reconstrucao.

Entendemos a abordagem qualitativa na pesquisa em educacdo como uma
relacdo dinamica entre o mundo e o sujeito que, segundo Creswell (2007, p. 14), “da
uma explicacdo para comportamentos e atitudes”. Nossa insercdo como
pesquisadora na realidade investigada visa retratar a visdo dos sujeitos frente as
experiéncias pedagogicas em relacdo ao fendmeno estudado.

Lidke e André (2013) afirmam que os fatores influenciadores do fenémeno
sao diversos e precisam ser considerados na pesquisa, assim surge como desafio
de captar as respostas ao problema cientifico na realidade dindmica e complexa em
gue o fendmeno educacional acontece.

Adentrando este contexto educacional com a pesquisa precisamos definir um
percurso metodolégico, e conforme Demo € necessario dar qualidade ao
conhecimento cientifico sem destacar um método uniformizado de investigacéao,
entretanto a abordagem qualitativa “formaliza, mas procura preservar a realidade
acima do método” (2001, p.10).

Ao interpretar estes fenbmenos percebemos a complexidade social e politica
das/nas praticas pedagdgicas. Para isso, observamos os fenbmenos dentro de sua
realidade complexa, buscando capta-lo de forma integral, por meio da visdo dos
sujeitos envolvidos em seu contexto historico-social e as variaveis delimitadas no
estudo.

Deste modo, ndo ha pesquisa neutra e nem isolada pois um fenémeno
educacional é sempre social, historico e dependendo do contexto sera sua
manifestacdo e o0s sujeitos envolvidos na pesquisa possuem relacdes tanto com o

fenbmeno quanto com o processo investigativo.
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Lidke e André (2013) compreendem a pesquisa como um momento
privilegiado no qual o pensamento e a acdo do investigador se reelaboram na busca
da resolucdo do problema de pesquisa, evidenciando que nem tudo o que esta
planejado no projeto sera encontrado, pois depende do contexto do fendémenao.

Considerar esta perspectiva em nossa pesquisa € perceber o processo de
movimento do real, observando sua interacdo e historicidade no processo de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento pela visdo das docentes. Por sua vez,
este conhecimento gerado pela pesquisa é incompleto e podera [ou ndo] abrir
espaco para novas problematizagoes.

Sendo assim, podemos dizer que pesquisar em educacao € um ato politico,
uma pratica consciente da investigacdo de fenbmeno educacional, de cunho social-
histérico num determinado contexto. A visdo dos sujeitos e do préprio pesquisador
interfere [e sdo interferidos por] esses fatores. Em nossa pesquisa nao é diferente e,
direta ou indiretamente, nossa escrita traduz nossos anseios e concepc¢oes, frente
ao contexto.

No sentido de evidenciar as visfes dos sujeitos, nossas escolhas implicam
observacbes de praticas pedagdgicas, entrevistas individuais com docentes e
andlise de dados, interligadas de modo a responder as questdes norteadoras do
projeto.

Para isso, realizamos um momento anterior a efetivacdo da coleta de dados
visando conhecer e apresentar o projeto de pesquisa aos sujeitos, pois Minayo
(2010) indica que os grupos podem ser esclarecidos sobre a pesquisa. A autora
lembra também sobre a ndo obrigatoriedade na participacdo, por isso torna-se
importante estabelecer um processo cooperativo por meio de didlogo.

Antes da entrada no campo, encaminhamos um oficio a Divisdo de Educacéo
Infanti/fSEMED/Manaus para informar e solicitar autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa no CMEI Maria do Céu Vaz D’Oliveira, para assim, iniciarmos o contato
com a gestao.

A entrada no CMEI aconteceu por meio de visitas agendadas com a gestora,
guando combinamos um dia para a apresentacdo do projeto de pesquisa aos
sujeitos que foi organizado conforme a disponibilidade do CMEI nos turnos matutino

e vespertino.
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No dia marcado, apresentamos o0 projeto através de slides com
esclarecimentos acerca dos objetivos geral e especificos; um resumo da
fundamentacédo tedrica e a funcdo das docentes na pesquisa. Enfatizamos a
participacdo nas entrevistas individuais e na observacdo de praticas pedagdgicas,
evidenciando a ndo obrigatoriedade na participagéo. As professoras presentes nesta
socializacédo aparentaram estar interessadas pelo tema, e se dispuseram a contribuir
na investigacao.

Este diadlogo, passamos para a assinatura dos termos TCLE e TCUD, ambos
encaminhados ao CONEP e entregues em copia a gestdo do CMEI. E com essa
entrada no campo, recordamos de Minayo (2010), pois o trabalho de campo nos
possibilitou uma aproximacdo com a realidade que buscavamos investigar e
pudemos interagir com 0s sujeitos da pesquisa, fortalecendo a construcdo do
conhecimento presente no cotidiano do CMEI.

Apbs este momento de reconhecimento do campo de pesquisa, aguardamos
a resposta do CONEP para iniciarmos efetivamente os procedimentos de
investigacado, a saber: observacéo de praticas pedagdgicas, entrevista com docentes
e analise.

De acordo com nossos objetivos de pesquisa, realizamos observagdes das
praticas pedagoégicas em duas turmas de educacéao infantil; com a professora Ana
pela manha e professora Jade pela tarde. As turmas foram sugeridas pela gestora
do CMEI e as professoras se apresentaram disponiveis para participar da pesquisa.

Optamos pela observacdo, pois Lidke e André (2013) afirmam que ela
permite que o observador chegue mais perto da visdo dos sujeitos, acompanhando
as experiéncias diarias dos sujeitos, tentando apreender a sua visdo de mundo, seus
significados com relac&o ao contexto vivenciado e suas acoes.

Com a finalidade de explorar este espectro de opinides docentes frente as
diferentes representacbes sobre o fendmeno da educacdo em ciéncias na pré-
escola, conduzimos a observacdo de modo a nos inserirmos como professora
auxiliar nas duas turmas.

Adotamos a postura de observador como participante, explicitada por
Creswell (2007) e Ludke e André (2013) ao nos apresentarmos como pesquisadores

e indicarmos os objetivos do projeto ao grupo.
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A estratégia de insercdo na turma como professora auxiliar criou uma
dindmica de familiarizacdo com o0s sujeitos, tanto com os professores para podermos
captar sua pratica cotidiana, quanto com as criangas pequenas para se expressarem
naturalmente.

Creswell (2007) indica as observacées como um tipo de coleta de dados no
qual o observador faz anotacbes a respeito do comportamento e atividades das
pessoas no local de pesquisa. Este pode ser nas formas estruturada ou semi-
estruturada.

No nosso caso, utilizamos um roteiro semi-estruturado, elencando topicos
para a observacdo das préticas pedagdgicas e para o registro, utilizamos fichas
diarias, pautadas no mesmo roteiro: temas, objetivos, atividades realizadas e
comentarios gerais. Realizamos as observacfes entre os meses de abril a junho de
2014, em dias alternados, totalizando vinte encontros para observacdo [dez pela
manha e dez pela tarde] e registramos as ac¢des pedagogicas das duas turmas.

Incluindo-me nas acdes cotidianas das turmas, participando de sua rotina,
ajudando a professora com as acdes e as criancas com suas atividades, a
observacdo contribuiu para percebermos a esséncia do problema cientifico na
instituicao.

Direcionamos as entrevistas individuais com as professoras, pois n0Sso outro
objetivo especifico da pesquisa envolveu verificar a concepcéo dos professores das
turmas de pré-escola sobre educacdo em ciéncias e educacao infantil. Para alcanca-
lo, entrevistamos individualmente dez professoras do CMEI Maria do Céu,
entendendo, tal como Lidke e André (2013), que este foi um instrumento béasico
para coleta de informacgdes na pesquisa qualitativa.

Duarte e Barros (2005) expressam que o objetivo da entrevista se relaciona
com o fornecimento de elementos para compreensdo de uma situagdo problema,
possibilitando ainda perceber interacdes, padrdes e interpretacdes frente ao
fendbmeno, evidenciando aspectos importantes sobre o processo educativo.

Visando explicitar as compreensfes docentes, elaboramos as perguntas da
entrevista na mesma estruturacao do roteiro de observacgdes, realizando perguntas,

mas também deixando uma abertura as expressoes dos entrevistados.
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Lidke e André (2013) denominam esse tipo de entrevista como semi-
estruturada, pois ndo houve uma ordem rigida de perguntas deixando o entrevistado
discorrer sobre o tema proposto de acordo com suas compreensoes.

Corroborando, Creswell (2007) expfe que as perguntas semi-estruturadas
aspiram extrair as visdes e opinides dos participantes, relevantes para
compreendermos como 0S sujeitos percebem sua propria pratica.

A dindmica deste momento iniciou com o agendamento prévio dos horarios de
acordo com a disponibilidade das professoras. Organizamos uma sala
disponibilizada pela gestora, mas algumas preferiram dialogar no refeitério ou na
propria sala de referéncia, pois precisavam observar as criangas.

Durante os didlogos, tentamos promover um ambiente de interacdo, com
influéncia reciproca entre entrevistador e entrevistado, almejando a expressao das
concepgOes na fala docente.

Registramos as entrevistas com gravador de voz e as anotacdes de forma
simultanea, conforme as indicacdes de Ludke e André (2013), Minayo (2010) e
Creswell (2007), dado que as gravacdes permitiram o registro das falas na integra e
as anotacoes favorecem o registro de notas reflexivas do entrevistador.

Com os registros em maos partimos para a transcricdo das entrevistas e para
fins de sistematizacdo, atribuimos aleatoriamente nomes ficticios aos sujeitos
entrevistados, a saber: Ana, Diva, Ema, Eva, Isa, Jade, Lia, Rita, Sara e Vera.

Destacamos que as entrevistas aconteceram com dez docentes de turmas de
educacao infantil e as observacdes ocorreram em duas turmas, visando relacionar
elementos das falas com as ac¢des pedagdgicas.

O passo seguinte direcionou nossos procedimentos de andlise de dados.
Com os dados de entrevistas e observacdes em maos, partimos para sistematizacao
e analise de dados, mesmo entendendo que este processo esta presente em varios
estagios da investigacdo, como indicam Lidke e André (2013), porém se torna mais
sistematico ao término da coleta de dados.

Segundo Minayo (2010), as finalidades da analise sdo compreender os dados
coletados, responder as questdes norteadoras e ampliar o conhecimento sobre o
tema em estudo, no Nosso caso, a educagao em ciéncias na educagéo infantil.

Notamos que o processo de transcricdo realizado a cada observacdo e a

cada entrevista facilitou a sistematizacdo e interpretagcdo das informacbes. E
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posteriormente, auxiliou a organizagdo dos dados em categorias que responderam
ao problema de pesquisa.

Creswell (2007) aponta a analise de dados com o objetivo de extrair os
sentidos, a compreens&o, discussdo e interpretacdo das informacdes obtidas. A
vista disto, organizamos e preparamos o0s dados para analise, lemos cada
informagéo, descrevemos o campo de pesquisa e estruturamos uma sequéncia
descritiva para interpretacédo dos resultados.

Bardin (2014) sugere trés etapas para organizacdo da analise: pré-analise
[escolha dos documentos e sele¢cédo de indicadores], exploracdo do material [leitura,
descricéo e categorizacao] e tratamento dos resultados [interferéncia, interpretacao,
sintese e selecao].

Diante disto, podemos afirmar que a analise ndo € um instrumento, mas um
procedimento de leitura, organizacao e interpretacdo dos dados obtidos durante a
pesquisa. E estes dados sistematizados servem aos objetivos da investigacdo e
visam responder ao nosso problema cientifico.

Em nossa pesquisa, transcrevemos os dados das entrevistas e registramos
por escrito as observacbes, gerando um grande material textual. Seguimos a
sugestédo de Duarte e Barros (2005) e a cada dia, ouvimos e transcrevemos as falas
das entrevistas, assim como registramos e relemos elementos das observacdes
sempre que possivel. Isto facilitou a compreenséo das falas nas entrevistas e suas
expressdes nas praticas.

Com este material foi realizada uma descricdo dos registros observados em
relacao as praticas pedagdgicas das professoras das turmas de pré-escola do CMEI,
por dia e por turno, evidenciando os temas abordados, as atividades realizadas,
seus objetivos e envolvimento com as ciéncias.

Transcrevemos as entrevistas, evidenciando as concepgdes das docentes a
respeito da educacédo infantil; a maneira como veem suas praticas pedagogicas e
suas compreensdes sobre educag¢do em ciéncias. Durante as transcricbes optamos
por utilizar nomes ficticios quando nos referimos as docentes, por questdes éticas da
pesquisa.

Este tratamento descritivo representa a primeira fase do procedimento de

analise de contetdo, sendo composto por um conjunto de técnicas de andlise de
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comunicacgdes, utilizando procedimentos sisteméticos e objetivos para descricdo dos
contetdos das mensagens:
Se a descricdo (a enumeracao das caracteristicas do texto, resumida apos
tratamento) € a primeira etapa necessaria e se a interpretagdo (a
significagdo concedida a estas caracteristicas) é a dUltima fase, a
interferéncia € o procedimento intermédio, que vem permitir a passagem,
explicita e controlada, de uma a outra. (BARDIN, 2014, p. 41).

Sem privilegiar a mera descricdo e interpretacdo por parte das concepcgdes do
pesquisador, consideramos nestes dois momentos as expressdes docentes, nossas
visbes sobre o fenbmeno e as concepcdes frente aos elementos da educacdo em
ciéncias com as criangas pequenas.

Com estas compreensodes e tendo em maos os dados descritos, o material foi
lido diversas vezes, de maneira a conseguirmos captar as compreensdes dos
sujeitos em seus discursos e acoes.

A leitura e releitura dos dados fizeram parte desta analise,
consequentemente, pudemos captar elementos da educagdo em ciéncias nas falas
e nas préticas pedagogicas, permitindo a categorizacdo das informacdes.

Lidke e André (2013) afirmam que essa classificacdo e organizacdo dos
dados precede uma fase complexa da analise, indo além da descricdo e buscando
uma discussao sobre o tema. Isso envolve leitura e fundamentacao teérica, Minayo
(2010) corrobora expondo que com base tedrica podemos extrapolar o que esta
sendo apresentado e perceber os dados dentro de um quadro de referéncias, no
contexto do fenémeno.

Bardin (2014) esclarece que a categorizacdo considera a totalidade do texto,
classificando-o0 e enumerando-o de acordo com a frequéncia dos itens presentes.
Em nosso caso, os itens presentes nos dados coletados foram direcionados pelas
variaveis da pesquisa por temas, indicando as categorias: as concepc¢fes dos
professores sobre a educacao infantil; as compreensdes destes professores sobre
educacdo em ciéncias; e as praticas pedagogicas na educacdo infantil que
envolveram educacao em ciéncias.

Direcionamos a analise de dados possibilitando a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas no CMEI Maria do Céu Vaz D’Oliveira, submetendo as informacgdes a
este processo de sistematizacdo. Entretanto, antes de iniciar a discussao e

resultados, trazemos a dimensao do trabalho educativo do CMEI Maria do Céu.
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2.3 Local e sujeitos da pesquisa

Analisar a educagdo em ciéncias na educacgdo infantil em turmas de pré-
escola do CMEI Maria do Céu implica deter um olhar sobre seu contexto, sua
organizacao curricular e, particularmente, por meio da leitura de seu Projeto Politico
Pedagdgico.

Com a leitura conhecemos sua histéria e de acordo com o PPP (MANAUS,
2012), a instituicdo recebeu este nome em homenagem a senhora Maria do Céu Vaz
D’Oliveira que realizou trabalhos voltados a salde da crianca em hospitais da cidade
e acOes filantrépicas com as maes e criancgas.

Em 1987, funcionou como creche em periodo integral na intencdo de propiciar
um ambiente educativo as criancas dos bairros adjacentes ao conjunto Ajuricaba. Na
época, o prédio constituia-se de bercario, lactario, copa, lavanderia, consultorio
médico. Contavam com recursos humanos especializados para atender as
necessidades assistenciais e pedagdgicas das criancas de zero a seis anos de
idade.

Apos algumas reformas e mudancas na administracao publica, a instituicdo
tornou-se um Centro Municipal de Educacao Infantil, mantido pela Prefeitura de
Manaus, com seis salas de referéncia, banheiros adaptados para as criancas
pequenas, diretoria/secretaria, sala de coordenacdo pedagdgica, brinquedoteca,
sala dos professores, laboratorio de ciéncias, quintal/horta, refeitorio, cozinha, patio
e parquinho.

A comunidade que circunda o CMEI € um conjunto habitacional, entretanto a
maioria das criancas que o frequentam sdo moradoras de bairros préoximos. Estes
bairros sao resultados de invasdes de terra e sua estrutura ndo planejada apresenta
certos problemas de violéncia, saneamento basico, distribuicdo de agua e energia
elétrica.

Temos ainda, a area do bairro que € cortada por igarapés, e iSSO causa
alagamentos em épocas de chuva, pois existem casas construidas sobre ou as
margens deles.

A comunidade do CMEI conta com varias escolas estaduais, municipais,

particulares e cursos livres, um centro esportivo — CDC, uma CICOM — Companhia
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Integrada de Segurangca Comunitaria, um centro de salde com UBS e SPA, igrejas —
catdlicas, evangélicas, congregacdes cristds e centro espirita — feira, comércios
diversos, postos de gasolina, etc.

O corpo escolar relata que a comunidade participa dos eventos
comemorativos e, principalmente, pais e/ou responsaveis das criangcas demonstram
interesse em contribuir no acompanhamento e desenvolvimento das criancas.

Localiza-se na zona centro-oeste da cidade e atende criancas entre trés e
cinco anos de idade com atividades pedagogicas, funcionando nos turnos matutino
das 7 as 11 horas e vespertino das 13 as 17h.

Atualmente, h4 230 criancas distribuidas nas turmas de maternal Ill, 1° e 2°

periodo de acordo com a tabela:

Turno Periodo Turma Qtd. de criangas
Maternal A 18
Maternal B 12
. 1° periodo A 21
Matutino 1° periodo B 20
2° periodo A 22
2° periodo B 22
Maternal C 17
Maternal D 12
. 1° periodo C 21
Vespertino 1° periodo D 20
2° periodo C 23
2° periodo D 22
Total 12 turmas 230

Tabela 4: Organizacdo das turmas.
Fonte: Matricula inicial do CMEI Maria do Céu Vaz de Oliveira, 2014.

Os recursos humanos sao constituidos por uma gestora, uma pedagoga, uma
funcionaria de servicos gerais, duas administrativas, uma cozinheira e 10
professoras.

Com relacdo a organizacdo curricular, seu PPP explicita elementos de
referéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, Proposta
Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil e de pesquisas na area de educacao
infantil que evidenciam a relag&o entre educar e cuidar.

E apontando as caracteristicas desta organizacdo curricular, enfatizamos o
objetivo exposto em seu PPP que é desenvolver acdes politico-pedagodgicas que
aproximem a comunidade da escola, com vistas a instituir continuamente acfes

coletivas para o fortalecimento da escola democratica (MANAUS, 2012).
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Seu objetivo evidencia um direcionamento da educagéo para a cidadania, por
meio da aproximagdo com a comunidade externando uma necessidade de
integracdo com o contexto. Entretanto ndo da énfase a crianca e suas necessidades.

Da mesma maneira, seu plano de metas envolve mudangcas no
desenvolvimento pedagdgico, social e cultural, aproximacdo com as familia e
diminuic&o do indice de abandono escolar.

Elucidamos a dinamica do planejamento das praticas pedagodgicas, que
acontece mensalmente e com uma reunido pedagogica visando afinar os objetivos
para o determinado periodo, atendendo as recomendac¢des da Secretaria Municipal
de Educacéo e as necessidades locais. O plano é elaborado em duplas de acordo
com a etapa (maternal, 1° ou 2° periodo) e segue com a elaboracdo de tema,
objetivo geral, atividades e avaliacao.

Na observagdo desta dinamica, verificamos uma énfase em datas
comemorativas para realizacdo de culminancias e entendemos que as datas nao
aprofundam a reflexdo acerca do contexto da comemoragdo. No entanto, as
atividades sdo planejadas em temas geradores visando desenvolver autonomia,
habilidades motoras e emocionais, aspectos sociais, culturais e cognitivos da
crianga, conforme o descrito no seu PPP.

Quanto aos recursos pedagogicos, o CMEI dispde de brinquedos diversos em
cada sala, no pétio e na brinquedoteca, livros de literatura infantil, lousa interativa
digital, televisores, leitores de DVD, microsystem, computadores, experimentos,
fantoches, jogos, CDs e DVDs infantis de filmes e musicas.

Observando a rotina no funcionamento geral do CMEI, percebemos que na
entrada ha o acolhimento das criancas, em seguida ocorre 0 encaminhamento delas
para sua sala de referéncia, as professoras realizam uma roda de conversa, duas
refeicbes (manhd: café da manhd e almoco; tarde: almogco e lanche),
higiene/banheiro.

Entre estas a¢cBes da rotina, elencamos também a hora do video, brincadeira
no patio, brincadeira na brinquedoteca, atividades na sala de midias e na sala de
referéncia e saida. As turmas possuem um horario pré-agendado para cada uma
destas acbOes, mas foi observado que as professoras se reorganizam quanto a

necessidade do uso destes espacos, principalmente nas salas diversificadas.
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A cada semana acontecem duas acolhidas com a participagdo de todas as
turmas, sendo uma no inicio da semana e outra no final, normalmente segunda e
sexta-feira. O objetivo € proporcionar um momento de integracdo entre todas as
turmas e desenvolver o tema gerador referente ao planejamento do més.

No acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas observamos
0 uso de filmagens, fotografias, construgdo de portfélios e principalmente registros
de narrativas no caderno individual das docentes, todos com a finalidade Unica de
construir e reconstruir conhecimentos e aprendizagens na educacéao infantil.

No diario de classe séo registrados a frequéncia e o desenvolvimento de cada
crianga, pois neste instrumento ha um espaco determinado para isso, denominado
parecer descritivo.

A avaliacdo neste contexto tem a finalidade de perceber os avancos
individuais das criancas em todos os aspectos trabalhados pelas professoras, desde
autonomia, responsabilidade, relacdo com as outras criangas e com os adultos, da
expressao de suas diversas linguagens.

Acrescentando as proposicbes do PPP e contribuindo com os
direcionamentos na Proposta Pedagoégico-Curricular de Educacao Infantil (MANAUS,
2013), o CMEI desenvolve programas e projetos.

Iniciamos com a descricdo de sua Agenda Ambiental Escolar que objetiva
desenvolver a sustentabilidade da realidade local, com a¢cBes de palestras e videos
com as criancgas e pais sobre questbes ambientais, jogos relacionados a animais em
extingdo e problema do lixo, coleta seletiva de lixo semanal em parceria com a
CEMULSP, horta escolar em parceria com comunitarios, entre outros.

Destacamos o programa de ciéncias articulado pela SEMED, com o objetivo
educativo baseado numa metodologia diferenciada para o trabalho com ciéncias, em
especial as criancas entre 4 e 5 anos de idade. Este programa foi adquirido de uma
empresa privada que é responsavel pela distribuicdo de materiais aos CMEls, a
saber: lousa interativa digital, livros didaticos para o 1° e 2° periodo da educacéo
infantil, experimentos e fichas explicativas, estantes, jogos.

Partindo deste programa, o CMEI desenvolveu o projeto E meu direito comer
tudo de bom!, que objetiva proporcionar momentos de conhecimento, reflexdo e
atitudes acerca dos beneficios de uma alimentacdo saudavel. Suas principais acfes

pedagodgicas sdo auto formagdo docente com pesquisas sobre o tema e com as
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criancas: roda de conversa, pesquisa com o0s pais, tabulacdo de dados, leitura,
recorte e colagem, musicas, jogos, videos, palestras, preparacdo e degustacdo de
receitas, entre outras.

As acbes deste projeto sdo desenvolvidas de modo integrado ao
planejamento da instituicdo e envolvem temas desde a preservacdo da agua, tipos
de alimentos, escovacgdo, higiene das maos, culinaria e a indissociabilidade entre
educacao e cuidado. Esse projeto foi um dos premiados no 7° Prémio Professores
do Brasil em 2013 e estéa disponivel no site <portaldoprofessor.mec.gov.br>.

Citamos o projeto Aniversariante do Més que visa proporcionar momentos de
integracdo entre todas as turmas, com a comemoracdo de todas as criangas
aniversariantes do més vigente. Os pais contribuem com doces, salgados, bolos e
refrigerantes para realizacdo de um lanche coletivo.

De modo geral, ha uma preocupacdo com o desenvolvimento das criancas,
permitindo suas brincadeiras e acdes, com a priorizagéo de atividades em sala com
pintura, recorte e colagem, musica e movimento, leitura e artes, cultura. Apos
adentrar o campo de pesquisa e perceber sua organizacdo, encaminhamo-nos a
identificacdo dos sujeitos e sua formacao académica.

Tratando-se de pesquisa de préaticas pedagdgicas, entendemos como é
necessario conhecer os sujeitos da pesquisa, as docentes. Para isso, conversamos
individualmente com elas questionando sobre seu processo formativo e ingresso na
profissao docente.

Perguntando sobre o tempo de servico como professora de educacéao infantil,
as respostas mostraram que trés docentes possuem mais de dez anos de trabalho
com as referidas turmas. Duas possuem menos de quatro anos neste servico e
cinco tém entre cinco e dez anos de trabalho com criancas pequenas [Tabela 5].

Esta informacdo denota certa experiéncia no trabalho pedago6gico com
criancas menores de seis anos de idade e também representa um misto das
geracdes exercendo a profissdo docente. Pois, assim como algumas estdo em
periodo de aposentadoria, outras estao se consolidando em sua profissao.

A formacdo académica das docentes também foi explicitada nas entrevistas,
nas falas relacionadas as seguintes perguntas: Qual sua formacdo académica?
Como se tornou professora de educagéo infantil? E vocé se sente preparada para

ser professora de educacéo infantil?
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N° | Docente® Formacéo Como se tornou Sente-se preparada para

académica educadora infantil este trabalho

1 Ana Pedagogia Comecou com reforco | Sente-se preparada, mas
Especialista escolar em sua casa e foi | estd sempre estudando, por
Educacao Infantil buscando formacéo. isso fez pés em El.

2 Diva Pedagogia Fez opcdo pelo curso de | Sente-se preparada pela
Especialista pedagogia porque gosta de | experiéncia  docente e
Educacao Infantil e | trabalhar com criancas | gostar do que faz. Esta
Psicopedagogia pequenas. sempre buscando aprender.

3 Ema Licenciatura Optou no concurso. Sente-se preparada devido
Letras a sua experiéncia
Especialista profissional e as suas
educagéo infantil constantes formagdes.

4 Eva Pedagogia Sonho de infancia. N&o informou se se sente
Especialista Foi estagiaria em escola | preparada.
educacéo infantil particular em turmas de El.

5 Isa Pedagogia Optou no concurso. Sente-se insegura, mas é
Especialista apoiada pelas colegas de
educacéo infantil trabalho.

6 Jade Pedagogia Era professora do ensino | Sente-se preparada.
Especialista fundamental, foi para
educacéo infantil educacéo infantil por

problemas de violéncia na
escola anterior e se
identificou.

7 Lia Licenciatura Passou por todos os niveis | Sente-se preparada porque
Geografia de ensino como professora | pesquisa em livros, internet
Especialista e antes de se aposentar | e as colegas de trabalho
educacéo infantil gostaria de conhecer a El. apoiam.

8 Rita Pedagogia Mesmo sem  formacdo | Sente-se preparada, mas a
Especialista comeg¢ou a trabalhar na | cada ano tem novos
educacéo infantil igreja com as criangas. desafios e precisa estudar.

9 Sara Pedagogia Era professora do ensino | Sente-se preparada em
Especialista fundamental, mas n&o se | parte, pois a formacdo
educacéo infantil adaptou. Tentou trabalhar | universitaria traz conceitos,

com El e se adaptou. mas descuida-se da pratica.

10 | Vera Magistério Incentivada pela familia a | Sente-se preparada por sua
Concluindo ser professora. formacéo constante e
Pedagogia experiéncia profissional.

Tabela 5: Formacao docente.
Fonte: Aikawa, 2014.

A respeito da formacao académica, uma docente ndo possui ensino superior,

apenas magistério, mas é finalista do curso de Pedagogia. Duas possuem outras

licenciaturas [Letras e Geografia], mas possuem magistério. Das outras nove, todas

possuem formag&do em nivel superior, sendo sete licenciadas em Pedagogia e duas

em outras licenciaturas. Ressaltamos a informagdo de que, exceto a finalista em

Pedagogia, as demais possuem pos-graduacgéo lato sensu em Educacao Infantil.

! Nomes ficticios.
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Esta poOs-graduacdo foi proporcionada pela SEMED em parceria com a
Universidade Federal do Amazonas por meio do Centro de Formacgédo Continuada,
Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servicos para a Rede Publica de
Ensino.

Esta formacdo ndo foi apenas um beneficio prestado aos docentes, pois, de
acordo com Craidy e Kaercher (2001) estados e prefeitura possuem a fungcao de
criar programas de formacdo em servico para os profissionais que atuam nas
instituicbes de educacéo infantil sendo o cumprimento de seu direito a formacao
estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

Também entendemos, conforme Arce, Silva e Varotto (2001) que o professor
de educacéo infantil precisa de um suporte cientifico suficiente, conhecendo tanto os
saberes cientificos, como 0s meios que levam a estes saberes.

Entendemos a importancia da formacdo para a efetivacdo do trabalho na
educacéo infantil e este nimero de docentes especialistas no CMEI representa um
interesse social na transformacdo deste nivel da educacdo basica em Manaus.
Entretanto, a formacdo académica ndo garante a transformacdo na educacédo
infantil, mas oferece subsidios para que docentes reconstruam estes curriculos.
Evidenciamos que outros elementos como formagéo em servigco com estudo dirigido
nos planejamentos, reunides com a comunidade e avaliagdo da agado educativa no
contexto do CMEI podem contribuir para esta formacao.

Ao tratar da maneira de ingresso na docéncia em educacéo infantil, os relatos
foram diversos. Apresentamos inicialmente o de duas professoras que comegaram a
trabalhar com criangcas pequenas sem formacdo especifica. E ressaltamos o
interesse de ambas em procurar formacdo na docéncia, seja no magistério ou
licenciatura, pois demonstraram interesse em qualificar seu trabalho com as criancas
pequenas.

Angotti (2010) afirma a primordialidade na existéncia de profissionais que
“possam povoar as instituicdes infantis na condicdo de educadores e ndo meros
funcionarios, de terem formacéo especifica para fundamentar e definir um novo fazer
educacional”’, pois a formagao especifica na area pode gerar novo fazer neste nivel
de ensino.

Trés professoras ingressaram como docentes no ensino fundamental e depois

fizeram opcao pela educacgao infantil por motivos diversos, entre eles:
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Professora Jade: Eu cheguei na educacédo infantii mesmo por questédo de
problemas na escola que eu tava e me identifiquei com as criancas, com os
pais que acompanham...

Professora Lia: E como queria, antes de eu me aposentar, ir pra educagéo
infantil porque sempre gostei bastante...

Professora Sara: Quando eu assumi meu concurso em 2004, eu trabalhei
com o ciclo na época e fiquei apenas um ano, ndo consegui me adaptar a
faixa etaria das criancas, sentido dificuldades e... disse que ia tentar com a
educacéo infantil... e adorei...

(Entrevista com docentes, AIKAWA, 2014).

Seja por problemas na escola anterior, por querer estender sua compreensao
sobre a educacgdo basica antes de aposentar ou por ndo se adaptar no ciclo de
formacdo humana, as falas das professoras noticiam afinidade com o trabalho na
educacao infantil.

Podemos afirmar que Jade, Lia e Sara se identificaram na educacao infantil,
expressando que gostam do trabalho com as criangcas pequenas e relatam que este
trabalho se fundamenta na teoria, na ciéncia, na tecnologia e na sensibilidade,
conforme uma afirmacéo de Angotti (2010).

Para inicio do trabalho com criancas pequenas, uma docente cita que foi
incentivada por sua familia, outra diz que foi seu sonho de infancia e as demais
optaram no curso de graduacdo em pedagogia ou no concurso publico para
docentes da Prefeitura de Manaus. Esta escolha prépria complementa e é
complementada pela formacdo académica e continuada, pela pesquisa docente e
pela pratica pedagdgica cotidiana. De modo geral, percebemos a vontade de estar
realizando um trabalho pedagdgico neste nivel de ensino. Nenhuma expressou ter
sido obrigada ao trabalho com as criancas pequenas.

Ao perguntar sobre sua preparacdo para o trabalho docente com as criancas
pequenas, apenas uma docente relata sua insegurancga, outra nao informou e as
demais se afirmam preparadas para exercer sua funcdo docente na educacao
infantil. As justificativas das docentes que se sentem preparadas giram em torno da
formacao inicial, experiéncia profissional, gostar do que faz e ter apoio das colegas
de trabalho:

Professora Diva: Me sinto preparada porque ja tenho oito anos trabalhando
na educacdao infantil, gosto daquilo que fago, procuro fazer o melhor de mim.

Procuro também ter melhores informagfes através de estudos e na
formacéo...
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Professora Ema: ... estou ha oito anos no CMEI Maria do Céu e agora
posso dizer que estou preparada pra educacdo infantil, devido a minha
experiéncia direta com educacéo infantil e as formacoes.

Professora Vera: E me sinto preparada porque acredito que durante todo o
nosso curso de magistério a gente vai aprendendo varias teorias e como ja
tenho algum tempo na educacdo infantil, a pratica ela nos capacita, todos os
dias a gente aprende, a gente evolui.

(Entrevista com docentes, AIKAWA, 2014).

As respostas evidenciaram a complementariedade entre formagéo inicial e a
pratica docente, trazendo a tona a relacdo intima entre teoria e pratica, pois no
ambito das instituicdes de educacéao, precisam caminhar lado a lado.

Sobre pratica e teoria na creche e pré-escola, a formacéo dos profissionais de
educacéo infantil, segundo Oliveira (2005), precisa englobar conhecimento tedrico e
seu desenvolvimento em habilidades variadas, especialmente, nas expressdes e
interacOes das criancas.

Em especial, a organizagdo curricular do CMEI evidencia préticas
pedagdgicas incluindo a crian¢ca em suas acdes diferenciadas, entendendo-a como
sujeito historico, produtora de cultura, capaz de aprender e participar ativamente em
sua formacdo. Deste modo, temos suas acdes pedagogicas como manifestacdo da
recente formacdo na especializagdo em educacdo infantii e da experiéncia
profissional.

Complementando, entendemos que esta manifestacdo de curriculo é muito
mais do que a representacdo social da comunidade circundante, sendo também um
produto da formacéo inicial e continuada mencionada pelas docentes.

Estes fatores podem contribuir para que no processo educativo das e com as
criancas do CMEI emerjam concepcfes advindas ndo sO da pratica pela pratica,
mas de uma formacao fundamentada em pesquisas da area de educacéo.

Com o desenho desta organizacdo curricular e o reconhecimento das
docentes, seguimos para a andlise dos dados obtidos nas entrevistas e
observac®es, referentes a suas concepcdes e praticas de educagcdo em ciéncias na

educacao infantil.
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3 REFLETINDO A EDUCACAO EM CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo apresentamos a discussao e analise dos dados obtidos a partir
dos processos de observacao e entrevistas no CMEI Maria do Céu.

Buscando os elementos da educagdo em ciéncias, a sistematizacao dos
dados teve como referéncia as concepgcdes e praticas no ambito da educacéo
infantil. Desta forma, estruturamos este capitulo em trés momentos: as concepc¢des
das professoras sobre a educacdo infantil; suas compreensfes a respeito da
educagcdo em ciéncias; e a educacdo em ciéncias nas praticas pedagodgicas da
educacao infantil.

3.1 As concepcOes das professoras sobre a educacao infantil

A segunda questdo norteadora se referiu a concepcao das docentes sobre
educacdo infantil, nivel de ensino no qual trabalham. Trazemos, inicialmente, o
seguinte trecho das entrevistas:

Professora Eva: Pra mim é a base de tudo, a base da vida do ser humano.
Porque na educacéo infantil a gente consegue moldar, ndo sei nem se seria
‘moldar” a palavra, vocé consegue ajudar, mostrar o certo, estimular,
incentivar a crianga a fazer as coisas certas, melhores... (Entrevistas com
docentes, AIKAWA, 2014).

Esta professora comeca sua fala retratando uma perspectiva global de El,
afirmando ser a base de vida do ser humano, contudo diz que a educagao infantil
consegue moldar e destaca uma necessidade educativa de compensar 0S
problemas trazidos pela crianca.

Nesta visdo adultocéntrica, a crianca precisa ser moldada e ela sera esculpida
no modelo idealizado pela professora que, por sua vez, implicitamente compreende
a crianga como incompleta ou inadequada aos padrfes sociais. No caso, o trabalho
docente representa o molde, a ajuda, o incentivo em fazer o certo, projetando a
educacao dos pequenos como solucao dos problemas sociais.

Kuhlmann (2000), Craidy e Kaercher (2001) e Oliveira (2005) retratam que, na
concepcdo compensatoria de educacdo infantil, as creches e pré-escolas surgem

para remediar suas caréncias sociais e minimizar problemas sociais futuros.
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Esta professora expressa duvida quanto ao uso da palavra moldar, sendo
controvérsia em suas colocacfes e paralelamente questionando sua prépria fala na
busca de reencontro com as concepgoes.

Ao mesmo tempo, ressaltamos que nas observacdes nao identificamos
elementos apoiados no molde, pelo contréario, identificamos momentos de educacao
e cuidado, fundamentados na preocupacdo com o desenvolvimento da crianga como
um todo. De certo, apesar de ndo conseguir superar a visdo compensatéria em sua
fala, h4 uma tentativa em valorizar a educacao infantil em sua pratica pedagodgica e
expressa tentativas articuladas com uma concepcédo global da educacdo para
primeira infancia.

A professora Lia afirma que a educacao infantil “é uma preparacao da crianca
pra ela entrar no fundamental (...). Porque a educacao infantil ndo € sé vir aqui pra
brincar ndo, é vir preparar a criangca pra vida escolar” (Entrevista com docentes,
AIKAWA, 2014).

Esta afirmacdo evidencia a educacdo infanti como um degrau que
instrumentaliza a crianca para subir a um nivel de ensino mais importante, o ensino
fundamental. Kuhlmann (2000) e Oliveira (2005) discorrem que pensar a educagao
infantii como uma preparacdo para nivel de ensino subsequente remete a
concepcao preparatéria de educacao infantil, divergindo das atuais pesquisas em
educacao.

E ainda exprime uma incompreensao a respeito da funcdo do brincar para o
desenvolvimento da crianca, atualmente entendido como primordial para sua
formacdo. Quanto a questdo do brincar, Craidy e Kaercher (2001) e Kishimoto
(2008) asseguram-no como inerente a infancia, uma vez que brincando a crianca
interage com saberes e conhecimentos, desenvolve e aprende linguagens, a vida, a
convivéncia.

Entendemos que a concepc¢do emergida no relato da professora Lia pode ter
sido elaborada durante sua formacéo inicial e de certa forma até confirmada em sua
profissdo, visto que sua licenciatura foi em geografia e sua docéncia foi exercida
durante anos no ensino fundamental 1l, com metodologias e concepcodes diferentes
da educacéo infantil.

Este fator, quanto a perpetuacdo de praticas pedagodgicas de El antigas,

remete a questdo do pensamento docente espontaneo abordado por Carvalho e Gil-
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Pérez (2011), correspondendo a formacdo incidental diante das reiteradas
experiéncias adquiridas de forma nao reflexiva como algo natural e emergindo como
um obstaculo na docéncia. Ainda segundo 0s mesmos autores, esta situacdo pode
ser superada com a auto-avaliacdo do trabalho docente no locus de sua realizacéo
com a formagao em servigo.

Neste momento, tendo como objeto de discussdo uma atividade escrita,
vemos emergir a concepcao preparatoria em uma das salas observadas, quando a
professora desenvolveu um trabalho com as vogais, mostrando a escrita e som da
letra E as crian¢as. Na sequéncia, repassou a folha com a atividade [Figura 1] para
gue as criancgas colorissem a figura e cobrissem os pontilhados no formato da vogal.

O trabalho de leitura e escrita com as criancas da educacéao infantil faz parte
da organizacdo curricular desenvolvedora de suas diversas linguagens. Contudo, da
maneira executada pela professora as criangas apenas realizaram mecanicamente o
tracejado de pontos, sem entender o contexto da palavra, sem pensar a respeito,
apenas obedecendo. Este fato destaca uma concepcéo de El que se direciona as
ideologias de controle conforme explicitado no primeiro capitulo.

Segundo Oliveira (2005), o controle permeou as préaticas pré-escolares nas
concepcdes assistencialista e preparatéria. Na primeira no controle das condi¢cdes
de saude e na segunda no controle da ordem, mas em ambas fortificando uma
ideologia de submisséo nas situacdes de dominio e poder.

No outro turno, foi realizada a mesma atividade num contexto diferente, pois a
professora iniciou conversando sobre as palavras e seus sons. Apresentou uma
ficha da chamada com o nome da Erica e o escreveu na lousa. Em seguida, pediu
gue as criancas dissessem palavras com 0 mesmo som da letra que inicia 0 nhome
da colega e as registrou na lousa [Figura 2].

O passo seguinte foi pedir que individualmente as criancas se dirigissem a
lousa para circular a letra E nas palavras, e, ap0s este processo, repassou a folha
com a atividade. Quase no fim da tarde, as criangcas brincavam livremente com
massa de modelar, e observamos que elas reproduziam o formato da letra
apresentada pela professora.

Nesta abordagem, as criancas expressaram entusiasmo em conhecer esta
letra. E a producao da atividade foi uma questao de fortalecimento da funcéao social

da escrita destacada no dialogo.
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Figura 1: Atividade escrita com a letra E Figura 2: Momento de reconhecimento da letra
Fonte: Aikawa, 2014 E com as criancas da pré-escola
Fonte: Aikawa, 2014

Podemos dizer que a questdo ndo esta no tema a ser trabalhado com as
criangas, mas no seu processo de realizacdo, na sua relagdo com o contexto da
crianga, na pratica pedagdgica, no curriculo.

Assinalamos que ndo é uma folha com pontilhados que educa uma crianca,
mas de acordo com Barbosa (2006), essa educacdo acontece pelas relacdes
educativas através da expressdo, dos jogos, brincadeiras, das linguagens, do
movimento corporal, da fantasia, da nutricdo e cuidados.

Outra professora também externou na entrevista que:

Professora Rita: Tudo comec¢a na educacéo infantil. (...) Sempre fico muito
atenta no periodo de adaptacéo porque a gente tem que fazer com que eles
gostem da escola. Eu acredito que em toda Educacgéo Infantil ele tem que
aprender a gostar primeiro da escola, ele tem que aprender a gostar de vir
para a escola todos os dias pra ele poder, continuar a vida dele depois da

educacdo infantil, na educacdo bésica. (Entrevistas com docentes,
AIKAWA, 2014).

Ela enfatiza que tudo comeca na educacao infantil, mas no decorrer de sua
resposta, percebemos que esse tudo se resume em gostar de vir pra escola e
continuar sua vida na educacéo basica.

Quando diz que pode preparar a crianga para continuar a vida na educacao
basica, resume a vida da crianca na educacédo formal e subentende-se a educacéo
infantii como aprimoramento cognitivo, visando favorecer sucesso em estudos
posteriores. Esta priorizacdo do aspecto cognitivo acontece em vias contrarias a
valorizac@o das relagdes interpessoais, da coletividade, do equilibrio emocional, do

aprender a pensar e da compreensdo da crianca como ser social e cultural
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documentada por Oliveira (2005) e Kramer (2006) quanto ao processo educativo na
El.

Nas observacdes, percebemos o interesse das professoras, pedagoga e
diretora na permanéncia das criancas no CMEI. Além de atividades escritas como 0s
exemplos citados com a letra E, foram percebidas ac¢des diversificadas com jogos,
brinquedos, roda de conversa, alimentacdo e higiene, elementos que remetem a
uma ressignificacdo da concepcao de educacéo infantil.

Na fala de trés docentes emergiram termos em direcionamento a concepcao
de que na El a crian¢a desenvolve suas habilidades em varios ambitos. A professora
Ana relata que a “Educagéo infantil é a etapa basica, dentro do processo de
aprendizagem da crianca, € nesta fase que ela desenvolve todas as suas
habilidades né, integralmente” (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Conjuntamente, a professora Isa expressa como “uma educagdo dos
pequenos, é onde a gente desenvolve tudo o que rodeia 0s pequenos, movimento,
artes, todas as linguagens”.

Em ambos os trechos percebemos uma valorizacdo do referido nivel de
ensino, assim como, o entendimento da crian¢ca em sua integralidade. Partindo desta
compreensao, remetem ao desenvolvimento de habilidades e linguagens,
fortalecendo uma acgéo pedagogica na concepcéao global de El.

Conforme Oliveira (2010) e as DCNEIs (BRASIL, 2009b), o uso do termo
integral na educacdo da crianca pequena concebe o desenvolvimento global de
conhecimentos e atitudes, nos aspectos motores, afetivos, sociais e cognitivos,
caracterizacdo associada a concepcéao global de educacéao infantil.

Ressaltamos o relato:

Professora Diva: Pra mim, educacdo infanti ndo é sé aquele
assistencialismo, pra mim educacgdo infantil é preparar a crianca para a
sociedade, ndo € s6é preparando ela (...) com relacdo a alfabetizar essa
crianga, sim nds damos ferramentas necessarias pra que essa crianga
possa estar ali, né, estar se alfabetizando no momento e na idade certa,
mas principalmente preparar essa crianga pro seu dia-a-dia, né, pra uma
sociedade melhor (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Esta professora enfatizou a superacdo do assistencialismo em sua profisséo,
deixando claro um entendimento tedrico das atuais visdes de crianca, quando a

inclui como sujeito em sua fala e se aproxima de sua visao de mundo.
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Kuhlmann (2003), Oliveira (2005) e Kramer (2003 e 2006) discorrem a
respeito da visao de crianga como sujeito ativo, sociocultural e cidada direcionando a
articulacao desta crianca as acdes em educacéo para e com a infancia.

No caso desta fala, a preparacdo da crianca amplia-se para a participacao
social, visando a formacao da cidadania, delegada nas DCNEIs (BRASIL, 2009b).

Nas observacdoes, houve uma constante: a roda de conversa. Havia
planejamento registrado no caderno de registro das docentes, mas muito da
dindmica nas turmas emergia da roda de conversa, desde a contextualizacdo dos
temas até a avaliacdo das ac¢fes cotidianas. Permitindo a expressao das falas das
criangas dentro do contexto de seu desenvolvimento e contribuindo para sua
participacdo no processo demaocratico.

Observamos a exploracdo de outras linguagens além da fala das criancas,
tais como: a danga nos ensaios da festa junina, do desenho no autorretrato, nas
brincadeiras com outras criangas e com os adultos, entre outros.

Nestas praticas segundo Edwards, Gandini e Forman (1999), o papel do
adulto € de ouvinte, observador e entendedor das estratégias que as criancas usam
numa situacdo de aprendizagem, pois o docente criard oportunidades de
desenvolvimento.

Nas falas destas trés professoras e nas observa¢fes, ha a admissdo de que a
énfase neste processo formativo envolve uma efetivacdo de uma pratica pedagogica
com criancas na primeira infancia, precisando proporcionar experiéncias
diversificadas e deixar emergir suas linguagens.

Neste momento, mencionamos o relato:

Professora Ema: A educacdo infantil é a constru¢cdo de conhecimento, as
criangcas vém de uma cultura, elas ja tem um conhecimento, (...) com o
conhecimento da sua sociedade e desses conhecimentos nés vamos levar
a construir o conhecimento geral nela, pra que ela, pra que esse

conhecimento, essa nocgdo, possa ser ampliada no ensino fundamental
(Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

A docente considera que a crianga possui cultura e saberes, demonstrando
conhecimentos acerca das atuais pesquisas com criancas. Este fator torna-se
importante no contexto da primeira infancia, por externar no discurso docente uma
mudancga na visao/concepgao de crianga, tao logo, uma prospecc¢do de mudanca na

realidade da educacao infantil.
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Esta fala enfatiza a crianga como possuidora de saberes, esta concepgéo se
apoia nas DCNEIs (BRASIL, 2009). E conforme os estudos de Kuhlmann (2001),
Kramer (2006) e Oliveira (2005 e 2010), a El centra suas a¢Bes na criangca como
historica, social e sujeito de seu desenvolvimento, focando na inseparabilidade do
educar e cuidar, pautando suas a¢des em interagdes e brincadeiras.

Em um determinado momento, podemos pensar que o comentario “nés
vamos levar a construir o conhecimento geral nela (...) pra ser ampliado no ensino
fundamental” poderia se encaixar na concepcao preparatoria de educacéo infantil.

Contudo, a propria DCNEI expressa a transi¢do para o ensino fundamental no
sentido de continuar o “processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009b, p. 5).

Também constatamos que nas falas emergem conhecimentos sobre os
marcos regulatérios educacionais recentes, quanto ao universo de criangcas da
primeira etapa da educacdo basica e a importancia reservada ao brincar. O trecho
seguinte representa este grupo de professoras:

Professora Jade: E educar a crianga de acordo com a lei, é educar a crianga
de zero a cinco anos. Pra mim educacao infantil é o mais importante (...), é
integrar, fazer amigos, (...) eles tem que aprender a dividir, a brincar junto,
aprender que isso ndo é so6 deles, é de todo mundo, tem que cuidar de tudo.
(...) é fazer com que a criangca entenda que agora ela tem um novo mundo,
por isso a gente diz que a educacdo infantil é o alicerce, (...) ela precisa
aprender até a brincar, que tem regra, momento pra tudo. Se ela aprende
essas coisas aqui nessa base, isso ela vai levar pra vida toda.

(Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014 — Grifo nosso).

O fato da professora entender este nivel de educacdo como o0 mais
importante revela uma autovalorizacdo da profissdo docente e de sua fungdo no
processo formativo da crianca pequena.

A expressao ela precisa aprender até a brincar, que tem regra pra tudo nao
abarca o entendimento de integracdo social da crianga, no sentido de a crianga sabe
brincar e reconstroi suas regras durante a brincadeira e na interacdo com o0s
envolvidos nesta acdo. Esta fala pode representar um discurso docente que ainda
n&o incorporou o brincar como inerente a acao da geragao infancia.

Kishimoto (2008) afirma que ao brincar a crianga esta concretizando suas

regras de jogo, regras que foram absorvidas da vivéncia social, na relacdo com as
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outras criangas, com 0s adultos ou com objetos. N&do necessariamente foi imposto
por alguém.

Para professora Vera a educacéo infantil é:

Professora Vera: ter responsabilidade de inserir essa crianga no meio social
e orientar pra que ela compreenda que ela faz parte da sociedade onde
existem costumes e esses costumes tem que ser valorizados. Ela tem que
entender também, ter a consciéncia de que ela faz parte desse mundo e
gue ela vai ter responsabilidades, que ela vai ter deveres, direitos, ela vai
ser atuante nesse processo, ela vai poder ser uma formadora, ela tem o
poder de modificar esse ambiente que ela vive (Entrevista com docentes,
AIKAWA, 2014).

O trecho ter responsabilidade de inserir a crianca no meio social possui uma
contrariedade, pois entendemos que a crianca esta inserida no meio social e ndo é a
escola que a insere. Todavia, evidenciamos na fala docente que esta insercédo da
crianca no meio social direciona a compreender os valores e costumes da
comunidade, e, principalmente, que a crianca faz parte dele e o transforma.

O uso da palavra orientar representa uma visdo de trabalho docente pautado
no redirecionamento de processos educativos, superando a logica da imposicdo e
da transmissdo unidirecional de conhecimento. Este momento da pratica se
aproxima de questdes sobre a mudanga na didatica do ensino de ciéncias perante
uma nova nogéo de ciéncia apontada por Carvalho e Gil-Pérez (2011).

Ressaltamos o seguinte relato:

Professora Sara: Eu entendo que a educacao infantil ela é mais do que um
momento de horas para estar com essas criancas, ela € um momento de
cuidado, de atencéo, de afetividade. (...) ela é um espaco pra desenvolver a
crianga, pra que ela possa estar em contato com o mundo, pra que ela
possa ter uma visdo de mundo, que ela possa ter uma leitura de mundo...
Que muitas vezes, muitos adultos acreditam que a crianca ndo entende o
mundo, ou que ela ndo tem nenhuma visdo, ou que ndo importa o que ela
diz, o que ela pensa pelo fato dela ser muito pequena. Mas nés entendemos
gue a educagao infantil € o momento de ampliar o conhecimento
dessas criangcas peguenas, € 0 momento, € 0 espago que ela tem pra
compreender, para se compreender, para se conhecer, se
compreender e intervir no mundo em que ela vive, mesmo sendo t&o

pequena, ela tem a oportunidade de intervir na nossa sociedade.
(Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014 — Grifo nosso).

Nesta fala percebemos a inclusdo da afetividade e a mesma encara como
profissdo o trabalho com a crianca pequena, ha tanto reservado as pessoas que

gostavam de crianga e ndo necessitava de formagéo especifica.
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Kuhlmann (2000) e Oliveira (2005) relatam em suas pesquisas que nos
primordios da histéria da educacdo infantil, a primeira infancia era cuidada por
adultos e a sua formacdo ndo era necessaria. Bastava que gostasse de criancas e
esta era sua aptidao nata para este trabalho.

A funcdo de educagéo infantil aparece aqui sintetizada como o momento de
ampliagdo do conhecimento das criangas pequenas, COmMO um espaco para
autoconhecimento do ser crianca, para compreensdo e intervencdo no mundo em
gue se vive.

As falas docentes enfatizam este nivel de ensino como o alicerce e
compreendem a crianga como ser social e produtor de cultura. Nos discursos, a
visdo de crianca como tabula rasa foi superada e a funcéo educativa foi sobrelevada
aos elementos formativos da crianca pequena em sua inteireza e completude.

As respostas demonstraram que das dez entrevistadas, sete professoras
compreendem a educacao infantil como primordial na formagéo da crianca e serve
de base para seus futuros aprendizados e que a concepcdo desta formacédo visa a
ampliacdo dos saberes da crianca pequena.

Comecamos evidenciando préaticas de cuidado e educagcdo que acontecem
desde o momento da chegada das criangas com sua acolhida pela gestora e/ou
professoras no portdo do CMEI até o momento de orientagdo nas diversas
atividades de rotina: roda de conversa, atividade, brincadeiras no parque, na
brinquedoteca e no péatio, brincadeiras livres ou direcionadas, jogos na sala das
tecnologias ou na sala de referéncia, alimentacdo e higiene, hora do video, entre
outros.

As professoras Ana e Jade demonstram em seus didlogos e acdes um
cuidado e educacdo quando dao vozes as criangas, deixam-nas expressar suas
opinides sobre qualquer atividade proposta. Também quando as criancas ficam
livres para decidirem o que fazer diante das situacdes, sempre as observando e
mediando os relacionamentos quando necessario.

O cuidado esta presente na preocupacdo com a ambientacdo da sala de
modo a organizar um ambiente saudavel e livre de perigos para as criangas, no
planejamento quando se preocupam em abordar os temas gerais selecionados pela
equipe escolar do CMEI de maneira que a crianga possa ser integrada nos objetivos

educacionais.
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Ao mesmo tempo, a educacao esta no cuidado quando, ao indicar o horario
do lanche, a professora orienta sobre a necessidade de higienizar as maos antes de
se alimentar, escovar os dentes apos as refeicbes e sobre a importancia de nao
estragar alimentos ou mesmo reaproveita-los no adubo da horta.

Craidy e Kaercher (2001) enfatizam o cuidado como inerente a acédo
educacional com a primeira infancia e o contrario também é real. E Angotti (2010)
sustenta que cuidado e educacdo estdo presentes na selecdo e efetivacdo de
atividades diversas quando o principal elemento estd sendo considerado: a
formacéo integral da criangca. As duas obras afirmam esta confluéncia entre préaticas
de educacéo e cuidado quando tratamos de criangas pequenas.

A valorizacdo da crianga como sujeito ativo, historico e produtor de cultura foi
concretizada na roda de conversa no inicio das atividades por dar voz as criancas,
todas tém liberdade para se expressar e quando algumas acbes sé&o
redimensionadas em fungéo das necessidades relatadas.

Na roda de conversa no final do dia, quando a professora conversa com as
criancas sobre o andamento das acdes e o envolvimento da cada um, foi
proporcionado um espac¢o de auto-avaliacado dos sujeitos e de suas agcdes como um
todo, tendo como referéncia seus proprios anseios e o0s anseios dos demais colegas
de turma.

Nas acolhidas com todas as turmas e nas culminancias também percebemos
esta valorizacao e integracéo social, pois as criancas entram em contato com temas
atuais ou relacionados a uma comemoracao especifica referente ao més, dialogando
sobre eles. Contudo, entendemos que um curriculo baseado em datas
comemorativas ndo é o ideal, pois neste nivel de ensino o curriculo € construido
com as criangas, partindo de seus interesses e visando a realizacdo de experiéncias
diversificadas para a ampliacdo de seus saberes.

No caso das culminancias e acolhidas neste CMEI, as criangas tiveram a
possibilidade de vivenciar situacdes sociais coletivas de aprendizagem e expressao
de suas linguagens: oralidade, musica, danca, dramatizacéo, brincadeiras, desenho,
entre outros.

Angotti  (2010) explicita que é importante entender as relagbes de

reciprocidade entre educacdo e sociedade, justificando o para que da educacgao
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infantil no direito do ser humano viver intensamente suas potencialidades,
desenvolver, realizar e se conhecer como pessoa, buscando sua felicidade.

A mesma autora fortalece um compromisso social da educacéo dos pequenos
e isto implica na elaboracdo e no assumir o “projeto sociocultural historicamente
mais bem definido em termos da realizagdo da pessoa humana” (ANGOTTI, 2010, p.
26).

Nas acdes pedagodgicas descritas, surgem estes aspectos e a preocupacao
docente em permitir o posicionamento das criangas, tanto apreciam seus
pensamentos, quanto permitem a crianga se sentir valorizada e realizada nesse
contexto social.

Cito o exemplo de como é feita a chamada em uma das turmas. A dinamica
do processo inicia com a escolha do(a) ajudante do dia, pois este é o responsavel
pelo momento, esta escolha segue a listagem dos nomes das criangas num cartaz
afixado ao lado da lousa e elas mesmas indicam.

Feita a escolha, este(a) pega um pote com fichas individuais com o nome de
cada um, mostra uma de cada vez e a crianca identifica seu nome, pega a ficha e
coloca no quadro da chamada afixado na parede do fundo da sala, isso se repete
até que todos tenham identificado seu nome.

Fomos acostumados a chamada de cada home e em outros casos somos até
reduzidos a numeros e por eles somos renomeados. A forma de chamada
observada considera a criangca como sujeito, ela tem liberdade de ser ou ndo o
ajudante do dia. O grupo participa e cada um percebe sua identidade na ficha com
seu proprio nome.

Estes momentos fortalecem a formacao da identidade da crianca e de acordo
com Angotti (2010), a crianga € completa, um ser integral, e tem direito a ser ouvida
na creche/pré-escola. Estes sdo concebidos como espacos de vida, saude,
interagdes, aprendizagens, desenvolvimento e cidadania da crianga.

Também ha uma participacédo, pois o coletivo de criancas escolhe o ajudante
que fard a chamada. Cada um tem uma funcdo nesta atividade, e como pano de
fundo a efetivacdo da acdo detectamos a formacdo da autonomia, do processo de
letramento, da responsabilidade e da constituicdo da identidade da crianca.

Verificamos ainda o uso de outras estratégias estimuladoras de

desenvolvimento e aprendizagem, como a roda de conversa. Ela normalmente
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acontece nas duas turmas observadas, tanto no inicio quanto no final. Sua funcéo é
socializar e/ou redimensionar as ac¢des do dia e avalia-las ao final.

Esta estratégia estimula o desenvolvimento de linguagens, o relacionamento
entre as criancas e entre adultos, a discussao de temas, autoavaliacdo e avaliacao
de situacgodes.

Barbosa e Horn (2008, p. 26) afirmam que é “na vida social que os sujeitos
adquirem marcos de referéncia para interpretar as experiéncias e aprender a
negociar significados de modo congruente com as demandas da cultura”. Nesse
sentido, a roda de conversa pode propiciar a interpretacdo destas situagdes sociais
no ambito escolar e estender aos significados reelaborados pelas criangas a partir
das relacdes sociais.

Sobre as brincadeiras, registramos que elas acontecem no inicio da aula com
blocos de montar ou massinha de maneira livre, h& momentos de brincadeiras livres
na brinquedoteca, no parquinho e no pétio.

Apesar das brincadeiras acontecerem e as criangcas criarem suas regras,
relacdes e conflitos, momentos ricos para o desenvolvimento infantil, as professoras
nao realizaram a observacdo deste momento e nem seu registro. Neste momento a
professora atualizava seu diario de classe ou caderno de planejamento e aguardava
a chegada das demais criancas para o inicio da roda de conversa.

Entretanto, as obras de Craidy e Kaercher (2001) e Kishimoto (2008)
concebem as brincadeiras como parte da vida da crianca que com ela se
relacionam, se expressam e compreendem o mundo ao seu redor.

Juntamente com as brincadeiras, as docentes e as criangcas fazem uso de
musicas na acolhida, na roda de conversa, nas atividades, no momento de
alimentacéo e higiene. Também fazem desenhos livres ou néo, pinturas e colagens,
visando o desenvolvimento de coordenacdo motora fina, entre outros, todos
favorecendo a expressao e formacéo das linguagens da crianca.

Corroborando, Barbosa (2006) denomina essas a¢cdes como rotina, pois sao
planejadas, ganham variabilidade e complexidade no conjunto pedagdgico em prol
da ampliacdo das experiéncias da crianca.

Acerca das concepcbes de educacao infantil, a funcdo preparatoria foi
relatada por duas professoras e a compensatéria citada por uma docente. Acerca

disso, Carvalho e Gil-Pérez (2011) manifestam em suas pesquisas 0 pensamento
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docente espontaneo, como um pensamento de senso comum, com influéncia de sua
formacao incidental internalizadas pela longa experiéncia em repetir procedimentos
de ensino sem reflexdo. Os mesmos autores ainda argumentam sobre a necessaria
mudanca nesta formacao inicial, almejando a formac&o docente como uma mudanca
didatica que questiona as concepc¢des docentes de senso comum.

Entretanto, sabemos que a formacdo é necesséria para a realizagcdo do
trabalho docente e em todos os niveis possui limites que podem ser superados com
pesquisa, diadlogo e reflexdo da pratica no exercicio da acdo docente.

As demais professoras [sete docentes] convergiram suas compreensdes
frente a concepcdo global de educacdo infantil, expressando o conhecimento do
marco regulatério do nivel de ensino com o qual trabalham as leituras atuais de
pesquisas em El tratando de visdo de crianca e demais elementos curriculares.

Em consonéancia com as falas, as observac¢des nas duas turmas evidenciam a
concepcdo de educacdo infantii em momento de reestruturacdo no viés da
perspectiva da crianga como sujeito sécio-histérico e cultural.

Ainda pudemos observar realizacdo de exercicios fora de contexto, no
entanto, também identificamos estratégias estimuladoras do desenvolvimento infantil
por meio de interacdes e brincadeiras, com praticas de educacdo e cuidado, e
valorizacéo da crianga como sujeito em sua formacéao.

Com o reconhecimento da compreensdo das docentes sobre a educacao
infantil, seguimos para a verificacdo das compreensdes docentes sobre educacao

em ciéncias.

3.2 As compreensdes das professoras sobre a educacao em ciéncias

Em nossa terceira questdo norteadora buscamos a identificacdo da
compreensao das professoras do CMEI sobre educacdo em ciéncias e para tanto
foram elaboradas duas perguntas em relacdo a nossos registros das observacoes.
Tais questdes envolveram o conhecimento docente sobre o termo educagdo em
ciéncias e sua compreensao sobre ele.

Comecamos indagando se as docentes reconhecem a expressao educacao

em ciéncias e registramos na tabela:
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NO O termo educacéo em ciéncias € conhecido pelas docentes?
Docentes Sim Nao
1 Ana E um suporte dentro desse
conhecimento
2 Diva Ouvi falar a primeira vez com a
pesquisadora
3 Ema Posso dizer que é como se fosse
organizar um projeto, um projeto de
ciéncias
4 Eva Ja ouvi falar, jA. Com essa vinda do
PESC pra gente, porque é voltado
pra ciéncias
5 Isa Educacao em ciéncias, nao
6 Jade Sim. Educacdo em ciéncias é o
estudo dos seres
7 Lia Olha eu ja ouvi falar, mas néo sei te
explicar
8 Rita E a parte da educacéo ambiental
9 Sara Olha, eu ja ouvi falar, eu ja li alguma
coisa muito breve sobre a educacao
em ciéncias
10 Vera A educacdo em ciéncias, como a
gente ja havia comentado, eu vejo de
uma forma de se tratar o meio
ambiente
TOTAL 9 1

Tabela 6: Conhecimento da expresséo educacédo em ciéncias pelas docentes.
Fonte: Aikawa, 2014.

Em suas interlocu¢bes, nove docentes afirmaram reconhecer o termo
educacado em ciéncias e apenas uma desconhece-o.

Com as observacdes, identificamos momentos em que a educacdo em
ciéncias se fez presente e dentre eles citamos: as acolhidas, rodas de conversa,
brincadeiras, culminancias e outros evidenciados na sessao seguinte.

Entendemos como importante este conhecimento do termo educacdo em
ciéncias, pois versa sobre a formacao do cidaddo, apoiando-o em suas discussdes
com estudos e pesquisas, e por compreendermos a ciéncia como uma linguagem,
dentre as demais aprimoradas pelas criangas pequenas.

Segundo Chassot (2006), a ciéncia é uma linguagem que nos ajuda a ler
melhor 0 mundo e Krasilchick e Marandino (2007) atribuem as ciéncias no ambito
escolar uma perspectiva de ensino para formacao da cidadania.

As duas afirmacgdes dos autores reiteram aspectos da educacéo infantil, frente
ao desenvolvimento e fortalecimento das linguagens infantis e também quanto a

formacao desta crianca cidada.
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Contudo, conhecer o termo pode ndo garantir sua compreensdo, assim,
indagamos as professoras a respeito de suas compreensdes sobre a educacdo em
ciéncias.

Destacamos que mesmo a professora Isa que afirmou nunca ter ouvido falar
sobre educacao em ciéncias, respondeu este segundo questionamento, dizendo que
“ciéncias € tudo aquilo que é racionalizado na verdade... é tudo o0 que vocé pesquisa
em volta da questdo social, da questdo humana” (Entrevista com docentes,
AIKAWA, 2014).

No conteudo da sua fala, a docente expressou a compreensdo de ciéncia
relacionada a racionalizacdo, mas ndo aprofundou seu entendimento quanto a isso.
Assim, tanto podemos interpretar a ciéncia racionalizada como verdade absoluta,
visdo superada pelos estudos recentes em educacdo em ciéncias e redirecionada
para uma concepc¢ao onde as verdades pontuais e dependentes do contexto. Como
podemos entender que pretendeu expressar o termo racionalizar para as
possibilidades de pesquisas em diferentes as areas como componente da educacao
em ciéncias.

Por outro lado, essa docente associa as ciéncias a pesquisa e a relaciona
com a questdo social e humana, tal como preconizam Cachapuz (2011) e
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) nas pesquisas em didatica das ciéncias
gue enfatizam uma mudanca didatica no direcionamento da reconstrucdo do
conhecimento na propria escola, associando ensino e pesquisa.

Na mesma tbnica, observamos praticas pedagogicas no CMEI preocupadas
com a pesquisa, quando a partir de projetos pedagdgicos tematicos, as criancas
podem interagir com conhecimentos, observar fenbmenos, questiona-los e
relaciona-los com sua vivéncia social.

Como por exemplo, no projeto E meu direito comer tudo de bom!?, quando é
proposta a discussao e reflexdo sobre o tema alimentacdo saudavel com as
criancas, para conhecerem os tipos de alimentos, sua origem e sua influéncia na
saude. Nesta atividade, as criancas puderam provar alimentos diferentes, sentir seus
cheiros, texturas e sabores, experimentando-os. Esta relagdo, este contato desperta
interesse e aten¢cdo da crianga, levando-a a aceitar (ou ndo) alimentos diferentes e

saudaveis.

% Projeto entre os premiados na 72 edicdo do Prémio Professores do Brasil, MEC, 2013. Disponivel
em < http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016881.pdf>
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Ou mesmo quando as crian¢gas cantam a musica Dona Aranha, observam a
letra [Figura 3] e encenam a subida da aranha numa parede [Figura 4]. A crianga
entra em contato com a escrita, maneira com a qual o conhecimento cientifico é
registrado. E em seguida, reconhece a imagem de uma aranha e reproduz seus
movimentos, esta pratica pode ser associada a uma experiéncia de pesquisa.

Entretanto, seria interessante proporcionar as criangas o contato direto com
uma aranha, com a intencdo de vivenciar um momento com o animal, observando

suas caracteristicas fisicas, seus movimentos e perceber a reacdo das criancas.
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Figura 3: Letra da musica D. Aranha Figura 4: Crianca encenando a musica D. Aranha
Fonte: Aikawa, 2014 Fonte: Perfil das redes sociais do CMEI Maria do

Céu, 2014.

Segundo Arce, Silva e Varotto (2011), a ciéncia das criangas pequenas
consiste na investigacdo do mundo ao seu redor e estas pequenas atividades
estimulam aos pequenos a aprendizagem de como o mundo funciona.

A docente Ana expressa que a educagao em ciéncias “é uma constante
presenca em nossa metodologia, podemos abordar diversos temas que abrangem a
educacdo em ciéncias’.

Esta narrativa expressa um conhecimento sobre a educacdo em ciéncias de
modo integrado aos demais conhecimentos, conectando-o no a&mbito metodoldgico,
de maneira que diversos temas abrangem a educacéo em ciéncias.

A professora concebe a relacéo entre o conhecimento cientifico e os demais
conhecimentos, no sentido de sua complementaridade e vinculo intimo com outros

saberes.
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Esta percepc¢éo engloba a afirmacéo de Krasilchick e Marandino (2007, p. 27)
de que “a ciéncia € uma produgdao humana, como tantas outras, e que por essa
razao € parte da cultura mais ampla”.

Nesse entrelacamento, verificamos momentos de trabalho pedagdgico
integrado nas observacdes. Nas interacdes e brincadeiras com as criangas, surgiram
temas diversos e didlogos recorrentes em que o0s saberes das criangas eram
confrontados com os saberes escolares, e se expressos em saberes em acao.

A citar um dos momentos de roda de conversa ha acolhida:

Docente: Como esta o tempo la fora? Vamos olhar na janela?
Criancas: Ta ensolarado!
Docente: Entdo, alguém pode marcar no nosso cartaz?
Crianca A: Eu!
Crianca B: Bora cantar a do Sol?
Todos: Querido Sol, Sol
Meu amigo Sol, brilhe para mim
Querido sol, sol
Meu amigo sol, ndo se esconda assim
As criancinhas ficam a pedir
Para brincar vocé tem que sair
Em seguida comentou sobre a Pascoa e apresentou um cartaz com
diversos simbolos: cordeiro, ovo, coelho, peixe, sinos, péo e vinho, girassol.
Contudo, em seu dialogo enfatizou o girassol como simbolo da Pascoa, e

comentou que esta flor acompanha a luz solar, desde quando o Sol nasce
até o momento que se pde. (Registro de observacdes, AIKAWA, 2014).

Em um momento de roda de conversa de acolhida, a professora desenvolveu
um dialogo sobre a Pascoa, o girassol e o Sol, podendo falar, ouvir e cantar com as
criancas, de modo que o conhecimento cientifico se aproximou da educacao infantil.

A professora realizou uma compilacdo de conhecimento para as criangas
entre 4 e 5 anos de idade, em conformidade com Krasilchick e Marandino (2007, p.
32) quando enfatizam que “a socializagdao do conhecimento € uma pratica social que
implica processos de traducdo e de recontextualizacdo, a fim de tornar os saberes
produzidos acessiveis para os individuos”.

Esta acdo demonstra uma relacdo entre os saberes de ciéncias e os demais
desenvolvidos na educacéo infantil, afirmando a integralidade do conhecimento e
garantindo sua socializacdo. Por outro lado, sabemos que a criangca amplia seus
conhecimentos pela experiéncia, ela aprende na acdo mais que pela verbalizagéo.
Assim, além da roda de conversa, uma atividade em que a crianga experimentasse
0s elementos das ciéncias se tornaria mais completa para esta relagdo de

aprendizagem. Uma opc¢ao seria levar sementes de girassol e buscar cultiva-las com
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as criangas, buscando ampliar a relagdo com as plantas e entender seu ciclo de
vida.
Ainda a respeito da relacdo das ciéncias com outros conhecimentos,
trazemos este trecho:
Professora Ema: Posso dizer que é como se eu fosse organizar um projeto,
trabalhar, um projeto de ciéncias, trabalhar com esse projeto alcancando
outras disciplinas também. [...] posso utilizar projetos para que eles (as
criangas) enriquecam o conhecimento, possam construir conhecimento...

esse conhecimento de mundo em relagdo a alimentacédo, ao crescimento,
aos desenvolvimento (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Ema iniciou falando da organizacdo de projeto de ciéncias e complementou
com a inclusdo de outras disciplinas. Concebemos que a palavra disciplina ndo se
aplica a educacéo infantil, mas identificamos uma viséo de trabalho unificado entre
os saberes, um olhar de integralidade do conhecimento. Além disso, a percepcao de
gue o projeto pode contribuir para a construgcdo de conhecimentos pela propria
crianca se aproxima diretamente das perspectivas da didatica das ciéncias em tornar
0 aprendente como sujeito ativo de sua formagéo.

Como Cachapuz (2011) enfatiza uma mudanca didatica em que além da
mudanca na pratica docente, ha uma necessaria mudanca do papel do aprendente,
gue passa de receptor de conteddos para ser um sujeito ativo na construcdo do seu
saber.

Registramos outra declaracdo de que além de entender que um projeto
engloba outros saberes, inclui as ciéncias, a professora Eva expressou sua
experiéncia com o programa de ciéncias implementado pela SEMED:

Professora Eva: Com essa experiéncia do PESC em ciéncias, eu percebi
que da pra vocé trabalhar matematica, ciéncias, todas as matérias, em
ciéncias, né. As vezes as pessoas pensam, ‘ah! Ciéncias é facill”, é
decorativa. Mas ndo é, é uma matéria que ela abrange muita coisa
(Entrevista com docentes, AIKAWA, 2014).

O entendimento da integralidade do conhecimento foi expressado nessa fala,
concordando com Rosa (2001) quando retrata que as ciéncias para e com as
criangas pequenas visam superar as fragmentag¢des do conhecimento.

Ademais, tornou-se perceptivel seu momento de auto formacdo quando se
refere a experiéncia com o programa de ciéncias da SEMED e com esse programa

percebeu que pode integrar outros conhecimentos. Na fala, a professora manifesta a
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compreensdo de sua tarefa educacional como processo inacabado e passivel de
mudanca e reflexdo na propria pratica.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) escrevem sobre a possibilidade e
importancia de refletir sobre sua pratica, em plena pratica. Explicitando que um
momento de auto-avaliacdo pelos proprios docentes poderia contribuir para
mudancas na didatica.

Nas observacdes verificamos a postura docente em dialogar com as criancas
sobre a necessidade de certas atitudes, como exemplo citamos a ida ao banheiro.
Nesta acdo as criangas eram incentivadas a cuidar de sua higiene com a lavagem
das maos para diminuir o contato com os germes e da necessidade da escovacao
dental apés as refei¢es [Figura 5].

Apontamos o inicio das atividades com a roda de conversa, quando a
professora pede as criancas que vejam como esta o tempo [ensolarado, nublado ou
chuvoso] e a partir dai cantam uma mdasica [querido sol, agua, janelinha, entre
outras]; registram no painel do clima [Figura 6] e conversam sobre a temperatura.

Ainda, durante a alimentacéo, a professora verifica com as criancas qual € o
cardapio, se elas gostam ou ndo. Conversa, ainda, sobre a importancia de se
alimentar bem para o desenvolvimento; evitar o desperdicio, entre outras.

Outra acéo foi a realizacéo da feira de ciéncias com o tema Minha identidade,
nossa diversidade, compartilhando ciéncias e diversidade étnico racial, com

exposicdes tematicas interpretadas por cada turma.

Figura 5: Momento de escova(;o Figura 6: Painel onde as criancas marcam o
Fonte: Perfi do CMElI Maria do Céu no clima observado no dia
Facebook, 2014 Fonte: Aikawa, 2014

As aclOes relatadas evidenciam que em qualquer momento podem ser

abordados temas destinados a educagdo em ciéncias, superando a transmissao de
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contelidos isolados e emergindo uma acao incorporadora da ciéncia no cotidiano
das criangas da educagéo infantil.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco, o conhecimento cientifico pode
ser desenvolvido na relacdo com os demais temas, evidenciando as questfes de
pros e contra das inovacdes cientificas na sociedade. Estes autores evidenciam a
possibilidade de discussao da ciéncia na escola com a inser¢do do estudante no
processo de construcdo do conhecimento, incluindo a pesquisa no ambito escolar.
Esta visdo representa uma perspectiva de educacdo em ciéncias para a formacéo
da cidadania e considera os conhecimentos cientificos partindo de uma realidade, de
um contexto.

Os exemplos observados no CMEI destacam este alinhamento entre os
saberes cotidianos e os cientificos, as orientacdes sobre higiene, alimentacéo, roda
de conversa e exposicdo cultural, sdo experiéncias docentes influenciadas por
saberes da ciéncia. Entdo, o saber cientifico surge de um fenébmeno da vida
cotidiana que tanto se modifica como modifica a ciéncia.

A presenca do conhecimento cientifico no cotidiano é uma realidade na vida
de pessoas de todas as idades e em diversos contextos, contudo precisamos apurar
nossos modos de ver para poder enxerga-la. Diante disso, a escola esta abrindo os
olhos e buscando sua recontextualizag&o.

Face a essa tendéncia, assinalamos as seguintes argumentaces de trés
professoras:

Professora Lia: Educagdo em ciéncias é incentivar a crianca a cuidar mais
do ambiente... a ciéncia é abrangente e envolve as pesquisas.

Professora Rita: Educagdo em Ciéncias é desenvolver essa ciéncia [...]
essa parte da educagdo ambiental, da utilizagcdo da agua, dos recursos
naturais que a gente ja faz né no dia a dia...

Professora Vera: E uma forma de se tratar do meio ambiente, se tratar das
situacdes que nos envolvem. [...] Educacdo em ciéncias eu vejo que é todo
0 meio que nos envolve, é toda uma realidade onde envolve as criangas.
(Entrevista com docentes, AIKAWA, 2014).

As palavras incentivar, desenvolver e pesquisar acompanham as falas. Em
vista disso, nossa apreciacdo alude ao pensamento de estar em construgdo, em

formacdo em desenvolvimento. Apoiando-se hum ponto de vista de uma ciéncia e de

uma educacdo em momento de reflexdo e auto regulacdo de suas concepcgoes.
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Ressaltamos a questdo ambiental que € discutida atualmente e sua afinidade
com a escola vem se tornando uma realidade. Tanto que foi externada nas
argumentacfes das docentes ao mencionar o incentivo ao cuidado do ambiente,
com a utilizacdo da agua e outros recursos naturais.

Krasilchick e Marandino (2007), em sua obra Ensino de ciéncias e cidadania,
tratam em suas consideracdes finais que as questdes ambientais [preservacdo e
restauracdo do meio ambiente, caréncia de fontes de energia, tecnologia,
desenvolvimento social, entre outros] influenciam direta e decisivamente na
reestruturacao da ciéncia na escola.

O CMEI em estudo desenvolve a Agenda Ambiental com acles diversas
sobre temas contemporaneos e dentro do contexto da comunidade. Citamos
especialmente, durante as brincadeiras no patio, nos banhos de chuveiro [Figura 7]
e de mangueira [Figura 8] que a postura das professoras € de observacdo das
brincadeiras e orientagdo em alguns momentos.

Dentre os momentos de orientacao percebemos o cuidado com o ambiente da
escola nas expressotes: “Cuidado com a plantinha, para ndo pisar, ndo derrubar.”,
“Néao vamos arrancar as folhas nem as flores porque senéo elas podem nao crescer
mais.”, “E pra deixar o chuveiro ligado sé enquanto estiver usando, pra ndo gastar

muita agua, ela pode acabar’.

A
Figura 7: Banho de chuveiro no péatio do CMEI Figura 8: Crianca regando as plantas
Fonte: Aikawa, 2014. Fonte: Aikawa, 2014.

As criancas, em sua brincadeira, internalizam essas questdes em acodes de
seu cotidiano, podendo vir a gerar uma mudanca ndo s6 no espaco do CMEI, mas

ampliar-se para sua casa, seu bairro.
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Arce, Silva e Varotto (2011) reforcam este fator de atuacao direta utilizando os
sentidos como uma ferramenta para a aprendizagem das ciéncias, pois a crian¢a €
centrada nesse mundo perceptivel.

Ao discorrer sobre o contexto ambiental da educacdo em ciéncias, nao
podemos deixar de mencionar a mudanga social e na entrevista, as docentes Ana,
Jade e Sara referiram-se a isto:

Professora Ana: O professor precisa compreender que a ciéncia é muito
importante pro desenvolvimento, principalmente dessa consciéncia de meio
ambiente que a crianca precisa ter né... pra que ela comece a observar que

0 nosso mundo precisa ser preservado, conservado e mantido, né, que ela
possa cuidar e manter o ambiente em que ela vive.

Professora Jade: E levar a crianca a pesquisar, a conhecer o mundo, 0
universo, tudo o que rodeia.

Professora Sara: Educacdo em ciéncias € uma educacdo que visa uma
mudanc¢a de comportamento no meio em que a pessoa vive... conhecer a
ciéncia de forma prazerosa, de forma que possa ver no social, na minha
vida e possa influenciar a sociedade com esses conhecimentos. (Entrevista
com docentes, AIKAWA, 2014).

Estas docentes especificam a importancia da ciéncia para o desenvolvimento
e a formacéo da consciéncia sobre a preservacdo ambiental, considerando como
finalidade a sensibilizacdo da humanidade frente a estas questdes.

A segunda professora destaca a preméncia da pesquisa pela crianca, sem
esquecer que isso envolve investigagcdo e conhecimento de mundo. A terceira
argumentacdo complementa as demais e explicita as ciéncias no ambito escolar de
maneira prazerosa, considerando o conhecimento do mundo, incluindo as questdes
sociais, para assim gerar uma transformacéao.

Krasilchick e Marandino (2007) tratam da educacdo em ciéncias para a
mudanca, para a transformacédo social frente ao impacto da ciéncia. Segundo elas,
0s topicos de ciéncias precisam ter significado para os cidaddos para que possam
servir de orientacdo para suas decisdes pessoais e sociais.

A docente Sara complementa, ainda, com elementos da didatica das ciéncias
ao retratar a aprendizagem de ciéncias de maneira prazerosa e contextualizada.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sustentam que a aprendizagem
significativa dos conhecimentos cientificos para todos, em especial docentes e
estudantes, pode ser desenvolvida ao tornar esta aprendizagem num desafio

prazeroso.
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No decorrer das observacdes, percebemos uma parceria com a Secretaria
Municipal de Limpeza e Servi¢cos Publicos [SEMULSP] que semanalmente realiza a
coleta seletiva no CMEI [Figura 9]. Esta rotina gerou uma mudanca na atitude dos
pais e/ou responsaveis e das criangas, pois presenciamos a separacao e coleta do

material para a entrega ao 6rgao responsavel.

Figura 9: Entrada do CMEI com lixeiras de coleta seletiva

Fonte: Manaus, 2012.

Este aprendizado n&o precisou ser decorado por meio de leituras exaustivas
com as crian¢cas e nem demandou longas palestras com os pais, contudo, a equipe
de profissionais do CMEI realizou este estudo. E com acdes conscientes das
docentes, bastou incorporar a coleta seletiva no CMEI e isto foi socializado com a
comunidade.

Outro exemplo de mudanca de atitude é relacionado a lavagem das maos,
observamos isto como uma rotina. As criancas internalizaram a necessidade dessa
higienizacdo ao voltarem do pétio, antes e depois das refeicbes, ao retornarem da
brinquedoteca, na saida do banheiro.

Diferente de alguns momentos, a professora nem precisa direcionar: se forem
primeiro na sala de referéncia, uma das criancas pega o sabonete liquido no
armario, distribui um pouco na méao de cada um e seguem para a pia; se forem
direto ao banheiro, utilizam o detergente localizado neste ambiente.

Esta rotina demonstra o desenvolvimento da autonomia da crianga, sua
responsabilidade com sua propria saude, sua preocupag¢do com 0 outro no momento
da partilha do sabonete, entre outras coisas, inclui educacdo em ciéncias.

Segundo Barbosa (2006) as rotinas podem ser encaradas como rituais que
servem de construcao da identidade social, considerando os tempos das criangas e

criando sentidos para elas.
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Chassot (2006) integra ao discurso da autora o horizonte de fortificacdo da
formacao critica diante da realidade social proporcionada pela ciéncia.

Estes exemplos e relatos docentes legitimam principios da atual concepc¢ao
de educacéo infantil e de caracteristicas da Didatica das Ciéncias no sentido de
considerar o sujeito aprendente e ativo, redimensionar 0S processos de
aprendizagem de modo estimulante e buscar a mudancga na vida destes sujeitos.

Uma docente afirma ndo conhecer educacdo em ciéncias, outras a
reconhecem como uma constante em suas praticas de maneira a representar um
antagonismo nos discursos. Outros discursos evidenciaram uma relacao intrinseca
entre a educacdo em ciéncias e 0os demais conhecimentos da educagéo infantil e
evidenciaram nas praticas esta relacdo no trabalho por temas integrando outros
saberes.

Contudo, os discursos docentes enveredam por uma compreensdao de
educacdo em ciéncias destacado apenas a educagdo ambiental e visando uma
mudanca social. De certo que isto € necessario, mas a educacéo em ciéncias ndo se
atem exclusivamente nas questbes ambientais. Amplia-se para questdes de
discussdo do conhecimento cientifico quanto a suas possibilidades, limitacdes e
implicagbes na sociedade. Entendemos que uma formacdo quanto a educacao
cientifica vé-se como necessaria para o fortalecimento de suas praticas
pedagogicas, visto que as entrevistas e observacdes demonstram que nao ha
dominio conceitual acerca deste tema.

Isto posto, nos encaminhamos para a analise destas concepcdes nas praticas
pedagégicas do CMEI, visando perceber as caracteristicas da educacdo em

ciéncias.

3.3 Educacao em ciéncias nas praticas pedagoégicas de educacéo infantil

No entrecruzamento com as questdes norteadoras anteriores, referentes as
concepcOes docentes sobre educacéao infantil e educacdo em ciéncias, assinalamos
nossa ultima questdo norteadora no sentido de perceber Como acontecem as
praticas pedagogicas da educacéo infantil?, evidenciando a educagéo em ciéncias.

Quando solicitamos uma descricdo da pratica pedagogica, iniciamos com o

relato:
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Professora Eva: Nao vou mentir (risos), eu tenho fama aqui na escola, um
pouco, de ser professora rigida [...] eu cobro responsabilidades deles, é
(pausa) nas tarefas eu gosto que eles caprichem mais. Entdo, assim, eu
tenho uma postura um pouco rigida com eles, mas ao mesmo tempo eu
também sou muito carinhosa (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Assim como na explicitacdo de sua concepcao de educacao infantil, esta
professora deixou emergir em seu discurso sua postura extrapola sua sala de
referéncia e a mesma explica sua fama de professora rigida por cobrar a
responsabilidade das criangas.

Numa tarde, pudemos presenciar um momento na turma da referida
professora, pois houve uma interacéo entre duas turmas de pré-escola. Verificamos
uma postura de didlogo, de exemplificacdo de situacGes e de orientacbes de
atividades. Mas em alguns momentos, seu tom de voz é alto e a atividade proposta
foi de juncdo de vogais, com a repeticdo das mesmas em folhas avulsas nas quais
as criancas cobriam pontilhados e pintavam as imagens.

O momento de interacdo entre as turmas se efetivou com uma conversa
sobre a Pascoa na qual as criancas puderam expor seus pensamentos, a escolha da
musica para a culminancia da Pascoa, selecdo dos movimentos da danca e ensaio.

A postura rigida relatada pela professora Eva emergiu na exposicdo das
vogais e na proposicdo da atividade escrita fora do contexto, ndo havendo
aproximacdes com o tema proferido na sequéncia.

Esta dptica, segundo Barbosa (2006), remete ao trabalho na industria, criando
pessoas desprovidas de conhecimentos técnicos que apenas aprendiam a realizar
tarefas simples, fortificando um sistema mecanizado de ensino.

Entretanto, evidenciamos a maneira como o tema Pascoa foi desenvolvido e a
oportunidade de um momento para interacdo e participacdo das criancas na escolha
da musica e na construcdo da coreografia.

Constatamos um periodo de reflexdo da préatica docente, onde as concepc¢des
anteriores da professora se questionam frente as novas concepc¢des, emergindo
numa pratica bidirecional, abarcando elementos de uma abordagem tradicional e
outra mais atual. Ao mesmo tempo em que percebemos uma necessidade de
compreensdao quando ao conhecimento dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca pequena, tendo como referéncia as atuais pesquisas

sobre infancia.
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Para Craidy e Kaercher (2001), a experiéncia em educacao infantil € um
percurso, uma caminhada e vem se redefinindo no decorrer do tempo e da histéria.
Afirmam ainda que hoje ha muitas transformacdes ocorrendo nas maneiras de
pensar a crianca e isso vem se ampliando e refletindo nos curriculos, nas praticas
pedagdgicas de e com as criangas pequenas.

Outro trecho exemplificando este momento de transicdo se apresenta nas
entrevistas:

Professora Lia: Eu trabalho com eles as duas partes, a gente trabalha a
musica, 0 movimento e a parte tedrica. [...] Teoria é a parte fundamental, dai
a gente trabalha a conversa, o preparar a crianga para a vida. (Entrevistas
com docentes, AIKAWA, 2014).

Ela retoma sua fala deixando mais uma vez emergir uma separagcdo nas
acOes em educacédo infantil e sua explanacédo ressalta a dicotomia entre teoria e
pratica, como se pudessem existir separadamente. E segue seu comentario
exaltando a teoria em detrimento da pratica, fato contrario as atuais pesquisas em
didatica que compreendem teoria e pratica como inter-relacionadas e
complementares.

Simultaneamente, expressa que conversa com as criancas visando sua
preparacdo para a vida. Tanto podemos entender esta preparagdo como um
momento de treinamento na educacao infantil quanto percebé-la no horizonte da
formacao do cidadao.

Pensando na formacdo do cidaddo, vinculamos esta compreensdo as
perspectivas da educacdo em ciéncias evidenciada por Krasilchick e Marandino
(2007) no sentido de focalizar as ciéncias da vida para a vida, na direcdo da
formacdo da humanidade, critica e participativa frente as decisbes da sociedade.

Em outro posicionamento, a professora Isa relata:

Professora Isa: Eu me espelho muito nas minhas colegas, que elas ja tem
um bom caminho. E cada ano, elas me ensinam uma coisa diferente. [...] Ai
veio a pos [especializacdo em educacdo infanti] que me deu outros
horizontes (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Esta professora se destaca no processo de construgcéo e de busca de sua
identidade docente, tanto que afirma se espelhar nas colegas. Acreditamos que a
partiiha de conhecimentos docentes na pratica educativa deva acontecer
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constantemente, de maneira a gerar uma constante reflexdo e aprendizado na
docéncia.

Barbosa (2006, p. 24) afirma que “é preciso que as pedagogias da educagao
infantil mantenham uma constante reflexdo acerca do contexto onde sé&o
produzidas”. E fortalecemos com a obra de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
que também refletem a possibilidade de reconstrucdo da pratica na prépria pratica
por meio da reflexdo das acfes pedagodgicas coletivas.

Os relatos das professoras Ana, Diva, Ema, Jade, Rita, Sara e Vera se
repetiram no sentido de afirmar que utilizam estratégias diversificadas nas praticas
pedagdgicas e citam o termo sdécio-interacionismo. Representando estes relatos,
destacamos:

Professora Ema: Na minha pratica eu costumo usar o sdcio-interacionista,
devido ao método que usamos na escola, mas eu também uso um

pouquinho de cada. Ah! Eu gosto que as aulas sejam bastante dindmicas,
usando jogos e brincadeiras a partir das interacées.

Professora Vera: Minha pratica pedagdgica esta conforme a Secretaria nos
incentiva, né, a proposta da educacdo infantil € sempre revista e nos
procuramos atuar de maneira que os tedricos sejam vistos ali naquele
momento, que seja feita uma releitura deles na hora da pratica realmente.
Eu descrevo a minha pratica como sécio-interacionista [...] Nés planejamos,
mas na hora surge algo diferente e mudamos de acordo com o interesse
das criangas. Trazemos coisas novas, divertidas, jogos...

Professora Rita: Ndo tem como fugir do que a Secretaria pede do sécio-
interacionismo [...] eu acredito no ladico, que a crianga pode sim aprender
pela brincadeira. (Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Sem entrar no mérito conceitual da incoeréncia do termo socio-interacionismo
ao tentar tratar da teoria histérico-cultural de Vygotsky, destacamos que estas
docentes citam-no por este constar na proposta pedagdégica de educacdao infantil do
ano de 2010 e demostram incompreensdo sobre a referida teoria e
desconhecimento da proposta pedagdgica atual do ano de 2013.

Verificamos uma necessidade na atestacdo de que estdo seguindo as
orientacdes da Secretaria, como uma forma de autoafirmacéo de suas praticas. Isto
nos fez pensar se houve uma interferéncia de nossa fungcdo de assessora
pedagodgica sobre a posi¢cdo de pesquisadora.

Ainda apoiadas nessas falas, as docentes incorporam elementos de
fundamentos das pesquisas atuais em educacao infantil, tais como: interacbes e

brincadeiras, jogos, atividades variadas, projetos.
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Também notamos o relato de estratégias diversificadas e isto foi observado
no cotidiano do CMEI. Pudemos presenciar a organizacdo das acdes no
planejamento mensal sob a metodologia de temas geradores, articulados as
linguagens da infancia e aos demais conhecimentos.

Dentre as estratégias diversificadas, destacamos: acolhida, roda de conversa,
dialogos constantes, brincadeiras livres e orientadas, jogos pedagdgicos, imagens,
internet, musicas e videos, atividades em grupo e individuais, pintura, colagem,
recorte e desenhos, acfes dentro e fora da sala de referéncia (patio [Figura 10],
parquinho, salas diversificadas [Figura 11], teatro, zooldgicos).

Conforme Barbosa (2006), esta diversificacdo ndo somente é importante,
como é necessaria, pois mesmo que as professoras pretendam realizar suas
atividades individuais, as criancas tomam suas proprias decisdées com relacdo aos

seus tempos.

N .
Figura 11: Atividades co
Fonte: Aikawa, 2014. educacionais

Fonte: Aikawa, 2014.

Apesar de citarem uma postura rigida nas entrevistas, observamos a¢des em
busca de consolidacdo e notamos esfor¢co na constru¢do de uma pratica pedagdgica
que fuja de proposicfes de exercicios repetitivos e sem participacdo da crianca.

Integrando nossas inquietacbes de pesquisa, quanto aos recursos
pedagodgicos utilizados, trazemos uma representacdo da fala das docentes pois as
respostas foram muito semelhantes:

Professora Rita: Bom, aqui no Maria do Céu a gente tem muitos recursos
pedagodgicos para utilizar, jogos e brinquedos, muitos mesmo, a gente tem a
brinquedoteca, a sala do Pesc, tem a prépria horta que a gente trabalha la
fora com eles, tem o parquinho, tem a prépria sala de aula que é ampla, as

mesas educacionais, tudo isso, tem as arvores, tudo iSso s&o recursos que
podemos usar na pratica diaria com as criangas.
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Professora Ema: O que eu uso para trabalhar com eles? Eu uso os
brinquedos, os quebra-cabecas, é (pausa) a pesquisa, videos, isso
enriquece bastante, o desenho também, por meio da visualizagdo.

Professora Ana: Nés temos o Pesc, temos as mesas educacionais, temos
recursos de midias, nosso notebook, material pedagdgico, livros, fantoche,
brinquedoteca onde nos trabalhamos para socializar a crianga dentro do
mundo da diversidade dos jogos e brincadeiras. E procuramos diversificar
nossas estratégias pra buscar uma melhor aprendizagem e bem mais
significativa e que possa desenvolver as potencialidades de nossas criancas
(Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Percebemos que os recursos disponiveis no CMEI séo utilizados pelas
professoras. Elas admitem o uso do espaco da sala de referéncia e dos espacos
fora dela, como brinquedoteca, sala de midias, parquinho, patio, entre outros.
Evidenciam o contato com as tecnologias de informacgédo e comunicacéo e enfatizam
o desenvolvimento da crianga pela brincadeira.

Ainda segundo Barbosa (2006), as criangas pequenas sao capazes de se
divertir e aprender com 0s poucos materiais disponiveis na sala. Além de
compreender que a educacdo nesta faixa etaria ocorre pela relacdo que
estabelecem com outras criancas e adultos, pela diversidade do ambiente e dos
materiais disponiveis.

Apesar do destaque do uso das tecnologias nas entrevistas, no periodo das
observacdes, ndo identificamos seu uso. Por outro lado, o parquinho, a
brinquedoteca e os jogos foram usados constantemente pelas criancas e docentes.

De certo modo, as estratégias pedagdgicas se entrelacam com 0S recursos
disponiveis. E entre os temas desenvolvidos nas acdes pedagdgicas relacionados a
educacdo em ciéncias durante a pesquisa, foram semelhantes nas respostas das
entrevistas, tdo logo, os representaremos com os trechos:

Professora Ana: Nos trabalhamos os [6rgdos dos] sentidos, o corpo, depois
vamos para as plantas, os animais, o0 meio ambiente.

Professora Diva: Trabalhamos a questdo da dgua, a horta, 0 meio ambiente,
a alimentacéo e higiene.

Professora Ema: Trabalhamos o corpo humano, a agua, a higiene,
alimentacdo, cuidado com os dentes, animais, vegetais. A pesquisa de
campo também, podemos fazer, no caso dos vegetais, no entorno da
escola. O que eu mais aprecio realmente em trabalhar, sdo os vegetais, que
da pra nés fazermos a experiéncia do feijdo, dramatizar mdusica da
sementinha e também trabalhar a parte de remédios caseiros. E (pausa)
também a utilidade das frutas.

Professora Lia: A gente trabalha o corpo humano, que € ele que a gente ta
trabalhando no momento. Que ai dentro do corpo humano tem tudo, tem os
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orgdo dos sentidos pra que serve cada um, fala da higiene. Trabalhamos o
meio ambiente com eles. Ai dentro do meio ambiente tem varias... trabalha
agua, trabalha o lixo, tu trabalha o plantar as arvores, o cuidar das arvores,
o cuidar de horta.

(Entrevistas com docentes, AIKAWA, 2014).

Os relatos convergem aos temas meio ambiente, agua, lixo e corpo humano,
incluindo discuss@es com as criancas sobre questbes ambientais, reconhecimento e
cuidado do proprio ser humano e elementos da biosfera.

Krasilchick e Marandino (2007) enfatizam que o desejo da efetivacdo da
ciéncia para todos, além de considerar as experiéncias prévias das criangas,
estabelece que a selecdo de temas tenham significado, e contribuam para as
decisdes éticas, pessoais e sociais dos cidadaos.

Frente a esta afirmacdo e agregando aos temas de ciéncias citados pelas
docentes, podemos indicar que, neste CMEI, a pré-escola vem colaborando com a
intencdo da ciéncia para todos e para a formacao cidada.

No periodo de observacbes percebemos uma regularidade no
desenvolvimento dos temas citados pelas docentes. Eles eram associados a um

tema gerador e trabalhados nessa articulacdo. Sintetizamos a relacéo na tabela:

TEMA GERADOR PASCOA COPA DO MUNDO DE FUTEBOL
Alimentacéo Autonomia
Animais oviparos e viviparos Bandeira do Brasil
Autonomia Céu/ Nuvens/ Clima
o Cores Circuito
@) Cultura Corpo humano/ Esqueleto humano
0 9( Dramatizagdo Cores
<§E % Formas geométricas Cultura
w o Funcéo social da escrita Formas geométricas
i < Meio ambiente Funcdo social da escrita
I‘-JI:J Mdsica Higiene e saude
Simbolos da Pascoa Meio ambiente
Sol Musica/ Festa Junina
Paises participantes da copa
Unidades de medida

Tabela 7: Temas percebidos durante as observagoes.
Fonte: Aikawa, 2014.

No ambito das observagcbes, os temas se relacionavam, e realgcamos 0s
temas de ciéncias interligados com outros, conforme o0 registro na tabela. Esta
unificacdo de temas € associada a uma visdo de ciéncias como estratégia para
mediacado da aprendizagem a partir de eventos cotidianos, denominada conceitos

unificadores.
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Barbosa e Horn (2008, p. 34) enfatizam que “os conteludos sao pecas do
quebra-cabeca e somente ganham significados quando relacionados em um
contexto”.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sustentam essa relacdo com os
conceitos unificadores, afirmando que podem aproximar as varias ciéncias, criando
estreitamentos entre cientistas, professores e curriculos, visando o estabelecimento
de didlogos com estudantes e criancas.

Este estreitamento entre as ciéncias por meio de conceitos unificados tanto se
relaciona com o curriculo unificado da educac¢éo infantil, quanto com as perspectiva
da educacéo cientifica.

Diante dos temas e estratégias analisados, destacamos algumas praticas
pedagogicas de nosso registro de observacfes que permitiram emergir elementos
da educacéo em ciéncias.

Primeiramente, descrevemos a acdo durante a Semana da Literatura
Amazonense, na qual o CMEI realizou uma culminéncia homenageando Ana
Peixoto, a escritora da literatura infantil amazonense.

A programacdo consistiu em dramatizar a obra Histérias de bichos da
Amazonia com professoras e criancas. A autora em questao recitou poesias e houve
uma conversa sobre os animais e frutas da nossa regido, bem como a extingdo de

alguns e o processo de preservagao/conservacao.

Ana Peixoto

Historia de bichos da Amazonia. Amazonia de Ana Peixoto.
Fonte: Perfil do CMEI Maria do Céu em redes Fonte: Aikawa, 2014.
sociais, 2014.
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Contudo, antes de haver esta culminancia, as criangas puderam ouvir as
historias de Ana Peixoto [Figura 13]. Pela voz das professoras, conversaram sobre
suas compreensdes e reconheceram alguns personagens das obras.

Entre os personagens [Figura 12] estavam a cobra-grande, sapo, coruja,
papagaio, jabuti, pé de tapereba, goiaba, ing4, banana, entre outros, que se
incorporam a educagdo em ciéncias quando aproximam conhecimentos das ciéncias
aos conhecimentos da criancas.

Segundo Chassot (2006, p. 43) precisamos mostrar o “quanto a Ciéncia
mudou/muda/mudard suas vidas e 0 quanto é preciso despir-se de posturas
cientificistas”. Nesse sentido, a aprendizagem sobre os animais e sua relagdo com a
natureza cientifica foi despida desse cientificismo e aproximou-se das questbes
culturais e artisticas das linguagens da crianca.

Outra acéo evidenciada relacionou-se com o projeto A escola vai ao teatro
[Figuras 14 e 15]. Com o objetivo de estimular e viabilizar o acesso gratuito de
estudantes da rede publica de ensino ao teatro, este € um projeto apoiado pelo
Ministério da Cultura. Em Manaus, € desenvolvido no Teatro Manauara e utiliza-se
de temas de saude da crianca e meio ambiente, voltado ao publico infanto-juvenil.

O espetaculo prestigiado pelas criancas, intitulado Um Sabonete para a
Familia Sujismundo, retratou uma rua onde 0s personagens viviam tranquilos até a
chegada de uma familia com héabitos estranhos. Eles possuiam habitos ruins de
higiene, ndo gostavam de tomar banho, escovar os dentes ou pentear os cabelos,
inclusive a menina Mundinha.

Na historia, todos se afastavam da menina, mas um dia ela sumiu e todos se
reuniram para ajudar o senhor e a senhora Sujismundo para procurar a menina.
Durante a busca, os pais descobrem que o0 sumico da menina estava relacionado a
falta de higiene e isso colocou em risco a saude de todos. Entdo com um sabonete,
retomaram a higiene e a limpeza na familia, a menina foi encontrada e todos sairam
do risco de doencas.

Consideramos a realizagédo de atividades fora do CMEI como relevante, por
diminuirem os muros da escola, pois tanto ela precisa da comunidade como o
contrario também se evidencia. A0 mesmo tempo, a ciéncia surgiu num projeto do
Ministério da Cultura, e tanto incentivou a aprendizagem de ciéncias como integrou

um espaco de ensino ao cultural. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
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discorrem que espagcos como O teatro precisam fazer parte do processo de
aprendizagem de forma planejada e articulada as instituicdes educativas.

Figura 14: Peca do projeto a escola vai ao teatro  Figura 15: Criancas do CMEI no Teatro

Fonte: Perfil do CMEI Maria do Céu em redes Manauara

sociais, 2014. Fonte: Perfil do CMEI Maria do Céu em redes
sociais, 2014.

As criancas do CMEI demonstravam alegria, interagindo com 0s personagens
e relatando que ndo queriam ser iguais ao Sujismundo, expressando sua
compreensao sobre a peca. Esta peca de teatro conectou arte e ciéncia, seguindo
na linha da educacdo em ciéncias para a vida, esclarecendo as criancas sobre 0s
cuidados com a higiene de forma divertida e interativa.

Para Arce, Silva e Varotto (2011), este contato com as artes e as ciéncias
precisa acontecer de modo que a crianca possa explorar os conhecimentos e
reelaborar seus proprios conceitos. No caso desta atividade, estas expressdes foram
observadas por meio da fala das criangas quando relatam que ndo querem ser
iguais a familia do Sujismundo; e pretendem cuidar de sua higiene, para assim,
manter sua saude e de seus familiares.

Outro destaque se deu na semana da Pascoa. Descrevemos um dos didlogos
ocorridos numa tarde, e este tema foi desenvolvido a partir dos simbolos girassol e o
ovo. A professora iniciou com a roda de conversa retratando a importancia do sol
para a vida, visto que a tarde estava ensolarada e cantaram a musica Abre a
janelinha deixa o sol entrar. Em seguida, apresenta o girassol como simbolo da
Pascoa e explica que sua flor esta sempre apontando para o sol.

Exibiu na sequéncia o ovo como simbolo da Pascoa, pois ele representa
fertilidade e renascimento da vida. Neste momento uma crianga comenta que as

galinhas botam ovos e nascem 0s pintinhos. A professora aproveita e conversa
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sobre animais que botam ovos, 0s oviparos, e as criangas comecam a citar
exemplos: pato, passaros, tartaruga, etc.

Dentre os exemplos, uma crianca diz que ndo nasceu de um ovo e a
professora complementa sobre a existéncia de animais que o filhote se desenvolve
dentro do corpo da mée, os viviparos, e da mesma forma estimulou que as criangas
mencionassem exemplos: cachorro, gato, cavalo, macaco, etc.

Desfizeram a roda e sentaram em grupos com quatro criancas nas mesinhas,
e cada uma realizou a pintura de um ovo de Pascoa. Iniciaram cobrindo-o com
pincel hidrocor e em seguida colorindo com giz de cera.

Para as criangas na primeira infancia, esta diferenciagdo de material para
pintura, contribui para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina, levando-a a
perceber a forca necesséria para a realizacdo das duas tarefas, pintar e cobrir.

Destacamos um olhar desenvolvido da docente em perceber a divida e
discorrer sobre ela, levantando um discurso instigador frente a reproducdo dos
animais. Contudo, o principal consistiu em considerar a fala da crianca, pois foi a
partir dela que elementos da educacéo em ciéncias se efetivaram.

No momento em que a docente relacionou elementos das ciéncias a estas
questdes religiosas, ela criou um caminho para facilitagdo da aprendizagem de
ciéncias e esta possibilidade surgiu na prépria fala das criancas. Ao passo que a
docente precisa conhecer os saberes das ciéncias para relaciona-los aos temas
geradores.

No bojo das entrevistas, o tema corpo humano estd entre os mais citados e
pudemos presenciar seu desenvolvimento de diversas formas. Primeiramente
aconteceu uma roda de conversa sobre as partes do corpo, na qual a professora
incentivou que as criangas percebessem as semelhancas e diferencas entre o corpo
das meninas e dos meninos.

Podemos dizer que a roda de conversa € um momento onde a docente
aponta e questiona, sem dar explicacbes avancadas e conforme Arce, Silva e
Varotto (2011, p. 64) este didlogo pode “ajudar as criangas a descobrirem uma
variedade de objetos e fendbmenos, que mais tarde servirdo de subsidios para a

formacéao de conceitos cientificos”.
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A conversa prosseguiu com a descricdo da fungcdo de cada parte do corpo
percebida pelas criancas, as quais identificaram os elementos de cada parte entre
cabeca, tronco e membros.

Em seguida, a professora ensina a musica Eu conhe¢co um jacaré e as

criangas comegam a cantar junto com ela [Figura 16].

Eu conheco um jacaré

Que gosta de comer...

Escondam seus olhinhos (parte do corpo)

Senao o jacaré

Come seus olhinhos (parte do corpo) e o dedao do pé.

Neste momento a professora estd usando um boné em formato de jacaré,
sendo este passado entre as crian¢as que durante a musica escolhiam uma parte do

COrpo para cantar.

Figura 16: Criancas e professd?a cantando a Figura 17: Criangas brincando com livro sobre
musica Eu conheco um jacaré Corpo Humano na brinquedoteca
Fonte: Aikawa, 2014. Fonte: Aikawa, 2014.

A atividade seguinte foi o0 desenho de seu préprio corpo com giz de cera no
livro de atividades, todos a realizaram e seguiram para a brinquedoteca com
brincadeiras livres. Neste ambiente, as criancas encontraram um livro que possuia
imagens do corpo humano: musculos, esqueleto, sistemas... [Figura 17] Isto chamou
muito sua atencdo e logo um grupo de criangas se juntou e passou a observar as
imagens do corpo humano e comentavam entre si.

No retorno para a sala de referéncia, construiram um corpo humano
representado com massinha. Ao terminarem, sentaram no chao para a roda final, na

qual a professora havia trazido o livro localizado pelas criangas na brinquedoteca, e
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socializou as imagens no grupo e as criangas tentavam identificar em seu proprio
corpo.

Reconhecemos uma similaridade entre os discursos docentes e suas praticas,
pois conforme relataram nas entrevistas a realizacdo de estratégias diferenciadas,
elas foram evidenciadas no desenvolvimento do tema corpo humano. Seja por meio
de mdusica, jogo ou dialogos, a professora trabalhou com o referido tema
aproximando as ciéncias das criangas por meio de linguagens verbais e nao verbais.

Ainda de acordo com Arce, Silva e Varotto (2011) essa exposi¢cao da primeira
infancia as atividades de ciéncias, é repleta de informacdes verbais e ndo verbais,
formardo uma espécie de reservatério de conceitos, estes, por sua vez, sdo
organizados e reelaborados pela crianca ao longo de suas experiéncias.

Em outro dia, a professora realizou um jogo com dado, no qual em cada face
havia o desenho de uma parte do corpo humano [Figura 18]: cabeca, perna, braco
barriga, pé e mao. Cada crian¢a teve uma vez para jogar o dado e sobre a face que
ficava para cima, a crianca tinha que dizer qual era, falar para que servia e

apontando-a em seu corpo.

Figura 18: Jogo com dado - Partes do corpo Figura 19: Criancas brincando com o jogo Meu
Fonte: Aikawa, 2014. Corpo
Fonte: Aikawa, 2014.

A acao seguinte foi realizada com o livro de atividades, no qual havia o
desenho do contorno de um boneco e nele as criangcas desenharam o que estava
faltando com giz de cera. A atividade seguinte foi o jogo de tabuleiro com o desenho
de um boneco [Figura 19], no qual as criancas puderam montar com pecas de
roupas de meninos e/ou meninas, encerrando as agbes do dia com a roda de

conversa.
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Num outro momento, o tema foi retomado no momento da chamada. Notamos
que este processo € diferente. A professora apresenta individualmente uma ficha
com o nome de cada crianca e elas observam sua escrita, em seguida as fichas séao
recolhidas e expostas no chdo. A professora chama grupos de trés ou quatro
criangcas para tentar identificar a ficha com seu nome e coloc-la no painel da
chamada.

O passo seguinte consistiu na leitura feita pela professora, da letra da musica
Gente tem sobrenome do compositor Toquinho. A atividade das criancas foi
comentar a letra, cantar e escrever o nome, no qual as criancas registraram sua
hip6tese de escrita.

A professora havia providenciado uma balanca e uma girafa com medidas de
altura para aferir as medidas das criancas e registrar no livro de atividades [Figura
20]. A professora conversou sobre o peso [massa corporal total] e o tamanho de
pessoas e coisas, fazendo comparacdes e afirmando que cada pessoa tem
caracteristicas semelhantes e diferentes. Apds esse diadlogo, pesou e mediu a
estatura de cada crianca e registrou no livro de atividades, foi proposto as criancas

que fizessem seu auto-retrato [Figura 21].

Figura 20: Balanca e painel de girafa Figura 21: Auto-retrato de uma das criancas
Fonte: Aikawa, 2014. Fonte: Atkawa, 2014.

Ao tratar o tema do corpo humano e utilizar instrumentos para afericdo da
altura e massa das criancas, a professora pode proporcionar espago para a
compreensao do uso desses materiais € a percepcdo corporal pelas criangas,
tomando um conhecimento de ciéncias para que as crian¢as entendam um pouco do

seu mundo.
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Conforme Chassot (2006, p. 41) “vale a pena conhecer mesmo um pouco de
Ciéncia para entender algo do mundo que nos cerca e assim termos facilitadas
algumas vivéncias”. Corroborando com este autor, Barbosa e Horn (2008) afirmam
que essa aprendizagem sera significativa quando a atividade tiver sentido e
acontecer dentro de um contexto historico cultural, pois ela se insere na vida social
dos sujeitos e servem de marcos de referéncia para a reconstrucéo de significados
acerca do mundo.

Outra vivéncia proporcionada foi o contato com uma réplica do esqueleto
humano [Figura 22]. Inicialmente as criangas estavam com medo pois lembraram de
filmes de terror, mas estavam mais curiosas do que assustadas.

A professora conversa sobre a funcdo do esqueleto para 0 nosso corpo:
sustentacdo, protecdo de 6rgdos, dar forma ao corpo e locomocédo. Indicava 0s
0ss0s na réplica do esqueleto e as criangas tentavam sentir 0S 0SS0S em Seu corpo:
bracos, dedos, costelas, joelho, pé, pernas, cranio, entre outros.

A atividade seguinte consistiu da montagem de um esqueleto humano com
pedacos de hastes flexiveis [Figura 23]. O cranio e a bacia estavam impressos numa
folha e as criancas tiveram que cortar e colar numa folha de papel. Com o cranio e a
bacia colados, as criancas eram orientadas a colagem das hastes flexiveis. Uma
haste foi colada para apoiar as costelas indo do cranio até a bacia, pedacos
menores para 0s bracos e pernas, apenas com as pontas de algoddo eram os dedos

das méaos e dos pés.

— 28
Figura 22: Interagdo das criangas com o Figura 23: Criangas construindo um esqueleto
Esqueleto em acrilico Fonte: Aikawa, 2014.

Fonte: Aikawa, 2014.

A reproducdo do elemento biologico de sustentagcdo do corpo humano em

forma de um pequeno objeto [hastes flexiveis], palpavel e reconstruido pela crianca



114

pode colaborar com a ampliacdo do simbdlico, de sua compreenséo sobre o proprio
corpo e de sua criatividade.

Retomamos a compreenséao de Arce, Silva e Varotto (2011) de que a medida
gue a crianca € possibilitada a exploracdo do mundo pelos objetos manipulaveis ela
inicia um processo de reconstituicdo de seu pensamento.

Igualmente relevante, expomos o projeto Maria do Céu na Copa com o
objetivo de desenvolver este tema, pensando o futebol como -cultura e
principalmente reconhecendo a cultura dos demais paises participantes do
campeonato, devido ao momento historico vivenciado no Brasil como sede do
campeonato mundial de futebol.

Numa acolhida geral, a professora responsavel iniciou conversando sobre o
gue as criancas entendiam sobre a copa do mundo e elas comentaram que o futebol
€ legal e vérios paises jogam pra ganhar a taca. A professora conduziu uma
apresentacdo de slides com as bandeiras dos paises participantes da copa e
enfatizou a bandeira do Brasil, comentando sobre suas cores e seus significados.
Nos slides havia ainda a imagem das arenas onde aconteceram 0s jogos da copa de

2014, principalmente a Arena da Amazonia.

Figura 24: Exposicéo sobre o Japao Figura 25: Festa junina do CMEI
Fonte: Perfil do CMEI Maria do Céu em redes Fonte: Perfil do CMEI Maria do Céu em redes
sociais, 2014. sociais, 2014.

Na extensdo dos dialogos, a professora conversou ainda sobre trafico de
criangas e orientou-as que ao sair de casa com seus familiares, mantenham-se
proximos deles, saibam o endereco e o telefone de suas casas e ndo aceitem nada
de pessoas desconhecidas.

Podemos dizer que esta acolhida foi o ponto inicial do projeto, pois cada

turma estudou a cultura de um dos paises: Brasil, Estados Unidos da América,
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Croacia, Japdo, Portugal, Suica, Italia... E no desenrolar do tema, a professora
realizou leituras sobre o pais escolhido pela sala. Com ajuda dos pais, as criangas
pesquisaram sobre suas dancas, comidas tipicas e bandeiras. As demais praticas
incidiram na construcdo de desenhos, pinturas de bandeiras, estudo das formas
geomeétricas, producao de painéis para exposicdo e ensaios para a festa junina.

Este estudo suscitou a apresentacédo da turma na festa junina com dancas
Tema da Copa 2014 [Figura 25], Africana, Country, entre outras; além de uma
exposicdo Maria do Céu na Copa [Figura 24], como prévia da Feira de Ciéncias
Minha identidade, nossa diversidade.

O referido projeto envolveu o momento atual, a danca, a diversidade,
especialmente, tratou de elementos culturais brasileiros como o futebol e suas
guestdes sociais. O CMEI pdde concretizar praticas considerando a perspectiva de
integralidade do conhecimento, envolvendo as criancas em suas acgles e
contribuindo com sua formag&o humana.

Krasilchik e Marandino (2007, p. 33) reafirmam a necessidade de “dialogo
entre diferentes elementos da cultura — a cientifica, o senso comum, 0s
conhecimentos dos variados grupos sociais” e estas atividades do projeto descrito
incluem essa caracteristica.

Trazemos, também, o panorama da didatica das ciéncias abordado por
Cachapuz (2011), segundo o qual essa didatica precisa acontecer em prol da
incorporacdo da ciéncia como cultura, apoiando-se no didlogo entre os saberes
para, assim, o0 saber escolar contribuir para a reconstrugédo do saber da ciéncia no
ambito da escola.

Correspondendo, ainda, a configuracdo da educacdo em ciéncias nha
educacdo infantil, representamos, por fim um, momento de observacdo nao
programado, pois a professora de uma turma solicitou nossa ajuda.

Em todas as rodas de conversa iniciais observadas, houve o momento de
observar o clima, especialmente nesta tarde as crian¢as olhavam pela janela, estava
ensolarado e a professora os encaminhou para brincar no patio.

O principal objetivo desta brincadeira foi observar as nuvens, atentando para
suas cores, formas e tamanhos estimados. A professora os incentivou a olhar para o

céu, sugeriu cantar a muasica Agua, quando esta no céu € nuvem e esclareceu que
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as nuvens sdo formadas por 4gua em vapor e quando estdo muito pesadas, a chuva
cai.

A agua quando esta no céu é nuvem
Se vocé ouve um trovao, cabum!
Logo a chuva vai cair, vai cair, vai cair

A chuva serve pra molhar a terra
A chuva serve pra encher os rios
A chuva nos déa agua pra beber
A chuva faz a planta florescer

Refrao...

A chuva é agua para tomar banho

A chuva é agua pra escovar os dentes
E 4gua pra mamae cozinhar

E agua pro papai se barbear

(A &gua, Cristina Mel).

Através de uma conversa, a professora e as criancas indicaram que as
nuvens possuem tamanhos e formas diferentes; ha cores claras e escuras e se
movimentam conforme os ventos. Trataram ainda da importancia da agua, de sua
utilidade em nossa vida e sobre necessidade de ndo desperdica-la, e que a chuva
faz parte de seu ciclo.

As criancas continuaram a brincar no patio, mas algumas estavam euféricas
ao relatar as formas de objetos e animais nas nuvens e mostravam aos demais
colegas. Na sala, as criangas fizeram o desenho das formas observadas nas
nuvens, esbanjando criatividade e animacgdo na elaboracdo de seu registro da
observacéao.

Concebemos que esta pratica incentivou 0 momento de observacgéao e registro
de um fendmeno natural, as criancas puderam interagir no patio do CMEI brincando
de descobrir as formas das nuvens. Puderam ainda refletir sobre o ciclo da agua e a
importancia social deste elemento da natureza em nossa vida.

Ao mesmo tempo, a professora iniciou uma exploracdo de hipoteses com as
criancas acerca dos formatos, cores e constituicdo das nuvens, partindo da
observacao e relacionando-a a masica infantil.

De modo geral, a professora instigou uma atitude investigativa pelas criancas,
podendo observar o ambiente, refletir sobre o fenbmeno e registrar suas impressées
em forma de desenhos.

Nesta atividade retomamos a discussao de Barzin (1998) quanto a educacao

em ciéncias ser uma atividade viva e renovada, ndo podendo ser assimilada apenas
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pela escuta. E para endossar nossa discussdo na pesquisa, nesse contexto
reassumimos a afirmacao de Arce, Silva e Varotto (2011, p. 83) sobre as ciéncias na
educacao infantil “colaborar para a formacédo de uma atitude por parte das criancas
perante o mundo: uma atitude investigativa. Para isso, a conducédo do professor é
imprescindivel!”.

Correspondendo a configuragdo da educacdo em ciéncias nas praticas
pedagogicas da educacédo infantil, destacamos a realizacdo de acfes pedagdgicas
envolvendo esta questdo, mesmo as professoras apresentando uma compreensao
incipiente em seus discursos. Ao descrever de suas praticas, expdem a realizagdo
de experiéncias diversificadas para a formacdo da crianga pequena. E citam a
utilizacdo de recursos diversos para esta efetivacdo, a saber: jogos, brinquedos,
tecnologias, entre outros.

Ao perguntar sobre os temas de ciéncias, percebemos que os mais relatados
foram meio ambiente e corpo humano. E suas praticas pedagdgicas destacam que
estes temas sdo desenvolvidos de modo integrado as brincadeiras, aos dialogos, as
leituras, as culminancias, aos projetos e as exposicoes realizadas no periodo de
nossa observacao.

Podemos dizer que mesmo sem uma formacdo especifica na area de
educacdo em ciéncias, pudemos perceber o modo como esta educacédo cientifica se
configura nas praticas da educacdo infantil. Principalmente quando as docentes
incentivaram a participagdo das criancas nas discussdes, no momento da
proposicdo de atividades com as ciéncias e no envolvimento de questdes atuais
sobre a preservacédo do ambiente natural.

Entretanto, ha uma necessidade formativa quanto aos elementos da
educacao cientifica, visando a ampliacdo do contato (da experiéncia) das criancas
pequenas com 0s saberes da ciéncia. Pois para propor experiéncias formativas a
estas criancas, o docente de educacdo infantil precisa estar munido de subsidios

tedricos e praticos numa relacao reciproca para exercer sua funcao.
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ALGUMAS CONSIDERAGCOES

A discussao sobre a educacdo em ciéncias é fundamentada nas ideias de
reinsercdo do conhecimento cientifico como cultura e no redirecionamento de
praticas educativas nos faz refletir as perspectivas da didatica das ciéncias e sua
necessaria reformulacao curricular. Percebemos como esta discussao é importante
no ambito da educacdao infantil, pois esta é a primeira etapa da educacao basica no
Brasil e engloba a educacao da crianca menor de 6 anos apoiada em experiéncias
de desenvolvimento/formacédo desta crianca enquanto sujeito historico, social e
cultural, em sua inteireza.

Ao invés de tratarmos de consideracdes finais, expomos as ideias explicitadas
nesta pesquisa, pois entendemos que esta discussdo nédo é final, apenas iniciamos o
debate acerca da educacgé&o em ciéncias na educacao infantil de Manaus.

Iniciamos tratando da educacdo em ciéncias expressa nos documentos
norteadores de educacéo infantil, nas DCNEIs e na Proposta Pedagdgico Curricular
de Educacéao Infantil de Manaus. Ambos aproximam-se dos aspectos da educacéo
em ciéncias frente a formacéo para a cidadania, na insercdo do saber cientifico nos
saberes escolares, na visdo de crianca como aprendente, sécio-histérico e cultural e
na possibilidade de inclusdo e debate de temas de ciéncias no ambito da educacéao
infantil.

Entretanto, referente a concepg¢do docente sobre a educacdo infantil,
evidenciamos que a funcdo compensatéria e preparatéria ainda sao citadas por
algumas docentes do CMEI. Contudo, suas compreensfes acerca dos fundamentos
de educacao infantil sdo externadas em fase de superacéo destas visfes, tanto em
suas falas como em suas acoes.

Nas duas turmas observadas, identificamos acfes pedagdgicas pautadas
numa concepcao de educacdo infantii que compreende a crianca pequena como
sujeito e lhe propde atividades de seu interesse, entre 0s quais, citamos: praticas de
educacdo e cuidado de modo unificado, valorizacdo da crianca enquanto sujeito
ativo, histérico e cultural, estratégias estimuladoras do desenvolvimento das
linguagens infantis e contato com os conhecimentos historicamente elaborados pela

humanidade.
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Estes destaques demonstram uma organizacao curricular de educagéo infantil
em periodo de redimensionamento no viés da concepcdo de El explicitada nas
DCNEIls. Podemos dizer que esta reestruturacdo se deve ao fato da recente
formacdo em especializacdo em educacao infantil citada pelas docentes, além do
momento de reflexdo da sua proposta pedagodgica reestruturada em 2013.

Referente as suas compreensdes a respeito da educacdo em ciéncias uma
docente declarou nunca ter ouvido falar e as demais reconheciam o termo. De modo
geral, seus relatos demonstram uma percepcao de integracdo entre os saberes, e
citam-na como constante nas praticas pedagogicas, assim como propdem as
pesquisas em didatica das ciéncias.

Este fato se explicitou nas observacbes desde os momentos de acolhida
qgquando sao tratados temas diversos, inclusive as ciéncias, assim como suas
implicagbes no contexto da comunidade. Ressaltamos a relagdo de respeito com a
crianga, permitindo suas expressdes verbais e n&o-verbais, de modo que séo
consideradas na efetivacdo do planejamento, enfatizando o que a educacdo em
ciéncias sugere como considerar os saberes e o contexto do aprendente.

Além disso, suas compreensdes direcionam ainda ao incentivo da crianca
aprender sobre e cuidar do meio ambiente, debatendo com as criangas temas como
lixo, animais, higiene, 4gua, entre outros, na busca de uma mudanca de atitude das
criancas e de seus pais e/ou responsaveis.

Quando tratamos das praticas pedagogicas das professoras, verificamos
énfase em estratégias diversificadas englobando interacbes e brincadeiras em
espacos dentro e fora da sala de referéncia, de acordo com as DCNEIs e as
pesquisas em educacdo em ciéncias.

Verificamos, também, que a configuracdo da educacdo em ciéncias nas
praticas pedagogicas de educacdo infantii se apoia no trabalho com temas
geradores por meio dos conceitos unificadores. De maneira que o0s temas de
ciéncias ndo se destacam, mas emergem se interligando aos demais conhecimentos
desenvolvidos com as criancas, no horizonte da desmistificacdo da supremacia da
ciéncia e de sua reinsercao na sociedade.

De modo geral, as praticas pedagdgicas envolvendo a educacédo em ciéncias
se configuraram com atividades envolvendo as obras da literatura amazonenses, a

apreciagdo da peca de teatro, o desenvolvimento do tema Pascoa, o trabalho com o
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tema corpo humano, o projeto Maria do Céu na Copa envolvendo futebol, ciéncia e
cultura, e demais experiéncias de educacao infantil.

Sintetizando, a educacdo em ciéncias se configura na educacédo infantil na
similaridade com as perspectivas da didatica das ciéncias, em suas nuances
epistemoldgicas de reinsercdo da ciéncia como cultura e da participagdo social do
cidadao consciente dos avancos e limitagdes desta ciéncia.

A educacdo em ciéncias na educacao infantil ainda apresenta um resultado
imediato se sua finalidade for as atividades realizadas, pois as criancas interagem e
se posicionam oralmente com relacdo aos temas de ciéncias, além de construirem
atividades concretas.

Ainda, se a concepcéo de ciéncias adotada for a compreenséo dos conceitos
cientificos para fins de mudancas sociais, podemos afirmar que as praticas
pedagdgicas na educacdo infantil permitiram a participacdo social das criancas
guando as professoras realizaram as discussoes sobre os temas.

Alguns dos debates resultaram em mudancas sociais quando entendemos
gue com a compreensdo das criancas sobre o lixo, os pais acabaram contribuindo
com a coleta seletiva do CMEI... ou sobre alimentagdo saudéavel, quando os pais
evitam comprar lanches industrializados para as criangas... ou quando as criancas
passam a cuidar melhor de seu corpo por saber que sua estrutura precisa ser
cuidada.

Entretanto, sentimos a auséncia de experiéncias com as ciéncias que levem
as criancas a vivenciar conceitos cientificos e processos de constru¢do de pesquisa.
Identificamos necessidade formativa no sentido de fortalecimento de seu discurso e
pratica quanto a educacao cientifica. Mas, mesmo sem esta formacao, suas praticas
pedagogicas englobam elementos da educacdo em ciéncias.

Através dos resultados da pesquisa, podemos afirmar que o CMEI tem suas
limitacdes, mas vem realizando seu trabalho pedagdgico frente a formacdo humana,
direcionando ac¢des no horizonte da educacao em ciéncias.

Reconhecemos também a ampliagdo de nossa responsabilidade na relacao
destes enfoques da educacgdo em ciéncias no ambito da educacgao infantil, seja na
funcdo docente, coordenacdo pedagogica, ou qualquer outra funcdo no contexto

educacional.
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A discussao possibilitada por esta pesquisa ndo se encerra e almejamos que
mais pesquisadores possam adentrar o espaco escolar: diagnosticando criticamente
as praticas existentes sem estigmatizar, ressignificando o espaco escolar com 0s
sujeitos sem impor acdes e contribuindo para uma educacdo em ciéncias voltada a

formacéo critica dos cidadaos.
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Apéndice A: Roteiro para coleta de dados

Entrevista com docentes

Visando atingir o segundo objetivo especifico de nossa pesquisa, frente a
concepgao dos educadores que atuam na Educacao Infantil, apresentamos o roteiro
para entrevista:

1. Formacao docente e tempo de servigo na educacao infantil;

2. Concepcao de educacao infantil;

3. Concepcéo de educagcao em ciéncias;

4. Temas de ciéncias abordados com as criangas;

5. Projetos que estao direcionados para ciéncias.

Lembrando que as entrevistas serdo gravadas, com autorizacdo dos

participes, objetivando a preservacao dos dados na integra.

Observacdao de praticas pedagogicas

A luz do terceiro objetivo especifico da pesquisa, com a finalidade de
percepcao de como as praticas pedagdgicas destinadas a Educagcédo em Ciéncias
acontecem no CMEI, elaboramos 0s seguintes topicos para realizar a observacgao:

1. Procedimentos educativos:

- Objetivo de aprendizagem;
- Interacdo com as criancgas;
- Atividades realizadas;

- Avaliacao do dia;

2. Temas de ciéncias abordados com as criancas;

3. Como sao desenvolvidos;

4. Relagéo entre as areas de conhecimento.

O registro sera feito em fichas de registro.



Apéndice B: TCLE e TCUD







129

ANEXOS



130

Anexo A: Autorizacao para realizacao da pesquisa

by

GOVERNO DO ls'l’;ﬂD DO AMAZONAS

e

D e st v et

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Normal Superior
Mestrado Académico em Educagdo em Ciéncias na Amazénia

Of.n°. 009/2013 UEA-ENS-PPGEEC
Manaus, 17 de marco de 2014

limo. Senhora
Deuza Fonseca

Chefe de Divisao de Educagao Infantil - SEMED

Prezada Senhora,

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Mestrado Académico Educacao
em Ciéncias na Amazdnia, apresenta a mestranda Monica Silva Aikawa, RG 1504902-
7, CPF 688.847.702-97. Nesta oportunidade, solicitamos autorizacao para realizagcao
de pesquisa intitulada: “A Educacdo em Ciéncias no desenvolvimento curricular da
educacao infantil”, a ser realizada no periodo de 01 de abril a 30 de junho de 2014,
nos turnos Matutino e Vespertino. Informamos que a pesquisa sera realizada no CMEI
Maria do Céu Vaz D’Oliveira. Desde ja agradecemos sua atencao e estamos ao seu

dispor para os devidos esclarecimentos.

Contato: (92) 8113-8905/3878-7726

Y ; y
¢ ( [ £
,(j) e L
‘ I\ Prof. Dr. Augusto Fachin Teran
i N y _Coordenador do Mestrado Académico em Educagao em Ciéncias na Amazonia
\ 007

&7
] Universidade do Estado do Amazonas

;:\ Av. Djalma Batista, 3578 - Flores

» CEP. 69050-010 / Manaus - AM MZONAS

www.uea.edu.br GOVERNO DO ESTADO




Anexo B: Folha de rosto do CONEP

MINISTERIO DA SAUDE - Conselh de Saude - C Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
m‘* FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
2 N de Suj de Py
1. Projeto do Pesquisa PR ” L 4 Q
A Educagdo am Cidncias 0o hvimento da Ll 20
3 Area Tematica
4 Area do Conhecimento
Educacdo em Cidncias
5. Nome
Monica Siva Alkawa
8. CPF. 7. Endereco (Rua, n.°):
688 847 T02-97 PARIS PLANALTO 4, QD 11, CJ. CAMPOS ELISEOS MANAUS AMAZONAS 69045090 |
8 Naconaldade 9 Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email.
BRASILEIRA (92) 8113-8905 monica_aikawa@hotmail com
12 Cargo
Termo de Campromisso: Declaro que ¢0 @ cumprirel 0s. itos da CNS 196/96 e suas comp Comp a
utiizar os \ais o dados i para os fins p no p lo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as resp pela cientifica do projeto acima. Tenho cidncia que essa folha sera da ao projeto devid; inad.
por 10dos 0s responsdvels e fard parte integrante da documentagiio do mesmo.
Deta X8 1 A0 1 2045 Mornrco 8. ko’ —
s Assinatura
13 Nome. 14 CNPJ. 15. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS | 04.280 196/0001-76
16. Telefone: 17. Outro Telefone:
(09) 2646-0818
Termo de Compr (do 5> I pela instituiclo ) Declaro que 00 @ os da ¢80 CNS 196/96 e suas
Complementares e como esta c30 tem cOes para o di

CargaFunclo ;Crclma

deste projelo, autorizo sua execugdo,

Responsave ék_-: QM?QQQ E in :‘!LCPF

QO3 465839-4¢

utizar os © dados. Fos o

&

CNS 196/96 e suas

. xch para os fins p
m:moﬂmmlhwmm

C
lo e a publicar os sejam eles favordvei

e Andiin, Ulviona worehman e il 295 199 - 52!

ea
ou ndo

! » pe T /" y )‘ 4 of ~ =
casorusto 10, Teomuto Cuu(f‘ﬁ(m emat WlTC O go,,pwlmlam C}ﬂr b

_a"_’ AD 43

gl deey

Prof* Dra Andres Viwiana Wachman
Drelora Tecnco-Cientifica
FAPEAM
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UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO W
GRIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA
AMALONAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DaDOE DO PROJETO DE PESQUISA

Thtulo da Peequisa: A Educacdo em Cincas no desenvolvimento cumcwlar d3 Educagdo Infamtl
Peaquizador: Monica Sliva Alkawa

Area Temafica:

Versdo: 2

CAAF: 20561514.1.0000.5018

Inatifulgao Proponsnte: UNIVERSIDADE DD ESTADD D0 AMAZOMAS

Patrocinador Principal: FundacSs de Amparo 3 Pesquisa do Estaso o Amaznnas - FAPEAM

DaDOS DO PARECER

MOmero o0 Parecar: 625.236
Data da Redatora: 040472014

Aprasantacio oo Projeto:

0 projeto "A Educagdo em Clénclas no deservobdmento curmcular da educac3o Infantl”, trata-se de uma
pesquisa e mestrado apresentado come requisio na discpling de Consiruglo de Conhecimantos
Especiicos € soclalizacdo no Seminario de Projetos de Pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em
Educagdo em Cignclas na Amazonia da UEA. A pesguisa visa Investigar como a Educagdo em Clénclas
WVEM Sendo reallzada dentro 60 desenvoivimento cumcular da Educagdo Infantl nos Centros Municipals oe
Educagdo Infantl da zona oeste de Manaus. Remeiendo-se 3 concepgdn de Educacdo em CEnsias como
produglo cultural & da cranga soclohistanca & cultural, capaz de aprender @ INtEragh com o conhedmenio.
Tendo como referdncla 3 Ensing de Clénclas na perspeciiva da Educacdo Clentifica e a caracterisiica
nterdiscipingr 00 CUMICWo na EQucaga Infantll, QUesiiona-6e comd 3 E0UCaga0 am CIRNcas acontece no
desenvohdmenio curmicular da Educagdo Infandl?

Objstivo da Peaquisa:
Geral Compreender 3 Educacao =m CEncias frente a0 desenvolimento cumicular da Educagdo Infamil.

Espacilcos:

Endedade: A Djalna Bafms r® 3678, Chasads

Badira:  chapada CEF: &5 050030
LF: Al Wunbcipss  MANLE
Taleloni |52)3875-2558 Fae: (SEETH-L365 Eamall: cop veaflgmai aom

Frigarat: 1 28 03
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UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO W
GRIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA

AMALZONAS

Cormirumcio oo Ferscss S8 58

ajConstrulr o referencial teocn 3 respeiio da Educapdo em Clénclas;

DjWerficar 3 compreensa dos edUaiores qus SUEm Na edwsacso Infantll quanio 3 EducagSe emCiEndas;
£} Cbsarvar coma 35 pratieas pedagogicas destinadas 3 Sducaglo em Clencias acomtecem no CMEL
diAnallsar como 5 43 a relagdo entre 3 Educagdo em CiEnclas e 0 desenvolvimento cemicular do CME] em
esud.

Avalla;an dos RiscDe & Banaficlos:

Riscos:

Mo trard riscos, pols S ata de um projeto Investigativo Trenie as praficas pedagogicas.

Beneficios:

05 beneficlos esperados com o estudo 530 No senildo de Incentivar o contato das crangas com o5
conhecimentos clentificos desde a mals tenra idade e esiimular a pratica docenie de qualldade frente aos
temas das Cléncias. Também, aprofundar o estudd do processo educalive de Clénclas no cumriculo da
Educagdo Infantl, visando coOmpreender @ pré e5C0la Como UM e5pagh para Inlciar 3 aprendizagem dos
conhecmentos clentfcos a pariir da pesquisa.

Comentarios & Conaideragdes sobis 3 Pasquisa:

O projeto apresenta relevancia clentfca para defnigdes de novas concepides educacionals e serve para
Norear novas polficas publicas de ensing.

Conslderagies 80bre o8 Termos de apressntagio cbrigabora:

Todos o5 temos foram apresentados, de acordo com as exlgenclas da resolugio 466 de 12/12. Apos
recomendagdo do Comite de Efca os gesiores das Unidades Educacionals onde o5 dados documenials
E5Erd0 coletados assinaram o termo de consentmenio de uillzagdo dos dados.

RacHmandagios:

{Que o5 resufados da pesquisa sejam dvulgatos acs proftssionals (gEagos 3 educagdo, para

norear as piilcas piblicas educacionals.

Conclusdes ou Penddncias & Lista de Inadequagies:

Todas 35 pendénclas foram sanadas.

SHuagio oo Parecer:

ApTovadn

MecassRa Apraciacio da CONEP:

Mo

Endefago: A, Djalma Satss, n® 3572, Chisada

Balita: chaiada CEF: &5 050030

LEF: AN Municigss,  WAMNAE

Talefone |52)378-2358 Fax: (SERETE-L3EE E-rall: oo uisagimad oo

Frigirat (4% 24 (3
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Cortrumedc: o Mereowr 05 2E

Conslderagias Finale a critério do CEP:
Projeto ciasslicado na calegoria aprovado por estar de acordo cm 3 resoiugdo 4562012

MAMNALIS, 25 de Abrll de 2014

Assinador por:
Mancsl Lulz Meto
[Coordenadaf)

Endedain: & Dialve Safis i® 3578, Chapats

Badint:  ofpad CEP: &6 050030

LF: Al Munlcipes  WANAE

Taleloi |G03%ETa-258 Far: (I0ETE-E368 Eomall: con seafbamal aom

Fbgrai 11 2 1
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