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RESUMO: Este trabalho é resultado de uma préatica pedagogica desenvolvida em uma
turma de professores em formacgédo através do PARFOR em Parintins. O objetivo foi
guestionar os professores acerca das concepgdes do curriculo que 0os mesmos possuem.
Para coleta de dados utilizou-se da abordagem qualitativa. Estiveram envolvidos
diretamente nesta acdo onze professores, sendo de Parintins, Barreirinha e Faro, séo
professores com 10 a 22 anos de experiéncia na Educacdo Bésica. Utilizou-se como
instrumento para coleta de dados uma sequéncia de estratégias que pudessem assegurar a
resposta escrita em papel entregue pelo professor aos estudantes contendo uma Unica
pergunta realizada no inicio e ao final da disciplina Curriculo do Ensino Basico. Percebemos
uma evolugdo na compreensao do curriculo no decorrer dos trabalhos em sala de aula e
gue o mesmo atua na formacao da identidade do professor uma vez que direciona as acdes
dos mesmos na pratica educativa e ajuda-os a compreenderem os significados de ser
professor e que por meio do curriculo é possivel construir, além dos saberes formais,
cidadania, pois o curriculo enquanto expressao da cidadania os prepara para discutir as
politicas publicas, os direitos humanos, a propria politica partidaria que influencia
diretamente a educacao escolar.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao de Professores. Identidades.

Introducao

Ser professor numa perspectiva de sé-lo transformador requer o conhecimento das
bases do trabalho docente e isto acontece no processo de formacéo, no decorrer da
vida profissional, mas, sempre a partir da reflexdo do contexto em que a educacéo
estd inserida e consequentemente da prépria pratica pedagogica.

Ndo ha receita e nem padrdo definido para ser professor, ha diretrizes que
estabelecem o dever ser para atender uma grande diversidade no cotidiano da
escola e na vida. Neste sentido é exigido do professor na medida do possivel refletir
sobre sua acgdo educativa para transformar a sociedade, caso contrario, este
profissional corre o risco de ser apenas um cumpridor de tarefas, um fazedor de
aulas que ainda ndo saiu do casulo epistemoldgico e deixa passar despercebida a
educacao enquanto ciéncia.

! Professor no Centro de Estudos Superiores de Parintins CESP-UEA, Mestrando do Programa de
Pos- Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia. Universidade do Estado do
Amazonas- UEA, Brasil.E-mail: essouzal972@yahoo.com.br

? Professora Dra. do Programa de P6s- Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia.
Universidade do Estado do Amazonas- UEA, Brasil. E-mail: lucinetegadelha@gmail.com

56

Rev. ARETE | Manaus | v.8 | n.15 | p.56-67 | Nimero especial | 2015


mailto:essouza1972@yahoo.com.br
mailto:lucinetegadelha@gmail.com

Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

Se por um lado as tendéncias pedagodgicas podem direcionar o trabalho do
professor, o curriculo ird construir sua identidade, pois o professor, em sala de aula,
na escola, na atuacdo profissional como um todo, € por exceléncia um sujeito de
identidade que escolhe ser quem ele quiser atravées de sua prética (politica-
pedagogica) e, desta forma pode influenciar aos que estdo ao seu redor, ou seja, a
partir da postura do professor temos a constru¢ao de posturas dos estudantes.

Defendemos, portanto, que o professor necessita compreender 0os conceitos da
educacdo enquanto ciéncia para superar continuamente a propria pratica e assim
compreender melhor o seu fazer (politico-pedagdgico) no cotidiano e, nesta
perspectiva ser um educador transformador. Quando defendemos a compreenséo
das bases da educacédo defendemos inicialmente a compreenséo do curriculo como
o instrumento que perpassa a vida de todos os sujeitos, pois o fazer pedagdgico
depende desta compreensao.

Curriculo... Em busca da compreenséao

Compreender o curriculo € importante para que o educador organize sua pratica
pedagdgica, no entanto esta compreensdo precisa estar ancorada nos curriculistas
gue se dedicam neste campo especifico da educacédo. Pacheco (2005, p. 27) ao
referir-se ao curriculo afirma que o termo foi “[...] dicionarizado pela primeira vez em
1663, com o sentido de curso”. Lopes e Macedo (2011, p.20) numa discussao sobre
0 assunto corroboram com a mesma informacgao: “[...] a primeira mengao do termo
curriculo data de 1633, quando ele aparece nos registros da Universidade de
Glasgow referindo-se ao curso inteiro seguido pelos estudantes”.

Segundo as autoras, esta mencdo nao significa o surgimento de um campo
aprofundado de estudos, apenas nos remete a ideia de plano de aprendizagem, algo
a ser seguido de maneira sistematizada, organizada que busca cumprir uma
finalidade a de desenvolver a aprendizagem, ou seja, define o que deve ser feito no
processo da escolarizagao.

Tratando do contexto historico do Curriculo Moreira e Tadeu (2011, p. 15) afirmam:

Diferentes versdes desse surgimento podem ser encontradas na
literatura especializada (Cremin, 1975; Seguel, 1966; Franklin, 1974;
Pinar; Grumet, 1981). Comum a todas elas, destaca-se, por parte
dos superintendentes de sistemas escolares americanos e dos
tedricos considerados como precursores do novo campo, a
preocupacdo com 0s processos de racionalizagao, sistematizacdo e
controle da escola e do curriculo. Em outras palavras, o propoésito
mais amplo desses especialistas parece ter sido planejar
“cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a
evitar que o comportamento e o pensamento do aluno se desviassem
de metas e padrdes definidos.

Percebe-se o quanto o curriculo vai ganhando corpo de organizacdo, de estrutura e
de cientificidade. N&o entraremos no meérito nesta discussdo de suas concepcgoes,
mas €& importante observar a preocupacao inicial de controle, ou seja, estabelecer
padrdoes para o cumprimento de metas estabelecidas pelos senhores dos sistemas
escolares fazendo da escola apenas um espaco de transmissédo de saber em fungéo
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da ordem, buscando talvez a formacao do ser humano ideal através de uma escola
ideal para a construcao de uma sociedade ideal.

Quanto a preocupacdo com o novo campo de estudo, Gonzaga, (2006, p. 89),
afirma:

Os primeiros estudos no campo do curriculo, de origem norte-
americana, foram influenciados pelo modelo tecnicista de natureza
prescritiva, baseados na categoria de controle eficiéncia social.
Destaca-se a obra de Tyler (1949), a qual apresenta a preocupacao
com o estabelecimento de objetivos educacionais e como avaliagéo,
sendo o curriculo visto como uma prética neutra, instrumento de
racionalizagédo da atividade educativa e controle do planejamento. O
pensamento de Tyler influenciou nos estudos sobre o curriculo no
Brasil, adotado como fundamento tedrico na organizagdo curricular
do ensino na década de 70.

A palavra curriculo, no entanto, segundo Pacheco (2005, p. 30) “é de origem recente
e aparece com o significado de organizacéo do ensino, querendo dizer o mesmo que
disciplina”. O curriculo surge numa tentativa de organizar e definir os rumos da
educacdo e da escola envolvido numa perspectiva de suprir uma necessidade
econdmica, social, politica e por ultimo talvez, educacional.

O que fica mais evidente é que mesmo antes de ser objeto de estudo, o curriculo,
segundo Moreira e Tadeu (2011, p. 15): “[...] sempre foi alvo da atengao de todos os
que buscavam entender e organizar o processo educativo escolar’. E possivel
imaginar a preocupacao dos educadores em seguir um plano que os ajudassem a
cumprir suas atividades de forma mais organizada possivel e assim atingir as metas
de aprendizagem, ainda que de forma mecanica, através do repasse das
informacBes em forma de conteludos e estes, erroneamente entendidos como
neutros.

Para Pacheco (2005, p. 30):

Enquanto expressao de um projeto, 0 conceito de curriculo tem
sofrido, ao longo dos tempos, uma erosdo natural que o tem
transportado desde uma concepcdo restrita de plano de instrugédo até
uma concepcao aberta de projecto de formacao, no contexto de uma
determinada organizagéo.

Compreender o curriculo, no entanto, nos remete impreterivelmente a uma busca de
seus significados através dos diversos contextos. Numa percepcao literaria do
contexto sécio histérico do curriculo encontram-se informac¢des que 0 mesmo surge
nos Estados Unidos de forma sistematica apds a segunda guerra mundial trazendo a
necessidade de (re) construir uma nova sociedade, neste contexto o curriculo surge
num envolvimento direto com o sistema capitalista que precisava de méo de obra
qualificada para atender as necessidades da produgédo em larga escala necessarias
ao setor industrial.

Desta forma, “a industrializagcdo e a urbanizacio da sociedade, entdo em processo,
impossibilitaram a preservacao do tipo de vida e da homogeneidade a comunidade
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rural” (MOREIRA; TADEU, 2011, p, 16). O curriculo neste contexto assume papel
importante dentro de um projeto nacional comum para combater os diferentes
costumes e condutas dos imigrantes nas grandes metropoles, pois a escola devia
assumir a funcédo de facilitar as novas geracdes o controle social inculcando os
valores e habitos, ndo permitindo a proliferacdo de novas ideias o que afetaria a
sociedade.

E importante verificar a influéncia do contexto social nos direcionamentos da escola
e por sua vez, na vida das pessoas, pois Lopes e Macedo (2011, p.21) assim
afirmam:

No século XIX, por exemplo, aceitava-se com tranquilidade que as
disciplinas tinham contetdos/atividades que Ihes eram proprios [...].
Apenas na virada para os anos de 1900, com o inicio da
industrializacdo americana, e nos anos de 1920, com o Movimento
da Escola Nova no Brasil, a concepcdo de que era preciso decidir
sobre o que ensinar ganha forca e, para muitos autores, ai se iniciam
os estudos curriculares.

Pensar o curriculo nos remente as diversas possibilidades, pois 0 mesmo pode ser
uma alternativa para descobertas, para buscar novos horizontes e novos caminhos.
Entender o curriculo, portanto em seus contextos nos ajuda perceber a importancia
do mesmo e suas possibilidades na construcao cidada.

As concepcdes curriculares através de diferentes olhares.

Silva (2005) defende a importancia de entender o significado de teoria como
discurso ou mesmo como um texto politico visto sua abrangéncia, neste sentido,
uma proposta curricular é também um texto ou discurso politico considerando que o
curriculo estabelece intencBes através de seus opositores que estao ligados a um
determinado grupo social, afinal, o curriculo parte sempre de ideias e pessoas
carregadas de ideologias que buscam fortalecer grupos.

Para este autor, uma Teoria do Curriculo ou mesmo o discurso sobre o Curriculo,
produz sempre uma nocédo de curriculo, considerando que as chamadas teorias do
curriculo, estdo recheadas de afirmagdes sobre como as coisas devem ser. (SILVA,
2005).

E preciso compreender, portanto que ndo ha um unico jeito de olhar para o curriculo
e depende de muitos contextos, no entanto, é imprescindivel perceber que ndo ha
definicdo neutra. Pacheco (2005, p. 34) afirma: “[...] o curriculo se define
essencialmente, pela sua complexidade e ambiguidade”. O autor continua a reflexédo
dizendo:

Insistir numa definicdo abrangente de curriculo poder-se-a tornar
extemporaneo e negativo, dado que, apesar da recente emergéncia
do curriculo como campo de estudos e como conhecimento
especializado, ainda ndo existe um acordo totalmente generalizado
sobre o que verdadeiramente significa. (p. 35).

Defendemos, portanto, o olhar reflexivo para o curriculo no sentido de percebé-lo em
sua importancia no fazer pedagégico, mais que encontrar a definicAo correta é
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preciso refletir sobre o préprio curriculo e para onde o0 mesmo esta direcionando,
bem como as possibilidades de construir de maneira coletiva 0os caminhos para
educacao cidada.

E preciso, no entanto, um olhar para educacio e sua influéncia na sociedade, pois
dependendo da direcdo que apontar a educacado muitas vidas seguirdo por iSso néo
€ possivel uma educacao sem reflexdo, bem como uma educacao sem a reflexdo do
curriculo, o que ele faz como faz e como pode fazer melhor cada vez mais em
beneficio das pessoas.

Compreendemos que o curriculo ndo € unico e assume diferentes posicionamentos,
de acordo com aqueles que o materializam, por isso € preciso compreender também
as teorias que o fundamentam e as correntes filosoficas que o sustentam, por iSso
nossa insisténcia na necessidade de discutir as teorias curriculares numa
perspectiva de percebermos as diferentes formas e olhares que encontramos o
curriculo na educacéo.

As teorias curriculares na formacao do professor

Uma vez compreendido o curriculo é preciso avancar no olhar e compreender o que
as teorias do curriculo produzem nas propostas curriculares da formacdo do
educador e como estas interferem em suas préticas. Considerando que uma teoria é
construida a partir de conceitos que utiliza para conceber a realidade, os conceitos
de uma teoria dirigem a atencdo para elementos que sem elas € impossivel
visualizar, podendo ser comparada a uma lupa que amplia a visdo do observador,
neste sentido, os conceitos de uma teoria organizam e estruturam a forma de ver
uma determinada realidade. (SILVA, 2005).

As teorias curriculares, sdo visbes a0 mesmo tempo em que sao tentativas de
explicar a educacdo visando responder ao seu tempo histérico, € claro que sempre
influenciados pelos mais diversos contextos, politicos, econdmicos e sociais, sem,
contudo desconsiderar as culturas, etc. Rocha e Gonzaga (2006, p. 154) dizem que
“[...] o curriculo possui um conjunto de teorias que justificam sua condicado de campo
especifico de estudo que estdo organizadas em teorias tradicionais, teorias criticas e
teorias pos-criticas [...]". Defendemos que nao basta saber a classificagdo ou mesmo
os tedricos que definem as teorias, mas € preciso compreender o que elas
produzem seja no processo de formacdo académica, seja na pratica diaria.

Considerando que cada teoria tenta responder a sua maneira e de acordo com o
contexto historico, politico e social as necessidades da educacéo, pode-se dizer que
as teorias tradicionais estdo centradas no ensino, na aprendizagem, na metodologia
adotada pelo professor, na avaliagdo enquanto resultado pronto e acabado, ou seja,
produto final do trabalho do professor, na didatica enquanto pratica mecanica, na
organizacédo, no planejamento e nos objetivos de forma estatica.

Embora ndo se deva descartar estes elementos da educacédo salientamos que
pensar a educacdo na perspectiva passiva € pouco pela poténcia da educacao
visando o que ela pode produzir na vida das pessoas. Moreira e Tadeu (2011)
afrmam que as teorias tradicionais preocupam-se, dominantemente, com a
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organizacdo do processo curricular, apresentando-se como neutras, cientificas,
desinteressadas.

As teorias criticas foram desenvolvidas a partir da década de 1970 e constituem
como reacdo as teorias tradicionais e defendem que toda teoria curricular esta
implicada em relagbes ao poder.

Para os autores criticos, as perspectivas tradicionais, ao restringirem-
se ao carater instrumental das decisdes curriculares, negligenciam
guestdes fundamentais envolvidas nessas decisdes, referentes as
razdes das escolhas e as suas consequéncias para os/as alunos/as
de nossas escolas. Em outras palavras, as teorias tradicionais
ignoram o caréter politico das praticas curriculares, deixando, entao,
de levar em conta 0 quanto tais praticas contribuem para preservar o
privilégio dos estudantes dos grupos socialmente favorecidos, com a
consequente manutencado das desigualdades marcantes em nossas
sociedades (MORREIRA; TADEU, 2011, p. 7- 8).

O curriculo nesta perspectiva € entendido como resultado de determinada selecéo
feita por quem detém o poder. A questdo ndo € apenas qual conhecimento do
curriculo é verdadeiro, mas qual € considerado verdadeiro e quem o considera
verdadeiro. Neste sentido as relacdes entre curriculo e poder assumem destaque
dos estudiosos do curriculo tentando compreender quem perde com as opcdes
feitas, procuram compreender também as resisténcias a todo esse processo,
analisando de que modo seria possivel modifica-lo. As teorias criticas chamam a
atencao para as desigualdades ligadas a questdes de classe presentes no curriculo.

As Teorias Pés-Criticas por sua vez, chamam atencdo para outros tipos de
desigualdades dentre elas, as de género, raca, etnia e sexualidade, que vieram a
tona com o movimento do multiculturalismo.

Mesmo que os educadores em sala de aula ou no servico de apoio escolar
desconhecam as teorias curriculares pode-se dizer que é impossivel educar sem
uma teoria educativa curricular. Ndo € preocupacéo nossa heste momento discutir a
classificagdo das teorias curriculares, mas evidenciar o que Moreira e Tadeu (2011,
p.7) apresentam:

As teorias do curriculo estdo empenhadas em responder perguntas
concernentes ao conhecimento a ser ensinado aos estudantes e ao
tipo de ser humano desejavel para um dado tipo de sociedade. O
curriculo corresponde, assim, tanto a uma questdo de conhecimento
guanto a uma questao de identidade.

Diante de um rapido panorama acerca do curriculo dentro de um contexto historico
nao linear é interessante perceber assim como o faz Veiga-Neto (2001, p. 94):
“curriculo enquanto artefato da educagao escolarizada inventado na passagem do
século XVI para o século XVII”. Que tem por finalidade dar sentido ao processo
educativo, caso contrario ndo justifica-se enquanto objeto de estudo ou mesmo,
colocar o curriculo num foco privilegiado para discussdes, é preciso, no entanto,
cada vez mais buscar uma clareza nas teorias curriculares, pois ainda segundo
Veiga-Neto (In: COSTA, 2001 p. 94):

61

Rev. ARETE | Manaus | v.8 | n.15 | p.56-67 | Nimero especial | 2015



Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

Nao basta dizermos que o curriculo tem histéria e que, pelo
conhecimento dessa histéria, escrita “de fora para dentro”,
poderemos compreendé-lo melhor. A questdo principal é: a
historicidade do curriculo é da sua prépria constituicdo, de modo que
nao apenas ele tem uma histéria como ele faz uma histéria.

A discussao precisa estar pautada na influéncia das teorias curriculares, na prética
do professor que alimenta a escola com ideias e atividades no dia-a-dia. Sem
desmerecer a historia julga-se mais importante compreender as teorias curriculares
e perceber como as mesmas influenciam a pratica pedagogica dos educadores e
direcionam a vida dos sujeitos envolvidos nos ambientes educativos.

Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho pautou-se na abordagem qualitativa, uma vez que a pesquisa
qualitativa pressupde um olhar descritivo, interpretativo e compreensivo da realidade
pesquisada, possibilitando ao pesquisador, a partir das informacgdes coletadas, uma
compreenséo do fendmeno investigado (TRIVINOS, 2008).

O olhar foi langcado para o processo formativo de professores da rede publica que
participam do PARFOR em Pedagogia em Parintins — AM, municipio polo da calha
do Baixo Amazonas, cidade situada entre as duas grandes capitais da regiao norte,
Belém e Manaus.

Universo da pesquisa

A turma onde foi desenvolvido o trabalho é constituida atualmente por 33 (trinta e
trés) estudantes provenientes de Parintins e Barreirinha, do Amazonas e Faro,
municipio do Estado do Pard. No entanto, para efeito desta analise consideraremos
11(onze) professores que responderam o questionamento no primeiro dia de aula
sobre o curriculo e o fizeram ao final das atividades na disciplina Curriculo do Ensino
Basico ministrada em oito dias dentro da metodologia do programa de formacéo,
perfazendo sessenta horas previstas na ementa curricular.

Instrumentos para coleta de dados

Utilizou-se como instrumento para coleta de dados uma sequéncia de estratégias
gue pudessem assegurar a resposta escrita em papel entregue pelo professor aos
estudantes contendo uma uUnica pergunta realizada no inicio e ao final da disciplina
ministrada.

A pergunta inicial foi direcionada aos professores em formacéo no sentido de
perceber como 0os mesmos entendem o curriculo. Durante as atividades da disciplina
os estudantes foram divididos em trio para coleta de dados com professores da rede
publica de Parintins para perceberem como os docentes que ndo estdo no processo
do PARFOR conceituam o curriculo.

Esta atividade serviu para que os professores em formacéo, a partir das respostas
pudessem produzir um texto devendo-o ser embasado nos tedricos que discutem o
curriculo e automaticamente refletir sobre suas praticas em sala de aula enquanto
professores da educacao basica.
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No decorrer das atividades foram desenvolvidas leituras individuais, em grupos,
debate em sala de maneira que pudesse auxiliar os estudantes na producao do texto
a partir das respostas obtidas nas coletas de dados e embasamento teorico
trabalhados na disciplina.

Para fechar o ciclo pretendido, langou-se ao final da disciplina o questionamento do
entendimento deles sobre o curriculo. Embora tivesse pedido que todos
respondessem utilizei como critério para analisar 0os que responderam o
questionamento no inicio para perceber uma comparacdo entre as respostas dos
mesmos.

Resultado e discussao

Nem todos os estudantes responderam ao questionamento inicial mesmo estando
em sala, nés respeitamos tal atitude. O fato de a disciplina ser ministrada no inicio
do ano letivo nas escolas de Parintins dificultou um pouco a permanéncia dos
estudantes em sala, uma vez que 0s mesmos estavam preocupados se estavam
lotados ou ndo e isso o0s tiravam constantemente da sala de aula para irem a
Secretaria Municipal de Educacgéo e verificar suas situacbes no quadro de lotacao
funcional.

No entanto, este fato me chamou atenc¢dao, afinal qual o medo em responder? Afinal
sao todos professores atuando a mais de uma década nas escolas publicas. Seria
apenas medo ou desconhecimento de um dos elementos do préprio trabalho
docente?

Apresentaremos as respostas dos estudantes que também sé&o professores na rede
publica e que enfrentando seus medos e desafios compartilharam conosco seus
saberes. Os nomes sdao ficticios, mas fizemos questdo de colocar os anos de
experiéncia no magistério e o municipio de atuacdo considerando que estamos
tratando com trés municipios diferentes.

Informacdo pessoal, conhecimento cultural elaborado e construindo
no ambiente escolar. (Pedro Henrique Fonseca, 22 anos,
Barreirinha).

E uma informacdo e organizacdo de nossa préatica como professor.
(Anastacia de Sa, 18 anos, Parintins).

Acredito que o curriculo tem a ver com o0s conhecimentos culturais
que adquirimos ao adentramos na escola, conhecimento estes,
relacionados aos saberes da escola e da vida em sociedade.
(Margarida Silva, 16 anos, Parintins).

E toda importancia do aprender na vida e escola para o
conhecimento do futuro. (Carmem Leticia, 13 anos, Parintins).

E um conhecimento construido, que vai nos ajudar a compreender a
escola, a sala e a educacao através de uma historia durante a sua
vida escolar. (Adriana Ferreira, 12 anos, Faro- Pard).

Informacdes extrai a partir da vida e histéria do ser humano.
(Cassandra Souza, 11 anos. Parintins).
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E a organizacdo de certos contetdos a serem compridos. (Vanusa
do Carmo, 11 anos, Parintins).

7

Curriculo é dados de informacbes e conhecimento escolar do
individuo para atuar-se profissionalmente na sociedade. (Iraney
Goncalves, 11 anos, Parintins).

E organizacdo de conteldos que os professores repassam aos
alunos através de conhecimentos metodologicos que vdo embasar
na aprendizagem educacional. (Patricia Garcia, 10 anos, Parintins).

E o resultado de nossas experiéncias em trabalhos, cursos tanto
como alunos. (Francisca Batista, 10 anos, Parintins).

[...] o curriculo € uma organizacdo de documentos que produz a
identidade profissional de qualquer fungéo [...]. (Joana Cardoso, 10
anos, Barreirinha).

Percebe-se inicialmente uma compreenséao limitada acerca do curriculo, muito mais
focada em organizacao de contetdos para serem repassados aos alunos em sala de
aula que artefato social que direciona o processo da educacdo. E possivel visualizar
que esta compreensdo esta associada ao professor enquanto um funcionario que
apenas vai “dar” aulas, no entanto, verifica-se que estes educadores em formacéo
percebem também o curriculo enquanto conhecimento, conhecimento cultural,
conhecimento para compreender a educacéo. Neste sentido, arrisco em dizer que
estamos passando por um processo de transicdo na compreensao do curriculo,
sobretudo quando ha educadores que o percebem como produtor de identidade
profissional. Pacheco (2005, p. 41- 42) ao tratar do curriculo, afirma:

[...] curriculo é projeto de formagdo (envolvendo conteudos,
valores/atitudes e experiéncias), cuja construgdo se faz a partir de
uma multiplicidade de praticas inter-relacionadas através de
deliberagbes tomadas nos contextos social, cultural (e também
politico e ideolégico) e econdmico.

Entendemos que o novo processo de formacdo possibilitarA uma mudanca na
concepcao do curriculo e, portanto da educacdo visto que muitos professores
formaram geracfes para o siléncio porgue também eles ndo sabiam falar, apenas
repetiam o que os programas educativos que chegavam empacotados permitiam o
que podia ser dito... O tempo estd mudando e através da formacdo académica,
muitos professores mudaram e estdo ajudando a mudar a escola, estdo ajudando a
mudar o pensamento sobre quem somos e 0 que queremos, e neste novo olhar
percebem a educagdo como atividade cientifica. “Por sua vez, o conhecimento
disponivel, oriundo de pesquisas em educacao e em ensino de Ciéncias, acena para
a necessidade de mudancas [...]” assim defende Delizoicov (et. al., 2011), desta
forma, percebe-se a aproximacdo entre as pesquisas e 0 processo educativo
compreendendo estes enquanto Ciéncia que se materializam no curriculo e na
possibilidade de um novo trabalho que considere a ciéncia como algo do dia-a-dia e
ndo somente acao voltada a experimentos em laboratorios.

O curriculo e cidadania: exigéncia para mudancas

64

Rev. ARETE | Manaus | v.8 | n.15 | p.56-67 | Nimero especial | 2015



Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

SO é possivel pensar e viver a cidadania quando se sabe o caminho a ser percorrido
e quando as escolhas e atitudes sao conscientes. Nesta perspectiva, devolvi aos
estudantes as respostas do primeiro dia de aula e pedi que respondessem a mesma
questado, porém, agora refletindo sobre o que discutimos em sala e o texto produzido
por eles através da coleta de dados junto aos professores da educacéo basica, mas
gue ndo fazem parte do PARFOR de Pedagogia. Considerei como requisito para
analise dos dados os que haviam respondido e entregue 0 questionamento sobre 0
entendimento acerca do curriculo no primeiro dia de aula.

s

[..] E uma ferramenta da pedagogia, € um plano estruturado de
estudo é qualquer indicacdo do que se ensina. (Pedro Henrique
Fonseca, 22 anos, Barreirinha).

[...] agora também tenho conhecimento de que € um conhecimento
cientifico que da suporte para o professor inserir também o aluno na
sociedade através do processo de aprendizagem. (Anastacia de S4,
18 anos, Parintins).

[...] conjunto de teorias que vao nos direcionar como educadores a
colocarmos em pratica nossos conhecimentos formais e informais, a
fim de suscitar no individuo, uma aprendizagem, através de técnicas
e estratégias pedagodgicas de forma dindmica. (Margarida Silva, 16
anos, Parintins).

Hoje, eu aprendi muito sobre curriculo, pois sei que as teorias vém
para contribuir para as adaptacbes do mesmo em sala de aula.
(Carmem Leticia, 13 anos, Parintins).

Uma ferramenta muito importante para a nossa pratica pedagogica e
que certamente iremos apresentar nossa identidade. (Adriana
Ferreira, 12 anos, Faro- Para).

[...] veio para esclarecer e somar na minha pratica pedagdgica. Que
o curriculo tem definicbes que é flexivel, ele vai definir o respeito e
vai direcionar a nossa pratica de refletir [...] o curriculo nos faz
entender que o passado habita no nosso presente. (Cassandra
Souza, 11 anos. Parintins).

O curriculo posso afirmar apés as discussdes que — o curriculo ndo
tem uma defini¢cdo Unica , € a ideia toda que ndo podemos pegar, é
amplo que vai nos dar direcionamento para escola, ele educa, cuida
conforme a sua adaptacdo as modificacdes foram acontecendo nas
construcdes que esta envolvida no dia a dia. (Vanusa do Carmo, 11
anos, Parintins).

[...] o curriculo ndo h& definicdes exatas ele movimenta de acordo
com o aprendizado do individuo no processo do cotidiano [...]. (Iraney
Gongalves,11 anos, Parintins).

E através do curriculo, que nos professores embasamos 0S NOSSOS
conhecimentos técnicos, em nossas praticas pedagogicas. (Patricia
Garcia, 10 anos, Parintins).
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E um processo coletivo e intensamente participativo, [...] com objetivo
de possibilitar que sejam alcancadas metas proposta em funcéo de
um planejamento. (Francisca Batista, 10 anos, Parintins).

[...] € um instrumento que direciona a nossa préatica pedagégica em
sala de aula fazendo com que o professor tenha uma organizacéo
em seus planos de aula sempre buscando novos horizontes [...].
(Joana Cardoso, 10 anos, Barreirinha).

Se as respostas iniciais foram um tanto superficiais, percebe-se que no segundo
momento elas sdo mais reflexivas, sobretudo por conta das leituras e discussdes em
sala. E possivel também que a andlise das respostas dos professores que estio em
sala de aula ha bastante tempo e que foram coletadas para compor um dos
trabalhos da disciplina em curso contribuiu para uma nova percepcdo do curriculo
enquanto conhecimentos culturais, conhecimentos para compreender a educacao,
mas, sobretudo, o curriculo enquanto elemento que produz identidades.

Acreditamos que o professor em formacédo e em reflexdo tem elementos para
compreender a educacdo em nivel nacional e suas relacbes com a politica
internacional bem como a sua preparacdo para atuar em nivel local. Neste sentido
sera possivel que o professor compreenda melhor a educacao ribeirinha de forma
prépria, diferente da educacdo urbana; serd possivel perceber a escola
multisseriada enquanto campo especifico; sera possivel conceber a educacgéo
enquanto desafios e possibilidades e ndo apenas um campo de emprego
profissional, mas como campo da ciéncia e que pode ser objeto de perene
investigacao.

Desta forma o curriculo contribuird para construir a identidade do professor, afinal o
gue o mesmo leva para sala de aula pode ser considerado um reflexo de seus
saberes construidos também através de toda uma histéria de vida, resultado da
experiéncia familiar, social, cultural, religiosa, econdmica e a propria insercdo na
carreira docente contendo os conflitos e dificuldades enfrentadas em sala de aula,
bem como as possibilidades.

Consideracgdes Finais

O curriculo define a escola e consequentemente o tipo de sujeito que esté inserido
neste ambiente. Embora educadores possam desconsiderar, nenhuma pratica esta
desvinculada de uma teoria curricular e esta carrega consigo a carga da cultura, da
politica, das ideologias e tudo o que é proprio da sociedade. Neste sentido, pode-se
dizer que dependendo da teoria curricular, a escola e o formador assumirdo uma
postura e isso definirdA os rumos da educacdo e dos sujeitos envolvidos neste
processo.

Muitas vezes a escola esta preocupada somente com 0 processo de ensinar e
aprender como dois eixos nem sempre conexos, e distantes de uma discussao bem
mais aprofundada que envolve cultura, saberes locais, a politica da educagéo e a
politica partidaria que intervém diretamente na politica escolar, bem como da politica
da formagédo de professores. Por isso, volta-se o olhar para a necessidade de
conhecer o curriculo e o percebermos enquanto direcionador de um processo que
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envolve pessoas e estas carregam consigo sonhos e interrogacées. A educacao
quanto mais for entendida como ciéncia aproximara os conteudos escolares que ndo
terdo um fim em si mesmo, mas passam a ter sentido enquanto patrimoénio de
cultura, disponibilizado a todos os sujeitos.

Pode-se dizer que a reflexdo estabelecida na disciplina Curriculo do Ensino Basico
no processo de formacédo de professores - PARFOR de pedagogia ajudou estes
profissionais compreenderem os significados de ser professor que tem como
possibilidade construir, além dos saberes formais, cidadania através da maneira de
atuar na educacdo. Possibilitou que os professores percebessem que ha
possibilidades de construir novos tempos em lugares em que a vida precisa de
impulso para se desenvolver mais e melhor, portanto, o curriculo enquanto
expressdo da cidadania os prepara para discutir as politicas publicas, os direitos
humanos, a prépria politica partidaria que influencia diretamente a educacéo escolar.

Compreendendo o curriculo enquanto expressdo da cidadania sera possivel que o
novo professor trabalhe para construir uma sociedade cada vez melhor, por isso,
podemos afirmar que o lugar deste novo professor sera todo lugar que precisa de
uma voz, a sala de aula? Este sera sempre o lugar do professor por exceléncia, mas
o mundo serd sempre 0 seu espaco de discussao e intervencgao.

Na escola deve pulsar a vida que brota da poesia, da musicalidade, dos direitos
humanos, da fraternidade universal. A escola é espaco para criacdo do
desenvolvimento, a escola é local de encontro dos saberes formais e ndo formais,
de vidas, vidas que buscam sempre o melhor uns para os outros. A escola € o lugar
dos sonhos e da realiza¢céo das utopias.
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