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RESUMO

Esta pesquisa parte de uma reflexdo acerca dos tipos de conhecimentos implicitos nas narrativas das populagdes
ribeirinhas da Floresta Nacional de Tefé e sua aplicacdo pratica no processo ensino-aprendizagem de Ciéncias
Naturais. A investigacdo buscou saber como é possivel transpor os conhecimentos cientificos sobre os saberes
tradicionais encontrados nessas narrativas populares no espago da sala de aula multisseriada composta por
estudantes do ensino fundamental, para efeito de otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias
Naturais. Tal pesquisa consiste em: evidenciar que narrativas como o conto, 0 mito e a lenda funcionam como
estimulante cognitivo, despertando a curiosidade e fomentando novas perspectivas de compreensdo dos
contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais, uma vez que aprender de forma significativa requer pér em
marcha processos e ou esquemas cognitivos complexos. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa,
com um enfoque estruturalista, pautada nos referenciais da Antropologia, Biologia, Literatura, Psicologia e
Pedagogia. Para realizar a analise proposta, buscaram-se autores que pudessem fundamentar teoricamente os
temas trabalhados: o referencial teérico-metodoldgico de Edgard Morin e Cecilia Minayo, Mircea
Eliade,Vladimir 1. Propp, Marcos Frederico Kriger, Terry Eagleton, Therezinha de J.P. Fraxe, Maria Zaira
Turchi, Carlos Antonio Mascia Gottschall, Chevallard, David Ausubel, L. S. Vygotsky dentre outros. Ao final do
estudo foi possivel propor, como produto, uma estratégia metodolégica na qual as narrativas sdo utilizadas para
suscitar as experiéncias prévias dos alunos e, dessa forma, mediar a cadeia de transposicdo didatica dos
contetidos de Ciéncias Naturais. Este recurso estda sendo indicado, preferencialmente, as escolas nas quais o
regime multisseriado ainda é uma realidade, visando favorecer tanto a ressignificacdo de contetdos especificos
de ciéncias como outras possibilidades de desenvolvimento de uma aula interdisciplinar. Os resultados obtidos
pela supracitada pesquisa indicam caréncia de trabalhos que abordem as relac@es entre a Literatura popular local
e o Ensino de Ciéncias, e que as narrativas oriundas do imaginario local, em especial os mitos, as lendas e 0s
contos, fornecem possibilidades de contornar dois graves analfabetismos: o cientifico e o literario. Espera-se que
o recurso elaborado possa contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes e que se perceba a
importancia de outros saberes para 0 avan¢o da educago em ciéncias nas escolas cuja pesquisa foi realizada.

Palavras-chave: Narrativas amaz6nicas. Transposicdo didatica. Aprendizagem significativa. Ensino-
aprendizagem. Ensino de ciéncias Naturais



ABSTRACT

This research is a reflection about the implicit types of knowledge in the narratives of Tefé National Forest
(FLONA) population and its practical application in the teaching and learning process of Natural Sciences. The
present research intended to learn how you can translate the scientific knowledge about traditional knowledge
found in these popular narratives within the multisseriate classrooms composed by elementary school students
for the purpose of optimizing the process of teaching and learning of Natural Sciences. The present research
consists in highlighting the mythical and legendary narratives as a cognitive enhancer, arousing curiosity and
fostering new opportunities of understanding conceptual contents, procedures and attitudes, once learning
requires a significant set of complex cognitive processes. This work presents a qualitative and quantitative
studys under a structuralist approach, based on the principles of Anthropology, Biology, Literature, Psychology
and Pedagogy. In order to perform the proposed analysis, we searched for authors who would theoretically
support our subject: the theoretical and methodological knowledge by Edgard Morin and Cecilia Minayo, Mircea
Eliade, Vladimir I. Propp, Marcos Frederico Kriiger, Terry Eagleton, Therezinha de J.P. Fraxe, Maria Zaira
Turchi, Boaventura de Souza Santos, Carlos Antonio Mascia Gottschall, Chevallard, David Ausubel e L. S.
Vigotski. At the end of the present study it was possible to propose as a product, a methodology strategy whose
narratives are used to elicit students' previous experiences, and thus mediate the chain of didactic transposition
about Natural Sciences contents. This feature is indicated, preferably where the multigrade schools are still a
reality, in order to facilitate both the redefinitions of specific science content, and further prospects of
development of an interdisciplinary classroom. The obtained results by the mentioned survey indicate that few
studies focus on the relationship between popular literature and Science teaching, and the local folklore
narratives, especially myths, legends and tales, provide new possibilities to overcome two serious llliteracies: the
scientific and the literary ones. It is expected that this research can possibly contribute to student’s teaching and
learning process and that others realize the importance of acquiring other knowledges for science education
development in schools where this research was conducted.

Keywords: Amazonic Narratives, Didactic transposition, Meaningful learning, Teaching and learning process,
Natural Sciences teaching.
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PALAVRAS INICIAIS

Ao pensar a trajetéria de construcdo deste trabalho nos sentimos invadida, mais uma
vez, por aquela velha sensagdo que costuma nos assaltar sempre que nos encontramos diante
de alguns obstaculos que aparentemente imaginamos como intransponiveis, pelo simples fato
de representar um repertorio novo e cheio de incertezas.

No decorrer de sua realizagdo percebemos ndo ser essa sensacdo exclusividade nossa.
Vez ou outra se fazia escutar nas vozes de professores e alunos ribeirinhos com os quais tive
oportunidade de vivenciar o aprendizado de adaptar as narrativas coletadas ao ensino de
Ciéncias Naturais:

Nunca li sobre isso nao! O livro didatico ndo ensina como fazer!”

“Que atividade € essa, sei fazer ndo!” “Isso nds nunca fizemo”, ”Faga ai professora, para nds
vé como faz”, ”E assim que a senhora qué, desse mermo jeito?”.

Qual sera a origem de todas essas incertezas, davidas e insegurancas a cerca do nosso
proprio desempenho?

Ainda envolta nesses pensamentos pus-me a pensar no trabalho de alguns pequeninos
seres que conseguem fazer tarefas fantasticas e que aparentemente vao além das suas
possibilidades, como é o caso da aranha. Imaginemos se ela antes de iniciar o trabalho de
tessitura de sua teia se colocasse a imaginar sobre o tamanho da tarefa fazendo comparacoes
entre 0 seu proprio tamanho e a extensdo da teia que precisa tecer, e com isso se deixasse
intimidar, se recusando a concretizar sua valorosa tarefa. Talvez ela jamais pudesse ao final
do trabalho vislumbrar tdo maravilhoso resultado. Isso ocorre, segundo Campos (1987),
porque entre os animais inferiores, os efeitos da aprendizagem quase nao influenciam em suas
vidas. As atividades aprendidas constituem, apenas, uma parte relativamente pequena das
reacdes totais do seu organismo, pois seu equipamento de respostas inatas € suficiente para
satisfazer suas necessidades, 0 que ndo ocorre com 0 homem que possui um namero de
reacdes inatas muito pequenas e necessita aprender cotidianamente. O homem, por necessitar
aprender, fica a mercé do meio, da afetividade, da mediacdo do outro e do significado que
essas acOes oriundas do exterior tém sobre o seu organismo.

A crianca ao iniciar o processo formal de ensino, através do qual devera adquirir

habilidades, atitudes, informac@es, ndo se encontra neutra, pois carrega consigo, ao contrario
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da aranha,ndo apenas informagdes inatas, mas também construcfes intrinsecas, ancoradas
desde a mais tenra idade. Essas construcGes sdo frutos principalmente de sua vivéncia
familiar, cultural e comunitaria que tanto poderdo auxiliar enormemente em aprendizados
futuros, como, se ndo exploradas, adequadamente, poderdo transformar-se em verdadeiras
muralhas psicoldgicas que diminuirdo a eficacia do seu aprendizado no decorrer da vida.
Muitas dessas barreiras foram originadas, entre outros motivos, a partir do tipo de
educacdo que receberam dos valores e habitos que lhes foram impingidos desde a infancia, a
partir dos comportamentos autoritarios de alguns adultos e da internalizacdo de expressdes
como: cala a bocalFique quieto! Hoje teremos visita ela € muito importante, portanto, boca
fechada! Para os alunos das escolas ribeirinhas identificamos algumas atenuantes, no que diz
respeito a formacgdo deste autoconceito pessoal, a sua entrada na escola, onde entre outras
coisas, tém de lidar com um professor, geralmente vindo da cidade, com déficit na formacao
para trabalhar com turmas multisseriadas, permeado de ideias positivistas e com uma
concepcao de aprendizagem contréria & aprendizagem significativa e contextualizada, fato que
normalmente o conduz a ndo trabalhar com os conteddos procedimentais e atitudinais,
acarretando em suas intervencdes a énfase somente na dimenséo conceitual dos conteddos, o
que torna esse contetdo pouco significativo ao aluno diante das experiéncias e vivéncias dele
na comunidade. Esse professor além de ndo considerar a bagagem com que o aluno chega a
escola ainda contribui para que ele se sinta um alienigena destituido de valores, cultura e
Ciéncia. Sobre isto Marcos Terena (apud MORIN, 2004, p.23) nos incita a refletir quando, em

discussdes sobre as questdes referentes aos povos indigenas, afirma:

Por que ndo ser moderno, ndo ser desenvolvido, ndo significa ser culturalmente ou
intelectualmente pobre. Porque nds, os indios, nascemos com uma sabedoria, um
conhecimento, também religioso e espiritual, e quando chegou a civilizagdo nada
disso teve valor ou sentido. Porque o homem branco ndo sabia compreender a
linguagem do homem indigena.

Essa ideia também se aplica as populacdes ribeirinhas da Floresta Nacional de Tefé, o
local contemplado com a pesquisa.

Como pensar a sustentabilidade do sistema escolar junto as populacgdes ribeirinhas e
ndo reproduzir os icones do processo civilizatério cujas conquistas estdo alicercadas também

no preconceito e na subestimacao da capacidade intelectual dessas populacdes?
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Desta forma, o estudo proporcionou perceber que cada populacdo possui um
pensamento racional, empirico, técnico e, também, um saber simbélico, mitolégico, lendario e
porque ndo dizer magico. Por essa razdo ndo podemos ignorar o construto pessoal do nosso
aluno ao ensinar Ciéncias Naturais nestes contextos. Dependendo das experiéncias
vivenciadas por este educando, ou seja, aquilo que ele carrega como resultado das relagdes
com seus pares no grupo, a sua personalidade, a maneira de viver a afetividade, ira interferir
diretamente em seu esquema pessoal de apreensdo e reflexdo dos fatos durante a
aprendizagem. Portanto, ao construir 0 nosso objeto de pesquisa e respaldados pela liberdade
criativa, nas ideias de alguns autores, na metodologia e no método o fizemos também sobre a

perspectiva ja vislumbrada por Ghedin quando afirma:

Sera a experiéncia desse sujeito, assumidamente historico, que definira a percepcéo
que possui ou vem a possuir de si e do mundo em que se encontra mergulhado,
envolvido e penetrado pela trama de significacGes que atribui a si mesmo. Desse
modo, j& ndo ha o controle do intelecto que medeia o conhecimento da realidade,
mas a possibilidade de organizar e construir um conhecimento nas préprias
experiéncias vitais; ou seja, a propria vivencia do sujeito e que lhe possibilita a
significacdo e o processo pelo qual compreende a si mesmo e a realidade (2008,
p.73).

Cada pessoa se desenvolve dentro de um conjunto especifico de circunstancias ou
condicdes definidas pelo tempo e lugar. Na vivéncia em comunidade os sujeitos influenciam e
sdo influenciados por seu contexto historico e social, portanto, foi-nos imprescindivel tecer
nesta construcdo as impressdes observadas a partir da proposicdo do trabalho com as
narrativas nas aulas de Ciéncias Naturais, bem como destacar o salto importante que se pode
dar no conhecimento produzido sobre as questdes do ensino e da aprendizagem dos conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais da Ciéncia Natural. Estes podem permitir ao
professor das quatro escolas da FLONA (Floresta Nacional de Tefé) envolvidas na pesquisa
olhar para aquilo que a comunidade e por extensdo, o aluno, ja produziu, e enxergar ai 0 que
ele ja sabe identificando que tipo de informacdo serd necessario para que o conhecimento
deste aluno avance.

Nestes termos, a pesquisa, a partir de um perfil polifénico se prop6s a auxiliar na
consolidacdo de uma concepcao que considera o processo de aprendizagem como resultado da
acdo do aprendiz na perspectiva de que a funcdo maior do professor é criar as condicGes para
que o aluno possa exercer a sua acao de aprender participando de situacées, ou seja, narrando,

escutando as narrativas e identificando implicito nelas a complexidade das organizacdes
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sociais, do conhecimento empirico e Cientifico. O aprendiz foi compreendido como um
sujeito que sabe algumas coisas e que, ao se deparar com questdes que a ele se colocam como
problemas, depara-se com a necessidade de superagdo e de um esforco para assimila-las.

Nesse sentido, o problema central do trabalho desdobrou-se em como elaborar uma
estratégia metodoldgica utilizando-se dos conhecimentos cientificos e culturais contidos nas
narrativas das populagdes tradicionais ribeirinhas da Floresta Nacional de Tefé (FLONA),
com vistas a melhoria do processo ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais, em escolas
rurais compostas por turmas multisseriadas do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Na busca
de apreensdo do problema buscamos compreender 0s elementos determinantes que
condicionavam o pensar e o fazer pedagdgico dos professores da zona rural ribeirinha da
FLONA de Tefé em relagdo as narrativas oriundas do contexto intercultural destas
comunidades; destacando as contribuigdes das narrativas da FLONA de Tefé para a
construcdo do conhecimento cientifico, para entdo organizar uma estratégia metodoldgica e
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais dos estudantes de
turmas multisseriadas que habitam a FLONA de Tefé, utilizando as experiéncias e narrativas
como mediadoras da cadeia de transposicéo didatica.

O desvelamento dos conhecimentos cientificos e culturais presentes nas narrativas no
contexto pedagdgico das escolas na zona rural ribeirinha da FLONA /Tefé e sua aplicacdo
pratica no processo ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais, com énfase na transposicao
didatica delineou o percurso investigativo como objetivo geral; as acdes foram
pormenorizadas a partir dos objetivos especificos: compreender os elementos determinantes
que condicionam o pensar e o fazer pedagogico dos professores da zona rural ribeirinha da
Floresta Nacional de Tefé (FLONA), em relacdo as narrativas oriundas do contexto
intercultural destas comunidades; evidenciar as contribuicdes das narrativas da FLONA/Tefé
para a constru¢do do conhecimento cientifico e elaborar uma estratégia metodoldgica para
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais dos estudantes que
habitam a FLONA/Tefé, utilizando as experiéncias e narrativas como mediadoras da cadeia
de transposicdo didatica.

O nosso foco investigativo ndo se limitou somente em perguntar aos alunos da Flona
de Tefé o que eles sabem sobre a Ciéncia, mas, sobretudo saber 0 que o professor que ministra

aulas nessas localidades sabe sobre o conhecimento Cientifico local.



18

O estudo paulatinamente evoluiu de uma fase de apresentacdo das Ciéncias como
neutra para uma visao interdisciplinar, em que o contexto da Floresta Nacional de Tefé e seus
imperativos sociais, politicas e culturais tornaram-se elementos marcantes.

Nestes termos, a dissertacdo aqui apresentada esta organizada em quatro capitulos. No
primeiro descrevemos o0 percurso da pesquisa, 0S sujeitos envolvidos e a sua realidade
educacional, bem como a contextualizacdo da regido na qual estdo inseridas as escolas que
participaram da amostra.

O segundo capitulo intitula-se 0 caminho do imaginario: recursos e perspectivas, este,
nos mostra que o desenvolvimento das sociedades esta estreitamente ligado a construcdo do
conhecimento cientifico, e este conhecimento esta vinculado a histéria inventiva e imaginaria
da humanidade.

O terceiro capitulo aborda a crise da ciéncia contemporanea como exemplo da
necessidade de outros modelos pedagogicos de ensino e analise sobre o ensino de ciéncias e a
educacdo do campo e, finalmente, o Ultimo capitulo destaca as narrativas da floresta de Tefé
como elemento de transposicdo didatica em Ciéncias naturais numa perspectiva campesina.

Assim, podemos afirmar que no decorrer deste percurso investigativo nao
encontramos respostas definitivas para a problematica elencada, no entanto, algumas dessas
respostas nos conduziram a magnificas generalizagdes, enquanto outras, a exemplo do nosso
encontro com rios de inimeras ressacas, nos fizeram parar, pensar um pouquinho mais, dar

meia volta e buscar outras saidas.
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CAPITULO |

“O mais importante e bonito do mundo é isto:

que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas, mas que elas vao sempre mudando.

Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou.”
Jodo Guimarées Rosa, Grande Sertdo: Veredas

1 A PESQUISA

Neste capitulo inicial pretendemos identificar as opgdes metodologicas assumidas para
desenvolvimento do trabalho, os sujeitos que compdem a amostra da pesquisa e contextualizar

a regido na qual se inserem as escolas que participaram da amostra.

1.1 O cenario

A proposta de identificar as narrativas das populacdes rurais ribeirinhas e usa-las como
elemento de transposicao didatica no Ensino de Ciéncias Naturais nos impele a refletir sobre o
lugar no qual estdo inseridas essas populacdes. E importante lembrar que reconhecemos um
determinado espaco geografico como tal a partir das relacbes sociais que nele podemos
observar. Tracaremos aqui, entdo, um breve histérico das comunidades da Floresta Nacional
de Tefé.

A pesquisa aqui descrita contemplou, na etapa de trabalho de campo, quatro comunidades
pertencentes a Floresta Nacional de Tefé (FLONA), situada na regido do Médio Solimdes, no estado
do Amazonas, sua superficie é de 1.020.000 hectares e compreende 0s municipios de Tefé (47,3%),

Alvardes (36,7%), Carauari (4,5%) e Juruad (11,5%). Seus limites hidrograficos sdo: a Leste, 0 rio
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Tefé; ao norte, o rio Bauana; ao Sul, o rio Curumitd de Baixo; €, a oeste, o rio Andira. Ela Integra o

Corredor Central da Amazénia®, por apresentar baixas taxas de desmatamento (MMA, 2003).

Esta floresta € uma unidade de conservacdo de uso direto ou sustentavel, onde ha a
presenca de moradores em suas areas e é administrada pelo Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e Instituto Chico Mendes de
Conservacdo da Biodiversidade (ICMBIO), 6rgdos ligados ao Ministério do Meio Ambiente
(MMA).

Nesta regido vivem 359 familias, agrupadas em 30 comunidades que se localizam nas
calhas dos trés principais rios: 161 familias formam 11 agrupamentos no rio Curumitd de
Baixo; 74 familias se espalham em oito povoados no rio Bauana; e 124 familias vivem em 11
vilas ao longo do rio Tefé. A estimativa é de que nestas areas existam mais de 2.154
habitantes.

Mapa 1- Localiza¢do da FLONA no corredor central da Amazonia
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Fonte:Geoprocessamento IDSM(Instituto de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraud)

Como forma de facilitar o nosso acesso ao interior da FLONA, e tendo em vista a
dificuldade logistica para chegar as comunidades, uma vez que elas pertencem a municipios

distintos, escolhemos trabalhar apenas com as comunidades pertencentes ao municipio de

1 0 Corredor Central da Amazénia corresponde a 25% do estado do Amazonas criado na Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) no Rio de Janeiro, em 1992 (MMA, 2003).
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Tefé. Assim, foram escolhidas quatro comunidades situadas dentro do Rio Curumitd de
Baixo.

O acesso ao Rio Curumitd de Baixo se da exclusivamente por via fluvial, a partir da
sede do municipio de Tefé navega-se, em embarcacdo de grande porte, por trés horas subindo
0 lago de Tefé, até uma localidade chamada Boca do Defunto. A partir deste trecho adentra-se
0 Rio Tefé — afluente da margem direita do rio Solimdes — e segue-se viajando por mais duas
horas até chegar a um local chamado Cinco Bocas, uma das quais da acesso a entrada do Rio
Curumitéd de Baixo. A partir das Cinco Bocas até a primeira comunidade constituida navega-
se por mais vinte minutos. A populacdo residente nas comunidades mais distantes do Rio
Curumita de Baixo normalmente utiliza como meio de transporte motores do tipo rabeta
(5hp), neste tipo de transporte aquatico demora-se, em média, quatro horas, do centro urbano

até a primeira comunidade do Rio Curumita de Baixo.

Figuras 1 e 2- As cinco bocas do rio Curumita de Baixo
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Foto: ZURRA, R.M.O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

Das onze comunidades situadas no Rio Curumita, Flona de Tefé, escolhemos quatro
delas para realizar a pesquisa de campo a partir do critério de selecdo: existéncia de escolas
com turmas multisseriadas® do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Desta forma, as
localidades escolhidas como objeto de estudo foram: comunidade da Preciosa, comunidade da
Morada Nova, Santa Maria do Boto, situada no lago do Boto, e comunidade do Sdo Tomé do

Lago do Pente.

2 Multissérie é o regime de aula cujo professor atende em uma mesma sala de aula alunos de todas as séries de
ensino.
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Mapa 2- Localizagdo das comunidades da FLONA em pesquisa

warn worH wany sH sw

Brasil

Amazonas
Manaus
o
Legenda
D Flona Nacional - Tefé.
@ Municipio
@ Localidades
Informagdes Técnicas: W
Projeto ; Locais da pesquisa Datum; D_South_American_1969 Data Imagem Satélite : Margo 1999 Montagem: Augusto Audrin
Fonte ; Geoprocessamento IDSM Projecdo: Geodésica Resolugio Espacial : 30m Geoprocessamenty
o _ g % Instituto de Desenvolvimento
Sistema de Coordenadas: GCS_South_American_1969 Imagem Satélite : Land Sat 5 Data Mapa : 01/06/2011 Sustertével Mamiraud

1.1.1A infraestrutura nas comunidades de Curumita de Baixo

As comunidades recortadas para realizar a pesquisa foram: comunidade da Preciosa,
comunidade da Morada Nova, comunidade de Santa Maria do Boto, situada no Lago do Boto,
e comunidade do Sdo Tomé do Lago do Pente, que estdo dentro do municipio de Tefé e
possuem escolas municipais com turmas do primeiro ao 5° ano, distribuidas em turmas

multisseriadas. Os jovens que conseguem continuar os estudos sdo obrigados a viver na sede
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de Tefé ou migrar para a comunidade de S&o Sebastido, pertencente a Alvardes, municipio
vizinho e que faz limite pelo lado direito com as comunidades da FLONA pertencentes ao
municipio de Tefe. Nesta comunidade existe a escola polo Sdo Sebastido, onde é ofertado o
ensino Fundamental e Médio regular.

A comunidade da Preciosa é a primeira do Rio Curumita de Baixo e esta situada do
lado esquerdo deste rio, na terra firme, é uma das comunidades onde o acesso, no periodo da
cheia, é possivel ser feito em embarcacBes de grande porte. Foi elevada a categoria de
comunidade ha 23 anos, e, antes disso, segundo os moradores, era uma localidade com
agrupamento de apenas trés familias vindas do Rio Jurua e Rio Tefé. Atualmente estdo
agrupadas 12 familias e, segundo os moradores, recebeu o nome, Preciosa, por causa da
grande quantidade de arvores da espécie Aniba canelilla, angiosperma também chamada de
pau-precioso. Os ribeirinhos destas comunidades se utilizam do caule e das folhas para fazer

ché, que, junto com o biju de massa de mandioca, incrementa o seu desjejum diario.

Figura 3- A comunidade de Preciosa Figura 4- Rio Curumita, que banha C. de
Preciosa
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Foto: ZURRA, R.M.O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

Nesta comunidade h& apenas uma escola, construida em 2006, a Nossa Senhora
Aparecida, em homenagem a santa da qual a comunidade € devota. Na escola estudam as
criancas do 1° ao 5° ano em regime multisseriado sob a regéncia de apenas um professor, que
é contratado temporariamente pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para

ministrar aulas na comunidade.



24

Figura 5- Escola Municipal N. S. Aparecida
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Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

A Comunidade de Morada Nova, outra comunidade incluida na pesquisa, esta situada
a margem direita do Rio Curumita em terras um pouco mais baixas, mas, também, terra firme.
Segundo os moradores, ela recebeu 0 nome de Morada Nova porque quando 0s primeiros
moradores vindos do Rio Solimdes e Rio Japurad chegaram ao local, onde hoje esta situada a
comunidade, tudo era mata fechada. No inicio, acharam que ndo seria um bom lugar, mas,
depois que rogaram o local, viram que o mesmo apresentava uma bela vista para o lago que
banha a cidade, e como, a partir daquela data, aquele local passaria a ser o novo lar,
colocaram o nome de Morada Nova. A comunidade tem vinte e dois anos de formacdo e €
composta por apenas uma rua de barro vermelho batido, mas apresenta um aspecto bastante
acolhedor, é limpa e bem arborizada. Essa rua corta toda a comunidade reunindo as casas em
sua extensdo em agrupamentos de 10 familias, fato que justifica a grande relacdo de
parentesco que ha entre eles.

Quando se visita a comunidade em barco grande é necessario deixa-lo na entrada de
um pequeno furo que da a cesso a comunidade e seguir até o porto de desembarque de canoa
ou baleeira, uma vez que este furo, segundo os moradores, ¢ “baixo”, isto €, apresenta pouca

profundidade, ndo podendo dar passagem a embarcacdes com grande calado®.

* Calado éa designacdo dada a profundidade em que se encontra o ponto mais baixo da quilha de uma embarcacéo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Quilha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Embarca%C3%A7%C3%A3o
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Figura 6- Comunidade de Morada Nova Figura 7- Rua da comunidade de Morada
Nova

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.0O. (2011)

O nome da escola é S8o Tomé e este nome foi-lhe dado em homenagem ao padroeiro
da comunidade, Sdo Tomé. Nesta escola sdo atendidos alunos do 1° ao 5° ano, em regime
multisseriado, sob a regéncia de apenas uma professora, contratada por tempo determinado
pela SEMED, a qual leciona, também, a noite para uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Figura 8: Escola Municipal S. Tomé

A comunidade de Santa Maria do Lago do Boto, banhada pelo lago do Boto, esta
situada entre as comunidades de Sdo Sebastido, pertencente ao Municipio de Alvardes, e a
comunidade de Morada Nova. A comunidade existe ha 18 anos e seus primeiros moradores

sdo oriundos do rio Jurua. Atualmente é composta por vinte e uma familias, dezenove casas
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construidas, algumas delas através do INCRA* totalizando, aproximadamente, 138 pessoas,
entre criangas, jovens e adultos residentes. Nesta comunidade, também, o grau de parentesco é
muito elevado.

O acesso se da por via fluvial e, tendo em vista o fato de a comunidade ser banhada
por um lago e 0 mesmo ndo possuir profundidade suficiente para a navegacdo de barcos
grandes, para se chegar até a comunidade é necessario o uso de barcos menores: baleeiras,
canoas, motor rabeta. Este tipo de transporte também possibilita a navegagdo pelos furos® o
que encurta consideravelmente o trajeto. Esta comunidade, como as demais da FLONA, esta

cercada por centenas de furos.

Figura 9- Lago do Boto Figura 10- Comunidade de Santa Maria do Boto
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Foto: ZURRA, R.M.0O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

Na comunidade ha apenas uma escola, que se chama Escola Municipal Santa
Maria, também multisseriada desde a sua fundacdo, ha treze anos. Nesta escola séo atendidos
alunos do 1° ao 5° ano e, até entdo, ndo se havia conseguido formar turmas de EJA, pois 0s
adultos trabalnam muito durante o dia na agricultura e, a noite, estariam sem disposicdo para
estudar. Por causa disto, segundo o presidente da comunidade, no inicio deste ano foi muito
dificil contratar professor para a comunidade, pois 0s candidatos recrutados ndo aceitaram ir
trabalhar em uma comunidade tdo distante do centro, Tefé, apenas com uma cadeira. A

solucdo encontrada foi, além da turma multisseriada, formar uma turma de Educacdo Infantil,

* Incra, através da Acdo 8396 (implantacdo e recuperagdo de infraestrutura basica em projetos de assentamento) — do
Programa 0137 (desenvolvimento sustentavel de projetos de assentamento) —, concede a infraestrutura basica rural necessaria
em seus assentamentos.

® Furos é um termo utilizado em algumas regides do Amazonas para nomear cursos d'agua que se formam na época das
cheias e interligam os lagos e os rios entre si.


http://www.incra.gov.br/portal/images/ppa_2008_2011.gif
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uma vez que teria bastante criancas na comunidade na faixa etaria para matricular. O
professor contratado para o exercicio em 2011 reside em Tefé e costuma ficar o més todo na

comunidade, saindo somente no final do més para receber o salario.

Figura 11- Escola Municipal Santa Maria

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

A escola, construida de madeira, hd 13 anos, estd com a estrutura prejudicada,
ainda assim o predio tem maultiplas fungdes, pois, alem de servir de local para estudo,
funciona como clube de festa, centro social e comunitério.

S&o Tome do Lago do Pente, outra comunidade envolvida na pesquisa, a mais distante
de todas elas, situada entre Santa Maria do Lago do Boto e Pente I, esta ultima pertencente ao
municipio de Alvardes, também é banhada por um lago cuja profundidade impede a entrada
de grandes embarcacdes. A comunidade, situada em terra firme e em terreno muito elevado,
apresenta uma visdo panoramica perfeita do lago que a circunda, o Pente, que € um braco do
Rio Curumité de Baixo.

Nesta comunidade residem nove familias, sendo que a familia Pedrosa foi a primeira a
chegar ao local. Ela existe como localidade ha 15 (quinze) anos, mas somente foi reconhecida
como comunidade hd 8 (oito) anos. Segundo o presidente da comunidade, isso aconteceu
gracas a presenca da professora na comunidade, pois eles puderam chamar as outras familias
gue moravam nos arredores para colocarem seus filhos para estudar e, aos poucos, essas

familias resolveram morar, também, no Pente e, assim, o nimero de casas foi aumentando.
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Hoje eles alimentam a esperanca de esta comunidade vir a se tornar a comunidade polo® do

municipio de Tefé por aquelas bandas.
Figura 12 e 13- Comunidade de Sdo Tomé do Lago do Pente

Foto: ZURRA, R.M.O (2011) Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

A escola é, também, multisseriada e se chama S&o Tomé, atendendo alunos do 1° ao 5°
ano e também alunos de EJA, do 2° segmento (6° ao 9° ano), o que tem evitado que os alunos
concludentes da primeira etapa do Ensino Fundamental sejam remanejados para a Escola polo
de S&o Sebastido para concluir a Gltima etapa deste nivel de ensino, pois esta se localiza muito
distante da comunidade do pente. Esta escola ainda ndo possui predio proprio e funciona no
espaco que é também destinado as celebraces religiosas dos comunitarios (capela). Neste ano
de 2011 foram matriculados 10 (dez) alunos em turmas multisseriadas e 26 (vinte e seis)
alunos na turma de EJA. A professora esta lecionando na comunidade ha dois anos e, segundo
a mesma, gosta muito de trabalhar 1& e se sentiria bem melhor se tivesse local adequado para
morar (casa bem estruturada, telada), pois 0 medo de contrair malaria € constante e, também,
se tivesse um meio de transporte proprio com o qual pudesse se locomover até a sede do

municipio sempre que necessitasse.

® As comunidades polo na FLONA séo aquelas que, em virtude de sua localizacéo estratégica, recebem mais beneficios que
as demais comunidades.



29

Figura 14 e 15- Escola Municipal S&o Tomé

Foto: Jocimar Ferreira Foto: Jocimar Ferreira

As quatro comunidades possuem um pequeno grupo gerador de energia elétrica —
chamada pelos moradores de motor de luz — sendo que a prefeitura arca com uma parte do
diesel e a outra parte € fornecida pelos comunitarios para garantir o fornecimento de, no
méaximo, trés horas de energia elétrica por noite (geralmente, entre as 18h: 30min e as 21:
h30min), quando termina a aula dos alunos do turno noturno. Na Morada Nova e Santa Maria
do Lago do Boto elas contribuem com uma cota mensal de cinco a 20 litros de combustivel
(de acordo com a quantidade de eletrodomésticos que possuem).

Algumas outras caréncias se fizeram notar nessas comunidades, entre as quais as
principais sdo a falta de um atendimento eficiente de salde e de uma rede de telefonia para
comunicacdo externa. Na FLONA inteira, ndo ha radiofonia nem sinal que permita o uso de
telefones celulares e em nenhuma destas existe telefone pablico. Ndo ha atendimento médico
ou de enfermagem — apenas um agente comunitario de saude e/ou microscopista (técnico que
realiza o exame para detectar a malaria e fazer a chamada lamina). Quando adoecem, o0s
moradores recorrem a rede publica hospitalar de Tefé — enfrentando uma viagem de pelo
menos seis horas no motor rabeta (ou trés horas na voadeira: canoas de metal com motor de
15 hp) ou oito horas em barco grande, no caso dos comunitarios do Sdo José do Lago do
Pente.

As igrejas, tanto a Catdlica quanto a Assembléia de Deus, participam ativamente na
constituicdo dessas comunidades, incentivando o nucleamento das familias e a organizacéo
social. No processo de organizacao social destaca-se a figura do presidente da comunidade,
presente nas quatro comunidades estudadas. Estes lideres comunitarios sdo eleitos a cada dois

anos pelos moradores e entre suas fungdes esta a representacdo da comunidade junto ao poder
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publico — Prefeitura de Tefé, IBAMA, ICMBIO, INCRA e, especialmente, nas reivindicagdes
por infraestrutura de transporte, comunicacao e servigos de salde e educacdo. Eles atuam,
também, como mediadores de conflitos internos, organizadores do trabalho comunitério,
coordenadores de mutirbes de limpeza e da festa do santo padroeiro de suas respectivas

comunidades.

1.2 Os sujeitos da pesquisa

A perspectiva epistemolégica que fundamenta este trabalho tem nas narrativas
contadas pelas populagdes ribeirinhas, ou seja, comunitérios ribeirinhos, alunos e professores,
0 cerne dos processos de producdo de conhecimentos.

Os comunitarios narradores selecionados apresentaram, segundo a sua imaginacédo, e,
por suas vozes, as mais variadas historias, segundo eles, foram contadas e recontadas nesses
labirintos de lagos e rios da FLONA.

O termo comunitario é muito utilizado nesses locais devido ao trabalho pastoral da
Igreja Catdlica junto a essas populacdes tradicionais, de acordo com a definicdo de Diegues
(2000, p. 87). Essas populagdes possuem seu modo de vida peculiar que as distingue das
demais populacbes do meio rural ou urbano, possuindo sua cosmovisdao marcada pela
presenca das aguas. Para elas, as ressacas, os furos, o rio, o igarapé e o lago nao sdo apenas
elementos do cenario ou paisagem, mas algo constitutivo do modo de ser e viver do homem.
Este sujeito possui caracteristicas bem especificas: ndo desfruta do trabalho assalariado; sua
producdo € independente e em pequena escala, sua sobrevivéncia estd baseada no uso
equilibrado dos recursos naturais renovaveis e no conhecimento dos ciclos bioldgicos,
transmitidos de geracdo a geracdo. Por esses aglomerados possuirem baixa densidade
populacional todos se conhecem, e, apesar dos avancos tecnoldgicos ja existentes nas
comunidades (radio, televisdo, DVD) os comunitarios ainda conversam bastante, o habito de
contar, de narrar ainda esta muito presente. Segundo uma comunitaria local, “aqui o pessoal
gosta e muito de conversar, eles falo tanto coisas da vida dos outro como essas histdrias ai

’

que os antigos contavam”. L0go, podemos perceber que a arte de narrar e seus artistas
constituem tracos identitarios dessa gente. Essas histdrias orais permeiam dois mundos
distintos: 0 mundo da terra e/ou floresta e 0 mundo das dguas, muito embora, no momento das
rodas de conversas no terreiro, elas se misturem em um s6 mundo, o do imaginario dos

narradores. Assim, foi importante buscar explicitar esse horizonte social e o que dele cada
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sujeito traz para o processo de construgdo de conhecimentos da pesquisa. Pesquisar com o
outro, tornando-o sujeito do processo, implica assumir que esses sujeitos da pesquisa se
expressam sobre esse mundo a partir de seus horizontes sociais, de onde advém experiéncias,
expectativas e desejos.

No decorrer deste processo ndo foi apenas importante escolher os sujeitos que
singrariam conosco este labirinto de saberes, mas compreender 0 que motiva essa gente a,
além de nos receber tdo bem, ainda se sentir implicada pela pesquisa e nela permanecer,
investir seu tempo e seu desejo num momento especifico de sua vivéncia comunitaria é uma
questdo relevante para explicitar o lugar de onde esses sujeitos ofereceram sua palavra
enriquecendo o processo da pesquisa. Segundo Bakhtin (1988), a palavra se dirige e, para
compreender a palavra, é necessario compreender a quem ela se dirige. Se, por um lado, o
pesquisador, ao definir o perfil dos sujeitos, escolhe a quem sua palavra se dirigira no decorrer
do processo da pesquisa, por outro 0s sujeitos, ao aderirem a pesquisa, também escolhem o
pesquisador como outro a quem dirigirdo sua palavra.

No caso desta pesquisa escolhemos cinco sujeitos participantes (comunitarios) de cada
local, que, em virtude do tamanho populacional da comunidade, eram, tambem, pais ou avos
dos alunos sujeitos da pesquisa, sendo que, ao final da coleta, acabamos por descobrir aqueles
gue mais se destacavam na arte da narrativa oral.

Os narradores ribeirinhos bebem na fonte do didlogo oral, do intercambio do saber
oriundo de seus ancestrais, suas experiéncias de rio, de mata, de convivéncia dentro da
comunidade. A perpetuacdo dessas experiéncias € concretizada de diversas formas: nos
mutirdes de plantacdo do rocado, nas conversas de terreiro, na cozinha de forno, nas noites de
festa do padroeiro, nas pescarias, nas cagadas, nos cedros de lavar roupa e tomar banho, nos
campeonatos de futebol, entre outras formas, todas elucidativas do potencial onirico e
imaginario do sujeito da FLONA. Dessa maneira, além da transmissdo de ensinamentos, as
narrativas orais vinculavam-se a questdo de identidade dessa gente, conferindo a oralidade um
carater cultural. Contudo, apesar da distancia do centro urbano (Tefé), as trocas simbolicas
dos paradigmas citadinos estdo muito presentes, conforme podemos observar nesta ocasido da
coleta das narrativas, quando perguntamos a um dos comunitarios se ele costumava contar a
seus filhos as historias da comunidade, e ele respondeu: “Até que eles gostam, professora,
mas eu digo pra eles, depois eu conto, depois do jornal, agora é hora de ver o jornal na

televisdo”.
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Em seu artigo, Narradores de Javé, Alves (2006) faz uma leitura da preservacéo da
memoria e da identidade em culturas orais. Ela discute a dificuldade de registro da meméria e
do conhecimento construidos em culturas marcadas pela oralidade, ante o arquivamento de
informacdes por programas digitais, proporcionado pela tecnologia. E analisa a necessidade
de se considerar a maneira como 0s sujeitos, que tém sua vivéncia baseada na oralidade lidam
com os fatos, a informacdo, com os habitos, costumes, com a dindmica da sua cultura que esta

intimamente relacionada com a sua propria identidade, como explica Alves:

A histéria dos grupos sociais que ndo tém o habito da escrita, da documentagio
institucional e oficializante, sobrevive de boca em boca, nos casos contados, nas
tradicBes e nos rituais tragados pela palavra dita e pela linguagem corporal [...].
Entre grupos que vivem em locais cujo futuro é ameacado e cujas culturas sdo
marcadas pela oralidade, é preciso analisar a questdo do registro da meméria e do
conhecimento, para que o risco de desaparecimento desses povos ndo implique no
sumigo de sua memoria e sua identidade (2006, p. 6).

A partir desta perspectiva nosso trabalho foi explicado aos nossos sujeitos como um
processo de entrecruzamento de experiéncias cujo beneficio sera multiplo e reflexivo tendo
em vista que 0 mesmo suscitara uma estratégia de participagdo dos narradores em que as
historias locais representam a possibilidade de uma troca de saberes, ja que a interlocucédo
destes sujeitos cria a possibilidade de uma identidade compartilnada, bem como novas
possibilidades de construcdo do conhecimento. Nas rodas de conversas as relacdes se realizam
mediadas pelo outro, 0s quais passaram a ser responsaveis pela sistematizacdo e perpetuagédo
dos saberes local.

Na tentativa de delinear o perfil da figura deste narrador, sujeito da pesquisa, nossas
reflexdes contemplaram os estudos de Walter Benjamim (1986), que, apoiado nos trabalhos
de Nikolai Lesskov( 1831-1895), apresenta, em sua obra Sobre arte, técnica, linguagem e
politica, as caracteristicas delineadas por esse autor no que diz respeito ao narrador. Lesskov,
segundo o olhar de Benjamim, configura o narrador como um sujeito de voz sabia, criativa,
mansa, mas poética, a despeito da atual realidade mecanicista, em que a dominacdo burguesa
da natureza e das instituicdes sociais pelo modo de producéo capitalista, baseada no lucro
imediato e individualista, impulsionaram a transformacdo da arte em produto, desqualificando
0 saber.

E nesta perspectiva inicial de Nikolai Lesskov (op.cit.) estdo enquadrados os

narradores das comunidades da Floresta Nacional de Tefé, considerados na pesquisa. Eis aqui
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o momento em que desejamos deixar que os sujeitos falem por si, “agora ¢ hora de ouvir a

nossa voz”, as consideragdes de um dos nossos informantes quando acenei com a intengdo de

colocar os alunos da escola para ouvir a histdria narrada por ele.

1.2.1 Os comunitérios (Narradores)

Figura 16 e 17- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.0O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

“Eu sou José Farias dos Santos, 0 povo tudo aqui me chamo de José Sereia, tenho 81 anos,
moro na comunidade de Preciosa, aqui no rio Curumita de Baixo, sou pescador e agricultor,

agora tou aposentado. Conto munta histéria aqui, mas vou contd a da boca do rio

Curumita”.
Figura 18- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

“Sou Maria Nunes de Oliveira, tenho 75 anos, moro na comunidade de Preciosa, sou

parteira aqui na comunidade. Eu gosto de contd historia pra essa gente. Sabe, eu ja fui
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encantada, passei 45 dias no fundo do rio, o encantado se agradou de mim, aqui tem gente

que ndo acredita .

Figura 19- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.0. (2011)

“Meu nome é Jodo Moreira dos Santos, aqui em Santa Maria do Boto me chamam de o Rei
da Selva, por causa que eu ndo tenho medo de andar por ai nesse mato sozinho e Deus.
Conto historia, mas quando pedem... outro dia contei pras meninada da cotia que se

transformou em jabota .

Figura 20- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)
“Eu sou o presidente da comunidade de Sdo Tomé do Lago do Pente, meu nome é Francisco

Mesquita Pedrosa, eu trabalho na roca, aqui e acola conto algumas historias, meus filhos

gostam de ouvir .
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Figura 21- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

“Eu sou Clementino Nazario Macario, tenho 89 anos, moro aqui na FLONA ha& muito tempo,
aqui criei filhos e netos, e a gente sempre contando e ouvindo essas histérias de cobra, aqui

no Curumita tem uma, esse povo ai da boca tudo sabe disso, é, pois, tem gente que ja viu ”.

Figura 22- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)

“Meu nome é Marinés Santiago dos Santos, tenho 32 (trinta e dois) anos e conto historias
para meus meninos, sempre quando a gente ta 1 na roca, na cozinha de forno, as vezes aqui

em casa mesmo”’

Figura 23- O narrador

Foto: Jocimar Ferreira (2011)
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“Eu sou Francisco Manuel Maiorga, tenho 48 anos, eu sou agricultor, meu pai foi o segundo
professor do rio Curumitd, aqui os mais antigos gostam de contar muito historias, na escola

sO se conta as tiradas do livro didatico, mas mesmo assim meus filhos gostam .

Figura 24- O narrador

Foto: ZURRA, R.M.0O. (2011)

“Eu sou Edineide Santiago dos Santos, tenho 35 (trinta e CINCO) anos, as vez Vou para a roga,
as vez fico em casa cuidando das criangas, e as vez a gente vai lavar roupa ai na beira, no

cedro, ai a gente ouve e conta uma porc¢ao de coisas .

1.2.2 Os professores e 0s alunos

Os professores, 0s alunos e as escolas também sdo considerados sujeitos da pesquisa.
Por isso, tornou-se também relevante situa-los nos contextos socio-historicos nos quais a
pesquisa se insere.

Os professores que lecionam nessas escolas, envolvidas na pesquisa, revelaram-se
igualmente importantes elementos de triangulacdo dos dados, constituiram-se em
interlocutores com os quais foi possivel compartilhar impressées sobre varios aspectos dos
acontecimentos discursivos.

Todos eles residem no municipio de Tefé e assinam contratos temporarios na
Secretaria de Educacdo Municipal de Tefé (SEMED) para lecionar nas comunidades. Ao se
deslocarem para la deixam para tras seus familiares, ficam na comunidade e somente voltam a
sede no final de cada més para receber seus proventos. Em rarissimos casos eles tém

permissdo para deixar a comunidade, apenas em caso de doengca ou para eventuais
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participacGes em cursos de capacitagdo promovidos pela SEMED/Tefé. Contudo a auséncia
de alguns desses professores na comunidade € frequente, o que ocorre, segundo eles, em
funcdo da falta de estrutura fisica das escolas e de alojamento, pois alguns deles séo obrigados
a morar em casa de comunitarios que, em geral, ja abrigam em suas casas varias familias. A
falta de comida também é frequente, pois o alimento basico em todas as comunidades sdo o
peixe e a farinha, que a comunidade produz, mas somente para a subsisténcia, ndo sobrando
para vender ou alimentar as pessoas fora dos seus respectivos nucleos familiares. As doencas,
como € o caso da malaria, maltratam esses profissionais, alguns contraem a doenca até trés
vezes no ano e por este motivo sdo obrigados a deixar a comunidade para fazer o tratamento.
Quanto mais distante fica a comunidade do centro urbano/Tefé, maior a problemética em
relagcdo a presenca e permanéncia dos professores. Por todos os motivos acima citados torna-
se cada vez mais dificil a contracdo de profissional com formacéo superior (pedagogo), e trés
dos professores das comunidades da pesquisa tém somente o 2° grau (Ensino Médio), o que
ndo 0s preparou para o exercicio do magistério e menos ainda para lecionar em turmas
multisseriadas. A rotatividade dos professores nessas escolas, evidentemente, se da em funcao
desses motivos.

Neste ano de 2011 os professores iniciaram suas atividades no més de marco e duas
das comunidades envolvidas na pesquisa receberam professores novos, o que dificultou o
andamento de nosso trabalho, uma vez que tivemos que recomeca-lo com eles. Contudo, isso
ndo impediu que prosseguissemos, pois contamos com a presenca do presidente da
comunidade que sempre nos acolhia muito bem e, por vezes, nos tornamos para eles alguém
com quem podiam dividir todas as suas esperancas e até mesmo a decepcdo pelo fato de
verem suas criancas sem estudar por motivo da falta de professor. Por vérias vezes
manifestaram sua satisfacdo por termos escolhido sua comunidade para realizar a pesquisa. A
impressdo era que eles nos tinham tomado como tabua de salvacéo.

Contudo, nas demais comunidades seguimos normalmente com a programacdo, e
sempre que chegavamos |4 podiamos contar com a presenca desses profissionais, nos
auxiliando no trabalho com os comunitarios, servindo de ponte entre nos e eles, e, por vezes,
até explicando aos alunos a importancia do nosso trabalho. Contar com o auxilio desses
profissionais se configurou num incentivo a reinvencao de formas de encontro entre sujeitos

diversos e de recuperacdo da memoria coletiva e da experiéncia humana compartilhada nessas
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comunidades, as quais parecem desaparecer diante do aceleramento do tempo que a sociedade
atual nos impde.

Os professores que colaboraram com esta pesquisa foram os seguintes:

Figura 25- Professorl Figura 26- Professor2

A
»

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011) Foto: ZURRA, R.M.0O. (2011)

Figura 27- Professor 3 Figura 28-Professor 4

- 4

Foto: ZURRA, R.M.0.(2011) Foto: ZURRA, R.M.0.(2011)

Apresentar os alunos da pesquisa como criancas implica, num primeiro momento,
situa-los dentro de um determinado conceito de infancia construido historicamente, tendo em
vista que falar de infancia relacionada as criancas da zona urbana é diferente de falar de
infancia das criancas (alunos) que residem na zona rural. Normalmente, quando pesquisamos
algo que caracteriza a infancia, nos deparamos com um conceito que remete a um conceito de
infancia burguesa, que geralmente tomamos como absoluto — esse conceito tem a ver como
tempo de brincadeira, de estudo, de ndo-trabalho.

Esse é 0 conceito em que, em geral, inserimos todas as criancas, no qual deveriamos

considerar impossivel de engloba-las em sua totalidade, dentro do modo de producéo
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capitalista, e também se formos levar em consideracdo o contexto no qual as criancas estdo
inseridas. A prépria historia da infancia, principalmente a partir do que consta nos estudos do
historiador Francés Philippe Ariés (1978), mostra uma variedade de conceitos e tratamentos
que a infancia recebeu ao longo da histéria da humanidade, e poucos retratam essa evidéncia.

Se voltarmos no tempo, tal qual fez Ariés, é possivel percebermos alteracbes no
entendimento da infancia, de acordo com as mudancgas ocorridas nas formas de organizacao
da sociedade. Um elemento importante para a compreensdo dos diferentes conceitos de
infancia e construidos historicamente é a identificacdo do modo de producdo que imperou
num determinado momento e que influiu em toda a organizacao social.

Desde o século XIV, com o desenvolvimento do sistema capitalista marcado pelas
revolugdes Industrial e Francesa, quando a burguesia ascende ao poder, 0 modelo de producéo
visa 0 lucro e a acumulacdo de capital como prioridade da vida humana e a diferenciacao
entre 0s homens aparece disfarcada por uma ideologia da igualdade de direitos, fez-se notar a
partir de entdo, uma nova logica que influenciou toda a organizacdo da sociedade e que, por
sua vez, resultou numa atencdo muito particular voltada para a crianga que, desde entéo,
passou a ser considerada um potencial trabalhador ou dono dos meios de producéo, de acordo
com a classe social a que pertencia.

Nesse momento é que se desenvolve o conceito burgués de infancia, segundo o qual a
crianca deve ter garantido seu tempo de lazer, de brincadeira e descontracao, bem como deve
ser bem cuidada, educada, escolarizada e preparada para o futuro. Para tanto, precisou ser
organizada uma educacéo escolar padronizada, mas oferecida as criancas de acordo com a sua
classe social.

Concordamos com a concepcdo de Ariés de que o conceito de infancia € uma
construcdo social ligada principalmente a evolucdo do sistema de producdo, no entanto isso
ndo é em regra. Por isso, nesta pesquisa, queremos ressaltar também que a concepc¢do de
infancia, de estudo, trabalho e lazer dos alunos envolvidos na pesquisa sofre diferentes
influéncias dependendo dos contextos diversos nas quais elas se inserem.

Nas comunidades da FLONA pesquisadas, por exemplo, a partir dos seis anos as
criangas ja acompanham 0s pais na rocga, nas pescarias pelos lagos e, paralelo a isso, também
estudam. O auxilio nas atividades produtivas dos pais em hipotese nenhuma é considerado
pela comunidade como trabalho escravo, ao contrario, para eles € uma questdo cultural, as

criancas desde bem pequeninas devem aprender as tarefas dos pais, pois, além de garantir a
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continuidade destas atividades, ainda Ihes garantem a subsisténcia. No entanto seus momentos
de lazer também sdo garantidos: Ainda que vivendo com tdo poucos bens materiais, essas
criancas sdo felizes. A natureza lhes propicia as arvores para subirem e se balancarem, o
banho morno do rio, a canoa para remar e brincar de competir e 0s animais para brincarem,
integrando-as ao meio em que vivem.

Alguns dos alunos envolvidos na pesquisa ndo moram na comunidade, sendo
necessario o seu deslocamento pelo rio em pequenas canoas ou motor rabeta até o local onde
a escola estd situada. Os alunos que ja concluiram a primeira etapa do Ensino Fundamental,
para concluirem os estudos devem se deslocar todos os dias para a Comunidade de Séao
Sebastido, pertencente a outro municipio (Alvaraes), escola polo, onde é oferecido o ensino

regular do 1° ano ao Ensino Medio, mediado por tecnologia.

Figura 29- O transporte escolar dos alunos

Foto: ZURRA, R.M.0.(2011)

E preocupante perceber que em algumas das comunidades pesquisadas as criancas ndo
recebem o devido respeito dos dirigentes quanto a educacdo, o que se torna evidente se
avaliarmos as condicOes estruturais de alguns prédios escolares. Mas, ainda assim, as crian¢as
gostam de estudar e frequentam as aulas, conciliando muito bem o tempo para auxiliar os pais
na roga ou em outras atividades e 0 momento para o lazer com as suas atividades na escola.

Nas quatro comunidades da pesquisa os alunos estudam sob o regime multisseriado e
quando interrogados sobre isso alegam: “a gente ndo gosta né, mas é o que a gente tem, nos
até ja acostumamos, desde que eu era pequeno eu estudo assim tudo misturado”.

As escolas multisseriadas sdo aquelas onde um professor atua em multiplas séries,

concomitantemente, reunindo numa mesma sala de aula estudantes dos quatro anos iniciais
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do Ensino Fundamental. As quatro escolas onde a pesquisa foi realizada, pelo fato de
estarem localizadas em pequenas comunidades rurais, muito afastadas da sede do municipio
de Tefé, onde a populacdo a ser atendida ndo € suficiente para formar uma turma por série,
sdo escolas multisseriadas. “Pois, professora, é melhor a gente ter uma escola assim do que
nao ter nenhuma ,mas os professores ndo gostam de trabalhar assim, mas nos gosta porque
assim podemos ter escola’.

Quando a escola esta presente na comunidade 0s estudantes podem acessa-la com mais
tranquilidade e a comunidade pode interagir com ela de forma mais efetiva. Em grande parte
das pequenas comunidades rurais, a escola € o Gnico espaco em que o estado se faz presente
junto a populacédo, atendendo aos direitos de cidadania ja assegurados nos dispositivos legais
em vigéncia. A existéncia da escola na comunidade possibilita a populacdo local acessar 0s
conhecimentos acumulados pela sociedade em seu préprio lugar de origem, contribuindo
para a afirmacédo das identidades culturais locais, para a permanéncia dessa populacao nesse

meio rural e para o desenvolvimento da propria comunidade.

Figura 30- Alunos da escola Santa Maria

Foto: Jocimar Ferreira (2011)

Por outro lado, segundo os professores, 0 ensino e a aprendizagem nessas escolas sao
pouco produtivos, pois eles enfrentam muitas dificuldades em face do isolamento que
vivenciam e do pouco preparo para lidar com a heterogeneidade de idades, séries, ritmos de
aprendizagem, entre outras que se fazem presentes de forma mais explicita em uma turma

multisseriada.



42

Analisando as politicas publicas para a Educacdo do Campo constatamos que o
programa Escola Ativa é hoje a unica politica publica voltada para as escolas multisseriadas
no pais. Ha outras experiéncias que vém sendo desenvolvidas por grupos e organizagdes nao
governamentais, mas que tém pouca expressdo e abrangéncia em termos do universo de
escolas existentes no pais, que atualmente totalizam 49.305 escolas e atendem um total de
1.214.800 estudantes, segundo o Censo Escolar do INEP, de 2009.

A Escola Ativa investe na formacao dos formadores e educadores que atuam juntos as
escolas multisseriadas e ao mesmo tempo disponibiliza material didatico e pedagdgico as
turmas para apoiar os docentes no processo de ensino aprendizagem. Além disso, envolve as
universidades no processo de formacgdo dos formadores e docentes, apoiando as secretarias
municipais e estaduais de educacdo no acompanhamento das atividades pedagdgicas junto as
escolas. As restricdes ao programa advém do fato de fortalecer o ensino seriado e disciplinar
nas escolas, na medida em que o material didatico pedagogico foi construido nessa
perspectiva e de estimular o desenvolvimento de uma unica proposta pedagogica, curricular
e metodologica para todo o pais, ndo considerando a heterogeneidade e a pluralidade
identitaria que configuram as populagdes do meio rural no pais, e, por consequéncia, no
Amazonas.

Desta feita, torna-se necessario a elaboracdo e efetivacdo de politicas e préaticas
educacionais envolvendo o poder publico, a universidade e as organizagdes e movimentos
sociais do campo. E preciso ampliar a garantia do direito & educacéo e o controle social das
politicas educacionais. 1sso precisa ser efetivado com o0s sujeitos do campo e suas

organizacdes e manifestacdes locais, e ndo para eles.

Figura 31- Alunos da escola Sdo Tomé

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)
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1.3 O caminho percorrido

O desenvolvimento do trabalho de pesquisa traz surpresas que ora nos reconfortam e
recompensam o esforco da busca, ora nos desnorteiam, tirando o chdo da certeza que nos
sustenta. 1sso mostra a limitagdo da nossa agdo no campo de investigacdo, seja do ponto de
vista do dominio da metodologia, seja em fungéo da subjetividade do objeto, seja, ainda, pela
precariedade de nossos recursos ou do nosso desejo inicial que se esvai como agua. O
percurso transcorrido desde o projeto inicial até a conclusdo teve desvios, retornos e avangos
que pretendo reconstruir aqui.

Escolher caminhos e seguir rotas preestabelecidas nem sempre é tranquilo e
reconfortante. As davidas surgiram desde a definicdo do projeto, a comecar pelo objeto de
pesquisa, que, num primeiro momento, tencionava investigar 0s recursos didatico-
pedagdgicos para o ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais dos alunos em escolas
urbanas do municipio de Tefé nos anos iniciais do ensino fundamental. Algumas experiéncias
pessoais e estudos anteriores me direcionaram nesse sentido.

No entanto, no ano de 2007, iniciei o trabalho de coordenacdo da Educacdo de Jovens
e Adultos, na Secretaria de Educacédo de Tefé-SEMED, o que implicava trabalhar com alunos
da zona urbana e rural do municipio. Nas varias viagens que fizemos as comunidades rurais
passei a observar mais de perto o trabalho dos professores junto as criancas de algumas
comunidades, e a surpresa foi descobrir que a realidade educacional de algumas comunidades
ribeirinhas quase ou nada mudou nesses Ultimos quarenta anos.

As dificuldades, aparentemente, ainda eram as mesmas vivenciadas por nds na
infancia: o problema da multissérie, a falta de estrutura das escolas, auséncia das criancas na
sala de aula por causa das intempéries do clima, auséncia de professores, préaticas de ensino
ndo condizentes com a clientela (concepcdo totalmente disciplinar) e com a forma de
organizacdo desta clientela (sistema multisseriado de ensino), dentre outras. A constatacao
nos inquietou e impulsionou a mudar nossos objetivos iniciais e perseguir as metas para a
realizacdo de um estudo que, de certa forma, pudesse minimizar aquela realidade.

Dessa forma, surge um novo problema: Como elaborar uma cadeia de transposi¢édo
didatica utilizando-se dos conhecimentos cientificos e culturais contidos nas narrativas das
populacdes tradicionais ribeirinhas, com vistas a melhoria do processo ensino aprendizagem
em Ciéncias Naturais, em escolas rurais compostas por turmas multisseriadas do 1° ao 5° ano

do Ensino Fundamental? Essa mudanca no objeto de pesquisa ocasionou muita discusséo,
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contudo a presenca enigmatica, mas sempre firme, do nosso orientador nos auxiliou a
enveredar por caminhos através dos quais conseguimos definir com clareza nosso objeto de
pesquisa.

No que tange a escolha do local, ou seja, 0 espagco onde o trabalho seria executado
recortamos o espaco da Floresta Nacional de Tefé (FLONA) por ser um local (corredor
ecoldgico) pouco utilizado para pesquisa, pela fertilidade do imaginario local, ja percebida
pela pesquisadora na primeira visita feita em algumas comunidades, e pelo fato de as escolas
dessas comunidades ainda funcionarem sobre o regime multisseriado de ensino.

O trabalho de campo iniciou em janeiro de 2010, estendendo-se até abril de 2011.
Antes de iniciar as atividades do projeto tivemos o cuidado de apresentar nosso projeto ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas, & plataforma do
Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade — ICMBIO e a Secretaria
Municipal de Educagdo de Tefé — SEMED para que deles obtivéssemos as devidas
autorizacOes para iniciar a pesquisa na regido da FLONA.

Nosso primeiro contato com as comunidades e 0s sujeitos da pesquisa objetivou
levantar dados sobre a FLONA. Visitamos, inicialmente, trés comunidades nas quais
realizamos nossa primeira coleta de narrativas: o Caru, a comunidade do Piraruaia e a
comunidade do Bacuri, todas situadas no lago de Tefé. No entanto descobrimos que
oficialmente apenas uma delas pertencia a8 FLONA, a comunidade do Card, mas que estava
localizada nos limites de Alvardes (municipio vizinho). Dai para frente procuramos estreitar
lacos com os funcionarios do ICMBIO para obter mais informacGes sobre os limites da
FLONA e descobrimos que as comunidades mais proximas da sede, Tefé, pertenciam ao
municipio de Alvarées. Este novo dado nos fez recuar, pois nossa intencdo era trabalhar com
as comunidades pertencentes ao municipio de Tefé pelo fato de a nossa base estar alocada
neste municipio e nele também estar funcionando a SEMED e o ICMBIO, fontes secundarias.

Mapeando todas as comunidades da FLONA a partir das informacdes do IBAMA e
ICMBIO conseguimos descobrir cinco comunidades pertencentes a FLONA e que se
encontravam dentro dos limites do municipio de Tefé. Elas estariam situadas dentro do rio
Curumitd de Baixo, e, novamente, nos vimos diante de um novo obstaculo, pois séo
comunidades muito distantes da sede e para chegar até a boca deste rio necessitdvamos fazer

uma viagem de barco de mais de seis horas.
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Nossa segunda expedicdo — composta pelo comandante do barco, trés tripulantes, uma
cozinheira e 13 (treze) académicos do Curso de Fisica da Universidade do Estado do
Amazonas, um guia, figura importantissima para esse tipo de expedicdo, tendo em vista que a
regido da FLONA de Tefé é composta por centenas de igarapés, ressacas e furos, que
confundem até os mais experientes guias locais — saiu de Tefé no dia 09/02/2010, as 23 horas,
com o objetivo de chegar as primeiras comunidades pela manha. No entanto isso ndo foi
possivel, pois, ao chegar a cabeceira do lago de Tefé, ndo conseguimos identificar, na
escuriddo, qual das entradas era o atalho denominado Furo do Defunto (Defuntinho), que nos
conduziria ao rio Tefé. E neste rio teriamos que navegar mais algumas horas para chegarmos
ao rio Curumita (subafluente do rio Tefé), de forma que tivemos que apoitar o barco em uma
ressaca e esperar o dia amanhecer para seguir viagem. Chegamos a primeira comunidade do
Rio Curumitd, a Preciosa, por volta das 12 horas do dia 10/02/2010.

Na comunidade a pesquisadora apresentou-se como professora e também estudante,
mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia,
da Universidade do Estado do Amazonas, ao presidente da comunidade, e apresentou,
também, como assistentes os académicos desta Universidade. Mostramos a ele a nossa
autorizacdo do ICMBIO e SEMED/Tefe, explicamos os objetivos do trabalho, justificando os
motivos que nos levaram a escolher aquela comunidade. O didlogo fluiu bem e logo depois do
almoc¢o nossa equipe iniciou o trabalho de coleta, mas vale ressaltar que antes de ir a campo a
equipe foi devidamente orientada acerca dos objetivos do trabalho e, no mais, sobre o
percurso da pesquisa de uma forma geral.

Conversamos com o professor, os estudantes, com 0s comunitarios, jovens e idosos,
recrutamos as pessoas que se disponibilizaram a participar da pesquisa solicitando a elas que
assinassem o termo de consentimento livre esclarecido (TCLE). Com cautela a equipe
conseguiu descobrir os contadores oficiais de historias da comunidade, e, dessa forma, iamos
até eles munidos de material adequado para ouvir e registrar as narrativas. Durante a noite, no
terreiro, sentados nos banquinhos, propositalmente instalados ali pelos comunitarios, embaixo
das arvores, propusemos um rodizio de historias: cada comunitario ali presente, se assim 0
desejasse, poderia contar uma histéria, e a tematica ficou em aberto. Um dos nossos
académicos ficava incumbido de iniciar o ciclo, o que foi muito conveniente, pois bastava que
alguém iniciasse com a primeira histéria para que os outros naturalmente continuassem

contando outras histérias. Como disse dona Maria Nunes de Oliveira, da Preciosa, “é so
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alguém comecar a contd uma historia e parece que as outra vai boiando na nossa cabega, ai

ndo tem jeito, temo que conta’.

Figura 32- O terreiro, local de coleta

Foto Jocimar Ferreira (2011)

Esses foram momentos de verdadeiro encantamento, nos quais pudemos confirmar a

ideia contida em Gotlib de que narrar histdrias ainda faz parte do nosso cotidiano:

Sob o signo da convivéncia, a historia sempre reuniu pessoas que contam e que
ouvem: em sociedades primitivas, sacerdotes e seus discipulos, para a transmisséo
de mitos e ritos da tribo; nos nossos tempos, em volta da mesa, a hora das refeicoes,
pessoas ainda trazem noticias, trocam ideias e... contam casos (GOTLIB, 2000, p.
5).

Nas demais comunidades visitadas a coleta das narrativas também foi realizada, a
principio, indo a casa dos moradores e depois, de forma induzida, através das rodas de
historias no terreiro, na varanda e até nas casas de farinha, permanecemos de cinco a seis dias
em cada comunidade. E em todas elas procedemos da mesma forma. Foi ouvido um total de

18 (dezoito) comunitarios contadores de histérias.

Figura 33-A narradora

Foto: ZURRA, R.M.O. (2011)
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A nossa terceira expedicdo as comunidades atrasou trés meses em funcdo da baixa
brusca do nivel de &gua dos rios e lagos da FLONA ocasionada pelo fenémeno da seca.
Quando a realizamos contamos apenas com a presenca da tripulagdo do barco e da
pesquisadora, ndo conseguimos 0 guia, por isso, no percurso até o local, alguns imprevistos
aconteceram, o rio ainda estava muito raso e tivemos que deixar o barco grande em um ponto
onde o rio estava mais profundo e prosseguir de baleeira (barco menor), permanecendo em

cada comunidade o tempo necessario para realizacdo do trabalho.

Figura 34- furos da FLONA

Foto: RINNA ZURRA (2011)
As proximas visitas foram feitas com o intuito de trabalhar com os professores a

construcdo da cadeia de transposicao didatica a partir das narrativas e, posteriormente, a sua

aplicacdo nas escolas definidas na pesquisa.

1.3.1 A abordagem quantitativa e qualitativa na compreensado do material factual

Os procedimentos metodoldgicos previstos para a pesquisa baseiam-se na abordagem
qualitativa e quantitativa, pois, conforme Minayo (2010), ambas sdo pares que se
complementam em busca de uma melhor compreensdo dos objetos das Ciéncias Socialis e,
tendo em vista a especificidade de abordagem interdisciplinar da tematica em questdo,
também da compreensdo das Ciéncias Naturais.

A escolha dessa abordagem metodologica se da em fungdo dos objetivos definidos

para a investigacdo, 0s quais prevéem investigar junto a um grupo social determinado,
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populacdo tradicional da FLONA, as contribuicfes das narrativas para a construcdo do
conhecimento cientifico.

1.3.2 Os instrumentos de coleta de dados: fontes analiticas

A metodologia que caracteriza o processo de produgcdo do conhecimento em turmas do
Ensino Fundamental, com énfase nas narrativas como expressdo de saber do aluno ribeirinho
e a sua transposicao didatica para o ensino de Ciéncias Naturais é de carater qualitativo e
quantitativo por meio da pesquisa bibliogréafica e de campo, caracterizando uma proposta de
pesquisa do tipo tedrico/empirica. Esse tipo de pesquisa permitiu que nos aproximassemos do
contexto escolar rural para tentar entender como sdo veiculados e/ou reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade ambiental pelo
aluno ribeirinho e de que forma esse processo vem sendo mediado pelos professores nas aulas
de Ciéncias Naturais. A selecdo dos sujeitos da pesquisa seguiu 0s critérios da amostragem
intencional ou deliberada, que foi sendo definida tendo em vista 0s objetivos do estudo.

Para colher as informagfes necessarias a elucidagdo do problema alavancado foram
feitas observacfes em quatro escolas com turmas multisseriadas da zona ribeirinha de Tefe, o
gue nos permitiu olhar e escutar algumas narrativas utilizadas pelo professores em suas aulas
de Ciéncias Naturais.

As narrativas foram escolhidas aleatoriamente entre a populacdo local e escolar da
Floresta Nacional de Tefé, tratando-se de 10 (dez) narrativas selecionadas ao final do
processo. A atividade foi realizada em quatro turmas da primeira etapa do Ensino
Fundamental, envolvendo 58 alunos, em quatro escolas Municipais multisseriadas (2° ao 5°
ano) da zona ribeirinha da Floresta Nacional (FLONA), no rio Curumita de Baixo, ao sul da
cidade de Tefé-AM, distante seis horas de viagem de barco do centro urbano.

Aplicamos as técnicas: entrevista semiestruturada, que facilitou a abertura do dialogo
permitindo ao entrevistado maior flexibilidade na verbalizacdo de suas ideias, bem como a
observacdo participante, que, aliada aos postulados de Bourdieu (1989), os quais nos
permitiram fazer o exercicio da empatia no trato com o0s sujeitos da pesquisa. Optamos,
inicialmente, por este enfoque como forma de atenuar as barreiras existentes entre a nossa
condicdo de pesquisadora e dos sujeitos pesquisados, o que significou ficar mais tempo nas
comunidades, caminhar com eles até o rocado, fazer visitas em suas residéncias e sentar com

eles nas refei¢bes procurando respeitar a rotina diaria desses comunitarios.
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No entanto esse posicionamento metodolégico, a medida que avangdvamos na
pesquisa, tornou-se insuficiente tendo em vista ndo atender a todos os objetivos propostos
para conclusdo do trabalho. Assim, foi-nos conveniente langar mao dos fundamentos da
Pesquisa-acdo, pois, segundo Thiollent (2005), ela poderia nos conduzir ndo somente a
compreender 0 nosso objeto, mas assegurar a sua finalidade intencional de intervencdo no
meio. Conciliando a entrevista semiestruturada a observacéo participante e a pesquisa-acao,
utilizamos a técnica da fotografia como representacdo da realidade dos sujeitos e do ambiente.
Juntamos a isso 0s instrumentais — caderno de campo, gravador digital, maquina fotogréfica
digital —, que foram devidamente apresentados aos entrevistados durante o trabalho de campo
para registrar as narrativas. Tivemos o cuidado de sempre antes de iniciar as gravagdes, secéo
de fotos e anotacOes explicar o porqué da utilizagdo, destacando a sua importancia para o
processo de coleta de dados. Desta forma, ndo houve rejeicdo por parte de nenhum
entrevistado, ao contrario, eles se mostraram bastante familiarizados e a vontade durante o uso
desses instrumentos.

Vale ressaltar que o trabalho de observagdo participante iniciou em 2010, e, a
principio, ndo restringimos as comunidade, ou seja, observamos varias comunidades da
FLONA e, apds conhecer o local, mapeamos aquelas nas quais fariamos a coleta das
narrativas e com as quais desenvolveriamos o trabalho até o final.

A selecdo dos contadores de historia deu-se ao longo das visitas as comunidades a
partir de uma pré-visita dos académicos, jovens graduandos do curso de Fisica da UEA, que
gentilmente aceitaram participar desta etapa do trabalho. A técnica foi boa, pois, assim, a
pesquisadora rapidamente recebeu informacdes acerca das pessoas de cada comunidade que
poderiam participar desta fase da pesquisa, tendo em vista que em todas essas ja existia a
figura do contador de histérias, ou seja, pessoas identificadas pelos proprios comunitarios
como portadoras dessas habilidades, e, a medida que iamos falando sobre o trabalho, elas iam
indicando os possiveis informantes. Assim, mergulhamos no cotidiano desta gente e, a
proporcao que eles iam se familiarizando conosco, podiamos perceber quais informantes
narravam com naturalidade, forca poética e expressividade suas historias.

No decorrer da pesquisa a relacdo sujeito e objeto diluiu-se, pois a pesquisadora
realizava a coleta e fazia as transcricdes do material factual gravado ou manuscrito. Optamos
por manter o nivel de linguagem oral, assim como elementos linguisticos caracteristicos de

cada pessoa da comunidade, respeitando cada pessoa em sua identidade linguistica local.
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Recolhemos, no total, 30 (trinta) narrativas, das quais selecionamos 10 (dez) e, a partir
dessas, mergulhamos para abstrair o universo das histdrias, a fim de analisar, compreender e
interpretar os contedos tematicos, as representacfes explicitas e implicitas das figuras do
imaginario, além da busca de tracos singulares entre as duas formas de conhecimento:
popular e cientifico.

Essas narrativas orais apresentam tematicas diversificadas referentes a figuras
sobrenaturais, lendarias, mitolégicas e mesmo do cotidiano das popula¢des rurais ribeirinhas,
como cobra grande, boto, peixes, mulheres encantadas, animais da floresta, velhinhos da
floresta. Contudo possuem tracos especificos e recorrentes, tais como: frases curtas, relatos
oniscientes e/ou onipresentes, marcas da linguagem oral regional, expressdes do mundo da
floresta e das aguas, mas, sobretudo, retratam a forma como os sujeitos locais vém se
relacionando com 0 meio em que vivem e convivem.

Ainda na perspectiva da observacdo participante realizamos entrevistas com alunos,
pais e professores. O objetivo era realizar um diagnostico das comunidades pesquisadas,
conforme ja relatado acima. A opcdo pela entrevista se fez no sentido de complementar,
aprofundar e esclarecer informacbes sobre a comunidade, a escola e seus aspectos
pedagdgicos. Ao coletar as narrativas junto aos comunitarios ja perguntavamos se eles
estudavam ou possuiam filhos em idade escolar.

Quando afirmativo, perguntdvamos se eles concordavam ou ndo em participar da
entrevista, 0 que aumentou consideravelmente a amostra, pois quase todos os informantes das
narrativas tinham filhos ou netos estudando nas escolas, portanto, alguns participaram como
informantes das narrativas, como pais de alunos e como presidente da comunidade, como foi
0 caso do senhor Francisco Mesquita Pedrosa, da comunidade de Sdo Tomé do Lago do
Pente.

Contudo somente foram selecionados os alunos e o0s pais que deveriam participar da
entrevista semiestruturada em nossa terceira expedicdo, que ocorreu em fevereiro e marco de
2011. Algumas criancas do 5° ano matriculadas do ano de 2010 ndo participaram da
entrevista, pois, neste ano, concluiram a primeira etapa do Ensino Fundamental e foram
remanejadas para a escola de S@o Sebastido, pertencente ao municipio vizinho, onde é
oferecido o Ensino Fundamental regular do 6° ao 9° ano. Foi feita uma escolha intencional e o
namero de alunos e seus respectivos professores a serem entrevistados foi definido pela folha

de matricula do ano de 2011.
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Foram selecionados 58 (cinquenta e oito) alunos, 4 (quatro) presidentes de
comunidade e 6 (seis) pais, que indicaram, em suas respostas, elementos importantes relativos
a concepcdes das narrativas locais e as diferentes influéncias sobre a construcdo do processo
ensino aprendizagem das Ciéncias Naturais. Esse instrumento nos permitiu compreender
aspectos relevantes, preenchendo lacunas deixadas pelas primeiras visitas, complementando
dados que nos levaram a uma melhor apreensdo das concepgdes que eles, os sujeitos, tém
sobre o ensino de Ciéncias e seus processos de construcdo a partir de uma perspectiva
interdisciplinar e contextualizada.

A configuragdo dos diferentes grupos de alunos de acordo com as comunidades, a
composicdo de suas salas (multisseriadas), preferéncias em relacdo as disciplinas, nos
permitiram a triangulacdo de informacdes de modo a identificar possiveis relacfes entre as
suas concepc¢Oes de aprendizagem dos contetdos das Ciéncias Naturais, preferéncias culturais
e outros elementos que os dados nos revelaram.

Foram entrevistados 58 (cinquenta e oito) alunos: 17 (dezessete) pertencentes a escola
Nossa Senhora Aparecida, Comunidade da Preciosa; 16 (dezesseis) alunos da Escola
Municipal Sdo Tomé, comunidade Morada Nova; 15 (quinze) alunos da Escola Santa Maria,
comunidade de Santa Maria do Lago do Boto; e 10 (dez) alunos da Escola S&o Tomé,
comunidade do Lago do Pente.

O grupo de 58 (cinquenta e oito) alunos entrevistados foi escolhido quase que
aleatoriamente, tendo em vista as turmas serem pouco numerosas e a sua especificidade de
composicdo. Um fator determinante, pois, na escolha dos alunos foi a disponibilidade dos pais
em apresentar um documento de identidade e dar a sua autorizacdo assinando o termo de
consentimento livre e esclarecido para que os alunos participassem da pesquisa. Alguns ndo
puderam participar por que seus pais ndo apresentaram o documento de identidade.

Os que participaram apresentaram-se com Seus respectivos responsaveis, pais e maes,

e, em alguns casos, 0s tios ou avos. Quanto as suas profissdes, as mulheres, além de donas
de casa, também trabalham na roca, trés apenas sdo funcionarias pablicas (trabalham como
agente administrativo na escola); quanto aos homens, os que ndo sdo aposentados sdo
agricultores e alternam entre essa tarefa e a pescaria como subsisténcia. As criancas tém em
média de quatro a oito irmaos e estes estudam todos ha mesma turma, como ja explicitamos

acima.
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A entrevista com os alunos partiu do pedido de um breve relato sobre a vida deles na
comunidade e na escola, desde quando comecaram frequentar a escola, o que achavam sobre
o0 sistema multisseriado, a sua preferéncia em relagdo as disciplinas, o que achavam das
aulas de Ciéncias ministradas pelo professor, qual era a relacdo deles com os contetidos das
ciéncias fora do espaco escolar, se gostavam das histérias contadas pelas pessoas mais
antigas da comunidade, quando eles perceberam seu interesse pelas narrativas (para aqueles
que afirmaram gostar de histdria), se ja haviam contado ou ouvido algumas dessas historias
na escola, se o professor narrava histérias e com quais objetivos. Além dessas questdes,
outras foram acrescentadas durante a realizacdo da entrevista e tomamos cuidado, no
entanto, em simplificar as perguntas de acordo com a faixa etéria das criancas entrevistadas.

Ao perguntarmos aos alunos sobre a metodologia utilizada pelos professores um aluno
considerou: “Eu s6 acho um pouco atrapalhado, as vez a gente confunde os assuntos, pensa
que é pra nos do 4° ano e ndo é, isso atrapalha um pouco.” E continua: “Tem dia que ndo
tem nada pra gente de assunto, ai o professor pede pra gente prestar atencdo no assunto
que € para os pequenos (alunos do 2° ano), ai eu ndo gosto, s6 acho legal é quando ele
manda agente ensinar eles a fazer conta ou entdo a contar alguma historia para eles”.
Quando interrogados sobre a preferéncia em relacdo as disciplinas, uma das alunas
respondeu: “Eu gosto mais é de Portugués, por causa que a gente aprende a ler”, e outro:
“Eu gosto mais € da Matematica, gosto de fazer continhas no caderno, ndo gosto quando o

professor manda ir no quadro, tenho vergonha”.

Os quadros abaixo apresentam alguns dados das criangas entrevistadas.

Quadro 1: nome ,sexo, idade e disciplina de preferéncia das criancas observadas e entrevistadas

Comunidade: PRECIOSA
Nome da escola: Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida
Nome do (a) Professor (a): Randes Batista da Silva (2010 e 2011)

N° Nome do aluno (a) Sexo Idade Ano Disciplina de sua
escolar preferéncia
01 Maciele Farias Macério F 6 anos 1° N&o sei

02 Risonei Santos Macario M 7 anos 10 Matematica
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03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

Micilene Macério de Oliveira
Lucas Macério Pissango
Romilton da Silva Ferreira
Marcos Macério Pissango
Elisiane da Silva Ferreira
Gisele da Silva Gomes
Valdeci de Almeida Farias
Vanildo Ferreira da Silva
Rutiane Santos Macario
Vanilson Ferreira da Silva
Alisson Farias Macério

Isaac da Silva Macério

Valdemir de Almeia dos Santos

Jonison da Silva Ferreira

Cristina Macario Pissango

6 anos

6 anos

7 anos

8 anos

8 anos

9 anos

12 anos

12 anos

10 anos

12 anos

11 anos

12 anos

14 anos

11 anos

11 anos

30

40

40

40

40

40

40

50

50

Portugués
N&o sei
Leitura

Matemaética

Portugués

Geografia

Portugués
Historia

Portugués

Geografia
Todas

Matematica
Matematica
Matematica

Ciéncias

Quadro 2-nome, sexo, idade e disciplina de preferéncia das criancas observadas e entrevistadas

Comunidade: MORADA NOVA

Nome da escola: Escola Municipal Sdo Tomé
Nome do (a) Professor (a): Fabriciana Dantas Moraes (2010) Margarida Frazao de

Oliveira(2011)

01

Nome do aluno (a)

Jodo Victor Carneiro Santiago

Sexo

M

Idade

6 anos

Ano

escolar

10

Disciplina de sua

preferéncia

Né&o sabe
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02 Maria Taiane Santiago da Silva
03 Sandra Ribeiro de Oliveira
04 Daiane de Oliveira Santiago
05 Lucas Oliveira Santiago

06 Joice Alves Loriano

07 Auxiliadora Alves Loriano
08 Alexandro Ribeiro de Oliveira
09 Leandro de Moura Santiago
10 Raiele Carneiro Santiago
11 Evelen Martins Loriano

12 Tatiana Santiago da Silva
13 Leonardo de Moura Santiago

14 Antonio Alexandro Oliveira

Santiago
15 Alexandra Ribeiro de Oliveira

16 Ronaira Carneiro Santiago

F

F

M

M

M

M

6 anos

6 anos

6 anos

7 anos

6 anos

8 anos

8 anos

9 anos

9 anos

9 anos

9 anos

11anos

10 anos

10 anos

12 anos

10

10

10

20

20

30

30

40

40

40

40

40

50

50

50

Leitura
N&o sei
Desenho
Matemaética
Portugués
Geografia
Matematica
Todas
Portugués
Portugués
Matematica
Todas

Matematica

Historia

Todas

Quadro 3-nome, sexo, idade e disciplina de preferéncia das criancas observadas e entrevistadas

Comunidade: Santa Maria do Lago do Boto
Nome da escola: Escola Municipal Santa Maria

Nome do (a) Professor (a): Sidney Saboia (2010) Samuel de Oliveira Ferreira(2011)

N° Nome do aluno (a)

01 Estefania Maiorga dos Santos

Sexo

F

Idade

8 anos

Ano

escolar

10

Disciplina de sua

preferéncia

Nao sei
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02 Willian dos Santos Moreira M 6 anos 1° Escrever
03 Maria Santiago dos Santos F 6 anos 1° Desenhar
04 Jeremias dos Santos Maiorga M 8 anos 2° Matematica
05 Lucas Maiorga dos Santos M 8 anos 20 Brincar
06 Jucele Maiorga dos Santos F 9 anos 2° Leitura
07 Maikon dos Santos Moreira M 8 anos 2° Conta
08 Lucimara dos Santos Maiorga F 7 anos 2° Matematica
09 Edinara Santiago dos Santos F 8 anos 2° Portugués
10 Nailson dos Santos Moreira M 9 anos 3° Portugués
11 Aline Santiago dos Santos F 9 anos 40 Matematica
12 M@ Patricia Santiago dos Santos F 9 anos 40 Portugués
13  Frank dos Santos Maiorga M 12 anos 40 Portugués
14 Marcelo de Souza Nascimento M 16 anos 40 Matematica
15 Siméo Santiago dos Santos M 10 anos 50 Historia

Quadro 4-nome, sexo, idade e disciplina de preferéncia das criancas observadas e entrevistadas

Comunidade: Sdo Tomé do Lago do Pente
Nome da escola: Escola Municipal S&o Tomé
Nome do (a) Professor (a): Maria de Jesus de Lima da Silva (2010 e 2011)
Formacéo: Ensino Médio

N° Nome do aluno (a) Sexo ldade Ano Disciplina de sua
escolar preferéncia
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01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

Michel de Oliveira Pedroza
Sandriane Lopes de Lima
Anténia Michele da Silva Moura
Keliane da Silva Moura

Celma Pedroza de Oliveira
Miquéias de Oliveira Pedrosa
Ana Carolina Bardo Carneiro
Anténio Herinque Bardo Carneiro
Ana Clarice Bardo Carneiro

Weslen de Lima Carneiro

08 anos

08 anos

12 anos

9 anos

12 anos

12 anos

9 anos

7 anos

6 anos

6 anos

30

30

20

20

50

50

30

20

10

10

Matematica
Portugués
Portugués
Portugués

Ciéncias

Matemaética

Matemaética
Portugués
Portugués

Matematica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96, art. 87, paragrafo 3.°,

inciso I, permite a matricula de educandos a partir de sete anos de idade e, facultativamente,

a partir dos seis anos, no ensino fundamental. Da mesma forma que a Lei n® 10.172/2001,

Plano Nacional de Educacdo — PNE, art. 1.° aprova o Plano Nacional de Educacdo, com

duracdo de dez, anos e estabelece como objetivo e meta ampliar, dentro de cinco anos, o

Ensino Fundamental obrigatorio para nove anos, com inicio aos seis anos de idade. No

Amazonas a Lei n° 11.114/2005, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/AM, através da

resolucdo n® 098/2005, art. 1°, amplia, em carater obrigatorio, a partir de 2006, a duracdo do

Ensino Fundamental de 8 (oito) para 9 (nove)anos, com faixa etaria prevista para entrada de

6 (seis) anos e saida de 14 (quatorze) anos. Ficando, assim, distribuida a faixa etaria para a

primeira etapa do Ensino fundamental:
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Quadro 5- Faixa etaria por série

Anos escolares Faixa etaria prevista
1° ano 6 anos
2° ano 7 anos
3% ano 8 anos
4° ano 9 anos
5% ano 10 anos

Desse modo, ao analisar as informacgdes sobre os alunos das turmas dispostas acima,
podemos concluir tratar-se de turmas multisseriadas nas quais 0s numeros de alunos
matriculados variam de comunidade para comunidade e que 53,44% desses alunos
apresentam distor¢do idade série. Ao perguntar a eles sobre as causas do atraso deram as mais
variadas justificativas: desistiram por causa da auséncia constante dos professores na
comunidade, viagem para tratamento de saude, a seca do rio (alunos que moram em
nucleamentos um pouco mais afastados da comunidade), casamento e gravidez precoce (no
caso de algumas meninas); alguns alegaram a falta de motivacdo, outros por que foram
reprovados varios anos no primeiro ano (ndo sabiam ler).

De acordo com os dados sobre o percentual de alunos com distorcdo idade série
constatamos que 64,51% ocorrem com alunos do sexo masculino e somente 36,48% com 0s
do sexo feminino, o que nos leva a concluir, também baseados em dados da entrevista com 0s
professores, que a principal causa desta ocorréncia se da pelo afastamento desses alunos da
comunidade, segundo a professora, para pescar, limpar o rocado e produzir a farinha, ficando
essas tarefas mais a encargo dos homens nas comunidades, o que justificaria o fato de as
meninas avangarem mais rapido nos estudos.

No que concerne a preferéncia manifestada pelas disciplinas temos o seguinte

resultado:
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PGrafico 1-Preferéncias dos alunos por disciplinas

Preferéncia por disciplinas

8,60% m Lingua Portuguesa

3,40% 4 6,80% = Matematica
= Historia
1,70%

m Geografia
3,40% g

m Ciéncias Naturais

m Educacdo Fisica
Artes
Todas as disciplinas

5,10%

Nao sabiam

Fonte:entrevista com alunos (2011)

Analisando a situacdo de preferéncia dos alunos em relacéo as disciplinas concluimos
gue em todas as escolas a preferéncia foi pela Lingua Portuguesa e a Matematica, e que as
criancas mais novas tiveram dificuldade em indicar qual a disciplina de sua preferéncia,
confundindo-a com as atividades realizadas pelo professor em sala, como leitura, escrita,
desenho, brincadeiras. Pouco se falou das demais &reas de conhecimento.

A preferéncia pelas duas disciplinas supracitadas nos remete a reflexdo de que
tradicionalmente os contetdos escolares tém sido definidos a partir da estrutura das
disciplinas e anterior ao contato com os alunos. Nessas escolas, essa realidade é acentuada
pela excessiva preocupacdo dos professores pelo aprendizado da leitura, da escrita e do
calculo, e, de uma maneira geral, a alfabetizacdo ainda é definida como o aprendizado do
alfabeto, o aluno deve aprender (ou simplesmente memorizar) a gramatica e as suas variagdes,
bem como resolver as quatro operagdes. Esse é o principal objetivo, segundo os professores
participantes da pesquisa, do ensino em turmas multisseriadas, na primeira etapa do ensino
fundamental.

Sabemos, porém, que esta etapa consiste ndo s6 na construcdo das habilidades
mecanicas, mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar, ressignificar, produzindo

novos conhecimentos e novas formas de compreender o uso da linguagem matematica, escrita



59

e falada com vistas a inserir esses alunos no mundo real, como cidad&os criticos, reflexivos e
que estas acdes deverdo estar intrinsecamente relacionadas a outras disciplinas do curriculo.
Reconhecemos a importancia e especificidades de cada area do conhecimento humano
e de cada componente curricular que compde as diferentes areas. Mas torna-se importante
reconhecer, também, que a apropriacdo do conhecimento por parte dos educandos ocorre de
modo globalizado. Logo, ha a necessidade se estabelecer um novo redimensionamento no
qual a concepgdo interdisciplinar do curriculo seja contemplada como forma de viabilizar as
interacOes e inter-relagdes entre as diferentes disciplinas existentes, consentindo que cada

aluno perceba o conhecimento coletivo e construa o seu de maneira individual.

O curriculo interdisciplinar ndo é apenas combinar algumas disciplinas em projetos,
mas para que a interdisciplinaridade aconteca é necessaria a colaboracéo e a parceria
entre as disciplinas do curriculo para se chegar a uma finalidade Unica, que é a nocédo
da realidade. O conceito de interdisciplinaridade foi organizado com vistas a propor
e restabelecer um dialogo entre as diversas areas dos conhecimentos cientificos. A
interdisciplinaridade pode ser entendida como sendo a troca de reciprocidade entre
as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, areas do conhecimento. O mergulho na
realidade educacional dessas comunidades nos mostrou que essa intencionalidade
pode ser efetivada através da valorizacdo do conhecimento e das experiéncias dos
préprios alunos. Para tanto, é necessério rever posturas, pensar acfes inovadoras,
conceitos e teorias que viabilizem e construam alicerce para a renovacao da praxis
que conduza o aluno a uma aprendizagem integradora e significativa (FAZENDA,
1993, p. 21-22).

A interacdo entre o espaco escolar e 0 espaco comunitario rural em que a crianca atua
gera concepcOes, ideias, percepcbes que afetam diretamente a constru¢do do conhecimento
desta crianca. A esse respeito, Antonio Carlos Diegues (2000, p. 69) afirma que pode
configurar-se, neste caso, o confronto de dois saberes: o tradicional e o cientifico-moderno,
uma vez que:

De um lado, est& o saber acumulado dessas populaces tradicionais sobre os ciclos
naturais, a reproducdo e migracdo da fauna, a influéncia da lua nas atividades de
corte da madeira, da pesca, sobre os sistemas de manejo dos recursos naturais, as
proibicdes do exercicio de atividades em certas areas ou periodos do ano, tendo em
vista a conservacdo das espécies. De outro lado, estd o conhecimento cientifico,

oriundo das ciéncias exatas que ndo apenas desconhece, mas despreza o
conhecimento tradicionalmente acumulado (2000, p. 69).

Buscar compreender a constru¢cdo do conhecimento Cientifico das criancas,
considerando que essa construcdo perpassa outro espaco além do espaco da sala de aula, é

caminhar no sentido que o autor propde. E considerar que a construcdo do conhecimento se
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concretiza da inter-relagdo do sujeito com o meio em que vive, onde ele busca suas
referéncias e para onde leva as suas impressdes que recebe do espaco escolar e que, por sua
vez, a ele retorna.

Para a pesquisadora, essa questdo pode ser evidenciada nas respostas dadas pelos
alunos na questdo “Como as aulas de Ciéncias Naturais podem auxiliar em sua vivéncia na
comunidade?”, pois 32,7% das criancas disseram ndo saber de que forma o que eles
aprendem nas aulas de Ciéncias pode ajudar em seu cotidiano, reforcando a ideia do
distanciamento entre o que € ensinado e 0 que a crianca, de fato, necessita aprender; 44,8%
concordaram que aprendem mais para fazer prova e para aprender a ler e a escrever; outras
22,4% admitem que alguns assuntos tratados pelos professores em sala de aula sdo aplicados
por eles na comunidade, como lavar as maos, cuidar das plantas e dos animais, e ndo ficar
muito tempo na agua porque podem adoecer.

Para Krasilchik & Marandino (2007, p. 19): “E fato, no entanto, que o ensino de
Ciéncias na escola sempre tem oscilado entre uma preocupacdo mais académica, voltada a
contetdos e conceitos, e outra mais utilitaria, centrada mais na formagdo do cidadao”.
Contudo existe certa dificuldade, por parte do professor, em delinear esse caréater utilitario, e a
realidade desenhada pelos alunos em suas falas deixa isso mais do que evidente.

Quanto a pergunta sobre as historias contadas na comunidade, 55,2% afirmaram gostar
muito, mas que os professores ndo costumavam narra-las na sala de aula, 44,8% disseram
gostar das historias das novelas e dos programas da televisdo. Em relacdo a pergunta sobre o
conteldo das narrativas contadas na comunidade, perguntamos se eles achavam que o fato
nelas narrado era real ou ndo, se as explicacdes presentes nelas eram iguais as encontradas nos
livros e nas explicacBes dadas pelo professor. Percebemos que todas as criancas do primeiro,
segundo e terceiro ano, perfazendo um total de 60,3%, afirmaram ser tudo igual, enquanto que
as criancas do quarto e quinto ano, independente da faixa etaria, ou seja, 39,6%, responderam
ser diferente, pois se tratava de histdrias ndo verdadeiras.

Enfim, para avancar em nossa investigacdo sobre a tematica das narrativas orais
solicitamos a algumas criancas que contassem alguma histéria ouvida por elas na
comunidade. Descobrimos que 0s meninos e as meninas da Flona narram historias a partir das
que contaram para eles. Algumas foram contadas pelos pais, professores, avos e amigos.
Outras foram descobertas em paginas coloridas de livros infantis que escassamente chegam a

comunidade. Sejam essas narrativas locais ou ndo, todas narram o enredo a partir de um
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modelo cristalizado em sua mente, uma espécie de versdo da historia que guardam para si.
Observou-se que esses alunos tendem a seguir fielmente essa matriz. O ambiente, a cultura,
Ou seja, a maneira como esse aluno experimenta 0 mundo e a maneira como 0 mundo
influencia 0 mesmo sdo fundamentais para a construcdo de suas experiéncias também no que
concerne a ideia de conservagao desta mesma cultura e ambiente.

Portanto, servimo-nos deste manancial para analisar também a organizacdo cultural
desses alunos, e concluimos que, nestes contextos, elas organizam suas experiéncias iniciais
nos moldes do comportamento dos adultos com os quais convivem (professores, familiares,
comunitarios), o que inclui as concepcbes que tém sobre a Ciéncia, impressdes claramente
identificadas em suas narrativas orais. Desta forma, temos que considerar a cultura como
projeto alternativo entre muitos projetos de vida, em que as criangas podem chegar a um
entendimento valido dos principios de producdo e entendimento da Ciéncia a partir das
informacBes contidas nas narrativas que ele ouve e que conta caracterizando seus
conhecimentos prévios sobre ambiente, ser humano, saude, recursos tecnolégicos que, ao ser
contemplado pelo professor, poderdo ser Uteis e guiar 0 seu desenvolvimento em todas as
areas do conhecimento.

Ao ouvir as narrativas percebemos que o espago natural, de rios, lagos, floresta esta
carregado de significados passiveis de interpretacdo pelo aluno. Portanto, ao resgatar a
importancia da narrativa para o aluno ribeirinho da Flona, através desta pesquisa queremos
evidenciar que elas auxiliam esses individuos a tornar o mundo um lugar estavel para se viver.
Esse carater construtivo da narrativa revela-se em funcdo da busca de sentido para as
experiéncias de vida. Assim, a narrativa pode ser vista como veiculo e material de construcéo
sociocognitiva da realidade e de significados para uma possivel e necessaria tomada de
consciéncia acerca da realidade ambiental, ou mesmo funcionar como veiculos que provocam
campos de experiéncias intersubjetivas e promovem a compreensdo das formas simbolicas,
tanto no sentido de perpetuacdo quanto no de transformacéo da interpretacdo dominante sobre
a vida social e ambiental local.

A entrevista com 0s pais objetivou obter informacdes sobre a comunidade, as
manifestacdes populares mais comuns, a vida escolar dos seus filhos no que diz respeito: a
qualidade do ensino dispensado a eles, ao sistema multisseriado de ensino, a sua participacdo
no processo formal de ensino do filho, seu posicionamento no que diz respeito as

metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula para ensinar.
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Podemos concluir que esses sujeitos confessaram pouco ou nada conhecerem acerca
da vida escolar dos filhos, alguns deles quando tiveram dificuldade de identificar o ano
escolar em que o filho estava estudando, o que ocorre, também, devido ao sistema
multisseriado, uma vez que as criangas permanecem estudando na mesma sala, com o0s
mesmos colegas e, quando é o caso, com 0 mesmo professor. Durante muitos anos isso acaba
confundindo os pais e causando muito equivoco na hora da renovagdo da matricula desses
alunos.

Em outro ponto da entrevista ficou claro que a maior preocupacdo deles é manter o
professor na comunidade. No mais, como disse um dos pais entrevistados, “olha, eu confio no
professor, né, ele sabe tudo que ensina, por isso eu nao preciso dizer para ele o que tem que
fazer, mas eu participo, sempre que posso, das reunido que tem na escola, quando tou no
rocado, a mulher vai 14”.

Essas entrevistas foram extremamente relevantes. Era nitido o interesse de todos os
envolvidos em participar, em colaborar com o trabalho e, especialmente, em rever as relagdes
até aqui estabelecidas com o ensino. Também foi possivel perceber resisténcias e avancos.
Assim, entendemos que, por essa abordagem metodoldgica, obteriamos elementos que nos
possibilitariam caminhar na direcdo dos objetivos do projeto, buscando responder as questdes
definidas e, dessa forma, contribuir para a discussao que no momento se estabelece.

Também foram entrevistados 4 (quatro) professores das escolas envolvidas na
pesquisa. Esse grupo apresentou um perfil bem semelhante: sdo professores da primeira etapa
do Ensino Fundamental, lecionam em turmas multisseriadas, sao contratados temporariamente
para lecionar nas comunidades, portanto, ndo residem nas comunidades onde atuam, apenas
um deles tem experiéncia profissional superior a dois anos de trabalho com o magisterio e
possui formacgdo superior — Curso Normal Superior, 0os demais possuem apenas 0 Ensino
Médio.

Destes professores procuramos obter informacgdes acerca do local onde lecionam, a
concepcao sobre a alfabetizacéo cientifica, a metodologia aplicada ao ensino de Ciéncias da
Natureza, a importancia dispensada aos saberes e as manifestacdes locais, a utilizacdo dos
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais na elaboracdo do planejamento de ensino.

Complementando as informacgdes ja organizadas sobre este sujeito da pesquisa
evidenciaremos aqui as questdes concernentes a organizacdo do seu trabalho didatico

pedagdgico. Algumas das nossas perguntas foram reelaboradas tendo em vista a coleta do
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material feita junto aos alunos, por isso iniciamos perguntando aos professores “Quais 0S
motivo que estariam levando os alunos a darem preferéncias apenas as disciplinas Lingua
Portuguesa e Matemética?”. As respostas seguiram uma Unica linha, a da necessidade em
priorizar o ensino da leitura e da escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A entrevistada dois justifica: “Me sinto pressionada pelos pais dos alunos, pois para
eles 0 que é mais importante é os filhos aprender ler e escrever, fico angustiada quando nao
consigo alfabetiza-los pois é mais facil trabalhar com a multissérie quando eles ja séo
alfabetizados . Observa-se na fala da professora sua preocupacéo com o desenvolvimento de
um bom trabalho, ela sabe que mesmo diante das dificuldades ndo pode perder de vista seu
objetivo maior que € a construcdo do conhecimento do aluno para o exercicio de sua
cidadania na comunidade. No entanto ha conflitos que estdo impedindo 0s avangos, pois
quando a professora foi questionada sobre o conceito de alfabetizagcdo, ela respondeu:
“Alfabetizar é ensinar o aluno a contar, a ler e escrever as letras para depois ele ler palavras

e textos . Sobre 0 exposto, Cagliari afirma:

Na concepcao tradicional, alfabetizacdo corresponde a processos de codificacdo e
decodificacdo de sinais. Nela, a escrita é entendida como reproducdo da linguagem
oral supondo-se que para cada som emitido corresponde um sinal gréafico. Essa
concepcao originou praticas mecanicas para trabalhar com a escrita na escola cujo
centro é o codigo (CAGLIARI, 1998, p143).

Essa concepcdo abriga uma metodologia fundamentada no positivismo, pois ndo leva
em conta o aluno enquanto agente social. A ideia implicita nessa concepcao de alfabetizagéo é
a de que o desenvolvimento cognitivo do aluno tem tempo determinado para ocorrer,
portanto, devemos aguarda-lo e atuar no momento certo e dando énfase somente a aspectos
concernentes aos conteudos da Lingua Portuguesa e Matematica. Essa concepcao de
alfabetizacdo deve avancar em estadios de desenvolvimento, 0s quais deverao ser respeitados
e seguidos pela professora alfabetizadora. O ensino deve seguir o desenvolvimento biolégico
natural da crianca, ficando o social, cultural e cientifico em segundo plano. Nesse processo,
outros procedimentos tornam-se desnecessarios, como, por exemplo, os referentes a

alfabetizacdo Cientifica.
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A consideracdo a seguir, feita pelo professor trés sobre a alfabetizagdo cientifica,
esclarece isso: “Eu sempre que posso dou aulas de Ciéncias Naturais e das outras disciplinas
também, ensino bem os conceitos, coloco para ler e escrever, uso o livro didatico, eles
adoram ver as gravuras que tem no livro...”, e, quando a pesquisadora inquiriu novamente
sobre alfabetizacdo cientifica, respondeu: “N&o, eu ndo sei o que significa, eu sei o0 que é
alfabetizar com as letras”. Desta forma, fica clara a necessidade do dominio das concepg¢des
tedricas no que diz respeito principalmente ao processo de alfabetizacdo cientifica, pois os
mesmos se complementam reclamando do professor, segundo Krasilchik & Marandino
(2007), que compreenda a sua abrangéncia e importancia no processo de desenvolvimento de

um ensino de Ciéncias voltado para a cidadania.

[...] Desse modo, apesar da diferenca entre os significados dos termos alfabetizago
e letramento ser importante, entendemos que o primeiro ja se consolidou nas nossas
praticas sociais. Assim, consideramos aqui que o significado da expressdo
alfabetizacdo cientifica engloba a ideia de letramento, entendida como a capacidade
de ler, compreender e expressar opinifes sobre ciéncia e tecnologia, mas também
participar da cultura cientifica da maneira que cada cidaddo, individual e
coletivamente, considerar oportuna (KRASILCHIK & MARANDINO, 2007, p. 30).

Insere-se também neste debate a questdo sobre os saberes e as manifestacdes locais e a
sua implicacdo neste processo de alfabetizacdo cientifica. A pergunta feita foi: Vocé costuma
utilizar algum recurso material ou imaterial oriundo da comunidade em suas aulas?
Percebemos que este assunto os constrangeu, assim tivemos que reformular a pergunta e
evitamos o termo recurso. Iniciamos falando sobre os materiais que eles e as criangas
geralmente usam no dia a dia, quem os fornece; perguntamos o que esses professores acham
dos materiais que eles usam para ministrar suas aulas, e se costumavam usar materiais como:
galhos, folhas, sementes, barro, areia, alevinos, ova de peixe, ninho de passarinho... historias
narradas pelos comunitarios. Assim, os professores entrevistados articularam bem melhor o
pensamento acerca do que lhes fora perguntado.

O professor quatro nos disse que quando tinha material como cartolina, pincel, cola,
gravuras, ele procurava usa-los, mas acabava rapido, por isso racionava o uso, e ndo falou
nada sobre os recursos da comunidade; o professor trés relatou que o material fornecido as
criancas e a ele era escasso, mas admitiu usar alguns recursos da floresta, e, quanto as
historias, afirmou usa-las nas aulas de Lingua Portuguesa e que as retirava do livro didatico.

Os professores dois e um disseram usar 0s materiais quando recebiam da SEMED e fazer uso
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de narrativas, mas somente as fornecidas nos livros didaticos, e confirmando nunca as terem
utilizado em outras reas do conhecimento, sendo da Linguagem.

Na questdo relacionada a metodologia aplicada ao ensino de Ciéncias da Natureza e a
utilizacdo dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais na elaboracdo do
planejamento de ensino, apos longa conversa que envolveu explicacGes acerca da natureza
dos referidos conteudos, todos foram un@nimes em responder que seguiam a proposta
fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao de Tefé e elaboravam seus planos junto com
os professores das demais comunidades rurais, em Tefé. “E quanto aos conteudos, eram
priorizados apenas os conceituais.”... “N0S nossos planos de cursos nos colocamos 0s
objetivos dos assuntos, nds selecionamos esses assuntos de acordo com a proposta e o livro
didatico, depois acrescentamos as estratégias de ensino, 0s recursos e por ultimo colocamos
a avaliacdo ”, consideracfes do professor 1. Em seguida perguntamos: E o planejamento das
aulas de Ciéncias da Natureza, acompanha esse perfil? Obtivemos como resposta do professor
trés: “Sim, assim mesmo eu planejo as aulas de Ciéncias. Depois, 1a na comunidade, eu
elaboro os planos de aula, ai a gente vai pela ordem do que esta no plano de curso dando os
conteudos para as criangas, sempre planejando mais aulas de Portugués e Matematica .

Na sequéncia, perguntamos: E os conteddos procedimentais e atitudinais? Todos 0s
entrevistados alegaram desconhecer a utilidade de tais conteudos. Esta forma de estruturacdo

de planejamento nos remete a reflexdo sobre as palavras de Campos & Nigro:

Se o professor apresentar os conteldos sem se preocupar com 0 modo como 0S
alunos irdo compor os respectivos significados, estara lidando com conceitos como
se fossem fatos, se o professor trabalhar os conteldos conceituais de maneira que
limite a atividade dos alunos & simples memorizagédo, ndo estaré contribuindo para a
sua aprendizagem significativa, que ocorreria pela ampliacdo dos significados que
os alunos ja possuem. Para tanto, S&0 necessérias outras estratégias didaticas. E
preciso que o aluno enfrente diversas situacfes que requeiram outras habilidades
intelectuais além da memdria. E uma das formas de promover essa maior atividade
cognitiva seria através dos contetidos procedimentais (1999, p. 47).

A luz das ideias dos referidos autores confirmamos que os conte(idos procedimentais a
serem considerados em Ciéncias sdo aqueles que incluem métodos para o trabalho de
investigacdo, estratégias que possam facilitar a comunicacdo, o estabelecimento de relacGes
entre 0s conceitos, técnicas gerais de estudo, as destrezas manuais, entre outras habilidades.

Desta forma, para que possamos promover a aprendizagem de conteddos procedimentais,
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devemos empregar estratégias que envolvam a contextualizacdo de acdes e estas deverdo
estar relacionadas aos problemas levantados a partir dos contetdos conceituais. Isso inclui,
também, a inclusdo de conteldos atitudinais que digam respeito ndo somente as atitudes que
esperamos dos alunos, mas “a sentimentos ou valores que os alunos atribuem a determinados
fatos, normas, regras, comportamentos ou atitudes” (CAMPOS & NIGRO, 1999, p. 49). Mas,
para isso, temos que mudar principalmente a forma como pensamos e organizamos 0 ensino
de Ciéncias nas escolas.

Partindo dessa prerrogativa e com a intencdo de identificar, na fala dos professores, as
relacbes entre os conteldos citados acima, as concepcles alternativas dos alunos e seus
saberes, perguntamos aos professores: Nas suas aulas de Ciéncias vocé da oportunidade aos
alunos de se manifestarem, como? Obtivemos como resposta do professor 4: “Algumas vezes
sim, eles gostam muito de falar sobre as coisas do dia a dia deles”. Para esclarecer melhor,
perguntamos sobre o tipo de instrumento que eles costumam utilizar para descobrir as
concepcoes alternativas dos alunos nas aulas de Ciéncias. Utilizando elaboragdes diferentes,
mas culminando para a mesma resposta, afirmaram fazer isso atraves da conversacdo no
decorrer das aulas. Apesar de esta resposta parecer muito logica, nem sempre € assim que
acontece em sala de aula. Algumas vezes os professores fazem perguntas aos alunos, num
jogo de situacdes imaginarias de questionamentos, sabendo com antecipacdo 0 que esperam
como resposta, pois ja constam no livro didatico. Nessa situagdo, a realidade do aluno, onde
ele esta submerso e representa a fonte dessas concepcdes alternativas, ndo € considerada.
Assim, as perguntas feitas pelo professor perdem valor e os alunos acabam deixando de falar
0 que realmente pensam sobre 0 assunto.

Desta feita, foi-nos conveniente perguntar, por fim, aos professores, sobre a
possibilidade do uso das narrativas contadas pelos comunitarios nas aulas de Ciéncias, com
fins de descobrir nelas as concepgdes alternativas dos alunos acerca dos conteddos a serem
ministrados por eles nesta disciplina, tendo como ponto de partindo a Lingua Portuguesa. A
pergunta provocou surpresa e todos assentiram, porém foi o professor 1 que se mostrou mais
entusiasmado ao responder: “Eu acho que da para fazer, precisamos saber como”.
Percebemos, portanto, que o desafio, a problematizacdo ao estabelecimento da contradicao é
fundamental para desencadear a acdo do sujeito rumo ao conhecimento. Para Vasconcellos
(2004, p. 107), “A educacdo dialética ao apropriar-se dessa percep¢do procura traduzi-la

pedagogicamente para a situacdo da sala de aula™.
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E é exatamente onde desejdvamos chegar: mostrar aos professores que pela
problematizacdo o educador podera estabelecer a contradicdo com o0s outros tipos de ideias
que o aluno traz da realidade comunitéria, possibilitando que esses conhecimentos prévios,
que € a forma peculiar de ele lidar com os fatos da natureza, sejam ampliados e impulsionem
esse aluno a construir conhecimentos sobre a natureza mais proximos do conhecimento
cientifico que do senso comum.

Iniciamos a préxima etapa da pesquisa, agora trabalhando com os professores dentro
da perspectiva da Pesquisa-acdo, pois, através desta, segundo Severino (2007, p. 120), “O
conhecimento visado pode articular-se a uma finalidade intencional de alteragdo da situacéao
pesquisada”. Ou seja, poderiamos propor mudangas com vistas ao aprimoramento das praticas
analisadas.

Na primeira etapa desta acdo fizemos a selecdo, na qual foram escolhidas 10 (dez)
narrativas, procedemos com a transcricdo e, posteriormente, com a analise dessas narrativas, a
fim de compreender e interpretar os conteudos tematicos, as representacdes explicitas e
implicitas nelas contidas; também, foram ilustrados os trechos principais das mesmas com
fins ao favorecimento do entendimento e interpretacdo destas pelos alunos.

Em uma segunda etapa, debrucamos sobre a organizacdo estrutural da proposta
curricular correspondente a primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5°) ano; tambem,
foram analisados os livros didaticos e os planos de curso que foram elaborados pelos
professores para o exercicio escolar do ano de 2010 e 2011. A intencdo foi selecionar os
conteddos conceituais correspondentes a cada série de ensino, para, a partir deles e a luz das
tematicas suscitadas pelas narrativas, elaborar os contetidos procedimentais e atitudinais e,
assim, concretizar a construcdo da proposta interdisciplinar para ensino de Ciéncias da
Natureza, em turmas multisseriadas.

Mas foi somente ap6s varios encontros com 0s sujeitos da pesquisa que chegamos ao
esquema piloto de cadeia de transposicdo didatica. Para este fim, nos valemos do referencial
apresentado por Michael Verret (1975) sobre o termo transposicdo didatica, que ganhou
evidéncia através do trabalho de Yves Chavallard (1991), o qual analisou e ampliou o
conceito destacando aspectos importantes da didatica e tornando-o teoria. Ao estudar essa
tematica, Verret (apud CHEVALLARD, 1991) define trés esferas de saber: o Saber Sabio
trata-se do conhecimento elaborado pelos cientistas; o Saber Ensinar atende as especificidades

da didatica que, segundo Haidt (2004, p. 13), “é uma se¢do ou ramo especifico da Pedagogia e
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se refere aos conteldos do ensino e aos processos proprios para a construcdo do
conhecimento”, ou seja, a didatica cuida da articulacdo do conhecimento cientifico que consta
nos programas e livros didaticos, para que possa ser aprendido pelo aluno ao ser desenvolvido
pelo professor; “o Saber Ensinado, que € o conhecimento elaborado pelo cientista, transposto
pelo professor e que é, por sua vez, reelaborado pelo estudante” (LEITE, 2007, p. 48). Mais
que isso, essa dindmica, que caracteriza a transposicéo didatica, propde-se a pensar o sistema
didatico a partir dessa dimensdo, com base na abordagem epistemoldgica do saber a ser
ensinado.

Além das ideias da transposicdo didatica, de Verret e Chavallard, também
contribuiram nos estudos de compreensdo dos processos de construcdo dos conceitos
cientificos, presentes na proposta, os referenciais tedricos e epistemoldgicos dos trabalhos de
Jean Piaget (1970) e a teoria da Aprendizagem significativa, de David Ausubel apud Moreira
(2001). Segundo essas teorias, 0 processo de construcdo de conceitos em sala de aula é
resultado da interagdo do sujeito com o objeto de estudo. Um novo conceito seria ancorado a
esquemas conceituais ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito, de modo a transformar o
conhecimento ou esquemas ja existentes em um conhecimento novo.

A construcdo deste objeto de conhecimento superou a préatica investigativa empirista e
nos impulsionou na busca por formas mais concretas de manifestagdes do fenbmeno em
estudo. Assim, ao completar a estruturagdo do modelo piloto de transposicdo didatica,
iniciamos a terceira etapa da proposta, a aplicagdo. Esse momento foi realizado nas escolas,
inicialmente pela pesquisadora e, posteriormente, pelos préprios professores das turmas. As
etapas de aplicacao, em linhas gerais, foram organizadas da seguinte forma:

a) Apresentacdo do modelo piloto de transposicdo didatica aos professores, acrescido de
esclarecimento sobre os fundamentos embasadores da proposta;

b) Apresentacdo do resultado final do quadro interdisciplinar de conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais organizado a partir da conjugacdo dos esfor¢cos da pesquisadora e
professores;

c) Confeccdo do esquema de plano de aula adequado ao trabalho proposto;

d) Realizacdo de oficinas com os professores como forma de enriquecimento da proposta e

certificacdo da coeréncia epistemologica, pedagogica e estrutural desta;
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e) Aplicacdo de aulas aos alunos em todas as comunidades envolvidas na pesquisa, dentro do
perfil da proposta de transposicao didatica para o ensino interdisciplinar de Ciéncias Naturais
com narrativas;

) Execucdo de uma avaliagdo com o objetivo de redefinir pontos inconsistentes evidenciados
no decorrer da apresentacdo das aulas aos alunos.

O contato com as turmas, agora com o intuito de colocar em pratica os fundamentos da
proposta, nos permitiu verificar se as ideias prévias dos alunos acerca de fatos e fenémenos
das Ciéncias da Natureza presentes nas narrativas poderiam produzir conflitos cognitivos de
forma que esses alunos ndo tivessem que alterar totalmente os seus sistemas explicativos,
mas, antes, pudessem adaptar a interpretacdo das suas observa¢des ou dos seus resultados
experimentais as suas explicacdes prévias.

Entretanto um trabalho dessa natureza exige ndo somente que saibamos definir as
técnicas, mas que possamos seguir esse método nos apoiando em fundamentos
epistemologicos que deverdo, por sua vez, esclarecer e justificar a escolha do objeto,
conferindo-lhe status de logicidade.

Dentro dessa perspectiva, destacaremos, antes de relatar o resultado final dos estudos
realizados com 0s sujeitos da pesquisa, 0S percursos epistemologicos atraves dos quais a
pesquisadora trilhou e que a fizeram refletir sobre as regularidades da realidade em um
sistema logicamente coerente e totalizador acerca dos recursos do imaginario, ou seja, das
narrativas como processo constitutivo e desencadeador de conhecimento das Ciéncias

Naturais.
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CAPITULO 11

O CAMINHO DO IMAGINARIO: RECURSOS E PERSPECTIVAS

Em se tratando de um tema articulado ao imaginario das populacGes ribeirinhas da
Floresta Nacional de Tefé, que sdo as narrativas orais, ainda que sejam historias originadas a
partir das situacdes comuns vividas pelas pessoas e caracterizadas por um modo particular de
agir dessas populacdes, torna-se necessario realizar uma retrospectiva sobre os sistemas
filosoficos relativos ao imaginario para que possamos compreender as suas dimensdes.

Para tanto, discutiremos as ideias das principais correntes filoséficas que contribuiram
para a consolidacdo do conhecimento cientifico moderno do imaginario, buscando evidenciar
a necessidade de o docente valorizar as narrativas como o mito, a lenda e o conto oriundos do

imaginario local no seu processo de intervengédo junto aos alunos.

2.1 O imaginario e a educacao através dos tempos

O ato de imaginar e narrar € peculiar ao ser humano e, como apontamos anteriormente,
trata-se de uma caracteristica peculiar dos sujeitos da pesquisa, por isso tal caracteristica
necessita de estudos mais consistentes, pois, ao analisar a situacdo do imaginario, percebemos
nuances da velha dualidade entre o valor do pensamento racional e a influéncia deste
imaginario. Nestes termos, nos parece apropriado discorrer acerca das implicacdes analiticas
que, pela natureza do tema, se mostram bastante variaveis, iniciando pelo conceito do que
vem a ser imaginario e elegendo conceitos Uteis para o entendimento, colocando a parte as
variacOes conceituais acerca da tematica e aquilo que a compde.

Para Augras (1995), o imaginario envolve todas as criagdes do homem, que véao desde
pensamentos simples até pensamentos mais complexos, como a ciéncia. Para este autor, o
imaginario esta no cotidiano, em todos os momentos, na realidade em que se vive. Ele é
determinado pela ideia de fazer parte de algo. Através dele é possivel se partilhar uma forma
de vida, linguagens, simbolos e uma ideia de mundo, desta forma, o imaginario é real
podendo transformar-se em uma forca social. Para 0s sujeitos da pesquisa que constituem a

cultura ribeirinha, o imaginario reflete o saber da regido.
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Ademais, fortalecem este debate as contribui¢cbes de Maffesoli (2001), uma vez que,
para ele, o imaginario é o estado de espirito de um grupo, de um pais, de uma localidade
representando o elo mais forte com a realidade, que funciona, também, como o unificador
social que ultrapassa as impressdes mais especificas do individuo e envolve o coletivo. Nas
comunidades de estudo percebemos que, de fato, ele ndo pode ser individual, pois, ao
averiguar mais detidamente as vozes dos comunitarios, percebe-se que elas unem, numa
mesma atmosfera, os sujeitos. Arriscariamos dizer que o imagindrio coletivo desses sujeitos
sO existe por que, por trds deste, se encontra 0 imaginario do grupo, do qual todos os
comunitarios fazem parte, e € através deste imaginario que estes sujeitos tém a possibilidade
de partilhar entre eles uma filosofia de vida, uma linguagem, uma atmosfera, os simbolos, as
ideias de mundo, de sociedade e de educacao.

Ao analisar historicamente a questdo do imaginario descobrimos que desde a
Antiguidade grega ele e a razdo sdo colocados como substratos de busca da verdade e do
conhecimento, estando em completa tensdo. A estrutura organizacional do imaginario
encontra respaldo nas duas correntes filosdficas que subjazem o pensamento de Platéo,
Aristoteles e seus discipulos. Para Platdo, todos os conceitos universais e absolutos séo a
priori inatos no espirito humano. Aristoteles, por sua vez, concebia a verdade e o raciocinio
l6gico como produtos da razdo, do imaginario, da sensacdo e da inteligéncia do sujeito.

O pensamento racionalista do seculo XVII, no qual a razdo é considerada a fonte
principal de conhecimento, era enfatico ao afirmar que toda reflexdo precisaria estar
fundamentada na experiéncia e na razdo, pois sO assim se poderia acessar o verdadeiro
conhecimento. Por conta disto, os racionalistas entendiam que o imaginario, por constituir
fontes de falseamentos e erros, ndo poderia ser considerado como fonte de estudo e reflexdo.

Também os pensadores iluministas, como René Descartes (1596-1650), Baruch
Spinoza(1632-1677) e Blaise Pascal(1623-1662), de acordo com Gottschall (2004),
afirmavam que o imaginario era uma fonte de ilusbes contraditorias a realidade e que isto
caracterizaria a negacdo da razdo. Ndo podendo contribuir com o desenvolvimento da
ciéncia, estas concepgdes avessas ao imaginario se intensificam com Descartes, pois este
indica 0 método, por ele criado, como o0 Unico meio de acesso a verdade cientifica,
estabelecendo, assim, as bases da ciéncia moderna e desprezando os produtos fantasiosos do
imaginario. De uma forma geral, dentre eles as narrativas, uma vez que este as considerava

uma forma de esconder a verdade conduzindo ao falseamento da razéo.
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Por sua vez, o mérito de Immanuel Kant (1724-1804) ) foi o de perceber, ao lado da
razao pura ¢ da razdo pratica, o “julgamento do gosto” (TURCHI, 2003, p. 19), que diz
respeito a capacidade de perceber o belo, e esta contribuicdo possibilitou um avango do
movimento da teoria estética romantica e, por extensdo, serviu de trampolim para as
concepgdes do imaginario. Este movimento influenciou Samuel T. Coleridge(1772-1834),
poeta do romantismo inglés (século XVIII) a concluir que a imaginacdo concebe a ideia,
retine as imagens e as formas que tornam sensivel a ideia, fornece o impulso parte ativa do
processo. Ela ndo teria apenas a funcdo reprodutora, teria, também, a funcdo criadora,
apresentando-se no espirito sob duas formas distintas, a fantasia (forma inferior) e a
imaginacéo criativa (forma superior), e “esta ¢ a imaginagdo que vé além no espago, além no
intelecto, além no presente, no futuro, até no infinito” (TURCHI, 2003, p.20). Esta segunda
ideia estd implicitamente ligada a um conceito mais abrangente de imaginario. Essas ideias
em muito auxiliaram o processo de diminuigdo do carater marginal deste, atribuindo-lhe uma
funcao.

O mecanicismo e o materialismo cartesiano, a partir do século XIX, comecam a
receber duras criticas em funcdo do seu excesso de cientificidade, o que colaborou
diretamente para a incidéncia dos primeiros passos de resgate da importancia do imaginario,
ndo apenas como objeto do conhecimento, mas como todo objeto possivel de uma
representacdo. Isso significa dizer que com a diminuicdo do cientificismo o imaginario passa
de elemento ildgico e subjetivo a algo possivel de ser compreendido e valorizado,

reclamando, por usa vez, formas diferenciadas para a sua interpretacao.

2.2 Imaginario e contemporaneidade

A partir do século XX a ciéncia moderna alcanca o seu auge de representatividade, no
entanto as polémicas em relacdo ao real, a razdo e ao imaginario continuam ainda muito
presentes requisitando atencdo especial de figuras como: Jean-Paul Sartre (1905-1980),
Gilbert Durand (1921), Ernst Cassirer (1874-1945), Cornelius Castoriadis (1922-1997), além
de Gaston Bachelard (1884-1962), Sigmund Freud (1856-1939), Carl Jung (1875-1961), entre
outros, sobre os quais destacaremos o papel no que diz respeito ao objeto de reflexdo e

possibilidade metodoldgica na pesquisa empirica na area das Ciéncias Naturais. Nestes
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termos, apresentaremos alguns fragmentos e argumentacgdes que estes autores desenvolveram
em seus campos de pesquisa.

Para Sartre (1905-1980) e Cornelius Castoriadis (1922-1997), Segundo Mielietinski
(1987), o imaginério representa a funcdo e o produto da imaginagdo e, por isso, acaba por
incorporar e reconstruir o real, mediando a realidade. Imagens e imaginacdo sdo percebidas
como faculdades de conhecimento e estado de conhecimentos essenciais na direta relacdo
com o mundo, ou seja, para ambos trata-se o imaginario de um valoroso objeto de reflexao
que ndo pode ser excluido pela razdo. O imaginario é a “criagdo incessante ¢ essencialmente
indeterminada de figuras, formas, imagens, a partir das quais somente é possivel falar-se de
alguma coisa. Aquilo que denominamos realidade e racionalidade como sendo seus produtos”
(CASTORIADIS, 1999, p. 42).

Se a razdo positivista e a objetividade necessaria ao fazer cientifico excluem de suas
argumentacdes tudo o0 que ndo tiver existéncia concreta ou que ndo puder ser explicado de
acordo com a razdo, faculdade que tem o ser humano de avaliar, justificar, ponderar, julgar,
classificar, essa razdo se mostra limitada, pois ndo abre espaco para NOVOS pPercursos
intelectuais que superem a rigidez de um esquema explicativo.

N&o queremos, no entanto, desconsiderar o principio do método cientifico, queremos
apenas destacar que sdo inUmeras as questdes que passam pelos paradigmas cientificos dos
fendmenos complexos, que ndo podem ser simplificadas ou reduzidas as suas casualidades
concretas, visiveis e objetivas.

Durand (2002) elege trés causas fundamentais ou estados para explicar a luta entre o
pensamento racional e a imagem. Ele explicita que no decorrer do tempo ocorreu uma reacao
por parte dos movimentos de ressurgéncias simbdlicas contra as pressdes cientificas, a qual
ele nomeou de reducdo teoldgica, que provocou a marginalizacdo do pensamento
hermenéutico; a reducdo metafisica, que excluiu o simbolo do pensamento racional, e a
reducdo positivista da linguagem, que passou a considerar apenas o saber oriundo do
conhecimento cientifico. Para Durand, o papel da imaginacdo seria ndo somente conceber a
ideia e reunir imagens, mas fornecer o impulso necessario ao individuo para que ele pudesse
manifestar ativamente essas imagens de acordo com as suas tendéncias e necessidades de
caracterizar a funcdo criadora da imaginacao.

Segundo Turchi (2003, p. 20), ao imaginario foram atribuidas duas areas distintas em

funcdo desta possibilidade criadora: a vertente cientifica e a literaria. A vertente literaria
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contempla a estética e a filosofia romantica elegendo o simbolo e 0 mito como parametro para
explicar aquilo que aparentemente ndo poderia ser explicado. A vertente cientifica é destacada
por trés autores do século XX, Cassirer, Jung e Gaston Bachelard, que vao resgatar a
imaginacdo e colocé-la no embate em prol do seu lugar entre os estudos do pensamento
objetivo na direcdo do objeto cientifico.

Por sua vez, Jung articula o imaginario ao inconsciente. Para ele o imaginario
representa um impulso recalcado ligado ao complexo sexual freudiano. Seus estudos nos
conduzem a acreditar na existéncia de uma camada profunda do psiquismo, 0 inconsciente
coletivo que ele tenta justificar a partir do conceito de arquétipos, que diz respeito as imagens
primordiais da fantasia inconsciente coletiva. Estas ideias confirmam a existéncia e a
possibilidade da organizacdo de elementos estruturais da psique inconsciente formadores de
mitos.

Ja Ernst Cassirer explica como ocorre a transformagdo dos simbolos quando estes
chegam a consciéncia, uma vez que é ai que as coisas adquirem sentido. Afirma que a
“fantasia SO pode gerar um mundo de representagdes miticas se isto for respaldado pela
dindmica das emocdes vitais” (MIELIENTINSKI, 1987, p. 53). Segundo este autor, Gaston
Bachelard abre, por sua vez, as portas do estudo do imaginario ao propor a abordagem do
simbolo, na fenomenologia dindmica, poténcia da palavra humana que emerge do
inconsciente coletivo. Mas foi Gilbert Durand que, unindo-se a Gaston Bachelard, fundou a
ciéncia do imaginario, partiu da teoria do simbolismo estabelecida por Jung, aprofundou-a, e,
assim, nos contemplou com o modelo de analises do simbolico, por meio da interpretacao
cultural da linguagem simbdlica.

O ser humano, para Gilbert Durand (2002), é dotado da capacidade simbolizadora em
sua vida sociocultural. Ele propds uma classificacdo das imagens do sistema antropoldgico,
criando uma espécie de mapa delineador da imaginacdo humana para que possamos
interpretar os simbolos e as imagens que se formam nas profundezas do inconsciente coletivo
(projecbes inconscientes dos arquétipos que se juntam aos acontecimentos do meio num
processo de interacdo).

Dessa forma, podemos dizer que o imaginario é o principal elemento instaurador das
diferentes formas de pensar, sentir e agir. Ou seja, é o principal caminho das relagdes do
homem consigo mesmo e com o mundo. Assim, podemos destacar que €é através da

comunicacdo entre as forcas e desejos subjetivos (bio-psiquicos) e a realidade objetiva
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(oriunda das experiéncias no meio e da cultura) que o homem se constitui enquanto homem

que pensa, e isto o qualifica a enfrentar ou eufemizar a angustia relacionada a consciéncia do

tempo que passa e da morte que é iminente. Deste movimento, entdo, surgem as ideias que:
Sdo tdo-somente o comprometimento pragmatico do arquétipo imaginario num
contexto historico e epistemolégico dado [...] O que seria entdo dado ante rem na
idéia seria o seu molde afetivo-representativo, o seu motivo arquetipal, e é isso que
explica igualmente que os racionalismos e os esforgos pragmaticos das ciéncias
nunca se libertem completamente do halo imaginario, e que todo o racionalismo,
todo o sistema de razdes traga nele os seus fantasmas proprios (DURAND, 2002, p.
61).

Podemos concluir, com isto, que o motivo arquetipico se torna o molde afetivo-
representativo em que tanto o movimento do racionalismo, baseado nos fundamentos
pragmaticos da ciéncia, como as narrativas, mitos, contos e lendas, irdo beber em sua fonte.
Desta feita, diferentemente do que afirma nossa ciéncia as ideias ndo possuem a primazia

sobre as imagens.

2.3 O saber popular local e a Ciéncia

Desde a Antiguidade o homem busca explicacdo sobre o Universo, a sua constituicéo,
mesmo numa época em que ainda nem se sabia como registrar o resultado de suas inquirigdes.
Nesta época em que se vivia sem 0s aparatos da tecnologia, como terdo sido as primeiras
explicagdes sobre a chuva? O amanhecer e o anoitecer? E a origem da vida?

Sabemos que existe em todos nds um imaginario capaz de produzir de acordo com o
nosso desejo fatos e situacdes ausentes. A capacidade criativa presente em nds nos possibilita
qualificar e simbolizar 0 nosso meio de acordo com as nossas impressdes. A incognita e
grandeza dos mitos residem nesta tendéncia de podermos, ainda quando for possivel, incluir
algo a mais aos acontecimentos, fatos e fenémenos.

Através do nosso desejo somos capazes, ainda quando fosse impossivel, colocar um
pote de ouro no final de cada arco-iris, a for¢a do desejo traz frutos reais pintados de ouro,
moedas cintilantes e valiosas que jamais estiveram ali antes. A realidade coincide pouco com
a verdade, no entanto ndo é a verdade que nos interessa, mas a maravilhosa ousadia da busca,
da necessidade pueril pela explicacdo das coisas, e é este um elemento presente em todos 0s
tempos, espacos e civilizacdes que nos impele a caracterizar o mito como uma forma de

narrativa instauradora de possibilidades pedagogicas.
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Desde 0s seus primordios o homem expressou-se através de suas narrativas
mitologicas como forma de registrar suas impressdes de si mesmo, do outro e do espaco que 0
cerca em suas extensdes. Esses registros, no entanto, mostraram dificuldade em definir e
estabelecer limites para o conceito do que seriam, na realidade, essas narrativas, em funcao do
seu carater abrangente. Assim, podemos dizer que o0 mito ndo somente diz respeito aos
principios morais ou religiosos, mas ele postula-se como o grande orientador destes principios
dispensando regras praticas e cotidianas de orientacdo para a vida do homem em sociedade.

Uma pergunta que até o momento permanece sem resposta, apesar de todo o
conhecimento analitico e experimental, e que esta presente em todas as mitologias, refere-se a
origem da humanidade e do mundo que ela habita. E como resposta a essa interrogagéo que
surgem 0s mitos cosmogonicos.

Os mitos cosmogoénicos sdo aqueles que se empenham em interpretar a origem do
mundo e, por extensdo, também, a origem do homem. Contudo, paralelo a preocupagao com o
enigma da origem, é latente no homem a necessidade de explicar outro mistério, a morte
individual, que esta ligada diretamente ao medo da extingdo do universo e de todos os seres
que nele habitam. A esta vertente estdo ligados os mitos escatologicos, 0s quais, em sua
maioria, preveem um fim nada agradavel para o homem. Via de regra, alguns definem o fim
do universo e do homem de uma forma cataclismica com desastres naturais de proporcoes
devastadoras. Outros, menos catastréficos, narram o desaparecimento das coisas como o fim
de um ciclo de vida necessario para o0 nascimento de outras formas de vidas.

O cientificismo ndo corrobora com esta divisdo genérica dos mitos. No entanto, a
diferenca entre mitologia e ciéncias é que cada qual escolheu uma metalinguagem para
organizar e contar a sua versdo dos fatos. Ambas se esforcam em compreender os fenémenos
do mundo, com jeitos especificos e particulares, utilizando-se de instrumentos préprios. Nao
devemos procurar buscar a valorizagdo de um em detrimento do outro. Temos que
compreender que em face do inesgotavel olhar humano ha diferentes interpretacdes do eterno
e do tempo. A sua maneira, 0s mitos sio atemporais, 0 que eles contam pode acontecer em
qualquer época e em qualquer lugar, o que pode permitir as criancas, a partir desta
perspectiva, estabelecer relagdes com o contetdo expresso neles e melhor compreender o

passado e também a sua realidade atual.
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O que poderemos ganhar ao considerar essa forma de expresséo no dia a dia de nossas
salas de aula, sendo uma forma de incorporar os sentimentos ao fazer cientifico e, por
consequéncia, as mudanc¢as do mundo.

Os mitos sempre estiveram presentes em todas as sociedades e épocas e estes ndo sao
prioridade dos povos primitivos. Sdo narrativas que constroem nog¢des que ddo movimento a
vida e lhes imprimem diversos significados. Os mitos sdo maledveis, assim como toda
manifestacdo cultural de um povo, tornando-se parte constitutiva da identidade do sujeito
presente e atuante no mundo.

Entre os comunitarios da Floresta Nacional de Tefé, em especial as comunidades onde
realizamos o estudo, foram inimeros os mitos, lendas, contos com as quais nos deparamos. E,
entre monstros e tantos outros seres encantados, muitos protegem a natureza, ou explicam
fendmenos sociais, tornando-se fortes aliados no ensino de todas as disciplinas em sala de
aula.

No Amazonas sdo escassas as politicas publicas de educacdo para atender as reais
necessidades dos povos que moram as margens dos rios e igarapés. Os ribeirinhos sempre
foram desconsiderados e alijados de qualquer participacao efetiva na elaboracéo e construcao
de um plano de educacdo que viesse minimizar o atraso de 500 anos causado pela exclusdo
cultural. E neste contexto inserem-se as populacdes tradicionais da Amazonia, da Floresta
Nacional de Tefé (FLONA). Neste local, a populacdo vive, sobrevive, estuda e, assim,
constrai suas concepgdes de homem, de Ciéncias e de mundo, algumas destas concepc¢des nos
sdo refletidas sob a forma de narrativas (mitos, lendas, contos).

Ao conhecer este pré-requisito do homem ribeirinho que habita a FLONA de Tefé, no
percurso da pesquisa, podemos concluir que este sujeito € um ser em potencial que dispde de
uma cultura peculiar e rica, motivo pelo qual nossa pesquisa contemplou este espaco e as

narrativas locais.

2.4 Lendas, mitos e contos

Durante a coleta de dados, quando conversamos com as pessoas das comunidades
sobre as lendas, mitos e contos locais, como ja dissemos, foi constante aparecer a ideia de
mito como sindnimo de lenda, pois ambas sdo narrativas: a lenda, por exemplo, se refere a

uma narrativa balizada na tradicdo oral dos habitantes fazendo referéncia a uma mistura de
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historias e imaginario social que relata situacdes fabulosas que agregam homem ribeirinho e
natureza. Concluimos que para as comunidades ribeirinhas a lenda, também, é uma forma
ontolégica de explicar a dimenséo do ser humano na relagdo simbdlica entre ele e a natureza.
E pelo fato de serem repassadas oralmente de geracdo a geracdo, sofrem mudancas a medida
que vao sendo recontadas nos beirad@es dos rios, nos lagos e igarapés.

Ao elucidar o carater pedagdgico da lenda, queremos dizer que, através dela, também,
se pode ensinar e transmitir a cultura e o convencimento de verdade, assim constituindo a
representacdo da primeira etapa do conhecimento de uma realidade.

E para os moradores dessas comunidades as lendas e crendices ajudam a compor as
suas manifestacdes culturais, pois as suas narrativas aparecem ligadas aos mais variados
aspectos e explicacdes dos fendmenos e atividades do homem deste local (a origem dos rios,
das enfermidades, as consequéncias da ndo preservacdo da natureza etc.).

A partir da interpretacdo de algumas dessas narrativas, oriundas da imaginacéo fértil
de alguns comunitarios, pode-se decifrar 0 modo de interpretar o mundo e dar sentido a
historia, identificando os acontecimentos mais relevantes em sua comunidade, a experiéncia
da vida, os ritmos e os ciclos da natureza.

Ao narrar as suas lendas o ribeirinho deixa emergir toda a sua sensibilidade e esta o
conduz ao conhecimento de uma nova visdo de mundo e a construcdo de novas formas de
compreensdo de realidades, fomentando nesse individuo a necessidade da busca por uma
explicacdo de cunho mais cientifico.

Outro tipo de narrativa a ser destacada aqui, e que esta presente na analise deste
estudo, trata-se de um dos mais antigos géneros literarios da tradicao oral, o conto popular.
Entre os ribeirinhos da FLONA esta é outra forma utilizada por eles para colocar a sua voz a
servico da imaginacdo, criando inumeras situacdes, pessoas, sonhos, lugares através de
historias que passam de pai para filho, sem jamais envelhecer.

A importancia do conto popular nesses contextos é tao forte que precisamos ter muito
claro o que se deve entender por popular, quando se trata de entender este género literario.
Para Machado (1999), popular ¢ uma manifestacdo cultural de carater universal, nascida de
modo espontaneo e totalmente indiferente a tudo que seja imposto pela cultura oficial. Mas
este ndo pode ser entendido como sinénimo de regional, pois isso pode ir de encontro a
tendéncia universalizante das manifestacdes populares. Este género, embora tenha um carater

universal, pois € uma criacdo coletiva que sobreviveu por muito tempo em virtude da
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transmissédo oral, tem um modo narrativo que o singulariza dentre os demais tipos de
narrativa. Podemos afirmar que “conto popular ¢ um género narrativo que desenvolve tracos
que se repetem em historias criadas nos mais variados locais e épocas. Suas caracteristicas
composicionais ndo conhecem fronteiras de tempo nem de lugar” (MACHADO, 1999, p. 28).
A afirmativa é tdo verdadeira que, ainda hoje, periodo de pleno desenvolvimento tecnolégico,
presenciamos criangas ouvindo com tamanho interesse e emogdo as mais variadas historias,
algumas que caracterizavam este género.

Nos tempos arcaicos da era crista era costume, nos mosteiros e conventos, fazer todos
os dias a leitura da biografia do Santo do dia e, destes acontecimentos diarios, originou-se o
termo lenda, que significa o trecho a ser lido”. Como esses trechos eram lidos e relidos
cotidianamente, no decorrer dessas cerimdnias foram sendo acrescentadas acbes a esses
personagens de acordo com a fé dos seus devotos, transformando-os paulatinamente em
herdis que tinham como respaldo principal a humildade de espirito.

E ao realizar uma comparacdo entre mito e lenda veremos que o mito, segundo Mircea
Eliade, relata uma histéria sagrada, pois esta relacionada ao tempo primordial, ou seja,
aconteceu no tempo dos principios, no qual os Entes Sobrenaturais fizeram com que algo de
importante e duradouro passasse a existir, seja 0 Cosmo ou um comportamento, uma ilha, a
funcdo medicinal de uma planta etc. Vé-se, portanto, que o mito estd diretamente ligado a
criacdo, porque mostra como alguma coisa foi feita e passou a existir. Neste sentido, 0 mito
fala de uma realidade. Nos dizeres do citado autor: “O mito é considerado uma historia
sagrada e, portanto, uma ‘historia verdadeira’, porque sempre se refere a ‘realidades’

(ELIADE, 1994, p. 12). Enquanto lenda, para Camara Cascudo:

S8o episddios herdicos ou sentimentais com elementos maravilhosos ou sobre-
humanos, transmitidos e conservados na tradicdo oral e popular, localizavel no
espaco e no tempo. A lenda possui caracteristicas de fixacdo geogréfica e pequena
deformacéo e conservam-se as quatro caracteristicas do conto popular: antiguidade,
persisténcia, anonimato e oralidade. E muito confundido com o mito, mas dele se
afasta pela funcéo e confronto (1976, p. 348.)

Ou seja, a funcdo e conforto dizem respeito a descricdo e/ou transformacdo que a
lenda pode fazer com o mito, e, uma vez que a mesma tem localizacdo no tempo e no espaco,
ela pode possuir uma origem historica: um acontecimento histérico analisado pela 6tica

popular, depois de contado e recontado, pode transformar-se em lenda. Mircea Eliade, mais
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uma vez, estabelece diferenga entre 0 mito e as narrativas, que sdo denominadas por ele de

contos ou fabulas:

[...] Embora os protagonistas dos mitos sejam geralmente Deuses e Entes
Sobrenaturais, enquanto os dos contos sdo herdis ou animais miraculosos, todos
esses personagens tém uma caracteristica em comum: eles ndo pertencem ao mundo
cotidiano. [...]. Tudo o que é narrado nos mitos concerne diretamente a eles, ao
passo que 0s contos e as fabulas se referem a acontecimentos que, embora tendo
ocasionado mudangas no Mundo [...], ndo modificaram a condi¢cdo humana com tal
(1994, p. 15).

Conclui-se, portanto, que as lendas narram acontecimentos ligados a herdis e que nao
alteram a condi¢do humana. Como é o caso das lendas etioldgicas, outrora mitos de origem —
que explicam a origem e/ou o0 nome de algum lugar ou o porqué de alguma coisa, como as da
criacdo do mundo presentes na cultura dos indigenas, as relacionadas a fuga da Sagrada
Familia, dentre outras. E como lenda e razdo habitam o mesmo mundo, 0 pensamento
reflexivo pode rejeita-las, principalmente as que perpetuam valores destrutivos ou que levam
a desumanizacdo da sociedade.

No entanto sdo inimeros os temas que as lendas, os mitos e os contos identificados na
Floresta de Tefé podem trazer para a escola. O prazer, o encanto, 0 medo, a disciplina, a
descoberta, a necessidade de conservacdo da natureza e outros; todos esses temas poderdo
suscitar no estudante sentimento de pertencimento a cerca de qualquer assunto que

posteriormente for tratado pelo professor a partir destas narrativas locais.
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CAPITULO 111

A CRISE DA CIENCIA CONTEMPORANEA COMO EXEMPLO DA
NECESSIDADE DE OUTROS MODELOS PEDAGOGICOS DE ENSINO

Neste capitulo, objetivamos destacar as mdltiplas formas de aprendizagem que
deveréo estar no foco do professor ao ensinar Ciéncias Naturais. Discutiremos a importancia
de conduzir o aluno a aprender e a fazer Ciéncia através da superacdo da forma tradicional,
dando énfase ao saber fazer ou aos contetidos procedimentais, pois muitos educadores, e até
alunos, estdo convencidos de que as dificuldades do saber fazer algo ocorrem devido a
incapacidade de aplicar o que se sabe dizer. E importante assumir que quando se trata de
técnicas complexas e trabalhosas, como a maior parte das utilizadas na aprendizagem da
ciéncia, o aluno, no inicio, dificilmente ira produzir suas proprias solucdes, e sera melhor
instrui-lo diretamente em certos procedimentos que, em muitos casos, sdo produto de uma
longa construcéo cultural.

No inicio de qualquer atividade nossa tendéncia é seguir 0s passos estabelecidos nas
instrucdes e somente quando dominamos bem a técnica é que passamos a inventar solucoes
proprias para os problemas que encontramos. Com isso, queremos ressaltar a necessidade de
0 professor considerar esquemas ou programas de acdo congruentes com aprendizagens
anteriores do seu aluno que, de alguma forma, estabelecam conexdo com o conteudo a ser
estudado no momento. No caso do nosso estudo sugerimos que isso ocorra a partir das
narrativas existentes no contexto sociocultural dos alunos com fins ao estabelecimento de

um ensino pautado em estratégias procedimentais e significativas ao aluno.

3.1 As narrativas da Floresta de Tefé e a abordagem socio-construtivista no ensino de
Ciéncias

A preocupacdo com o ensinar-aprender ciéncias na Amazénia ha algumas décadas
vem mudando paulatinamente e, atualmente, esta associada a uma perspectiva epistemoldgica
que ndo acolhe as posi¢cOes inatistas e comportamentalistas porque passou a considerar 0

aluno como sujeito ativo e pensante, detentor de uma histéria de vida construida em seus mais

variados contextos, passando a se preocupar em compreender como se da a construcdo dos
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conceitos cientificos pelos alunos. Neste pensamento se enquadram as correntes
construtivistas que vislumbram o conhecimento como algo em processo de construcao,
valorizando principalmente o conhecimento prévio dos alunos e zelando para que o ensino
propicie ao estudante condicGes para que ele construa seus conhecimentos a partir de suas
concepcoes alternativas.

A luz do construtivismo pedagogico, os estudos que se preocuparam com o papel das
ideias alternativas dos alunos na aprendizagem de ciéncias na escola a partir dos anos 80 se
basearam na nocdo de mudanga conceitual de Posner (1982) e seus colaboradores, e, de
acordo com estas ideias, os alunos deveriam abandonar as suas concepg¢des prévias em
detrimento dos conceitos cientificos.

Com o fracasso do modelo de Posner outras propostas pedagdgicas surgiram. O
construtivismo contextual, por exemplo, de El Hani e Bizzo, proposto por Cobern (1996),
que, dentre outros assuntos, destaca as diferencas culturais. Com Cobern uma nova forma de
olhar o ensino de ciéncias se interpde, acenando para a possibilidade de os alunos
compreenderem um determinado conceito ou teoria cientifica sem que, para isso, tenham de
abandonar seus saberes primevos, a sua visao de mundo.

Mortimer & Scott (1999) adota a nocao de perfil epistemoldgico de Bachelard criando
a nocdo de perfil conceitual, afirmando que nas diversas e diferentes realidades que
constituem o0s contextos sociais especificos estdo, também, presentes diferentes formas de
conhecimento, sendo necessario, portanto, antes de tudo, analisar a coexisténcia dessas
realidades a fim de realizar uma interpretacdo para, s6 entéo, considera-las adequadas ou ndo.
Ele propée um modelo hierdrquico para acompanhar o desenvolvimento das ideias prévias
dos alunos nas aulas de ciéncias. Assim, cada aluno deveria formular o seu perfil conceitual
sobre conceitos cientificos sugeridos pelo professor. Segundo sua teoria, estes conceitos
deveriam inevitavelmente ser influenciados pela cultura, o que evidenciaria a possibilidade de
aceita-lo como um sistema supraindividual de formas de pensamento de um determinado
grupo social.

Assim manifesto a partir deste modelo, o ensino de ciéncias deveria propiciar o
enriquecimento do pensamento dos alunos e primar pela evolucdo do seu perfil conceitual em
direcdo a perspectiva cientifica, ao invés de somente priorizar a mudanca ou troca conceitual.

Pozo e Crespo afirmam que tanto as concepc¢des de Cobern guanto as de Mortimer

parecem fazer uma separacdo entre a compreensdo dos conceitos ou teorias cientificas
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elaboradas pelo aluno, o que poderd gerar duvidas na aceitacdo destas como validas ou
verdadeiras. Para estes autores, seria possivel a convivéncia, no mesmo sujeito, de ideias
prévias (em diferentes perfis) e ideias cientificas, cada qual sendo usada em contextos

apropriados.

O aluno pode modificar sua teoria de dominio, mas mantendo 0s mesmos supostos
implicitos. Por exemplo, um aluno pode abandonar a teoria aristotélica sobre o
movimento dos objetos e, em seu lugar, assumir uma verséo da teoria medieval do
impeto, sem que isso signifique superar as restri¢des implicitas no processamento do
movimento dos objetos, consistentes, mais uma vez, em assumir uma causa linear
entre forca e movimento — o que continua impedindo que ele assuma a explicagdo
newtoniana do movimento como produto de interacdo entre um sistema de forgas — e
a analogia entre modelo e realidade (quando um objeto estd imovel ndo existe
nenhuma forca atuando sobre ele, uma vez que ndo é percebido nenhum efeito
visivel) (POZO e CRESPO, 2006, p. 99).

Nesta perspectiva podemos entender que a mudanga conceitual radical, entendida
como uma reestruturacdo profunda em um determinado dominio, somente ocorrera quando
mudarem, também, os supostos implicitos subjacentes as teorias de dominio, superando as
restricdes do sistema cognitivo. Sendo assim, o professor, ao lecionar Ciéncias, deveria, antes,
se ocupar em conduzir seus alunos a compreensdo e ndo com a mudanca das crencas deles, ou
seja, com o reconhecimento e a explicitacdo de cada um dos dominios de validade desses
discursos. Aceitar como validas as visdes de mundo do aluno, as suas crengas, ndo significa
aceitar que todo o conhecimento é verdadeiro. Haverd momentos em que a aprendizagem de
conceitos ou teorias cientificas dependera da reorganizacdo estrutural de certas ideias prévias
do aluno, mas isto ndo significa que as mesmas ndo poderdo ser aproveitadas. Valorizar essas
concepcOes, num contexto de aprendizagem de ciéncias, nao significa se omitir e renunciar ao
esforco de ndo modifica-las. Ao contrario, 0 ensino de ciéncias deve adotar concepgdes
didaticas epistemoldgicas que favorecam a participacao ativa dos alunos na re-estruturacao de
cada perfil conceitual.

E o papel das Ciéncias Naturais deve vincular-se a compreensdo das interacdes
proprias dos componentes do sistema natural, destacando os fen6menos naturais
historicamente (espaco-tempo), sendo responsavel pela sua evolucdo e possibilidades de

transformacéo.
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3.2 Aprendendo a aprender e a fazer ciéncia a partir de contetdos procedimentais

Tradicionalmente, o ensino de Ciéncias em nossas escolas esta organizado para
transmitir os contetdos conceituais, os modelos e teorias gerados pela ciéncia para interpretar
a natureza e o seu funcionamento. Ou seja, ministrar aulas sobre conceitos continua sendo a
acdo pedagdgica mais importante e aparentemente necessaria dentro das salas de aula. A
questdo bésica continua sendo explicar aos alunos o que eles devem fazer, e ndo auxilia-los e
conduzi-los a fazer.

No entanto, em virtude do caréter historico e social do conhecimento cientifico, aquilo
que se ensina e se aprende sofre mutacao rapidamente, por isso, 0 aluno necessita aprender de
forma eficaz e flexivel e essa aprendizagem deve envolver procedimentos e capacidades que
possam orienta-lo eficazmente a superar essa dinamicidade, adaptando-o as novas demandas
do meio que o cerca.

Algumas capacidades e procedimentos necessarios ao ensino aprendizado das Ciéncias
Naturais sdo comuns a outras disciplinas, portanto, podem ser estudadas como habilidades
gerais atraves de um ensino interdisciplinar, mas que conduzam esse aluno ao dominio dos

conhecimentos procedimentais cientificos também. Segundo Campos & Nigro:

[...] os conteldos procedimentais a serem ensinados em Ciéncias ndo sdo
unicamente aqueles relacionados a aprendizagem do método experimental cientifico.
Incluem métodos para o trabalho de investigacdo; técnicas gerais de estudo;
estratégias que possibilitam e facilitam a comunicaco; o estabelecimento de
relacBes entre os conceitos; destrezas manuais entre outros (1999, p. 46).

Sendo assim, além dos contetidos conceituais, o que é o “saber sobre algo”, o curriculo
também deve conter os conteidos procedimentais, o saber fazer, e os contetdos atitudinais, o
ser. Muitos desses aspectos estdo escondidos no curriculo oculto.

Nosso olhar sobre o ensino de Ciéncias Naturais dispensado ao aluno da FLONA nos
permitiu perceber que se deve levar em consideracdo a sua dimensdo social, o significado
desse ensino para os alunos e a sua relevancia cientifico-tecnolédgica, organizando-os em eixos
tematicos, como “Vida e Ambiente”, “Ser Humano e Saude”, “Tecnologia e Sociedade” ¢
“Terra e Universo” (PCN, 1997). O aprendizado deve ser proposto de forma a propiciar aos

alunos o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que lhes dé condicBes de
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continuamente acolher e processar informagOes, avaliar situagdes, desenvolver sua
comunicacdo, tomar decisdes, ter atuacdo positiva e critica em sua comunidade. Para isso, 0
desenvolvimento das atitudes procedimentais é tdo essencial quanto o aprendizado de
conceitos e de valores. Assim, € responsabilidade da escola e do professor promover o
questionamento, o debate, a investigacéo, visando o entendimento da ciéncia como construgédo
historica e como saber préatico, superando o primado do ensino passivo, fundado na
transmiss@o-recepcdo, em definicbes e em classificagdes sem qualquer importéncia para o

aluno.

3.3 Do conhecimento comunitério ao conhecimento cientifico: para além da mudanca

conceitual

O estudo das narrativas que permeiam o cotidiano dos alunos e das pessoas na zona
ribeirinha se constituiu num elemento de fundamental importancia para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas coerentes com o processo ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais.
Nestes termos, nos € sensato discorrer acerca do sistema didatico em uma abordagem
epistemologica/antropologica desdobrado na teoria da transposicdo didatica. Isto significa
pensar as relaces que se estabelecem no ato de ensinar e de aprender os contetdos escolares
a partir da discussdo desses contetdos levando em consideracdo o0 conjunto de acdes
transformadoras que tornam um saber sabio em saber ensinavel e que, segundo Chevallard
(1991), exige a determinacdo ou adogdo de um ponto de partida ou ponto de referéncia. O
ponto de referéncia ou o saber de referéncia adotado é o saber produzido pelos cientistas, de

acordo com as regras do estatuto da comunidade a qual pertence.

No ambiente escolar, o ensino do saber sabio se apresenta no formato do que se
denomina de contetdo ou conhecimento cientifico escolar. Este contetido escolar
ndo é o saber sabio original, ele ndo é ensinado no formato original publicado pelo
cientista, como também ndo é uma mera simplificacdo deste. O conteldo escolar é
um “objeto didatico” produto de um conjunto de transformagdes. [...]. Apos ser
submetido ao processo transformador da transposi¢do didatica, o “saber sabio”
regido agora por outro estatuto, passa a constituir o “saber a ensinar” (PINHO
ALVES, 2001, p. 21).
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Também para o professor que leciona as margens dos rios o grande desafio é
transformar um conhecimento cientifico permeado de teorias complexas em um conteldo
didatico que possa ser assimilado pelos alunos, sem perder suas propriedades e caracteristicas.

Nestes termos, o saber a ensinar é aquele apresentado nos livros didaticos e/ou planos
e ensino escolar, mas se manifestaria sempre acompanhado de uma segunda transposicéo
didatica, ou seja, o conteudo presente nos livros e materiais didaticos, ao ser ensinado,
também ¢é transformado pela acdo didatica do professor, por suas concepcbes de mundo, de
realidade, bem como das concepgOes alternativas dos alunos subsidiadas pelos aspectos
subjetivos, temporais, ambientais, geograficos.

Partindo deste pressuposto, Chevallard (1991, p. 65-68) concorda que atualmente a
esfera do ensino ndo é impulsionada propriamente pela necessidade de se buscar solucionar
problemas, mas sim pela “contradi¢do antigo/novo”. Segundo ele, essa contradi¢do se explica
pela necessidade de os objetos de ensino se remeterem aquilo que ja é conhecido pelo aluno,
ao mesmo tempo em que devem aparecer como novidade — afinal, € o novo, é 0 nao
conhecido que justifica a relacdo didatica. No entanto, se 0 aluno ndo puder realizar algum
tipo de reconhecimento ou identificacdo com os saberes que ja tem em subsuncor,ou
seja,segundo a definicdo de Ausubel ,aquilo que esta na estrutura cognitiva e que ele ja
domina,0 desconhecimento total pode inviabilizar o aprendizado. Segundo a nossa
intervencdo, as narrativas teriam, entdo, a funcdo de estabelecer um elo, como elemento
antigo, com o objeto de ensino e estas teriam o papel de objeto transacional entre passado e
futuro. Vencer essa contradicdo significa alcancar o sucesso do processo de aprendizagem,
que vem representar, por outro lado, o “envelhecimento” do saber que anteriormente se
apresentava como atual. Neste movimento acredita-se que o professor ainda estara oferecendo
ao aluno uma certa familiaridade com o contedo a ser ministrado por ele e a narrativa que
funcionara como elemento motivador, além de representar o ponto de ancoragem tao
necessario a iniciacdo da cadeia de aprendizagem significativa para o ensino do conhecimento
cientifico através do viés do imaginario.

Durante muitos séculos a ideia de imaginario foi relegada a uma condicdo marginal
por causa do pensamento estruturante e dominador de determinadas filosofias racionalistas.
Este antagonismo entre ciéncia (materialista, rigida, conservadora) e imaginario (subjetivo,
rebelde, flexivel) foi fator determinante para o surgimento do conceito de imaginario

cientificista. Este conceito, segundo Neves (1998), entre outras questdes, busca a conciliacdo
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dessas no¢Oes (imaginario e ciéncia) de maneira que seja possivel idealizar um movimento de
equilibrio entre ambas. Assim, as investigagdes no campo do imaginario surgem como uma
vertente alternativa, caminhando em dire¢do contréria a do racionalismo positivista, ainda
muito presente no seio da ciéncia.

Esta ideia de imaginario cientificista tem fomentado consequéncias relevantes para a
compreensdo dos fendmenos sociais nos mais variados contextos, como é o caso do processo
ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais nas escolas rurais frequentadas pelas populacoes
tradicionais da Amazonia. Para Diegues (2000), as comunidades tradicionais rurais tém
formas bem especificas de representacdo simbdlica do espaco que habitam e que Ihes fornece
0s meios de subsisténcia, os meios de trabalho e produgdo. No coracéo das relagcdes materiais
deste homem com a natureza esta presente uma parte ideal, ndo-material, que, para Godelier
(1994) ¢é onde estdo atuantes e entrelacadas as trés funcdes do conhecimento: representar,
organizar e legitimar as relagdes entre 0s seres e a natureza.

Nestes termos, ao ensinar Ciéncias nestes contextos, torna-se necessario, antes de
tudo, buscar conhecer os sistemas de representacao que esse homem ja construiu também sob
a forma de mitos e lendas sobre o seu ambiente, pois, a partir destas representacdes,
poderemos comparar e avaliar melhor os ensinamentos da Ciéncia que lhes serdo
apresentados nas aulas de Ciéncias Naturais e, assim, validar o pensamento de Lévi-Strauss
(2007), segundo o qual a grandeza e a superioridade da explicacdo cientifica residem ndo sé
nas realizaces praticas e intelectuais da ciéncia, mas, também, no fato de que a ciéncia se
encontra ndo sé preparada para explicar a sua validade como, também, aquilo que, em certa
medida, é valido no pensamento lendario e mitologico.

Assim, é necessario que os educadores saibam que devem buscar mecanismos
através dos quais possam estabelecer confrontos entre os dois saberes: o tradicional e o

cientifico, considerando gue, em certas ocasides, irdo se deparar com situa¢fes nas quais:

De um lado, estara o saber acumulado das populagdes tradicionais sobre os ciclos
naturais, a reproducdo e migracdo da fauna, a influéncia da lua nas atividades de
corte da madeira, da pesca, sobre os sistemas de manejo dos recursos naturais, as
proibicdes do exercicio de atividades em certas areas ou periodos do ano tendo em
vista a conservagdo das espécies. E de outro lado, estd o conhecimento cientifico,
oriundo das ciéncias exatas que ndo apenas desconhece, mas, frequentemente,
despreza o conhecimento tradicionalmente acumulado que em lugar da etnociéncia,
instala-se o poder da ciéncia moderna, com seus modelos ecossistémicos, com a
administragdo “moderna" dos recursos naturais, com a nog¢do de capacidade de
suporte baseada em informagdes cientificas (DIEGUES, 2000, p. 69).
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O professor desejoso de melhorar o seu objeto de trabalho deve compreender que a
ciéncia ndo pode ser dissociada do imaginario, ja que este estard sempre intrinsecamente
presente em seu ambiente educacional.

Sabemos que o Brasil é um pais que apresenta grande variedade de modos de vida e
culturas diversas que séo consideradas tradicionais. As populagdes e culturas tradicionais nao-
indigenas séo, de modo geral, consideradas camponesas e sao frutos de intensa miscigenac&o.
Elas incluem as comunidades ribeirinhas que, por forca do isolamento relativo, desenvolvem
modos de vida particulares que envolvem grande dependéncia dos ciclos naturais,
conhecimento profundo dos ciclos biolégicos e dos recursos naturais, tecnologias
patrimoniais, simbologias, mitos e até uma linguagem especifica.

No entanto essa diversidade cultural ndo tem sido comumente considerada na
organizagdo das propostas de Ensino de Ciéncias da Natureza para as escolas ribeirinhas,
tendo em vista que ndo € considerada a parte da relacdo ndo-material do homem com a
natureza onde estdo envolvidas, também, as trés fun¢fes basicas do ato de conhecer, que séo:
representar, organizar e legitimar uma dada realidade. Isto podera originar dificuldades em se
estabelecer uma forma também especifica de representar, interpretar e agir sobre 0 meio, dai
evidenciando a necessidade de se analisar no processo de ensino, através das narrativas, a
dialética nas representacfes que esses individuos fazem de seu espaco de convivéncia, pois é
com base nessas representacdes que 0s mesmos irdo atuar posteriormente sobre esses mesmos

espacos. Nestes termos, iremos fundamentar essas ideias a partir dos seguintes pontos.

3.4 A escola do campo na perspectiva ribeirinha

A dimensdo dos novos paradigmas em educacao tem voltado seu olhar para o sujeito
que habita as margens dos rios. A preocupac¢do com o campesinato das aguas tem evidenciado
a necessidade de se buscar a realidade desse sujeito no sentido de valorizar sua identidade e
sua cultura como elementos que compdem a natureza da Amazo6nia com seus mitos, lendas,
contos e formas de pensar e fazer no cotidiano da histéria do ribeirinho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, assim como as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, aprovadas em 2000,
legitimam essa intencionalidade na acdo educativa. No contexto da préatica educativa observa-

se que apesar dessa abertura e flexibilidade a inclusdo do contetdo curricular e a adaptacao de
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recursos contextualizados em uma realidade local e peculiar ndo sédo considerados e nem
valorizados. Mediante um contexto multicultural que dialoga com um mundo globalizado,
revelam certo preconceito sob a logica de pensar e de fazer da populagdo ribeirinha,
inferiorizada por uma visdo etnocéntrica do contexto social e cultural desses sujeitos. A
expressdo e a interpretacdo das culturas se ddo, segundo Geertz (1989), no contexto local.

A partir desses pressupostos questionamos: Que trilhas de identidade podem ser (re)
construidas a partir de um olhar pedagdgico que privilegie a realidade de ribeirinhos e
contemple seus saberes populares? As diretrizes curriculares sobre a educacdo do campo
definem que uma proposta pedagdgica, seja na cidade ou no campo, deve ser organizada de
acordo com a LDB e as diretrizes operacionais, baseada na realidade local.

Algumas pesquisas apontam boas experiéncias em educacdo rural e elas se baseiam no
envolvimento da comunidade nas decisdes e em duas estratégias de gestdo: a formacdo de
escolas-nucleo, nas proprias zonas rurais ribeirinhas, e a pedagogia da alternancia. A primeira
favorece a qualidade do ensino ao reagrupar, em uma unica escola e com melhor
infraestrutura, pequenas escolas isoladas e precarias. A pedagogia da alternancia contempla os
alunos, filhos de pescadores, que permanecem de uma semana a 15 dias na escola e, em
seguida, passam 0 mesmo periodo em casa. De volta a comunidade, agem como
multiplicadores das tecnologias e dos conhecimentos adquiridos em todas as areas de
conhecimento. Nota-se que nessas e em outras propostas ha o interesse em se manter o

estudante em seus locais de origem, 0 que, a nosso Ver, seria o ideal.

De acordo com a Il Conferéncia Nacional por uma Educacéo, 2004, declaracéo final:

[...] Devemos, sobretudo cultivar o respeito a especificidade da Educacdo do Campo
e a diversidade de seus sujeitos. O campo tem sua especificidade. Nao somente pela
historica precarizacdo das escolas rurais, mas pelas especificidades de uma realidade
social, politica, econémica, cultural e organizativa, complexa que incorpora
diferentes espagos, formas e sujeitos. Além disso, os povos do campo também sédo
diversos nos pertencimentos étnicos, raciais: povos indigenas, quilombolas...; Toda
essa diversidade de coletivos humanos apresenta formas especificas de producéo de
saberes, conhecimentos, ciéncia, tecnologias, valores, culturas... A educagdo desses
diferentes grupos tem especificidades que devem ser respeitadas incorporadas nas
politicas publicas e no projeto politico-pedagogico da Educacdo do Campo
[...]1.(2004).
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Na verdade, € necessario entender que a educacdo rural deve buscar a identidade e a
realidade do homem que reside nestes locais, sendo esta definida por eles, que sdo os sujeitos
sociais envolvidos nesse processo. Torna-se relevante considerar o local onde residem esses
individuos, respeitando a sua cultura, suas necessidades humanas e socioambientais,
independentemente do carater de cada disciplina, sendo estas organizadas de forma
disciplinar, interdisciplinar ou multidisciplinar.

Durante as décadas de 1960 e 1970, no contexto do ensino de Ciéncias, os clubes de
Ciéncias foram muito valorizados, na época os professores acreditavam que deveriam mudar
0 ensino da disciplina modificando métodos e técnicas para atender aos rapidos avancos
tecnoldgicos. “O objetivo era formar pequenos cientistas e a énfase era o trabalho no
laboratorio” (AMARAL, 2001, p. 41).

Atualmente, o ensino da disciplina mudou e o que importa € relacionar os conteudos ao
dia a dia dos estudantes e as outras areas do conhecimento. E, em se tratando da melhoria
desta pratica pedagogica com a utilizagdo dos recursos naturais nas praticas de Ciéncias
Naturais, no caso da educacdo contextualizada para a convivéncia com o rio, isso pode ser
evidenciado se levarmos em consideracdo que os recursos didaticos tém a funcédo de serem
meios de facilitacdo da aprendizagem e esses precisam, de certa forma, estar adaptados ao
local em que serdo utilizados, tanto no que diz respeito a sua qualidade-durabilidade, quanto
ao grau de contextualizacdo local, tendo em vista que livro e &gua aparentemente nédo
combinam.

Segundo Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre a partir das interagdes com 0 meio
social em que se vive, uma vez que as funcbes psicoldgicas superiores emergem da vida
socioambiental. De acordo com esta afirmativa, podemos dizer que a aprendizagem é sempre
mediada pelo outro, pelos meios, pelo significado que estes mediadores tém na vida do
educando.

A préatica educativa envolve uma diversidade de elementos utilizados como suporte
pedagdgico na organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Sua finalidade é servir
de interface mediadora para facilitar na relacdo entre professor, aluno e o conhecimento em
um momento preciso da elaboracéo dos saberes.

Os mitos e lendas fazem parte da cultura do homem amazénico, interferindo na
formacdo de sua identidade, e se constituem como formas de representacdo e tentativa de

explicar a realidade, gerando, com isso, uma maneira de explicar a origem do mundo
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reproduzido numa visdo socioantropoldgica entre o sagrado e o profano de uma realidade
ecoldgica que contempla as aguas e o imaginario dos sujeitos que nela habitam.

A origem etimoldgica do termo mytos significa, falar, dizer e contar. O mito surgiu da
mitologia grega no sentido de fabula ou conto como formas de representacdo das fantasias das
classes populares. O mito torna-se uma forma ontolégica de explicar a dimensdo do ser

humano na relagdo simbdlica entre homem e natureza. Para Castoriadis (1999, p. 218):

O vivente se autoconstitui, ele é para si, cria seu mundo. Ele é um fim de si mesmo,
como individuo, como espécie, como ecossistema, pouco importa (ha aqui cadeias e
cruzamentos de que ndo podemos falar agora). Ele cria, a cada vez um mundo
préprio. O universo visual da abelha, ou da tartaruga marinha, ndo € 0 mesmo que o
nosso. Ha a cada vez, apresentacéo, representagio de algo de “exterior” ao vivente
pelo vivente e para o vivente, a sua maneira propria... O vivente pde em imagens e
pde em relacdo - em outras palavras, constitui para si uma dimensdo estética e uma
dimenséo logica (os dois termos tomados aqui em seu sentido originario) estética e
I6gica, imagens e relagdes sempre intrincadas e implicadas uma nas outras.

A Regido Amazonica possui um passado rico de lendas e crendices, imbricado na
tradicdo cultural da populacdo amazonense. Isso nos leva a imaginar uma interpretacdo
mitoldgica alicercada em conceitos imbuidos de verdades que contrariam o modelo de ciéncia
pautada na racionalidade do cartesianismo classico. Essas bases de verdades consideradas
falsas do ponto de vista cientifico, visto como o irracional revela outra razdo que desmonta
esse olhar paradigmatico da realidade sobre a cultura gerando, com isso, uma nova base de
racionalidade envolta no mundo mistico, construindo o legado cultural da Amazonia.

O mito aparece, pois, ligado aos mais variados aspectos e explicaces dos fendmenos e
atividades do homem primitivo. A interpretacdo do mito significa decifrar esses modos de
interpretar 0 mundo e dar sentido a historia explicando os acontecimentos primordiais, a
experiéncia da vida, os ritmos e os ciclos da natureza.

Este, por sua vez, pode se caracterizar em préaticas tedrico-metodoldgicas associadas ao
ensino por Chevallard (1991), como uma transposicdo didatica no contexto do ensino das
Ciéncias. Trata-se de acOes pedagdgicas desenvolvidas para facilitar o processo de aquisi¢éo
do conhecimento. Por outro lado, desmistificar o mito da pseudo-ideia de que os problemas
educacionais estariam todos resolvidos com a utilizacdo de praticas resultantes da tecnologia

dominante.
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Para que professor e aluno possam aprender a interpretar a sua realidade € necessario
compreender que estdo imersos numa avalanche de imagens (recursos do meio) de valores
incalculaveis e que é preciso aprender a Ié-las e interpreta-las para poder compreender e
valorizar, dando sentido ao mundo que os cerca. Assim, 0s educandos serdo capazes de
analisar, nos significados dos recursos (rios, florestas), os motivos que levam a sua
preservacao e como a ideia de producdo cientifica se insere no ambiente, na cultura da época,

como ¢é valorizada pela sociedade.

3.5 A ética antropocéntrica e o meio ambiente

H& uma crescente necessidade da existéncia de linhas tedricas claras que possam
sustentar a reflexdo sobre o tratamento especial das questdes ambientais no &mbito do Ensino
Fundamental em nosso pais, 0 que tem acarretado pesquisas incipientes acerca da tematica
Educacdo Ambiental. No entanto had uma relagéo estreita entre a epistemologia moderna e a
Educagdo Ambiental, e, nestes termos, necessitamos fazer uma retrospectiva historica do
surgimento da mesma.

Realizando uma analise dos diferentes periodos historicos do ser humano,
descobriremos diferentes concepcbes acerca do homem e da natureza, pois as maneiras de
conceber as formas de vida, de mundo e de sociedade foram modificadas com o passar dos
tempos.

Os filosofos pré-socraticos ndo concebiam uma separacdo entre homem e natureza e
concordavam que as transformacfes e movimentos que constituem a natureza (physis) e a
propria existéncia poderiam ter surgido das propriedades de uma Unica substancia que forma
todo o cosmos. Todas as suas indagacdes resumiam-se em discussdes sobre as propriedades e
elementos naturais que formam a natureza.

O periodo Classico, que corresponde a 470 a 322 a.C, é outro periodo que marca a
historia da humanidade, tendo como principais pensadores Socrates, Platdo e Aristoteles. Eles
construiram uma base da estrutura de nosso conhecimento e pensamento, mas o0 centro de suas
preocupacoes era 0 homem e seus costumes assumidos pela tradigcdo.

Também no periodo medieval surgiram concepcdes acerca do homem com a natureza,
sua constituicdo e existéncia, apesar de que no século XV a visdo de mundo era marcada por

poucos conflitos. Pois na Idade Média as comunidades eram pequenas e levavam uma vida
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sem muita complexidade com a natureza, o tempo, e tudo o mais relacionado aos
acontecimentos pertencia a Deus. Nesse periodo a visdo de mundo dominante era o
Teocentrismo (Deus estava no centro de tudo). Essa etapa, segundo Gottschall (2004), foi
marcada pelo surgimento de fortes mudangas e revolugcbes no ambito da fisica e da
astronomia, em virtude das grandes afirmac6es de Copérnico, Galileu e Newton. Para Nicolau
Copérnico, a Terra passou a ser um planeta observavel, deixando, assim, de ser o centro do
universo.

A revolugdo cientifica no século XVII marcou o dominio da ciéncia pela técnica
através da conquista do método cientifico, que pds de lado as reflexdes filosoficas. Alguns
historiadores da Filosofia chamam de filosofia moderna aquele saber que se desenvolveu na
Europa durante o século XVII e que deu origem ao cartesianismo. A razdo cartesiana
pressupde a divisibilidade infinita do objeto e a indivisibilidade do espirito. Para Flickinger
(1994, p. 45), “¢ impossivel opor duas autonomias, portanto se a razao € autdbnoma, a natureza
ndo pode gozar desta autonomia. Desta forma, a natureza precisa ser dominada.” Formula-se a
seguinte questdo: Como posso dominar alguma coisa da qual faco parte? A resposta é: Devo
situar-me fora dela.

Foi René Descartes quem destacou a oposicdo entre: Homem-Natureza; Sujeito-
Objeto, Espirito-Matéria. O Homem passou a ser considerado o senhor de todas as coisas,
senhor de seu destino, situando-se no centro do antropocentrismo. Nesta perspectiva, para este
homem, senhor da natureza, todos os conhecimentos deveriam ser Uteis a vida e a natureza
passou a ser vista como um meio para se atingir um fim.

A ética antropocéntrica estd intimamente ligada ao que atualmente denominamos
paradigma mecanicista. Ela se afirma com a visdo epistemoldgica caracterizada pelo
abandono da concepc¢do organismica da natureza em detrimento da concepcdo mecanicista
desta mesma natureza. Isto significa que os seres humanos retiram-se da natureza. Eles
passam a olha-la de fora, veem-na como quem olha uma paisagem, a natureza e a cultura
passam a ser duas coisas muito distintas, e este passaria a ser considerado o novo ideal da
educacéo: diferenciar-se 0 maximo possivel da natureza e tornar-se humano (GRUN, 2009, p.
49). Isto se caracterizou como a ética antropocéntrica originada da complexidade do moderno.
Estas ideias educacionais ganharam corpo em Francis Bacon(1561-1626) e Johann Amos
Comenius (1592-1670), segundo os quais 0 homem deveria dominar a natureza para, por meio

desta dominacdo, libertar-se de si mesmo, sendo assim, também, no cédigo curricular racional
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que objetivava a construcdo de uma sociedade construida racionalmente, é a natureza
tornando-se objetificada.

Enfim, sabemos que as ideias antropocéntricas e antiecologicas estdo presentes em
todos os niveis de ensino, e, se formos analisar mais cuidadosamente 0 modo como se
manifestam essas idéias, iremos perceber que na maioria das vezes elas aparecem através do
siléncio, assim como, a partir dos discursos dos professores, nas historinhas infantis narradas
desde a Educacédo infantil. Desta forma, queremos destacar a importancia de contar e ouvir
historias na educacgdo, utilizando-se termos que imperceptivelmente podem configurar uma
linguagem antropocéntrica sobre 0 meio ambiente no qual as criangas de todas as faixas

etarias estdo inseridas e em constante relacdo com este meio.

3.6 O discurso antropocéntrico e as narrativas locais

As narrativas infantis se constroem em rodas de conversa e € muito comum que 0S
guris comecem contando sobre a pescaria que fizeram com a familia e terminem narrando
como quase pescaram um grande peixe ou como 0 pai se perdeu numa cacgada e quase nédo foi
mais encontrado. Esses "causos™ tém ligacdo com a presenca do faz de conta no pensamento
infantil e trata-se de uma forma de apreender o mundo e elaborar os sentimentos, que é uma
caracteristica marcante do aluno na faixa etaria do Ensino Fundamental. Desta forma, se, por
um lado, fica claro que a crianca precisa brincar com os elementos de sua imaginacdo, que
caracterizem o seu repertorio — sem ser reprimida por ndo estar contando a verdade sobre a
versdo dos fatos —, por outro é preciso cuidar para que ela sempre tenha matéria-prima para
fazé-lo, e de forma ndo deturpada.

O professor devera aproveitar-se das tematicas de suas historias para conduzir a
crianca a refletir acerca deste universo que a cerca, €, em consonancia com o ensino de
Ciéncias, fundamentar valores nessas criancas que transformem suas atitudes perante o meio
ambiente. No entanto deverdo ter cautela com os seus discursos sobre a preservacdo deste
meio ambiente em suas aulas para que ndo perpetuem ideias, algumas vezes até de forma
inocente, de que os seres humanos sdo referéncias Unicas e exclusivas para tudo o mais que
existe na face da Terra. Nesse sentido, ndo é exagero afirmar que esses discursos devem vir
permeados pela ética, pois ela exerce muita influéncia na qualidade de vida, no

desenvolvimento sociocultural, assim como nas relagdes entre 0s homens e a natureza.
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Para averiguar as nuances do discurso antropocéntrico nas aulas de Ciéncias Naturais
que subjazem as narrativas locais utilizadas pelos professores em turmas de Ensino
Fundamental, trabalhamos a lenda do Boto policial. Este é o trecho de uma atividade de
interpretacédo de texto realizada pelos professores.

A professora pergunta:

- “Onde morava o nosso Boto vermelho da historia”?

Analise: O pronome possessivo NOSSO Boto vermelho sugere que o Boto € nosso, passando
a impressdo de que 0s animais sdo propriedade nossa. Por conta disso, podemos fazer com
eles 0 que quisermos, pois eles somente existem em funcdo da nossa existéncia (logica
antropocéntrica);

A professora diz:

- “Precisamos ter cuidado para ndo matar todos os nossos peixes, do contrario teremos
que comer os botos.”

Analise: Na mensagem repassada ao aluno estd implicita uma preocupacdo com a ldgica
capitalista, a defesa da vida se constitui em um enunciado tatico do biopoder, ou seja,
precisamos ter cuidado para ndo exaurir “nossos recursos’, pois corremos o risco de afetar a
producdo (logica utilitarista);

A professora pergunta:

- “Onde morava o homem e o animal da historia?”

Analise: Ao comentar sobre o ambiente onde ambos moram, o faz destacando o carater
fragmentado dos elementos naturais e ndo o seu carater organismico.

Ao realizar tal reflexdo estamos propondo que os educadores busquem uma
ressignificacdo das aulas de Ciéncias Naturais oferecidas em escolas rurais, tendo em vista
que, paralelo ao desejo de educar e de cuidar, deve-se pensar em um espaco para se formar
também alunos pescadores, cacadores etc., mas com consciéncia ecoldgica nao
antropocéntrica, sem pensamentos e atos objetificadores da natureza, que sejam avessos a
ética utilitarista e sem propensdo a realizar a cisdo entre natureza e 0 que emerge da cultura
local.

Tudo isso com muita cautela para ndo corrermos o risco de cair, do ponto de vista
ecoldgico, na pedagogia redundante, pois, como ja ilustramos acima, isto ocorre quando no
proprio discurso que visa preservar a natureza introduzimos, sem perceber, elementos que

poderdo ser responsaveis por sua degradacéo.
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Podemos concluir, desta feita, que seja uma boa opgdo se comecar a inovar as aulas
destas disciplinas. Afinal, se queremos nos assegurar da existéncia de um futuro melhor
teremos que investir nos personagens principais deste futuro: nossas criancas. Por isso, ndo se
pode ignorar suas primeiras manifestagdes criativas, ao contrario, temos que valorizar e
investir nelas.

Sdo inumeras as formas pelas quais podemos ensinar Ciéncias no ambiente escolar, e
esta pode se dar tanto de maneira formal como informal, aproveitando que as criangas séo
facilmente seduzidas pelo meio que as cerca e pelas histérias maravilhosas. E primordial para
0 planeta Terra que nossos educandos sejam preparados para conhecer, compreender e
valorizar a natureza, tratando-a com respeito e admiracdo, sem objetifica-la, e reconhecendo-

se como parte integrante dela.

3.7 Aprendizagem significativa: caminhos para um ensino interdisciplinar em Ciéncias

Naturais

Paralelo a reforma do sistema educativo que vem ocorrendo nos ultimos anos, no
Amazonas precisamos, também, contemplar a forma como estamos planejando os contetdos e
metodologias de aprendizagem em Ciéncias Naturais nas comunidades do interior do estado.
Percebemos que esta intervencdo educativa precisa de uma mudanca de Otica substancial, na
qual ndo somente se contempla o saber, mas, também, o saber fazer, ndo tanto o aprender,
como o aprender a aprender.

Para tanto, é necessario que os rumos da acdo educativa nas escolas incorporem em
sua trajetéria um conjunto de acdes que levem em consideracdo, principalmente, o educando
como um ser subjetivo, Unico e com particular nivel de desenvolvimento que deve ser
entendido como a soma de sua competéncia cognitiva e de seus conhecimentos prévios.

A teoria da aprendizagem de Ausubel propbe que a construcdo das aprendizagens
significativas implica a conexao ou vinculacdo do que o aluno sabe com os conhecimentos
novos, quer dizer, o antigo com o novo conhecimentos prévios dos alunos sejam valorizados,
para que possam construir estruturas mentais utilizando meios que permitam descobrir e
redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e

duradoura.
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Segundo David Ausubel (apud Moreira, 2001, p. 14), “¢ um processo pelo qual uma
nova informacdo se relaciona, de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a um
aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo”. O conteudo somente sera aproveitado
na estrutura, por ocasido da sua chegada, se for considerado relevante se ele, de alguma
forma, puder auxiliar na reformulacéo da recém-chegada informacéo.

A teoria da aprendizagem significativa € uma abordagem cognitivista da construcéo do
conhecimento, seu fundamento € relativamente simples. Se a inten¢do do professor € ensinar
significativamente, entdo terd que criar situacbes nas quais 0 aluno possa mostrar seus
conhecimentos prévios, ou seja, aquilo que ele j& sabe. Esse serd o ponto de partida, mesmo
que aparentemente aquilo que o aluno pensa saber ndo estabelecer uma relacdo direta e
racional com o contetdo a ser ministrado pelo professor.

Nesse processo a nova informacgédo interage com uma estrutura de conhecimentos
especificos, aos quais Ausubel chama de conceito subsuncor, estabelecendo ligacGes ou
“pontes cognitivas” entre o que cle sabe e o que ele esta aprendendo. Por isso, pode-se dizer
que a aprendizagem significativa ocorre quando uma informacao recém chegada a estrutura
cognitiva ancora-se em conceitos relevantes preexistentes nesta mesma estrutura cognitiva do
aprendiz. Esta unido trata-se de um processo de assimilacdo em que a informacdo recém-
chegada modifica os conceitos subsuncores, transformando-os em conceitos mais gerais e
abrangentes. No entanto, de acordo com a teoria existem formas de tornar esse processo de
assimilacdo mais eficaz, trata-se da utilizacdo de organizadores prévios, 0S quais sdo
materiais introdutorios que podem ser apresentados pelo professor antes da apresentacdo do
tema propriamente dito da aula do dia. Esses organizadores prévios funcionam como pontes
cognitivas fazendo conexdo entre o que o aluno ja tem nocéo sobre o tema a ser ensinado e 0
conceito a ser introduzido pelo professor. Ou seja, a sua principal funcdo € construir uma
espécie de moldura ideacional, implantando uma primeira impressdo ou ativando aquelas

impressdes empiricas ja instaladas no consciente do educando.

[...] em criancas pequenas, os conceitos sdo adquiridos principalmente mediante um
processo conhecido como formagéo de conceitos, o qual envolve generalizagfes de
instancias especificas. Porém ao atingir a idade escolar, a maioria das criancgas ja
possui um conjunto adequado de conceitos que permite a ocorréncia da
aprendizagem significativa por recepcdo. A partir dai, apesar de que,
ocasionalmente, ocorra ainda a formacdo de conceitos, a maioria dos novos €
adquirida através de assimilacdo, diferenciacdo progressiva e reconciliacdo
integrativa de conceitos (MOREIRA, 2001, p.20).
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Desta forma, o papel do professor, além de organizar e apresentar informagdes novas
para os alunos deveré ser propor-lhes situacdes problemas, partindo dos organizadores prévios
que possam orientar a apresentacdo ndo somente dos contetdos conceituais, mas, sobretudo,
dos procedimentais e atitudinais.

Podemos perfeitamente, a partir desses organizadores prévios, como as narrativas
locais oriundas da realidade do aluno da Flona, suscitar contetdos conceituais, o saber, que
foram construidos ao longo do tempo pela humanidade. Estdo relacionados a aprendizagem de
conceitos, fatos e principios. Assim como os procedimentais referentes ao saber fazer,
envolvendo o ensino-aprendizagem de comportamentos, acdes, de técnicas, métodos e
destrezas que se complementam com o0s conteudos atitudinais, esses dizem respeito as
relacGes afetivas e pessoais que ocorrem durante o exercicio da aprendizagem e a forma pela
qual as atividades sdo conduzidas. Essas atitudes nos remetem a pensar nas especificidades do
conhecimento cientifico e na sua contextualizacéo.

[...] A discussdo anterior mostra que o conhecimento cientifico se origina de
problemas bem formulados, mas o aluno chega a escola com conhecimentos
empiricos, chamados comumente de senso comum e originados da sua interacdo
com o cotidiano e com outros. Na contextualizacdo dos saberes escolares, busca-se
problematizar essa relacdo entre o que se pretende ensinar e as explicacdes e
concepcdes que o aluno ja tem, pois a natureza faz parte tanto do mundo cotidiano
como do mundo cientifico. Todavia, 0os conhecimentos do aluno sdo frequentes,
inconsistentes e limitados a situacBes particulares. Assim, ndo se pretende com a
contextualizacdo partir do que o aluno ja sabe e chegar ao conhecimento cientifico,
pois esse ndo é apenas polimento do senso comum. O que se pretende é partir da
reflexdo critica ao senso comum e proporcionar alternativas para que o aluno sinta a

necessidade de buscar e compreender esse novo conhecimento (BRASIL, 2006, p.
51).

Isto quer dizer que a exploracao das contradicOes e limitacdes das experiéncias prévias
dos alunos deve ser feita pelo professor atraves de situacdes problemas contextualizadas
historica e socialmente, assim o aluno podera ter consciéncia dos problemas que deram
origem ao conhecimento cientifico que foi transformado em conteddos escolares, ou seja,
como um recurso didatico imprescindivel do professor a contextualizacdo serve para
problematizar a realidade vivida pelo aluno, deixando-a em evidéncia em seu contexto e
projetando-a para analise para que o aluno por si perceba a necessidade de saber mais sobre

tais conhecimentos.
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Numa outra vertente da teoria da aprendizagem significativa e contréria a ela esta a
aprendizagem mecénica ou automatica, como sendo aquela em que a nova informacao é
aprendida sem que haja interacdo com informacgdes existentes na estrutura cognitiva do
sujeito. A informacdo é armazenada de forma literal e arbitraria, contribuindo pouco ou nada
para a elaboracdo e diferenciacdo daquilo que ele ja assimilou.

A distincdo entre aprendizagem significativa e mecénica, segundo Moreira (2001), néo
deve ser confundida com aprendizagem por descoberta e por recepgdo. Para este autor, na
aprendizagem por recepcao o que deve ser aprendido € apresentado ao aprendiz em sua forma
final. Enquanto na aprendizagem por descoberta o contetdo principal é descoberto pelo aluno.
Tanto uma quanto a outra pode ser significativa, basta, para isso, que 0 novo conhecimento se
relacione aos subsuncores ja existentes na estrutura cognitiva do aluno.

Aparentemente, essas ideias parecem relativamente simples, porém tém algumas
implicagdes complexas, pois, para ensinar significativamente, é necessario conhecer o que o
aluno ja conhece. Como fazer isso, uma vez que 0 saber pertence a estrutura cognitiva do
sujeito e é de natureza idiossincratica? Isso significa que ndo € um processo simples avaliar o
que o sujeito sabe para, em seguida, agir de acordo. Mas podemos tentar, uma vez que é
possivel encontrar vestigios dos conhecimentos existentes na estrutura cognitiva do sujeito
que aprende.

Dai a sugestdo do trabalho com as narrativas locais, pois acreditamos que o enredo da
narrativa caracteriza um problema, seja uma lenda, um mito ou conto. E o enfrentamento
deste problema pode ser um momento valioso em que o professor pode encontrar tais
vestigios, pois, para enfrentar os problemas, ndo basta ao aprendiz ter memorizado 0s
conceitos, as informagdes. E necessario transformar o conhecimento original em acdes e
expressa-lo em forma de linguagem oral ou escrita. Essas situacdes permitirdo ao educador
obter indicios daquilo que o aluno ja sabe e quais informacdes deverdo ser ampliadas e ou

reformuladas.
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CAPITULO IV

AS NARRATIVAS DA FLORESTA DE TEFE COMO ELEMENTO DE
TRANSPOSICAO DIDATICA EM CIENCIAS NATURAIS NUMA PERSPECTIVA
CAMPESINA

O trabalho de analise das narrativas deu-se sob o enfoque da orientacdo metodoldgica
de Vladimir Propp (1895-1970), a partir dos seus estudos sobre a morfologia do conto
maravilhoso. Ela se deu como forma de entendermos como as narrativas contém em seu bojo
certas tensbes, que, quando identificadas, poderdo se transformar em pontos de
problematizacdo de contetdos. Nestes termos, redimensionamos a ideia a estruturacdo de uma
cadeia de transposicdo didatica para, através dela, averiguar a ocorréncia do ensino e
aprendizagem dos alunos em Ciéncias Naturais das comunidades envolvidas na pesquisa.

Iniciamos solicitando aos professores que estudassem o material coletado (narrativas),
em total de dez, e, paralelo a essa acdo, fizemos, junto com eles, a luz da metodologia de
Vladimir Propp, a anélise, encontrando em cada uma delas a parte preparatoria, sequéncia da

complicacdo ou no da intriga, sequéncia final ou desfecho.

4.1 Andlise das narrativas e propostas de interpretacéo

Em 1928 Vladimir Propp (1895-1970) publicou o livro Morfologia do conto
maravilhoso. Criou, a partir da analise de contos populares russos, uma férmula estrutural
para as narrativas. Na concepcdo deste linguista russo, os contos contém trés sequéncias,
subdivididas em 31 funcdes, que estdo ligadas as acGes dos personagens no desenrolar da
trama. De acordo com a férmula, nem todos os contos contém as 31 funcdes, porém sao
sempre divididos em trés sequéncias. Todas elas acompanhadas de suas designacdes.

Na sequéncia preparatdria ou inicial as fungdes sdo sete:

(1) Afastamento/auséncia: um dos membros da familia se afasta de casa, designagao: (P);
(2) Interdicao/proibicdo: ao herdi impde-se uma proibigdo ou regra, designagdo: (y);
(3) Transgressao: a proibicao ¢ transgredida, designacdo: ();

(4) Interrogagdo: o agressor tenta obter informagdes, designacao: (g);
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(5) Informagdo: o antagonista procura obter uma informagao, designagao: ({);

(6) Ardil/engano: o agressor tenta enganar sua vitima para se apoderar dela ou de seus bens,
designacao: (n);

(7) Cumplicidade involuntéria: a vitima se deixa enganar e ajuda, assim, seu inimigo sem
saber, designagdo: (0).

A sequéncia seguinte corresponde ao no da intriga e é composta por mais 12 fungdes:

(8) Dano: malfeitoria. O agressor faz mal a um dos membros da familia, designacédo: (A); ou
Caréncia: falta alguma coisa a um dos membros da familia ou este deseja obter algo,
designacdo: (a);

(9) Mediacao: Envio em socorro, a noticia da malfeitoria ou da falta é divulgada e dirige-se ao
herdi um pedido ou uma ordem. O heroi é mandado em expedi¢do ou deixa-se que parta por
sua propria vontade, designacéo: (B);

(10) Inicio da reacdo: empreendimento reparador, o heroi aceita ou decide agir contra o
agressor, designacao: (C);

(11) Partida: o herdi deixa a casa, designacao: (1);

(12) Primeira funcdo do doador: o heroi é testado, interrogado, colocado a prova e, como

resultado, recebe um objeto ou um auxiliar magico, designacéao: (D);
(13) Reacéo do heroi: o heroi reage as acdes do futuro doador, designacéo: (E);
(14) Fornecimento-recepcdo do meio magico: posse do objeto méagico, designacéo: (F);

(15) Deslocamento: o herdi é transportado até perto do local onde se encontra o objetivo da

sua demanda, designacéo: (G);

(16) Combate: o heroi e seu agressor defrontam-se, designagéo: (H);

(17) Marca, estigma: o herdi recebe uma marca, designacao: (1);

(18) Vitoria: o agressor € vencido, designagao: (J);

(19) Reparacéo do dano ou caréncia: da malfeitoria inicial ou falta, designacéo: (K).

Ja a sequéncia final é dividida em 12 partes. Séo elas:
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(20) Regresso: Volta do heroi, designagao: (]);

(21) Perseguicéo (o heroi sofre perseguicédo), designagéo: (Pr);

(22) Salvamento, resgate: o herdi € salvo da perseguicdo, designacao: (Rs);

(23) Chegada incognito: o heroi chega incdgnito a sua casa ou a outro pais, designacdo: (O);
(24) Pretens6es falsas (do falso herdi), designacédo: (L);

(25) Tarefa dificil: proposta ao hero6i, designacéo: (M);

(26) Realizacdo: a tarefa é realizada, designagéo: (N);

(27) Reconhecimento: o herdi € reconhecido gracas a uma marca, designacao: (Q);
(28) Desmascaramento: descoberta do falso heroi, designacéo: (Ex);

(29) Transfiguragdo: o heroi recebe uma nova aparéncia, designagéo: (T);

(30) Castigo, punicéo: o falso herdi ou agressor é punido, designacgéo: (U);

(31) Casamento, recompensa: o herdi casa-se e sobe ao trono, designacéo: (W°).

A adocdo dessas funcOes estabelecidas por Propp ajuda a compreender a estrutura dos
contos populares, bem como permite entender as relacfes, as convergéncias e divergéncias

entre 0s personagens nas mais diversas narrativas e ndo apenas dos contos de magia:

A regularidade da construcdo dos contos de magia permite que se lhes dé uma
definicdo hipotética, que pode ser formulada do seguinte modo: o conto de magia é
uma narrativa construida de acordo com a sucessdo ordenada das func¢des citadas em
suas diferentes formas, com auséncia de algumas e repeticdo de outras, conforme o
caso. Com semelhante definicdo o termo magia perde seu sentido e é facil, com
efeito, imaginar um conto de magia feérico ou fantastico, construido de modo
completamente diferente [...]. Por outro lado, alguns contos ndo de magia podem ser
construidos segundo o esquema citado. Um namero consideravel de lendas, fabulas
de animais e algumas novelas isoladas possuem a mesma construcdo (PROPP, p. 97-
98, 2010).

O livro de Vladimir Propp abre amplas perspectivas para a analise do conto

maravilhoso, mas ndo somente destes, também sobre toda arte narrativa em geral.
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Constatamos, em nossos estudos, que isso também é passivel de ocorrer com as
narrativas oriundas das populagOes tradicionais da Amazonia (mitos, lendas e contos),
independentemente da realidade histérica local.

Das dez narrativas analisadas ha algumas que apresentam um aspecto fundamental que
as faz aproximar-se do conto popular: ha a presenca de seres humanos como protagonistas e
uma fraca intervencdo de elementos imaginarios e sobrenaturais. Devemos entender por
sobrenatural aquilo que esta ligado ao extraordinério, ndo necessariamente ao maravilhoso,
como no caso dos contos de fada. Contudo, ap6s estudarmos a analise realizada por V. I.
Propp na Morfologia do Conto Maravilhoso (2010), concluimos que existem semelhancas
significativas entre o esquema de analise dos contos e a estrutura das narrativas coletadas
entre os comunitarios da FLONA de Tefé, ou seja, os diversos personagens dessas narrativas
executam as mesmas acgdes, embora de modos diferentes. Por isso, a anélise nos moldes de
Propp pode ser valida para as variantes dos enredos das mesmas apesar de, essas funcoes
estabelecidas por ele, ndo seguirem a mesma sequéncia nas narrativas amazonicas.

Essas funcbes de Propp, ao contrario do que afirma Claude Levi-Strauss (2007), ndo
sdo fixadas arbitrariamente, mas séo produtos da comparacao, do confronto e da determinacéo
l6gica entre centenas de outras historias, determinando uma légica interna entre elas. Ou seja,
a mesma composicao pode estar na base de muitos enredos e, por sua vez, muitos enredos tém
por base a mesma composi¢cdo, uma vez que, segundo este mesmo autor, a COmposicao € um
fator estavel e o enredo é variavel.

Nos paragrafos seguintes, a luz da teoria de Propp, nos propomos a apresentar
interpretar e analisar as narrativas coletadas na FLONA com o intuito de evidenciar pontos
necessarios a serem utilizados pelo professor no momento da elaboracdo da cadeia de
transposicdo didatica com o uso dessas narrativas.

A teoria de Propp é bastante extensa, mas estaremos utilizando somente 0 modelo de
andlise estrutural descrita e representada por ele no capitulo III, denominado “Fungdes dos
Personagens”, por ser a que, a nosso ver, se constitui numa estrutura universal das narrativas e
gue ndo acarretara num aproveitamento mecanico e forcado do modelo (PROPP, 2010, p. 26-
62).

Ainda por uma questdo de organizacdo metodoldgica, a analise das narrativas foi
realizada destacando trés pontos gerais da analise dos contos, que sdo: sequéncia preparatdria

ou inicial; sequéncia da complicacdo ou n6 da intriga e sequéncia final ou desfecho. A
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identificacdo das funcdes foi feita & medida que se foi efetuando a analise interpretativa das
narrativas, e em algumas delas pode-se constatar que as funcGes ndo aparecem na mesma
ordem estabelecidas por Propp tendo em vista que as narrativas amazénicas ndo seguem a
risca a sequéncia estabelecida por este autor.

As fungdes foram numeradas de 1 a 31, no entanto optamos por identifica-las no corpo

do texto de analise com as designacGes e/ou abreviaturas correspondentes a cada uma delas.

Narrativa I: As cinco bocas do Rio Curumitéa

Figuras 35- lustracGes da narrativa Autor: Juvenal Seabra

Autor: Juvenal Seabra (2011)

Seu Raimundinho, minha gente, era um caboco muto, muto feliz. Mas certo dia, ele foi

injusticado na divisdo dos peixes resultado de uma pescaria que ele mais dois compadres fizeram,
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aqui da comunidade. Por causa disso todos aqui lhe apelidaram de panema’. Seu Raimundinho n&o
gostou do apelido e ficou furioso, D. Maria ainda Ihe disse:
— Deixe para la, compadre, vai ver que é porque nao € tempo de pescal

Mas ele tava muito chateado, pegou a sua montaria® e resolveu remar até a sua feitoria.
Antes que a noite caisse acendeu a sua poronga’® e continuou a remar. A noite logo chegou preto como
breu, de repente ele viu longe uma luz muito forte que se aproximava rapidamente e ndo parecia ser
de poronga ou de holofote de barco. No escuro o Mundico conseguiu ver foi dois enormes olhos
avermelhados, aquilo parecia faiscar. Remou até ndo poder mais e quando viu que o bicho ia lhe
pegar lembrou de sua héstia, empunhou ela e de pé, na proa da canoa, procurou no escuro ver o que
era o0 animal, ndo conseguiu enxergar nada. Olhou para o céu e viu que ndo tinha luar por causa das
nuvens, entdo teve uma ideia, comegcou a arpuar em direcdo as nuvens, rapaz, e nao € que elas
comecaram a afastar, afastar até que elas se abriram e deixaram a lua aparecer. Mas ai, do céu
comecou a cair agua, eram as nuvens que choravam sem parar, € ai veio a chuva. A lua revolveu
aparecer no céu e o pescador entdo pode ver o0 que acontecia, era a cobra grande que avancava sobre
a sua canoa. Empunhou novamente a sua hastia e deu uma arpuada certeira no bicho. O animal
ferido nadou arrastando a canoa dele por entre o capinzal, seu grande rabo ia riscando a terra, e é
por isso que antigamente, onde tem as cinco bocas (na entrada do Rio Curumitd) somente existia uma
entrada, por onde a gente entrava para as comunidades daqui destas bandas. Agora tem cinco! (Sr.

José Farias dos Santos, comunidade da Preciosa)

Interpretacéo e anélise da narrativa I

Esta narrativa € uma variagdo do mito da cobra grande e trata-se de um mito de
origem, pois se refere a criacdo de um acidente geogréafico, neste caso, um rio, o Curimata de
Baixo. Este rio esté situado ao sul da Floresta Nacional de Tefe/AM.

Analisando a historia podemos perceber que a situacdo inicial que marca a sua
composicao, segundo Propp, diz respeito a um dano causado por alguém da comunidade aos
instrumentos de pescaria do Sr. Raimundinho (a)) que o fez ficar panema (1) ocasionando-Ihe

grande constrangimento diante da comunidade. Este fato o fez sair de casa(t) em busca de

7 - .
Panema: Diz-se daquela que tem azar na pescaria

& Montaria: Canoa pequena propria para a pescaria.
®Poronga: Espécie de lamparina feita de sucata e pavio de algodao.
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quebrar a panema (C). Sua determinacdo o faz encontrar e arpuar (A) um dos maiores e mais
temidos seres dos rios da Amazonia, “A Cobra Grande” (H).

O heréi é colocado & prova (D%). Surge o antagonista (A Cobra Grande) que o desafia
a um duelo; o pescador aceita o desafio e luta com o ser. Nessa luta ha a ocorréncia de uma
transformagdo, algo espetacular que deixou marcado o encontro do homem com o
sobrenatural. No combate ocorre mudanca do espaco geogréafico, a transformacdo de um
braco de rio em varios outros, bem como a descoberta de um jeito de fazer com que a chuva
caisse sobre a terra preenchendo o espaco outrora estéril, 0 que nos remete a pensar que,
juntos, homem e cobra foram cimplices na empreitada (6).

Neste caso, a Cobra Grande desempenha o papel de auxiliar involuntério, no inicio da
luta comega como auxiliar hostil tornando-se, depois, um auxiliar involuntério.

Analisando melhor chegamos ao entendimento de que o significado da aparicdo da
Cobra Grande na trama vai além da vontade e intengdes racionais do pescador, ela esta ligada
ao significado mistico que a acdo deste ser tem para o heroi e para o desenvolvimento da
acdo, ou seja, na trama o sentimento da cobra ndo importa, 0 que importa sdo as motivacoes
imaginarias do heroi. Neste caso especifico, a Cobra funciona como um ser vivo auxiliar
mAagico que surge para aumentar a quantidade de bracos do rio e a chegada da chuva (K °).

Assim, 0 nosso herdi ndo somente se livrou da maldicdo da panema como, ainda, deu
mostras de sua grande bravura, pois, no final da narrativa, resolve a tarefa dificil livrando-se

do estigma (N) que Ihe fora imposto no inicio da historia.

Tabulagdo das narrativas |

As Cinco Bocas do Rio Curumita

Pontos de analise Definicéo Abreviaturas

(1) Situacdo inicial; (o)

(7) Cumplicidade involuntaria: o
pescador se deixou arrastar pela cobra,
ela, sem saber, auxiliou no processo de (0)
criacdo dos bracos do rio e origem da
chuva;

Parte preparatoria
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(8) Dano: provocado pela captura da (A)
cobra grande pelo pescador;
(20) Inicio da busca; ©)
(11) Partida de casa; M
L o (12) O her6i submete-se a prova; (DY)
Sequéncia da complicagéo ou
S daintri

no da intriga (16) O pescador luta com a Cobra (H)
Grande;
(17) Estigma: o heréi recebe a )
denominacao de panema; B
(19) Reparacdo do dano gracas a (K®)
colaboracdo do meio mégico; -

Sequéncia final ou desfecho (26) Realizacdo da tarefa dificil. (N)

Narrativa I1: O velho do martelinho

Figuras 36- llustracGes da narrativa
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Autor: Juvenal Seabra (2011)

Aqui na comunidade de S&o Sebastido tem um mistério muito grande. Sabe, Dona, as
vezes quando a gente entra no mato bem cedinho ouve barulho de alguém batendo nas
arvores, e ndo é passaro ndo, é um barulho parecido com martelada.

Um dia, o pessoal daqui da comunidade resolveu descobrir o que era o barulho.

Foram trés rapazes, acordaram bem cedo e sairam ainda tava escuro. Eles entraram
na mata, andaram, andaram e ndo ouviram nada. Até parecia que sabiam o que 0s meninos
tinham ido fazer. Neste primeiro dia ndo descobriram nada, e assim foi por varias semanas.
Ai foi quando o cumpadre Zé resolveu entrar na mata para serrar madeira, foi s ele colocar
0 pé dentro do mato para o barulho comecar, diz ele que o barulho andava e vinha de varias
direcdo. Parecia que alguém tava tocando toc, toc, toc,toc, nos troncos das arvores. O
cumpadre foi ficando tonto, tonto, tonto que ndo sabia mais em qual direcdo era a
comunidade. Diz ele que andou assim por varios dias no mato, até parecia que tava com
agua no ouvido. Quando ele saiu aqui tava todo mundo achando que algum bicho tinha
comido ele.

Um dia desses aconteceu de novo isso com outros dois rapaiz aqui da comunidade, ele
dissero que logo que ouviro as marteladas sairo correndo desorientado pensando que tavam
correndo no rumo de casa, mas ele correro para o centro da mata, o mais novo, filho da dona
Etelvina, lembrou o que a mée Ihe disse, que se ouvisse barulho que tampasse 0s ouvido dele,
assim ele fez, assim conseguiu se esconder atras de um tronco de arvore. Foi quando ele viu
0 seu colega que passou correndo sem direcdo. O que tava escondido subiu numa arvore bem
alta, ele queria saber qual era a direcdo de casa, foi quando ele viu um Velhinho bem
ligerinho vestido igual o Bicho folharal, ele corria rapidinho com um martelo na mao,
colocava o ouvido bem préximo do tronco da arvore e batia trés vezes. O rapaz la do alto viu
tudo e ndo sabia o que fazer para livrar o seu companhero, entdo teve a ideia de bater
também, bateu, bateu, bateu e se escondia, o velhinho ouviu o barulho e comecou a correr de
um lado para o outro tentando descobrir de que arvore vinha o barulho. O outro rapaz que
tava embaixo saiu do encanto. Ele ouviu as batidas que vinham do rumo de cima e desconfiou

que aquilo seria obra do amigo para ajudé ele e resolveu gritar. O velhinho rodopiou varias



109

vez levantando um montéo de folhas e galhos e saiu sumindo para o centro da mata. Os dois
rapaz ainda com muito medo voltaram correndo para casa.
E, nesse mato tem tanta coisa que agente nem sabe que existe!! (Raimundo Cardovam

— comunidade de S. Sebastido).

Interpretacdo e analise da narrativa Il

A narrativa inicia destacando o descontentamento dos moradores da comunidade com
um o barulho desconhecido advindo da mata (o). Em seguida, ocorre o afastamento de alguns
personagens com o intuito de se descobrir qual a causa do barulho (B).

O dano se da por meio do encantamento langado pelo velhinho ao compadre Zé (A).

O dano e percebido na manifestacdo do sobrenatural, mas ocorre algo curioso, parece
que narrador e protagonista compreendem a manifestacdo do lendario velhinho, para eles, o
velhinho nada mais é que o espirito da floresta que vem defendé-la dos malfeitores, ou seja,
daqueles que pretendem derruba-la, caracterizando uma cumplicidade (0).

N&o ha evidéncia de violéncia entre 0s personagens, mas apenas a necessidade de se
indicar a populacdo da comunidade que algo esta errado ali.

Esta implicito na narrativa que os comunitarios entendem que andam fazendo algo de
errado, no entanto encontram uma forma de ludibriar, confundir o velhinho (E?), uma vez que
necessitam retirar a madeira da mata para uso.

O sucesso ocorre através da asticia (K) e, assim, pode-se deter a reparacéo do dano
inicial (1° elemento da intriga) como resultado direto da acdo dos rapazes que conseguiram
confundir o velhinho aplicando-lhe o mesmo castigo, o de ouvir o eco dos seus togues nas
arvores e ficar confuso com ele.

A vitéria em forma negativa (o falso herdi ndo aceita o combate) esconde- se, e 0sS
verdadeiros herdis conquistam a vitéria espantando o velhinho para o centro da mata (°J%).

Nota-se que ndo ha luta corporal entre 0s personagens, no entanto a comunidade fica
ciente da presenca do ser sobrenatural e, por este motivo, autorregula as suas acdes no que diz
respeito a forma como vém interagindo com a natureza.

O movimento de luta pela sobrevivéncia das pessoas da comunidade, a satisfacdo de
suas necessidades materiais e a necessidade latente de preservacdo das espécies vegetais na
comunidade é algo muito comum entre a populacdo da FLONA. Isso fica evidente no

desfecho da historia, quando os rapazes conseguem visualizar a manifestacdo do espirito da
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floresta. Contudo ele nada faz contra os rapazes, a ndo ser assusta-los, e algo idéntico ocorre
com os rapazes para com o velhinho, sem fazer nenhum mal a ele os rapazes o deixam ir

embora para o centro da mata.

Tabulagdo da narrativa 11

O velho do martelinho

Pontos de anélise Definicéao Abreviaturas

(1) Situacdo inicial; (o)

Parte preparatoria (1) Afastamento; (B)
(7) Cumplicidade; (0)

Sequéncia da complicacéo (8) Dano; (&)

ou

né da intriga (13) Reagdo do heroi; (EY
(18) Vitéria sobre o 0.1
agressor em forma (1)
negativa;

Sequéncia final ou I

desfecho (19) Sucesso com uso da (K9
astlcia.

Narrativa I11: Encantamento do Curupira

Figuras 37- lustracGes da narrativa
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Autor: Juvenal Seabra (2011)

Um grupo de amigos sairam para cacar, quando ja estavam na mata um deles se
perdeu. Escureceu e os amigos voltaram para casa. No outro dia foram procurar pelo que
estava perdido. Procuraram, procuraram, e nada, ndo encontraram o homem. A comunidade
toda, entdo, se reuniu e foi novamente procurar. Desta vez eles o encontrara junto com uma
Curupira, ela o havia encantado, os homens mais fortes e corajosos foram escolhidos para
tomar o amigo da Curupira. Eles a espantaram para longe, entdo pegaram o homem a forca,
pois ele ndo desejava voltar para casa, o amarraram ele e levaram de volta para a
comunidade. Ao chegar 14, eles deixaram ele trancado em um quarto por dois dias até ele

voltar a sua consciéncia. (Jodo Moreira dos Santos, comunidade da Preciosa).

Interpretacdo e analise da narrativa Il

Nesta narrativa a situacdo inicial ocorre quando sdo apresentados 0 grupo de rapazes
(a) que sairam para cacar (BY). E de praxe entre os cacadores da Flona que o grupo de
cacadores deve permanecer sempre junto e a saida da mata deverd ocorrer sempre antes do
anoitecer (Y1).

Neste caso, observamos que ocorre primeiro o afastamento dos jovens e depois o
interdito. A situacdo inicial da historia da a descricdo de um momento particular muito

positivo (a cacada); este € um momento muito importante para a comunidade, pois reflete a
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prosperidade, a bonancga, a fartura. No entanto este bem-estar ocasionado pela floresta
contrasta com o mistério que a cerca e que também a torna adversa e enigmatica.

Durante a cagada a proibigao ¢ transgredida (6!) por um dos cagadores, pois 0 mesmo
se afasta do grupo e pernoita na mata. Como castigo o cacador terd que enfrentar o Curupira
).

O Curupira, herdi-agressor, encontra a sua Vvitima, aproveita-se da situacdo de
entorpecimento dela (0), situagdo dificil criada pelo préprio Curupira, caracterizando a
desgraga prévia ().

Chegamos ao desvendamento do né da intriga, quando o herdi-vitima, totalmente
atordoado, é encantando pelo her6i agressor (A'), perde-se no mato. A desorientagdo do
cacador é causada pelo resultado de meios magicos ou ardilosos (A’) do Curupira que
pretendia condenar o herdi ao exilio da floresta.

Ao ser divulgada a noticia do dano ou da caréncia, ou seja, 0 desaparecimento do
rapaz em virtude do encantamento do Curupira, entram em cena os herdis buscadores (B) que
conseguem resgatar o cacador. E, para que se possa reparar o dano estabelecido na intriga,
ocorre uma forma peculiar de libertagdo do personagem enfeiticado (K®). A neutralizagdo do
feitico ocorre com a expulséo da figura do causador do encantamento e com aprisionamento e
distanciamento do herdi-vitima do herdi-agressor. Para tanto, o cacador é atirado em um
quarto para que possa passar pela grande prova (M), e esta consiste em ele resistir ao

chamamento do Curupira.

Tabulagdo da narrativa 111

Encantamento do Curupira

Pontos de analise Definicéo Abreviaturas
(1) Situacdo inicial; (o)
(1) Afastamento para cacar; (BY

Parte preparatoria

(2) Proibicéo; (v")

(3) Transgresséo da proibicgéo; (oY)
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(7) Cumplicidade: vitima entorpece; (0)
(8) Dano: o cacador € encantado pelo (A™)
Curupira;
(8) Uso de meios méagicos ou ardilosos; (A"
Sequéncia da complicagédo
ou né da intriga (9) Os heréis buscadores resgatam o cacador (B)
encantado pelo Curupira;
(K
(19) O personagem principal volta ao normal;
Sequéncia final ou (25) E proposta ao herdi uma tarefa dificil; (M)
desfecho . . U
(30) O cacador devera ser castigado L)

enfrentando o Curupira.

Narrativa IV: A parteira

.7‘\

L e o

Autor: Juvenal Seabra (2011)

Figuras 38-llustracGes da narrativa

Autor: Juvenal Seabra (2011)
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— Eu sou a parteira desta comunidade ha muito tempo, eu ja tirei muta crianca aqui,
de vez em quando vejo cada coisa, essa gente que nao me deixa mentir, ja tirei crianca que
nasce como bicho, ja tirei uma com boca de arraia, cara de macaco e bochecha de paca,
tinha um cabec@o desse tamanho (fez gesto com a méo). Diz 0 pessoal que o pai dessa
crianga que nasceu assim judiou de bicho, dizem que foi de um macaco, ele cortou a méo do
macaco, tirou o seu couro e soltou o bicho vivinho no meio do mato.

Outro caso foi o de outra méde que colocou uma crianga com coxa e perna de
papagaio, o pé era grudado na bunda. Olha maninha, eu digo mesmo, isso tudo acontece
porque quando suas mulheres tdo gravidas os maridos judeiam dos bichos, entdo o filho
vinga o animal (D. Maria Nunes de Oliveira).

Interpretacéo e analise da narrativa 1V

Houve uma época em que ndo existia diferenca entre os seres humanos e 0s animais, a
terra era povoada por seres indiferenciados, todos possuiam o corpo dividido em duas partes,
uma humana e a outra metade animal, por isso, ninguém poderia matar o outro para se
alimentar e nem judiar de qualquer animal, era como se judiasse de si mesmo. Isto diz
respeito ao tempo primordial, mas que ainda é sucedido pelo tempo atual, pois, ao analisar
esta historia, concluimos que esses acontecimentos atuais ainda sao interpretados a luz da
presenca do ente sobrenatural. Neste caso, um ente protetor dos animais. Esse ser age como
uma forca propulsora e atuante e faz com que os seres humanos aprendam a tratar melhor os
animais sob pena de se transformarem, também, nesses animais, como no tempo primordial.

Em se tratando da analise a partir da estrutura dos contos, poderiamos arriscar dizer
que esta narrativa apresenta no enredo a parteira como protagonista heroina, numa situacéo
em que a mesma consegue trazer a0 mundo até mesmo as criangas que nascem com
deformacdes, o que caracteriza, também, a situacéo inicial da historia (o).

Dando vazdo ao seu imaginario, a protagonista impinge aos comunitarios uma
proibi¢ao: ninguém deve judiar de bicho (y!); ela consegue destacar o dano desencadeador do
enredo, ou seja, as deformacdes dos bebés (A''), bem como o motivo por que as criancas
estariam nascendo com deformac6es corporais. Os comunitarios estariam transgredindo a
proibicdo e maltratando os animais (8'). Por isso, ela demonstra concordar com tal

manifestacao (0), mas somente para aqueles que praticam tal acdo. Ao final da narrativa, fica
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implicito o apelo da protagonista de que ninguém da comunidade deveria judiar dos animais
indefesos (M).

Tabulagdo da narrativa IV

A parteira
Pontos de anélise Definicéo Abreviaturas
(1) Situacdo inicial; (o)
(2) Proibicédo: néo judiar de bicho; (vH
Parte preparatoria (3) Transgressdo da proibicdo: os
comunitarios  estariam  judiando  dos (69
bichos;
(7) Cumplicidade; (0)
Sequéncia da complicacdo | (8) Dano: a deformacéo dos bebés; (A™)

ou nd da intriga

Sequéncia final ou | (25) E proposta aos personagens uma
tarefa dificil. (M)

desfecho

Narrativa V: A mulher dos cabelos de ouro

Figuras 39- llustracGes da narrativa

Autor: Juvenal Seabra (2011) Autor: Juvenal Seabra (2011) Autor: Juvenal Seabra (2011)
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Autor: Juvenal Seabra (2011) Autor: Juvenal Seabra (2011)

Certo dia, seu Guilherme Pinheiro saiu para pescar, a sua mulher ndo queria que ele
saisse de casa naquele dia, mas eles brigaram e ele teimou e foi. O lago era muito longe e ele
foi a remo, ndo comeu nada o dia inteiro, pois ndo conseguiu fisgar nada no caminho. Ao
chegar no lago, tava morto de fome, mas assim mesmo ele continuou a sua pescaria, queria
pegar pirarucu. Ficou ali de tocaia com a montaria em cima do matup4, de repente boiou um
enorme pirarucu e ele armou seu arpdo e tou, acertou bem no lombo do bicho, ele nem
lembrou que n&o podia pescar ali, SO viu que 0 peixe era enorme.

Com o arpéo nas costas o pirarucu comecou a fazer um barulho estranho, levantava a

cabeca e grunia, ficou assim por algum tempo lutando com o pescador, de repente, disse 0
Guilherme, que ele ouviu uma voz que lhe dizia “Vem, vem, quer comer, quer comer...”
quando ele olhou era uma mulher sentada em cima do capim, ela era linda, tinha cabelo de
ouro, aquilo na cabeca dela brilhava tanto que ele quase ndo podia enxergar. Ela continuou
a chamar, quando ele foi chegando perto ela lIhe entregou uma folha enrolada, ao abrir viu
gue eram varios peixes, todos sem a escama e sem couro e sem espinha, tava cru, mais
cheirava bem. Ela depositou varios embrulhos dentro da sua canoa, e ele ndo conseguia tirar
o olho dela, viu que tava encantado, pegou um dos embrulhos abriu bem e comecou a comer,
comeu, comeu.
Quando se recordou tava deitado no fundo da canoa todo queimado pelo sol, a sua hastia e
anzol estavam depositados bem pertinho dele. Sentou no pordo da canoa assustado, olhou e
nem sinal da linda mulher e nem do pirarucu. Voltou para casa, ndo sentia mais fome e até
hoje ele conta essa historia (Francisco Manuel Maiorga— comunidade de Santa Maria do
Boto).
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Interpretacdo e anélise da narrativa V

A situacdo inicial desta narrativa apresenta um pescador que se ausenta (B') de casa
contra a vontade da sua esposa (y'). Aqui encontramos uma forma mais fraca de interdito, sob
a aparéncia de um pedido da esposa, no entanto a proibicdo é transgredida pelo marido
pescador (8') e este, por sua vez, sai para pescar (1), assim, ocorre a partida do her6i vitima
com a finalidade de buscar o alimento para a sua familia, contrariando os apelos da esposa.

Isso nos remete a pensar na forma como Freud explorou a ideia do desejo e da
proibicdo, ele os classificou essencialmente como um confronto entre 0 nosso mundo
psicoldgico e o socioldgico. Isto quer dizer que toda vez que a nossa psique enfatiza o lado
racional, o lado sentimental perde. De acordo com Campbell (2008, p. 93), para Jung a psique
é comandada também pelo que ele chama de quatro funcdes, as quais sdo divididas em dois
pares de opostos: a sensibilidade (ou sentimento) e o intelecto (ou pensamento); o outro par
apresenta duas formas de se ter uma experiéncia: a sensacdo (diferente de sentimentos) e a
outra a intuicdo (também diferente de sentimento). No que diz respeito ao primeiro par,
teremos duas maneiras de analisar o que percebemos ao no nosso redor. Poderemos ter como
base de nossa vida avaliar as coisas pelo modo como nés as sentimos ou de acordo com as
nossas decisdes intelectuais (certo ou errado, favoravel ou desfavoravel, prudente ou
imprudente). No caso do nosso herdi-vitima, ele teve que escolher entre buscar o sustento
para a familia ou permanecer no aconchego do lar. Decidindo-se pelo que seria mais prudente,
ir pescar e alimentar a sua familia.

No entanto, como ele tomou sua decisdo com base apenas em uma funcao, o intelecto,
0 outro modo (o sentimento) nao foi considerado. Por isso, no momento culminante da intriga
essa funcdo inferior assume o primeiro plano e, consequentemente, se torna uma ameagca. Isto
explica o fato de nesta narrativa a mulher dos cabelos de ouro ser considerada pelo herdi-
vitima (o pescador) como a malfeitora, e isso ocorre exatamente por ela o ter enfeiticado
utilizando-se de meios magicos (seus cabelos de ouro) (1) ¢ o ter persuadido a aceitar o peixe,
a vitima se deixa enganar ajudando, desta forma, mesmo que involuntariamente, a antagonista
(0), pois 0 mesmo cai num sono profundo, agindo mecanicamente ao uso do meio magico (o
peixe) e facilitando a acdo da malfeitora, que se aproveitou para libertar o pirarucu que o
pescador havia capturado. Essa atitude da mulher ndo espantou o pescador, pois ele sabia que

ndo deveria pescar pirarucu naquele local.
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A presenca da mulher ali representou, numa outra perspectiva, a adesdo do pescador a
funcdo de carater inferior (0 sentimento). Por alguns momentos ele sucumbiu aos seus mais
escusos desejos, a figura da mulher colocou seu consciente em contato com o inconsciente, ou
seja, ele fez exatamente aquilo que desejava, saciar-se, pois estava com muita fome, bem
como se entregar ao prazer que a mulher poderia lhe proporcionar através do alimento e de
sua figura exuberante. Contudo ao recobrar a consciéncia descobrira que fora traido pela
mulher dos cabelos de ouro e também por seus desejos, restando-lhe apenas voltar para casa

()

Tabulagdo da narrativa V

A mulher dos cabelos de ouro

. L Abrevi
Pontos de analise Definicéo
aturas
Situacdo inicial; (o)
Afastamento para pescar; (BYH
Parte preparatoria Proibicao pela esposa; ")
Transgressdo da proibicéo; ()

Cumplicidade: o pescador adormece para (0)
facilitar que a mulher liberte o pirarucu;

Partida de casa e inicio da busca; (o))

” 1T
Dano: o pescador é encantado pela mulher (A™)
dos cabelos de ouro;

Uso de meios magicos: os cabelos de ouro | (®)
e 0S peixes;
O personagem principal volta ao normal;

Sequéncia da complicacéo ou
no da intriga

K®

Sequéncia final ou desfecho Regresso do herdi. )
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Narrativa VI: O peixe-boi encantado

Figuras 40-llustragBes da narrativa

Autor:Juvenal Seabra (2011)

Na comunidade do Turé todo ano, no més de janeiro, o pessoal se junta para
comemorar a festa do padroeiro, que é Sdo Sebastido. Conta o povo mais antigo que faz
muito tempo nesta data a comunidade sentou. Eu mesmo né&o vi, mas minha mée contava que
naquela manhd, um dia antes do inicio da festa, os rapazes sairam para pescar, eles tinham
que trazer alimento para toda a gente que fosse participar da festa.

A festa durava trés dias e o pessoal dancava, bebia e comia sem parar.

Era tarde quando os homens voltaram para a comunidade, a canoa vinhe chapada,
todo mundo correu para ajuda. Pegaram bastante peixe e também um peixe-boi muito
grande, mamae disse que juntou muita gente para olhar, todo mundo ficou admirado, fazia
muito tempo que ninguém pescava um peixe-boi tdo grande assim.

Levaram toda a comida para a cozinha da casa de festa onde as mulheres iriam tratar
e preparar tudo para as trés noitadas. Estavam todas muito ocupadas ali, quando, de repente,
apareceu uma velha chorando e dizendo que ninguém comesse da carne daquele peixe boi,

pois era o seu filho encantado que os rapazes tinham matado.
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As cozinheiras ndo ligaram para ela e ainda disseram que a velha tava querendo
comer sozinha do peixe. A velha sempre chorando ameacou:

— Vocés ndo acreditam, pois vao me pagar, vocés ndo deviam ter feito isso com meu
filho, ele era t&o lindo! Apenas uma das mulheres ficou cismada com que a velha falava e
tentou acalmar ela. Mas a velha disse:

— Olhem, com trés arpoadas vocés o mataram, e trés estalos sera o tempo de
misericordia que a terra dara a vocés!

E pediu de novo a cozinheira, que Ihe deu ouvidos.

— N&o coma da carne desse peixe e no primeiro estalo corra para o centro da mata!

Falou isso e foi embora no rumo da beira. A festangca comecou, veio gente de todo
lado para festa, na primeira e na segunda noite nada aconteceu, mas na terceira noite a dita
cozinheira com quem a velha falou saiu para ir buscar lenha, quando ia voltando sentiu um
estalo e correu para avisar o pessoal do que tava acontecendo, ai ela avisou.

— Minha gente, vocés vao morrer tudo! Mas o pessoal falaro:

— E nada, vocé ta com graca, onde que vai sentar isso, onde que vai ter poder de
quebrar essa terral

Mas a cozinheira insistiu:

— Menino vai sentar, venham ver como ta rachando a terra.

Ai disque ndo quiseram acredita nela, ai disque ela disse:

— Minha gente, meus filhos corram que vocés vao morrer.

Eles disseram:
— E nada!

Diz ela que s6 deu tempo dela pular com os filhos e correr para o mato, aquilo foi
mesmo que um vum, foi um estrondo, sem chuva, sem nada, e foi por isso que butaram o
nome de Turé, porque eles estavam tocando, né, Turera mutum no sei 0 que mais 14, é
indigena, né, naquele tempo tudo era indigena, a mamae que contava (Sra. Eclenir F.

Rodrigues — Comunidade do Caru).

Interpretacéo e analise da narrativa VI

Nesta histéria o narrador que é onisciente neutro apresenta como situacdo inicial a

manifestacdo da cultura popular local, que sdo as festas dos Santos Padroeiros (o). Essas
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manifestacdes sdo muito comuns entre as populagdes que habitam as margens dos rios, lagos
e igarapés da Amazonia. Elas representam um momento especial para a comunidade, pois,
através delas, os ribeirinhos renovam seus ritos e tradi¢fes religiosas garantindo que o Santo
Padroeiro escolhido por todos continuara a proteger a comunidade dos mais diversos males.

A presenca e interferéncia do sagrado e do sobrenatural se manifesta fortemente no
imaginério das pessoas nessas ocasifes. 1sso explica bem por que os personagens (pescadores)
ao sairem para pescar (B') conseguiram tdo grande peripécia: abater um peixe-boi, mamifero
tdo raro, grande e com tamanha espessura.

Analisando a sequéncia da historia nos moldes do conto percebemos que ela apresenta
como heroina a cozinheira, uma vez que, diante do interdito efetuado pela velha (y!), foi ela a
Unica a considerar as explicacBes sobre a origem do peixe-boi, ficando atenta aos sinais
indicados pela velinha. Ela até tentou alertar outras pessoas da comunidade sobre a proibicéo
de ndo tocarem na carne do peixe boi (0), mas as pessoas ndao a levaram a sério e
transgrediram a proibi¢do (8'). Por este motivo a comunidade toda é punida. A punicao se
concretiza através do deslizamento de terra que acontece na comunidade (A).

O deslizamento de terra, para o homem ribeirinho, mais que uma grande perda
material representa a presenca do ente sobrenatural e a manifestacdo do seu descontentamento
para com as atitudes dos comunitarios (8), no caso da histdria seria uma espécie de punicéo
pelo fato de terem matado e se alimentado da carne do peixe encantado (Pr).

A narrativa termina com a fuga da cozinheira para a mata (Rs”. Ela percebeu as
rachaduras que se formavam na terra, lembrou-se do que dissera a velhinha e, reunindo seus

filhos, escapa da tentativa de morte pelo deslizamento (Rs®).

Tabulagdo da narrativa VI

O peixe-boi encantado

Pontos de analise Definicéo Abreviaturas
(1) Situacdo inicial; (o)
Parte preparatoria (1) Afastamento para pescar; (B
(2) Proibicdo pela velhinha: ndo comam da carne (")
deste peixe;
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(3) Transgresséo da proibicéo; (Y
(7) Cumplicidade: a cozinheira reconhece que a
comunidade ndo deve comer o peixe e enche-se (9)
de medo, auxiliando a antagonista;

Sequéncia da | (8) Dano: o deslizamento da terra; (A)

complicacdo ou

no da intriga (14) Uso de meios magicos: causar O (F)
deslizamento da terra; B
(21) Perseguicao a heroina; (Pr)

Sequéncia  final  ou | (22) Fuga rapida da heroina para a mata; Rs'

desfecho (22) A heroina escapa da tentativa de morte pelo R

Rs

deslizamento.

Narrativa VI1: O boto policial

Figuras 41- llustracGes da narrativa

Autor: Juvenal Seabra

Certo dia, um pescador aqui da comunidade saiu bem cedinho para pescar. Ele era
muito jovem e ainda ndo tinha se casado, por isso, quando ele saia costumava dormir la pra

dentro do lago. Neste dia, ele saiu sozinho, ele remou até chegar I dentro da ressaca, la
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onde ele gostava de pescar. Arrumou tudo, aprumou a canoa e o arpéo e ficou esperando
algum peixe aparecer. Esperou, esperou e nada, ndo apareceu nem um peixinho e ele
resolveu arribar um pouco mais o lago e ficou bem embaixo de uma piranheira, 14 ele teve
mais sorte, de repente ele avistou um cardume de peixe, arrumou a sua hastia e comegou a
arpuar. Rapaz, os botos resolveram pescar la naquele lugar também, quando ele tava
arpuando em vez de acertar no peixe ele acertou foi num boto, tentou puxar a héstia do
lombo do bicho, mas ele meteu forca e fugiu pro fundo levando a hastia do rapaz.

O pescador voltou muito triste para casa, pois ndo pegou nada para comer e resolveu
tomar uma cuia de acai com tapioca. Ja estava quase terminando de jantar o vinho quando
ouviu baterem em sua porta. Foi abrir e eram trés policiais, eles 0 pegaram pelo brago e
forcaram ele a ir até a beira do rio. Ele ainda perguntou o motivo, pois ndo tinha feito nada a
ninguém, mas eles pediram ao pescador que fechasse os olhos, ele fechou, entao os policiais
mergulharam ele na agua, sempre dizendo, ndo respire e ndo abra o olho.

Quando os policiais deixaram ele abrir o olho, estava dentro de um grande hospital, e
os policiais o levaram para dentro de uma sala onde tinha um homem deitado na cama com
um enorme arpao em suas costas, entdo eles disseram, foi isso que vocé fez, agora, vocé vai
tirar isso das costas do nosso amigo, do contrario, nunca mais voltara a sua casa. O
pescador foi tentar tirar o arpdo, mais o homem dizia, ali, ai, ai , ai, ai € ndo deixava tirar o
arpao. Rapaz, ele se viu aperreado, nesta luta ele ficou uma semana.

Na segunda semana, ele aproveitou uma hora que o homem dormia e puxou com toda
forca o arpdo, quando o homem quis gritar ja tinha saido.

De repente a 4gua tomou conta de tudo, ele ndo viu mais nada s6 agua, ele nadou,
nadou e nadou até boiar.

Quando até que em fim chegou na terra, correu para a sua casa e fechou bem a porta,
desde esse dia, ele ndo quis mais pescar, virou agricultor, o pior é que tem gente aqui na

comunidade que ndo acredita nesta historia (Marlene Pinheiro — Comunidade de Bacuri).

Interpretacdo e andlise da narrativa VII

A narrativa apresenta como situacdo inicial um pescador (herdéi-vitima) que vivia

solitario em sua comunidade (o). Este, certo dia, necessitou sair de casa para pescar (B').
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Ocorre que hd um acordo implicito entre os pescadores ribeirinhos da Amazodnia, que
aos poucos se transformou em proibi¢do: nenhum pescador deve pescar no meio de cardume
de botos, pois eles sabem que € encrenca na certa, além do risco de encantamento (y').

Nosso herdi, portanto, levado pela necessidade, transgrediu essa regra (8') quando,
sabendo que os botos estavam se alimentando naquele local, resolveu usar seu utensilio de
pesca, €, mesmo sem querer, acabou ferindo um dos botos (A) que levou seu utensilio de
pesca preso ao corpo, por isso, 0s outros da espécie transformaram-se em humanos adquirindo
a aparéncia de policiais, humanos (n) responsaveis por restabelecer a ordem e punir
contravencgoes.

Por este motivo o herdi é transportado pelos botos policiais ao local onde ele deveria
reparar o0 dano causado a vitima, neste caso, o herdi devera reparar o dano retirando o “arpdo”
que estava alojado nas costas do homem.

Verifica-se que o boto ferido e tudo o mais ao seu redor havia sido modificado pelo
meio magico, o arpdo, que pertencia a0 mundo dos homens. E imposto ao her6i uma tarefa
dificil (M), retirar o arpdo alojado nas costas do boto encantado que, em determinado
momento, dorme facilitando a retirada do mesmo pelo pescador ().

O arpdo, considerado o causador do dano, transforma-se no elemento principal
auxiliador para reparar o dano. No momento em que o0 pescador consegue extrair 0 arpdo das
costas do boto (F) que era encantando, como num passe de magica tudo volta ao normal. O
mundo para o qual o pescador fora levado se desfaz e o encantamento acaba. O pescador

pode, entdo, retornar para casa a salvo ().

Tabulagdo da narrativa VII

O boto policial
Pontos de analise Definicéo Abreviaturas

(1) Situacdo inicial; (o)
(1) Afastamento para pescar; (BY

Parte preparatoria (2) Proibigdo: ndo pescar em locais onde os (")
botos se alimentam;
(3) Transgresséo da proibicéo; (8') de anti-heroi
(7) Cumplicidade involuntaria: o boto homem (0)
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adormece e o pescador lhe arranca das costas o
arpéo;

(6) Ardil: os botos ganham fei¢gbes humanas; (m)
Sequéncia da | (8) Dano: O bhoto é ferido com o arpdo. O (A)
complicacdo ou homem é colocado na condicéo de antagonista; _
no da intriga. (14) Recepcdo do meio magico: 0 meio mégico 5

passa as maos do herdi; -
Sequéncia final ou | (25) Tarefa dificil: é imposta ao herdi uma tarefa (M)
desfecho dificil, =

(20) Regresso do heroi. ()

Narrativa VIII: Mistério em Tefé

Figuras 42-llustracBes da narrativa

Autor: Juvenal Seabra (2011)
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Num lugar muito distante, situado no coracdo da Amazénia, ha uma cidade chamada Tefé.
Ao longo dos anos vém acontecendo alguns fatos misteriosos que tém despertado o medo e a
curiosidade de seus moradores.

O povo conta que no periodo de cheia aparecem coisas estranhas. As pessoas que
tomam banho no rio sdo mordidas por animais desconhecidos. Nestas épocas também
aparecem peixes que a populacdo ndo conhece. Relatam que isto acontece porque existe uma
cobra grande que vive embaixo da cidade com a cabega no centro da igreja. Quando ela
sente que a natureza esta sendo ameacada e as aguas do rio agredidas, fica muito zangada,
balanca sua cabeca, abre a bocarra e libera seres desconhecidos que atacam os banhistas.
As pessoas acreditam gue sdo esses animais que aterrorizam as pessoas.

Quando o rio seca o mistério desaparece e 0s moradores voltam a sua vida normal

podendo desfrutar das lindas praias que cercam a cidade (Clementino Nazario Macario).

Interpretacéo e andlise da narrativa VIII

A situacdo inicial desta narrativa nos mostra um fato que ocorre em virtude do ciclo
hidroldgico (enchente-vazante) numa cidade localizada no coragdo da Amazonia (o).

A Cobra grande apresenta-se como uma espécie de anti-heroi, uma vez que a0 mesmo
tempo em que protege 0s rios assusta as pessoas que se banham nesses mesmos rios no
periodo da cheia. Contudo isso somente ocorre em virtude da agressdo ocasionada aos rios da
cidade, ou seja, devido as pessoas ndo estarem cuidando adequadamente da natureza (J7).
Assim, a cobra que permeia o imaginario dos tefeenses é a responsavel pelo interdito, ou seja,
pela proibicdo: sujaram o rio, portanto, ndo poderdo nadar (y'). E, de fato, a populagdo nao
costuma nadar quando o rio esta cheio com medo da cobra agir (6).

Nesta narrativa a presenca do sobrenatural é evidenciada pela presenca da cobra
grande, a qual origina os peixes mordedores dos banhistas (A). No entanto, de acordo com
Propp, ainda poderiamos considera-la anti-heroi, pois, no periodo da seca, quando as pessoas
ndo sujam as praias, essa figura lendaria recolhe-se para baixo da igreja, ndo molestando
ninguém ().

Segundo o imaginario do povo tefeense, a cobra grande ndo poderia morar em outro

lugar sendo embaixo da igreja, pois significa que na seca estariamos seguros, como que sobre
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a protecdo da fé e da Santa padroeira. Enquanto que, na cheia, o perigo é iminente. E como se
perdéssemos o controle e ficassemos a mercé dos mistérios da natureza na figura da cobra que

teria 0 poder, inclusive, de renovar 0s perigos a cada cheia do rio.

Tabulagdo da narrativa VIII

O mistério em Tefé
. L Abreviatur
Pontos de analise Definicéao

as
(1) Situacdo inicial; (o)
(2) Proibicéo :ndo sujar os rios; (vH
Parte preparatoria (3) Transgresséo da proibicgéo; (09
(7) Cumplicidade involuntaria: os banhistas (0)

ndo costumam nadar quando o rio esta cheio;

o o (8) Dano: os banhistas sdéo mordidos pelos
Sequéncia da complicagao ou | peixes desconhecidos; (A)
no da intriga.

Sequéncia final ou desfecho (20) Regresso do heroi. )

Narrativa 1X: O perigo das matas

Figuras 43- lustracOes da narrativa
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Autor: Juvenal Seabra (2011)

H& muito tempo atras no alto Rio Tefé um dono de seringal mandou seus
trabalhadores tirarem o fabrico da seringa em um lugar muito distante. Chegando a
localidade acamparam, ndo sabiam do perigo que estavam correndo.

Sairam para tirar seringa e quando voltaram a tardezinha com bastante fome e
cansados encontraram a cabana cheia de comida. Trés comeram, mas dois ndo quiseram
porque ficaram desconfiados com o aparecimento, do nada, daqueles alimentos. Depois de
comerem ataram os mosquiteiros e logo cairam num profundo sono. No entanto os que nao
comeram acordaram com um barulho muito alto e estranho vindo do centro da mata, e este
cada vez se aproximava mais. Entdo se levantaram, sacudiram as redes e, como ninguém
acordou, carregaram os colegas para a canoa que estava perto da cabana. Empurraram a
canoa para o0 meio do rio e conseguiram salvar suas vidas e a de seus colegas. Com o foco da
poronga perceberam que o barulho era feito pelos macacos Janauis que, agitados, pulavam

para la e para ca na beira do rio (Maria Aparecida da Silva — comunidade do Bonfim).

Interpretacéo e anélise da narrativa IX

A narrativa inicia quando os seringueiros recebem ordens para ir até o alto Rio Tefé
extrair o latex das seringueiras (o).

Entre os seringueiros desta regido existe uma crendice de que ndo se deve comer nada
que se encontre servido e se desconheca a origem do alimento. Os dois rapazes que ingeriram
o alimento transgrediram uma proibi¢do (y'), por iSO mesmo cairam num sono profundo,
caracterizando o dano (A). Eles se deixam enganar auxiliando indiretamente a acdo dos
antagonistas (0).

Os macacos utilizam-se dos frutos da floresta (auxiliar magico) (F) para entorpecer
suas vitimas e depois mata-las e comé-las. Pois, segundo a lenda, esses macacos sao animas
carnivoros e pouco tolerantes a presenca humana na floresta, por isso muitos seringueiros ja
foram vitimas deles. Eles andam em bandos e somente podem ser vistos a noite. Felizmente,

dois rapazes ndo comeram os alimentos que os macacos lhes serviram e ndo adormeceram,
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assim puderam descobrir o que eles pretendiam (EX). Gragas a esperteza dos dois seringueiros

todos sairam ilesos da floresta, podendo, assim, regressar as suas casas ().

Tabulagdo da narrativa I1X

O perigo das matas

. L Abreviatu
Pontos de analise Definicéo
ras
(1) Situacdo inicial; (o)
(2) Proibicdo: ndo comer alimento que se 1
encontre servido no mato, uma vez que ndo se "
Parte preparatoria conheca a procedéncia;
(3) Transgresséo da proibicgéo; (09
(7) Cumplicidade involuntaria: a vitima se deixa
enganar, ajudando, assim, involuntariamente, os ()
macacos;
(14) Fornecimento: 0 meio magico se come, séo (F)
A . . 0S peixes;
Sequéncia da complicacéo ou
no da intriga. (8) Dano: 0s seringueiros caem em sono (A)
profundo apds comerem os frutos; _
(28) Desmascaramento: 0 antagonista €
desmascarado (0s seringueiros descobriram Ex
Sequéncia final ou desfecho | quem havia servido os alimentos e por qual o
motivo);
(20) Regresso dos herois. )

Narrativa X: O mistério da meia noite

Figuras 44: llustragBes da narrativa
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Autor: Juvenal Seabra (2011)

Certo dia, ao anoitecer, algo misterioso aconteceu em uma comunidade chamada
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Enquanto quase todos da comunidade dormiam um
senhor idoso permanecia acordado, de repente ele ouviu algo estranho la fora, curioso
resolveu ver 0 que era e, para sua surpresa, ao abrir a porta, deparou-se com um cavalo preto
que colocava fogo pelo nariz, o0 homem ficou bastante assustado e ndo conseguiu gritar para
avisar ninguém.

O cavalo saiu correndo pelos caminhos da comunidade soltando fogo pelas narinas e
iluminando a escuriddo. No dia seguinte, o tal senhor, impressionado com o0 que vira,
revolveu avisar a comunidade inteira.

Como ele era um senhor muito respeitado na comunidade todos param para ouvir o
que ele tinha a dizer e ficaram muito assustados.

Daquele dia em diante os comunitarios do Socorro deixaram de sair sozinhos durante a noite

com medo do cavalo preto (Edineide Santiago dos Santos).

Interpretacdo e analise da narrativa X

Como situacdo inicial, nesta narrativa apresentamos um senhor de idade que
costumava ficar acordado até de madrugada (o). Ocorre que nas comunidades ribeirinhas do
Amazonas a populacdo leva muito a sério a questdo da divisdo entre aquilo que se deve e se
pode fazer durante o dia e durante a noite. Por exemplo, o dia foi feito para sair de casa, para
trabalho, pescar, brincar, dentre outras coisas, mas a noite foi feita para descansar. Para 0s
comunitarios da FLONA, sair a noite somente se deve fazer em casos extremamente
necessarios, como: sair para pegar peixe com a lamparina ou lanterna com o intuito de
conseguir alimento, ou em dias de festejos dos Santos Padroeiros. Fora isso, a noite deve ser

respeitada (y').
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No entanto alguns comunitarios arriscam-se e permanecem acordados (%) durante a
madrugada, por isso acontece de terem essas visoes de seres sobrenaturais.

A presenga do cavalo preto que solta fogo pelas narinas (A) na narrativa e no
imaginario dessas pessoas ocorre como uma representacdo do medo que 0s comunitarios tém
da noite. Isso ocorre principalmente em virtude da proximidade da comunidade com o rio,
com a mata, com os insetos causadores de doencas, dos fendmenos de terra caida (geralmente
ocorrem a noite), tudo isso, aliado ao siléncio que impera nesse horario, gera essa sensacao de
que tudo pode acontecer (N).

O cavalo, animal raro de ser visto nestes locais, representa os males desconhecidos,
que pairam como labaredas de fogo nas noites dessas comunidades situadas no coracdo da

Amazonia.

Tabulagdo da narrativa X

O Mistério da meia-noite

. o Abreviatu
Pontos de analise Definicéo
ras
(1) Situacdo inicial; (o)
Parte preparatoria (2) Proibicéo: ndo sair de casa a noite; D)
(3) Transgresséo da proibicéo; (69
Sequéncia da complicacdo | (8) Dano: aparicdo do cavalo preto que solta (A)
ou no da intriga. fogo pelas narinas; o
A g (26) Realizagdo: o cavalo preto pode caminhar
Sequéncia final ou desfecho tranquilamente a noite sem ser incomodado. (N)

4.2 Construindo o modelo piloto de transposicao didatica a partir de narrativas

Todas as narrativas aqui analisadas foram coletadas no local onde a pesquisa foi
realizada, mas com certeza podem ser encontradas em outros cantos do estado, inclusive do
pais. Por elas serem transmitidas oralmente possuem um carater de flexibilidade muito
grande, o que faz com que surjam variacGes de uma mesma historia.

No entanto, a guisa de analise global das mesmas, percebemos que ha a

predominancia de algumas fungdes, como: o Afastamento, o Ardil, o Deslocamento, o
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Combate, o Castigo, o Interdito, a Transgressdo, o Dano, formando um quadro de
surpreendente regularidade se comparadas as 31 funcbes apontadas no método de Propp
(2010). Néo nos interessa, obviamente, comprovar, com isso, que estamos tratando apenas de
um tipo de narracdo, e muito menos destacar a ordem em que essas funcfes aparecem nas
narrativas; mas, como a predominancia delas no enredo revela o quanto o imaginario através
da linguagem conotativa e simbolica pode regular o grupo social em que os individuos estdo
inseridos, modificando, desta forma, a sua realidade imediata.

O que nos pareceu mais marcante, e que acabou se convertendo em um aspecto muito
importante para a construcdo da cadeia de transposicdo didatica para ensinar Ciéncias
Naturais através do uso das narrativas sugerido por nés, apos a analise e interpretacdo das
narrativas, foi a presenca frequente das fungdes: Dano, Interdito e Cumplicidade involuntaria.

O narrador, de forma tendenciosa e até involuntaria, em algumas histérias relegou o
herdi ao plano de anti-herdi. Ou seja, houve uma tendéncia em sugestionar, que, de fato, o
sobrenatural teria uma razdo muito forte em se manifestar em todas as narrativas.Como
podemos verificar neste trecho do conto I: “O animal ferido nadou arrastando a canoa dele por
entre o capinzal, seu grande rabo ia riscando a terra, e é por isso que antigamente, onde tem as cinco
bocas (na entrada do Rio Curumitd) somente existia uma entrada, por onde a gente entrava para as
comunidades daqui destas bandas. Agora tem cinco” (0).

Em algumas narragdes foi dificil definir quem realmente era o malfeitor, pois o dano
geralmente é causado por quem deveria ser o heroi, 0 homem.

A acdo de interdicdo realizada pelos personagens acaba prevenindo a exploragédo e
degradacdo dos ambientes naturais, 0s seres sobrenaturais acabam se revelando a partir do
efeito do medo e da culpa, que, por sua vez, funcionam como uma espéecie de elemento
regulamentador das possiveis acdes predatorias dos ribeirinhos na FLONA.

No caso da narrativa VII, por exemplo, a vitima € o boto, ele sofre o dano, assim como
sdo os botos que se transformam e for¢am o “herdi” a corrigir o dano. Percebe-se claramente a
intencdo do narrador em caracterizar o homem ndo como o her6i, mas como aquele que,
apesar de suas necessidades, vem agindo de maneira incorreta na sua relacdo com o planeta e
com todo o seu ecossistema natural.

O paradoxo preservacao/exploracdo atribuido ao local onde a pesquisa foi realizada
penetrou no imaginario das pessoas da FLONA de tal forma que todas as narrativas analisadas

apresentaram tais extremos. Essas narrativas e, mais especificamente, o mito. Segundo
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Martins (2004), “os mitos atuam no imaginario individual ou coletivo como uma espécie de
eco de vozes longinquas a entoar uma musica que remonta a tempos idos, a memorias
indeléveis que ressoam no inconsciente de cada individuo ou de cada comunidade”. No caso
desta versdo de narrativa lendaria, do peixe-homem das 4guas amazonicas, ela serve, também,
para enfocar algumas formas de transgressao, resisténcia e versatilidade do modo de ser do
homem amazonico que reside na FLONA. A versédo do Boto soldado consiste, ademais, numa
demonstracdo da capacidade que o povo tem de preservar, resistir, enriquecer e atualizar o
imaginario. Essa literatura oral, tomada como elaboracdo discursiva, entrecruzada com
elementos socio-historicos-culturais dos habitantes da FLONA, foi construida, como toda
producdo literaria, neste contexto de terras, dguas. Mas a narrativa construida na e pela
linguagem ndo sé explica como desestrutura o que estéa posto.

Nossa analise geral das narrativas aponta para esta ambivaléncia inerente a no¢do ou
as funcbes dos mitos, lenda e contos: explicam, por um lado, violam e desestruturam, por
outro.

Por isso, ndo nos convém adotar nesta analise uma dire¢éo estatica, mas de via dupla,
dinamica e, até certo ponto, ambigua, pois geralmente os estudos do conteudo literario usam
esses tipos de textos narrativos como objeto de estudo apenas para ensinar a linguagem e suas
formas de comunicacdo, no caso desta pesquisa 0 objeto de analise é o texto oral como
reproducdo do mundo imaginario e criativo dos alunos da FLONA, destacando as concep¢oes
alternativas de Ciéncias explicitas ou implicitas neles. E, mais que isso, aproveitar-nos da
capacidade imaginativa-reflexiva gerada por essas narrativas locais nos alunos como ponto de

partida para ensinar Ciéncias Naturais.

A imaginacdo ndo € o oposto de pensamento convencional, mas ela fornece certo
contexto ou dimensdo mais ampla dentro da qual o pensamento convencional é
controlado, e de onde ele pode transcender. Imaginacdo ndo é o oposto de
racionalidade, mas é o que pode dar vida, energia e rico significado ao pensamento
racional. Exercitando sua imaginacdo, o individuo cria vida e acrescenta sua
experiéncia de vida. Ele deseja ser ndo um observador passivo, mas um agente ativo
(BOWRA, 1949, p. 292).

O aprendizado imaginativo, inevitavelmente, envolve as nossas emocdes e estas estao
diretamente ligadas ao nosso intelecto. Ela é importante para a educacdo porque nos forca a
reconhecer que formas de ensino e aprendizado que estdo desconectadas com as nossas

emoc0Oes sdo educacionalmente estéreis. Ou seja, desprovidas de criatividade.
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Em referéncia & obra A Imaginacdo e a Arte na Infancia, de Vygotsky (2009),
observa-se a forma como desenvolvemos a criatividade e a aplicamos. Este autor parte de dois
pressupostos elementares: que todos somos criativos e que a criatividade depende de reflexdo.
No que diz respeito ao primeiro pressuposto € um equivoco considerar a criatividade como
algo seleto e acessivel apenas a uma elite ligada a expressdo artistica. Enquanto nos
encantamos com tracos, cores e nuances numa obra plastica ou em uma peca sinfénica,
ignoramos a criatividade rotineira, popular. Para VVygotsky (1998), descobrir e conhecer novas
experiéncias alarga a nossa capacidade reflexiva, por isso ele destaca o papel da interagédo
social e da variedade de experiéncias que acumulamos como pontos importantissimos no
processo ensino-aprendizagem. Para ele, a prética cultural da infancia, desdobrada nas
brincadeiras do faz de conta, nas historias ouvidas e narradas, tém a fungdo de formar
estruturas na memdria da crianga, bem como, através do exercicio da funcdo simbolica,
acumular acervos de memdria necessarios para a formagdo da pessoa, sua identidade e sua
insercdo no meio social.

Paralelamente, as vivéncias culturais constituem possibilidades de exercicio da
imaginacdo, compreensdo e retencdo, que Sd0 processos basicos para a obtencdo do
conhecimento. E essa relacdo entre imaginacdo e memdria tem sentido duplo: a base para o
funcionamento da imaginacdo sdo os elementos que estdo contidos na memoria e o0 proprio
funcionamento da imaginacdo desenvolve a memoria. Desta forma, através do processo
imaginativo, varios elementos da memoria s@o evocados e novas mediacGes semidticas
poderdo ser realizadas.

Daqui emerge um quadro de justificativas dos motivos pelos quais priorizamos a
utilizacdo do enredo das narrativas como elemento ancora, mediador e desencadeador do
processo de reflexdo necessario a reestruturacdo conceitual sobre determinados eventos, fatos
e/ou conteudos em Ciéncias Naturais nas turmas de 2° ao 5° ano das escolas da FLONA. A
pretensdo foi encontrar dentro da analise de cada narrativa 0 caminho que nos conduzisse ao
aproveitamento dos pontos de conflito do enredo.

Para Mesquita (1987, p. 7), o enredo ¢ a “[...] apresentacao/representacao de situacdes,
de personagens nelas envolvidos e as sucessivas transformag6es que vado ocorrendo entre elas,
criando-se novas situagdes, até se chegar afinal ao desfecho do enredo”. Muito embora seja
importante identificar a forma como os fatos estdo organizados, para nossa pesquisa foi

importante destacar em cada narrativa os elementos desencadeadores do conflito. Gancho
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(2001, p. 11) define o conflito como “[...] qualquer componente da historia (personagem, fato,
ambiente, ideias, emocdes) que se opde a outro, criando uma tensdo que organiza os fatos da
histéria e prende a ateng@o do leitor”. Procuramos buscar no enredo de cada narrativa o fio
condutor do conflito para, entdo, extrairmos dele os fatos significativos e que poderiam ser
utilizados como organizadores prévios. Apreciar-se-do, abaixo, 0s trechos das narrativas nos
quais estdo situados os conflitos geradores dos organizadores prévios, funcionando aqui como
nlcleos tematicos que deram origem aos conteldos ministrados por nos nas turmas
envolvidas na pesquisa.

4.3 Proposta interdisciplinar

Ensinar Ciéncias Naturais na FLONA a partir das narrativas dos seus moradores nao
foi por acaso, alem de pretender enfatizar as relagdes vividas em uma comunidade, elas
também trazem consigo a idéia de buscar a esséncia da Ciéncia, atraves das coisas na
simplicidade do viver. Pela perspectiva do imaginario, a literatura oral revela o quanto
podemos compreender e aprender sobre a populacéo ribeirinha do Amazonas e como se da a
relacdo deste homem atual com a natureza. A partir deste contexto, o estudo permitird aos
alunos conhecer as especificidades da flora, da fauna, do clima, da agua, do ar, do solo, do seu
ambiente e estabelecer comparacfes com as caracteristicas de outros ambientes, podendo
ampliar as no¢6es que possuem a respeito do proprio ambiente em que estéo inseridos.

Comumente, educar em Ciéncias Naturais, hoje, significa tanto ensinar conceitos, leis,
teorias, fatos e procedimentos especificos das disciplinas, quanto atitudes e valores. Isto quer
dizer, também, que temos que ensinar 0s conteldos correspondentes a esta ciéncia
considerando os aspectos do desenvolvimento afetivo, dos valores e das atitudes. Assim,
todas as aulas da disciplina devem ser concebidas como oportunidade de encontro entre o
aluno, o educador e a realidade que os cerca, considerando questfes da vivéncias desses
educandos e utilizando ao maximo os gestos, os simbolos, o imaginario, a linguagem e
proposicdes com significados que evoluam, na perspectiva de conduzir o aluno,
principalmente, a explorar e valorizar os saberes oriundos da sua comunidade.

Tencionamos, com isso, que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico e
desenvolvam uma autonomia no pensar e no agir. E importante conceber a relacio de ensino e
aprendizagem como uma rela¢do entre sujeitos, por isso mesmo deve ser uma relacdo de

confianca na qual ambos tém que estar convencidos de que cada qual, a seu modo, tem com o
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que contribuir, e essa certeza deve funcionar para o aluno como o estopim, o elo que o
fortaleceréd e o impulsionara a galgar os caminhos mais abstratos envolvidos na construgdo de
uma compreensdo dos fendmenos naturais e suas transformacdes, na formacao de atitudes e
valores humanos.

Desta forma, o trabalho com narrativas para ensinar Ciéncias Naturais nos fez
compreender que as diferentes formas de pensamento desenvolvidas pelo homem podem
resultar em diferentes explicagdes para 0s mesmos fendmenos da natureza. As formas de
pensamento, sejam elas miticas, filosoficas ou cientificas, coexistem e ndo se pode dizer que
essa € a evolucdo daquela. No entanto podemos nos aproveitar dos esquemas mentais
utilizados por elas, no caso do nosso estudo aproveitar-nos dos esquemas de organizacao,
sequenciacdo, logicidade, generalizacdo que, implicita ou explicitamente, envolvem a
estrutura das narrativas e que também s@o pressupostos estruturais do conhecimento
Cientifico.

Através dos nossos sentidos tomamos conhecimento do mundo, construimos em nossa
mente impressdes e esquemas sobre ele. No entanto todas as informacdes precisam ser
organizadas, e, para isso, 0 cérebro humano é capaz de organizar o que aparentemente é caos
em esquemas mentais. Segundo Matui (1995, p. 92), ao processo de incorporar 0 objeto nas
estruturas do sujeito, de acomodar essa estrutura ao objeto e de organizar os elementos do
conhecimento e da mente chamamos de interacdo. A interacdo congrega em sua esséncia,
segundo este autor, 0os processos de assimilacdo, acomodacdo e organizacdo. Sem a
assimilacdo ndo haveria forma de explicar a internalizacdo, a historicidade do homem e a
propria aprendizagem, ela significa “a integracdo de elementos de fora nas estruturas em
desenvolvimento, ou ja completa de um organismo”. Para o Construtivismo, o termo
acomodacdo possui um significado diferente daquele que lhe é atribuido no senso comum,
neste a acomodacao significa estagnacdo, no entanto, para o Construtivismo, acomodacao é o
mesmo que mudanca. Na assimilacdo, o sujeito encaixa 0s objetos a estrutura que ja possuli;
na acomodacdo, o sujeito muda a propria estrutura para encaixa-la ao objeto. Assim, podemos
dizer que a forma é o esquema de assimilacdo e a matéria a acomodacdo do sujeito. A partir
da forma, o sujeito transforma o objeto e o assimila e, pela matéria, 0 objeto exige mudanca
do sujeito, caracterizando a acomodacdo. Ambas, assimilacdo e acomodacdo, funcionam
conjuntamente e a sua finalidade é a adaptacdo do individuo ao meio fisico e social. Sendo

assim, conhecer consiste em assimilar o conteddo ou a matéria e acomodar-se as suas
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exigéncias. Consiste, fundamentalmente, em mudancas ou na transformagdo da matéria e do
sujeito, e essas mudangas criam uma necessidade de organizagdo ou reorganizacdo por parte
deste mesmo sujeito. Piaget (1970) chama esse processo de assimilagdo, acomodacdo e
organizacdo de “invariantes funcionais” pelo fato de o funcionamento delas nio se alterar com
a idade, ou seja, estamos sujeitos a esses processos até o final da vida. O mesmo ndo ocorre
com 0s esquemas, as estruturas mentais e os estados de equilibrio, que mudam através do
tempo e tomam outras formas. E justamente essa capacidade que justifica as diferentes formas
de pensamento desenvolvidas pelo homem e que resulta em diferentes explicagdes para 0s

mais diversos fatos e fendmenos.

[...] Um sujeito intelectualmente ativo ndo é aquele que “faz muitas coisas”, nem um
sujeito que tem uma atividade observavel. Um sujeito ativo é aquele que compara,
exclui, ordena, categoriza, reformula,comprova, formula hipéteses, reorganiza etc.
em acdo interiorizada (pensamento) ou em acdo efetiva (segundo o seu nivel de
desenvolvimento). [...] nenhuma aprendizagem conhece um ponto de partida
absoluto, ja que, por mais novo que seja 0 conteido a conhecer, este devera
necessariamente ser assimilado pelo sujeito e, conforme os esquemas assimiladores
a disposicdo, a assimilacdo sera mais ou menos deformante. Como dissemos antes,
ndo ha semelhanca nos objetos apresentados, a menos que haja semelhanca nos
esquemas assimiladores que tratardo de interpretd-los (FERREIRO;
TEBERROSKY, 1999, p. 32).

Isto significa que o ponto de partida de toda a aprendizagem € o proprio sujeito, pois a
sua aprendizagem sera mais ou menos eficaz, dependendo dos esquemas assimiladores que
tem a sua disposicao, e ndo do contetdo a ser abordado.

Nos primeiros anos de vida a crianga tende a usar repetidamente 0s mesmos esquemas
para, com isso, amplia-los, cada vez mais, através de imitacGes e gestos ou os assimila pelas
funcbes simbolicas e pelas fantasias. Podemos dizer que essas sdo assimilacdes e
acomodacdes deformantes.

Os jogos simbolicos, as historias (mitos lendas, contos) caracterizam-se pela
assimilacdo deformante (PIAGET, 1970). Deformante porque, nessa situacdo, a realidade
imediata é assimilada por analogia, de acordo com as suas preferéncias ou desejos. Isto €, 0s
significados que a crianca da para os conteudos de suas a¢des quando conta uma historia sao
deformacdes — maiores ou ndo — dos significados correspondentes na vida social ou fisica. Por
isso, ela pode compreender as coisas afetiva ou cognitivamente, segundo os limites de seu
raciocinio. Usando os recursos da imaginacdo a crianca imita 0 que escuta tantas vezes ela

desejar. Além disso, essas acGes tém uma funcdo explicativa: possibilitam a crianca
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compreender, & sua maneira, 0s temas neles presentes. 1sso favorece a integracdo da crianca a
um mundo social cada vez mais complexo (adaptacdo a escola, habitos de higiene e
alimentacdo etc.). Em outras palavras, os significados das coisas podem ser, por intuicéo,
imaginados por ela. Essas construcbes sdo exteriorizadas pelos jogos simbélicos e
impulsionadas pelos habitos criados pelos professores em sala de aula também através das

narrativas (lendas, mitos, contos), fontes das operagdes.

Nestes termos, qual foi a real importéancia da assimilacdo deformante na construcéo do
conhecimento cientifico nas escolas onde a pesquisa foi realizada? De um ponto de vista
funcional, a crianca, assimilando o mundo como pode ou deseja, criando analogias, fazendo
invencgdes, mitificando coisas — torna-se produtora de linguagens, criadora de convencées. Por
este motivo, pode submeter-se as regras de funcionamento de sua casa, de sua escola e, mais
tarde, de sua comunidade. Os professores, como sabemos, costumam ensinar 0s conteudos das
matérias de Ciéncias Naturais através de um conjunto de signos, convengdes, regras ou leis.
As analogias possibilitam 0s jogos simboélicos, que, nesta fase, sdo a expressdo maior do
imaginario da crianca, neles o representado tem algo a ver com o representante, por isso
atraveés dele a crianca pode firmar o vinculo entre as coisas e suas possiveis representacdes.
Com isso, poderd, talvez, nas aulas de Ciéncias, ainda na escola primaria, compreender e
utilizar convengdes como signos arbitrarios, isto €, cuja relacdo representante-representado

ndo seja tdo proxima como nos jogos simbdlicos.

De um ponto de vista mais estrutural, as historias narradas tém, igualmente, uma
importancia capital para a producdo do conhecimento em Ciéncias Naturais na escola. O
esforco humano de explicar as coisas, de dar respostas, ainda que provisorias, aos
questionamentos, é resolvido no contexto das histérias imaginarias no jogo do faz de conta As
fantasias, as mitificacbes, os modos deformantes de pensar ou inventar a realidade sdo como
um preludio para as futuras teorizagcdes das criancas nas aulas de Ciéncias Naturais. Nesse
sentido, a necessidade metodoldgica (descoberta do valor da experimentacdo que a crianga
pdde construir gracas as historinhas, as brincadeiras do faz de conta, no periodo sensério-
motor) e, agora, a possibilidade de explicacdo das coisas, ainda que por assimilacdo
deformante, constituem as duas bases das operacBGes pelas quais as criancas aprendem as
matérias escolares, e, por extensdo, os conteddos das Ciéncias Naturais. Em sintese, as
histdrias narradas, assim como o jogo simbdlico, sdo a base para que o educando se acostume

a buscar o porqué das coisas. Assim, 0s alunos vao organizando ideias acerca do seu corpo,
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dos fendmenos naturais e dos modos de realizar transformagbes no meio, construindo
modelos com uma ldgica interna, carregados de simbolos da sua cultura.

Ao trabalhar com as narrativas locais (mitos, lendas e contos) os alunos foram
convidados a expor suas ideias para explicar determinado fendmeno e, ao confronta-las com
outras explicacOes, eles perceberam os limites de seus modelos (assimilacGes deformantes),
surgindo a necessidade de ressignificar as informagdes ja obtidas em funcdo das novas
informacdes que entraram em movimento em sua estrutura cognitiva.

Dizer que o aluno é sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que € dele o
movimento de ressignificar o mundo, ou seja, de construir explicagdes norteadas pelo
conhecimento cientifico.

Ao longo do ensino fundamental a aproximacdo ao conhecimento cientifico se faz
gradualmente. Nos primeiros ciclos o aluno constroi repertorios de imagens, fatos e nocoes,
sendo que o estabelecimento dos conceitos cientificos se configura nos ciclos finais.

Ao professor cabe selecionar, organizar e problematizar contetdos de modo a
promover um avango no desenvolvimento intelectual do aluno, na sua construgdo como ser
inserido em uma cultura local e, a0 mesmo tempo, global.

Em Ciéncias Naturais s@o trés os blocos tematicos propostos para a primeira etapa do
ensino fundamental: Ambiente; Ser humano e salde e Recursos tecnologicos, de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (1997).

Em cada texto narrativo foi identificado o nd da intriga e/ou conflito. Os conflitos, de
acordo com a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, foram tomados como
Organizadores prévios com a funcdo ndo somente de provocar conflito cognitivo no aluno,
mas incentivar para motiva-lo a falar de forma consciente, ajudando-o a formar
estruturas/subsuncores a partir de contextos familiares presentes no contexto das narrativas
locais do aluno da FLONA/Tefé.

Os organizadores prévios foram relacionados aos blocos tematicos: Ambiente, Ser
humano e saude e Recursos tecnologicos e geraram temas especificos, que, por sua vez,
sugeriram contetdos com perspectivas de abordagem conceitual, procedimental e atitudinal.

Para atender as especificidades das turmas multisseriadas foi necessario observar
criteriosamente a sequenciacdo dos contetudos que foram distribuidos nas turmas de 1° ao 5°

ano. No entanto na composicao dos temas podem articular-se conteidos dos diferentes blocos.
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Como ja& dissemos, esta proposta didatica estda fundamentada na teoria da
aprendizagem significativa apresentadas nas obras de David Paul Ausubel e Richard E.
Mayer. De acordo com esta teoria, a aprendizagem torna-se significativa quando o contetdo a
ser incorporado na estrutura do aprendente se relaciona com os conhecimentos que o aluno ja
tem disponivel em seu cérebro. Esses conhecimentos, também chamados de prévios, ajudarao
0 aluno a agilizar e qualificar melhor o processo de assimilacdo dos conteldos, ou seja, 0
aluno compreende melhor um assunto quando dispde de conhecimentos prévios sobre ele.

Contudo esse processo ndo € espontaneo, € construido com a intervencdo do
professor. A ele compete a funcdo de orientar o caminhar do aluno, criando situacdes
interessantes e significativas, fornecendo informagdes que permitam a reelaboragdo e a
ampliacdo dos conhecimentos prévios, propondo articulaces entre os conceitos construidos,
para organiza-los em um corpo de conhecimentos sistematizados. Por isso, nesta proposta, a
primeira tarefa pertence ao professor, a quem caberd a iniciativa de buscar na comunidade,
entre as criangas, pais, comunitarios etc., as narrativas (mitos, lendas, contos), seleciona-las
formando um repertorio a ser utilizado como referencial para a identificacdo dos
conhecimentos prévios que possam estimular os alunos a buscarem outras informacdes sobre

0s temas a serem trabalhados pelo professor nas aulas de Ciéncias Naturais.

4.3.1 O papel do professor

O professor devera fazer um planejamento prévio antes de iniciar o trabalho com as

narrativas em sua sala de aula, e, entre outros pontos, ele devera:

a) Realizar a coleta das narrativas na comunidade, tendo o cuidado de anotar o0 nome dos
respectivos narradores;

b) Fazer um estudo da narrativa identificando o género narrativo e suas caracteristicas;

c) Identificar a parte do enredo da narrativa na qual se desenvolve o conflito (ou os conflitos);
d) Considerar a possivel semelhanca do conteudo das narrativas com os blocos tematicos
(Ambiente, Se humano e saude e Recursos tecnoldgicos) indicados para serem desenvolvidos
nas primeiras etapas do ensino fundamental (2° ao 5° ano) na proposta curricular;

e) Nomear a palavra tematica tendo em vista os blocos tematicos e o conflito central da

narrativa em estudo, evidenciando a forma como os elementos da narrativa serdo articulados e
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utilizados como pontos de ancoragem para a caracterizacdo dos conteldos suscitados a partir

da palavra tematica;

f) Dos blocos tematicos e das palavras tematicas, organizar os conteldos conceituais,

procedimentais e atitudinais a serem ministrados.

O mapa conceitual a seguir representa o esquema das acdes do professor na elaboragao

da cadeia de transposicao didatica com narrativas:

Esquema 1-Mapa conceitual da aprendizagem significativa para o ensino das Ciéncias da Natureza sobre o enfoque da

narrativa as cinco bocas do Rio Curumita

[
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comecaram a afastar,afastar até que
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O professor a partir da palavra tematica devera mapear os contetdos afins procurando
estabelecer uma relacdo entre eles e a0 mesmo tempo considerar a abrangéncia desses
contetdos de acordo com o ano escolar dos alunos tendo em vista tratar-se de turmas

multisseriadas.

4.3.2 Conteuidos conceituais

Esquema 2 - Demonstrativo da sequenciacdo dos contetidos
conceituais em turma multisseriadas.

L

e

Fontes de obtencgéo
da agua 5° Chuva e plantagéo
ANO
\r EIO 1

A formacgéo das

nuvens

O esguema acima mostra a relacdo estabelecida entre os conteldos conceituais nas
turmas multisseriadas em que o professor, no exercicio de uma aula de Ciéncias Naturais,
devera partir do conceito menos abrangente, porém mais concreto (2° ano) e, gradativamente,
ir ampliando as informacGes acerca dos temas. Entretanto essa gradacdo sera feita
considerando que alunos de faixas etarias diferentes estardo assistindo as mesmas aulas. Ou
seja, o professor ministrara aulas sobre temas correspondentes aos alunos do 5° ano, de forma

a tender aos alunos do 2° ano e vice-versa.
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4.3.3 Conteudos procedimentais

Esquema 3 - Demonstrativo da sequenciagdo dos contelidos
procedimentais em turma multisseriadas.

Interpretar a
narrativa e formular
hipéteses para
explicar a
ocorréncia da chuva

Analisar o tamanho
dos rocados e a
dificuldade que os
agricultores teriam

para molhar a
plantagcéo sem o
auxilio da chuva

Produzir um texto coletivo

sobre as fontes de
obtengéo de agua
existentes na comunidade

Identificar sinais de

Os contetdos procedimentais envolvem o ensino aprendizagem de acfes especificas
sobre o0s conteudos conceituais. Segundo Campos (1987, p. 49), para promover a
aprendizagem de contetudos procedimentais o professor deve empregar estratégias que
envolvam repeticdo, contextualizacdo de acGes ou sequéncia de acBes, o educando deve ser
estimulado a refletir sobre os motivos de realizar certas acdes, em vez de apenas executa-las
mecanicamente. O diagrama acima expressa a articulacdo necessaria, também, entre estes

tipos de contetidos.
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4.3.4 Conteudos atitudinais

Esquema 4- demonstrativo da sequenciacdo dos contetdos atitudinais em turma multisseriadas

Conscientizar-se da
importancia dos rios,
lagos e igarapés para o
sistema de transportes
dos moradoreS da
FLONA

Respeitar as ideias
dos colegas sobre a
conservacao das
fontes de obtencao
de &gua existentes
na comunidade

Interesse para
levantar suposicoes
e pensar sobre a
importancia da
chuva para as
comunidades rurais
ribeirinhas.

Conscientizar-se dos
efeitos da
tempestade sobre o
clima

Quanto a aprendizagem de contetdos atitudinais, de forma mais geral, no ensino de
Ciéncias Naturais, Campos e Nigro (1999) diz que os conteudos atitudinais ndo se referem
exclusivamente a comportamentos manifestos pelos estudantes, mas ao que diz respeito,
sobretudo, a atitudes deles para com a ciéncia que ¢é ensinada no contexto da FLONA, o que
corresponde ao aluno demonstrar um posicionamento pessoal em relagdo aos fatos, conceitos
e métodos utilizados pelos educadores. Para desenvolver atitudes cientificas nos alunos este
educador devera trabalhar com esses alunos a valorizacdo de algumas caracteristicas pessoais
relacionadas ao trabalho cientifico, que, entre outras, sdo: racionalidade, objetividade,
curiosidade, pensamento critico, criatividade, humildade.

Todos os conteudos foram organizados de forma que se ficassem evidentes 0s
conceitos mais inclusivos, os menos inclusivos e a relacao entre eles, a exemplo do que ocorre
na aprendizagem significativa, segundo Novak e Gowin (1988). Para visualizar melhor,

observe o quadro abaixo:
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4.3.5 Quadro demonstrativo da proposta interdisciplinar de contetidos

Quadro interdisciplinar de contetdos - palavra tematica Chuva

o CONTEUDOS
3 Trecho conflito (né da intriga) T EN: 3
Organizador prévio g .m & o
s o 5 g g3 Conceituais Procedimentais
E
o
-Interpretara narrativa & formular | -Conscientizar-se  da
hipiteses para explicar a|importdncia dos rios,
ocorréncia da chuva: lagos e igarapes para o
o -Demonstrar através de pintura | sistema de transportes
£ Achuva; como o escoamento superficialda | dos  moradores  da
k agua & o5 lenchis subterrdneos | FLONA;
[.]Remouaté ndo poder mais e quanda w contribuem para aformacio dos
. 53:@ bichoia Ihe umma%@aﬁm cursos de d*agua da FLONA;
sua asfia, empunhou ela & de pe, na
m proa da canga, procunou N Bscurg ver o -Analisaro tamanhodos rocades | -Inieresse para [evaniar
% que era o animal, ndo conseguiu ¢4 dificuldade que os agrcultores | SUPOsiches e pensar
guﬂm&.:m%_ Olhou para o céu eviu m Achua e s plantaches: | teriam para molhara plantagio sobre a imporancia da
-] ﬂ__m:mi_:g__hmsﬂnmﬁmnm MUVEns, B ! ; <em o auilio da chuva: chuva para as
g entdo teveuma ideia, comegou a arpoar o2 .m ' comunidades rurais
g |em direcdo s nuvens, rapaz, & nio m £ mm_ c m ribeirinhas;
@ | queelas comecaram afastar, afastar até | -2 232 |2 -ldentificar sinals de chuva, -L-onscientizar-5& dos
B | que elas se mnm_aa & deixaram & lua .m L0g m -Confeccionar um pluvidmetro de | efeitos datempestade
.m APArecer. Masal, docéucomecouacar| g P material reciclavel depois medire | ¢opee o clima:
o | 30U3, EfaM &5 nuvens gue choravam B Aformacdo das nuvens; | fazer anotacdes para saber
Q| sem parar, eal veio a chuva. r E quanto tempo choveu & quanta
5 chuva caiu em um dia na sua
comunidade;
m -Froduzir um texta coletivo Sobre | -Respeitar as |0gas dos
- as fontes de obtencdo de agua | colegas  sobre &
g ) existente na comunidade. conservagio das fontes
§ | Fontes de obtencao da de obtencio de dqua
o agua, existentes na
comunidade.
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Quadro interdisciplinar de conteddos - palavra tematica Vegetais

. . L @ n CONTEUDO S
= Trecho conflito (no da intriga) 2 Eo

Organizador prévio m._m &
= i 25| @ Conceituais Procedimentais
z g =| £

=L
-Indicar nos canteiros, na horta e
nos arredores da comunidade os | -Disposicdo para mudar

m Fontes de alimento & ﬁuﬂm_m.n:m podem servir de | habitos alimentares;

) i alimenta;

& nutrientes; -Desenharidentificando os tipos | -Reconhecer que uma
de nutrientes e suas funcdes | alimentacdo variada &
elementares; importante para a sadde;

2
s -Despertar o interesse
£ . . g . - Separar o5 vegetais de acordo | pelo cultive de plantas
5 ] Al foi quando o gumpadre Z& n & -Conhecimente  das | com as pardes usadas na | medicinais;
resolveu entrar ma mata para serrar B ) plantas; alimentacdo (frutos, folhas, caule | -Sensibilizar-se quanto 3
2 | madeira foisé elecolocar o pédentroda |, 2 " oU raizes); importancia da construgdo
g mato para o barulho comecar, diz ele que m = em = deuma horta na escola.
H o barulho andava e vinha de varias [ © m.m g __H o F o d teriai -Interessar-se pela
> | direcbes. Parecia que alguém tava| 228+ @ | £ -_ﬁﬁm?u_._._m:m_n_ ﬁm_._._m mﬂ_m_mﬁ_ classificacdo e
n.“_ tocandotge foctosios nos troncos das 25 m B iy -0 ciclo de vida das | P'3NIAr &5 SEMENIES NA NOMA & | o nito ramento das
= | arvores”[.] S = plantas; nos canteiros, espécies de arvores que
i formam a floresta de
= varzea e a floresta de
terra firma que compdem
a FLOMA;
-Explorar os alimentos de origem
. vegetal  identificando  as

g -As plantas amazonicas: | substincias obtidas a partir das

E como plantareselecionar | plantas, sementes, raizes, frutos e

n plantas e sementes;

folhas das plantas existentes na
comunidade;
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Quadro interdisciplinar de conteddos - palavra tematica Vida e Saidde

= Trecho conflito (no da intriga) w0 = Z mww CONTEUDOS
: Organizador prévio LR E3 7
= 3 m Fs&| @ m Conceituais Procedimentais
= E - 3
-Reconhecer os sentidos como
fatores derelacionamento com o | sons, as  cores, as
e -0s drgdos dos sentidos am_n_.amaﬁmmman_:a_ﬁ_.azn_ de | imagens, oscheiros & os
= e o mundo que nos | Promocao do aprendizado e de | movimentos presentes na
& rodeia: arientacan; natureza & QUE 5&o0
captados a partir dos
sentidas;
[...] Desta vez eles o encontrara junto
£ Mmﬂn:mﬂ:mﬂn_m n_mzﬁ_._ﬂn__u__._“w.:mm_.__._mm_mn_ﬂn_hwu _w -Tazer & colela de fulos €
= . _ . identificar neles sinais de
5 | corajososforam escolhidos paratomar o 0 contaminagio por bactérias; -Disposicdo para cuidar
a amigo da Curupira. Eles a espantaram i 5 -Tomar medidas praticas em seu | da propria salde;
a _umE_n__._m._m. m_._ﬁmn_ pegaram o homem & a & M £ -0s micro-organismos | lar para evitar a contaminacéo
= forca, pois elendo desejava voltar para m c em 5 = estio por toda parte: dos alimentos (frutos, pescados,
£ | casa amararam.gl e levaram devolta | EZS s | carnes, verduras por bactérias);
m para a comunidadel. ] m Eay |w -Perceber que alguns micro-
m 2 m m organismos podem  provocar
= =] = doencas,
m m -n_“_a_”;mm_._n_mﬁm__._.__u_unm_._n,_.m dos .
o movimentos para 8 execucaodas | -Valorizara a pratica de
- o atividades cotidianas das pessoas | esportes _ para, a
- = -Locomocio e | da FLONA; manutencio da sabds;
= mobilidade; -ldentificar a boa postura como
condicdo para a prevencio de
problemas de coluna;
n . . . P )
- -Reconhecer que & no cerebro -_”__m._u_um__.umn_ para mudar
2 .0 sistema nervosa: gue ocorrem @ vontade, o | habitos relacionados g

pensamento, a imaginagdo, a
Memaoria.

memaria,pensamenta &
imaginacio.
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Quadro inferdisciplinar de confeudos - palavra tematica Animais

S"ano

-Reprodugso dos animais;

g0 ler textos curtos numa
pesquiss sobres reproducdo dos
snimais;

m ] L ] o0 CONTEUDOS
= Trecho conflito (no da intriga) w m .u...m
& Organizador prévio oE m m
= ~ — - . -
] i E go|l g Conceituais Procedimentais Afitudinais
= ] [ M
Coma nascam oz -mxuuqﬁﬂm,wuqn.ﬁ_._mwwugmnu:ﬁ -Respeito & cuidado com
mﬂ._ﬂm! sce * | nasceramos pexes, os animais, | os fihotes de todos os
= 8BS Bves & os insatos; SEMes Vivos,
-Inwestigar na comunidade os
tipos de animais de estimacéo & | -Proteger o= animais ds
= [...] Diz o pessosl que o pai desss a listar oz cuidados gque os| floresta gQue estdo em
= crianga que nasceu assim judiou de o & - o comunitanios tém para com eles; | nsco de extingdo;
] bicho, di ue foide um macaco, ele o = -0= animaiz ds florests | Entevistar um  cecador da
E 4 i ™ i T
T cortou a mao do macsco, tiou o seu = amazonca, comunidsde & depois listar os
< couro e soltou o bichovivinhonomeio do o = o tipos de =nimsis parssiss e
< mato.[...] £ m o2 = peconhentos mais comuns na
= gEzo | £ regido da FLOMA;
0 m m m —
E-wam M
<3 g
.m. -Reconhecere analisar os dados
] sobre 0= animsis vertebrados e | -Conhecer & valorzar &
= o L invertebrados; opinigo dos colegas sobre
c -Animais vertebrados e st - . e ETrEE -
[ - -Classificar os animais | os animais vertebrados e
o T = - . -
- i ! vertebrados em pexes, anfibios, | inverebrados;
repteis, aves & mamiferos;
-Ufilizar fécnicas de invesfigacio | -Empennar-se na

compreens3o dos textos
utiizados por ele no
processo deinvestigecso;
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Quadro interdisciplinar de confetdos - palavra femafica Alimentagdo

excrecio, & reproducdo;

a solde dos orgdos que
compdam os sistemaz & ou
aparelhos do corpo;

o . CONTEUDOS
m Trecho conflito (nd da intriga) - m.m
2z Organizador prévio - R L Afitudinais
m @ m M M ¥ Conceituais Procedimentais
5 . z
-Desenvoler capacidade | -Valorzar a m___._._m_.;mﬁ.u.mn_
sensonsl para captar distintss | sdequads pErs ]
sensagies (sentir o gosto dos | manutengSodssalde, do
o glimentos  com o  olhos | bem-estar, do
[...] "Como ampéo nas costas o pirarucu = _Alimentos & nutientes: | fechedos) crescimento a do
comegou a fazerum barulho estranho, . " | -ldentificaros prindipais alimentos | desenvolimento do
levantave s cabecs e grunia, ficou assim que s§p fontes de nutrentes na | organismo;
por slgum tempo lutando com o comunidade, cOMO 05 que comam -D_m_“_n_m..ﬁmu para buscar
pescador,de repente, disse o Guilherme, vitaming A, informagdes:;
o que ele ouviu uma voz que lhe dizia
2 “Vem,vem .quer COMEr,quer M
o comer..."quando ele olhou erm uma a o ) L -
o | mulher sentads em cima do capim,ela 8|2 |5 L . -mxu__ﬂm_w n._,u,m__."a._n.umuu pessoal| - )
§ | oincaimecoandeoumsquions | o B |E | § | Sermevvosproseme | que stbuidpaave sners | Cooperacio com oz
2 | cabecadels brihavatsnioqueelequase | 0 £ 3 m enargia, ) ) _ e d Eu_ f gas 139 .m_ﬂ .
o néo podia enxergar” [...] E Eo = = ﬁ.m,m.mﬁﬁm;ﬂ | .mqmum_._._...wm e amido | fazer expermentos);
i 23335 N_ em alimentos;
[71] O F m+
Q ELwap
o =5 2 -Observar e identificar os i
T 5 progessos de sSeparagso  de | -Valorzagso da _._._m_..ﬁ_n.n.m
= m i .y :m_._m*u_._._._m.“.mmu dos | materisis na fabricagso dafarnhe | & da culindra smszdnics;
E [ [ glimentos: demandioca s | de mandiocs;
= = farinha amarels; -Apontar os diversos produtos
= extraidos damandicca & que =80
ingredientes usados na culinara
SMEZONense;
_ e -Adguinr nogoes da relecao entre | -Cnatvidade aoregistero
2 -As E._.:.Emu pasicas do | o Mm."m_._._mm..un_ corpo humano; | caminho que o m.m__._..m_.:n_
L .uu._._"_m_. . m__:izﬁmﬂ-wu. -Falarpars s comunidade sobres | percome o tubo digestivo
W respiragao, 8 ciroulagao, importancis da slimentacdo para | atraves de um desenhao.
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Guadra interdisciplinar de confelddos - palavra femafica Planeta terra

Trecho conflito [no da intriga)

CONTEUDOS

procedimentos que ajudam &
evitar o deslizamento de temrs;

T Organizador prévio w5 m 3
— o O -u-..l
b ug m
£ o wE| -, P—
5 i@ m L .m_n_ Conceituais Procedimentais Afitudinais
=
a
= -Avalira i gncia da vid Criativi z
G .0 plansta em gue wvaliara imponancis da vida ao | -Cristividade aodesenhar
= .
™ Vivemos: ar fivre: o planets temrs;
_ -Reconhecerquess estacdes do
a ano: werdo, outono, invemo & | -Proteger-se docalor dos
o c As sctacdies do ano- primavers, comespondem s uma | raios ultravioletas do sol;
i : s Eslapnes ' divisdo do ano com base em
E . . . . eventos sstrondmicos
b [.-.] “mes na terceirm noite, s dis m (onientaces da Tems em relacio
g cozinheira com quem & velha falou =aiu [ < 20 Sl Mu lonao da sus u_._n_nw,
. . = I,
o para irbuscarlenhaquando ia voltando s 2 |E g = 2
2 sentiu umestalo @ comeu psra svisaro | g g2 u Interpratar figuras ue | Valorzar a importéncia
o pessoaldo quetave scontecendo.”[..] m ERS - P ‘guras q P
=1 5338 [ demonstrem s erosao do solo e | do solo &  promowver
.m. E- & o 0 o comparg-las com o solo da | atitudes que favorecam
[ . . = -
o < nm m M [i] -0s tipos de solo; comunidade; SUS pIESErvacao;
-] - - - = =
W. 5 _ = -Estabelecerconciusoes sobre os | -Disposicao pars
a %
a manusesar amostras de
i

zolo [areia & angilaj;

5" ano

O magnetizmo da tems;

-ldentficar  entre 05 seus
perences & oz de sus familia
materais que possuem
propriedades magnéticas;

-Disposigdo pars realizar
pesquises com  vistas
aprofundar o tema;
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Quadro interdisciplinar de conteddos - palavra temdfica Agua

enerngia;

problematizar processos  de
deslhcaments da agus;

o Trecho conflito [no da infriga) @ g CONTEUDOS
= Crganizador previo a a j o
i 8= | i%
E ok mE ituai
I i g o 0 M. Conceituais Procedimentais Afitudinais
-Saberque a dgua propria para o - Rejeitaro desperdico de
£ nn__._-:_._._nn_ _._E..m_._m_._w um_“_m,._.m ser [ 2948 pelas pessoas da
o -Agua de bebar; HM{m_. comunidade e adotar e
™ A . . incentivaratitudes de uso
-Beber agus convenientemante ; ]
racionsl;
tratads;
[...] ‘Foiabrire eramtrés policiais, eles o .
pegaram pelo brago e forpamEmek e i -Reconhecer os estados fisicos Disnosicio pars huscar
ate a beira do rio. Ele sinda perguntou o a da agus:solido, liquidoe gasoso, m_.:n_u__m__._._mﬁmm-_u zobre 05
motivo, pois ndo tinha feito nada a = bam como fomecer examplos de ctad .ﬂﬂ.-.u M_ X =
ninguém, mas eles pediram ao pescador @ = » ) cada umao observar o contesxto | Sooo o= NISG0S Oa8gUa 2
T que fechasseos olhos, elefechou entdo o m -Estados fisicos da 8gus; | da FLOMA; uﬂuun_mq‘ . mu.u.“m“_u
T os policiais mergulharam ek na agus, o0 3 n "_”__._._._m..u”muwu,nm.:umuﬁu
I sermpre dizendo, néorespree ndo shra | I F cicioencnani @ vazania
o . EEgpc < dos nigs, lagos e igarapes;
o olha...] GTETG
a = 3
.m.. ] __M m m L]
O ETwopg <
o Aa_m_ a -Entenderque s agus para beber .
- 5 preciza  estar isents de| -Valorizagdo ds agus
- i contaminagdo e de poluigdo; tratads como fator de
e 2 -Doengas causadas pels | -ldentificar as  formes  de | saude;
i agua; prevencio e controle  das
- principais dogngas transmitidas
pela agus;
o -Difaranciar fontes renovaveis e | -Dar valor as fonies de
& A dqus como fonte de nag-renoveveis de energis; energia ranovaveis;
0 g -Par meio de expenmento
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Guadro inferdisciplinar de

conteddos - palavra temafica Saneamento basico

. Trecho conflito [no da intriga) @ - CONTEUDOS
* Organizador prévio o2 ma
B 3% | IE
w i m o ] M. Conceituais Procedimentais Afitudinais
m . - -Adotar nomas de higiene ..Mm:ﬁhm:ﬂ:.ﬁw. um_mmJM” ﬂ”
) -Habitos de higiene; pessosl no ambiente escolar e mn__._._:_._ﬁmn_m. =
comunitario; '
-Incentivara = comunidede = | Jadotar nomss
[..]'Quando ela sente gue s naturezs o ﬂumﬁmﬁmnu_mﬁﬁu‘.:mmmamﬁu loco; uu_._._m.mﬁwnmm ..n_t” colets
e . _ ) c . ) ) -Awsliar 8 importancia dse | relatives so lxo;
ests u,.m_._.n_n_ m_.:mwﬂ.ﬁmm 85 8guss do no b -Looeo & reciclagem; reciclsgem do fxo; - Valorzacio de sches
sgredidas, fica muito zangada, balangs =, ue busquem & justice
.p | suscabecs, abre s bocams e libers sees e |8 aue L = 1uste
_.m desconhecidos  que  stacam o= 2 o oAl
= | banhistas"[ ] o o | =
o pe .3 | ® . . —_ .
a m E3 E _m -ldentificar o Io como fonte de | -Disposicso para cuidar
E G278 = a microbios & de sujeirs; do ambiente;
5 E_wanp W [~ -logar papel e plastico em | -lnvestigar & respeito do
= = o a < o -Pars onde vai o lko; ambiente adequado; comprometimento do oo
i 5 M = -M&o jogar lixo nos rios, lagos e | urbano so bioma ds
= m = igarapés da FLOMA; FLOMA;
o -Observaratraves de ilustragdes, | -Colaborar quando
C no liwno  didatico, objetos e | soliciado = coletar e
m_..” -0 que & um ambiente d.m_._m._._.,,_.m_._n_m que causam 3 observar gravuras
poluida? poluicac do meio smbiente e mm."m_“_m_mﬂm,._._uu
comparar com a8 reslidade | comparagoes coerentas,
ambiental da FLOMA;
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Quadro inferdisciplinar de confeddos - palavra femafica Recursos naturais

o Trecho conflito [nd da intriga) w - CONTEUDOS
= Organizador prévio oo s
i g &
= o o E i )
i @ E L . Conceituais Procedimentais Afitudinais
= m [ .M_n_
-Compreender a8 parir ds
2 0 gque sdo recursos namative que tudo que o ser
L natureis? humano produz vem dos recursos .
™ natursis; -Conhecergusis especies
gstdg em extingdo na
[...] Sairampara tirar serings e quanda comunidade;
voltaram & tardezinha com bastante fome - . _ .
& cansados encontraram a cabana cheia -JS  Tecursos  naturais -_umnm_u.m_“_._n__._wﬂm.“.un_muum*u_.._._._m -Conhecer seus direitos &
] de comida. Trés comeram, masdois ndo _u_n_.n_m_._._u .q.un__._._u-uMumEm_._._E._._m_._uu..u._um_._._ deveres am relsgio g
m quiseram porgue ficaram desconfiados Acabar: mﬂﬂhm_uum ﬂm”_”_ﬁwwmq_ _._.M_.n_qwm_.m_m:_ﬂmm preseracio dos
E com o saparecinmento, donads, daqueles o . o o . : _m riiterid B = | ambientes naturais;
o slimentos. Depois de comerem ataram o = o -n_mum_._,._m__,._mq respeila | INSlGaces sem ge comar ou
o s mosquiteiros e logo cairam num .M_ = = pelas coizasds _._m_Eq.mw.u. construir suss casas;
o profundo sono. [...] .2 ® P 850 CONSlamrque espacies
- EE g g o .n_m. Seres vivos podem
T ko m z g M deiar de existir;
o EEEL | o
. < & 2 o -Hecontargravuras sobre recursos
= wo @ E naturzis  renovaveis & néo
3 = 2 -Recursas naturgis | renovaveis &  confeccionar
nm_n_ E m renavaveis & nao cartszes para apreseniar sos
- renovaveis, comunitanos;
-ldentificar modos de contribuir
com 8 comunidade para conciliar
2 wﬂwqmn,_m_mn_w_._mEEmmwm as necessidades .n_m. Seus
& invengoesna comunidsde | morsdores com a necessidade de
[T & no mundao; praservacao da florests;
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Quadro interdisciplinar de conteddos - palavra temafica Queimadas

-Pesquizar =z leiz de protecdo
armbiental e entrevistar pessoas
igadas & defess do meio
arnbiente, depois divulgar o
resuftado na comunidade;

o CONTEUDOS
Py Trecho n_u_..d:n_ (no n—m _._.E._mmv @ o0
= Organizador previo 2 8 e 2 .
-
i o E m| ¥
£ L “El 3 C PR . . I
o @ m L 5 onceltuals Procedimentais Afitudinais
+
) -Como evitaracidentes a0 -_._.:m_._"_,_qmﬁml.ﬁEwm_umE dentificsr -Manifestar cuidados ao
c - . situagies de pengo com o fogo;
o usar o fogo; E -
= utilizar o fogo;
-Lompreender que 8 destruigao
ds coberuravegetsl pode causar | -Conscientizarse de que
erosao do solo e empobrecimento | a atmosfers & importante
-&z formas de queimedas | do mesma; para o clima na tems;
o na comunidade & &
m interferéncia delss no | -Entrevistar um agrcultor para | -Empenhar-se nas
2 = equilibric da natureza jo | descobrirs forma como ele utiliza | stividades de grupso;
g efeito estufs); o fogo em seu rogado, inguirndo
& | [...] 8o abrira porta, depamu-se com um ﬁ__._._n_m_m*mn_umﬁmﬁm:n_..mmmmm
m cavalo preto, que colocava fogo pelo | 4 % fogo se slastre & queime outres
. nariz, 0 homem ficou bastante assustedn | £ m o (=] areas;
T | & ndo conseguiu grtar pars svisar mu_..m m -Maostrar  pars m:.uu_._._:_._ﬁmum .ﬁm_u.nm...u.:m.wu_._._c_._ﬁ.m.w.mu
L | ninguém. E- 3 o a atraves de exposcaodecartazes | das ideiss como atitude
L . . = . = = R . .
.m O cavalo ssiu comendo pelos caminhos | % & W c -0 que & ecologia? que os seres vivos estabelecem | na preservacso ambientsl
E da comunidade soltando fogo pelas = ra.._mw.umm COM 05 OUlrDs sares
o narnas e iluminando 8 escurdio. [...] VIVOE,
- -Lompreender o5 ecossislemss
como urn conjunio de elementos
VivOs & néo-vivos  gue | -Compreendera Yalorizar
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4.4 Planejamento de uma aula interdisciplinar com utilizagcdo de narrativas locais em

turmas multisseriadas:

Sabemos que o planejamento é uma construcéo pessoal do professor, ou seja, daqueles
que j& perceberam a importéncia de uma organizacdo parcial e prévia das suas aces na
escola, contudo estamos oferecendo uma proposta de planejamento didatico, de uma aula,
com a utilizacdo de narrativas, tendo em vista o carater inovador deste tipo de trabalho em

turmas multisseriadas.

1° PASSO:

Ao organizar o seu planejamento didatico o professor devera considerar: 0s objetivos
correspondentes a cada conteddo (conceituais, procedimentais e atitudinais); a
contextualizacdo dos contetudos com aspectos da FLONA, os recursos materiais locais, a
participacdo do narrador do mito, lenda ou conto a motivacéao do aluno.

Objetivo geral: Ao final do estudo com a narrativa, espera-se despertar nos alunos a
compreensdo e o interesse pelos fendmenos do ambiente natural e social da FLONA de Tefé.
Anos escolares: 2° ao 5°
Tempo estimado: 4 dias
Disciplina: Ciéncias Naturais
Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa
Tipo de narrativa: Mito
Palavra tematica: CHUVA
Conteldos conceituais:

- A acdo da chuva nos rios, lagos e igarapés da FLONA (2° ano);

- A importancia da chuva para a plantacdo e os animais (3° ano);

- A formacdo das nuvens (4° ano);

- Fontes de obtencdo da dgua (5° ano);

Objetivos especificos:

- Identificar os beneficios da chuva para a manutencdo do ciclo hidroldgico dos rios, lagos e
igarapées da FLONA,;

- Interpretar a narrativa e avaliar hipdteses para a explicacdo da chuva;
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- Conscientizar-se da importancia dos rios, lagos e igarapés para o transporte dos moradores
da FLONA,;

- Reconhecer a importancia da agua da chuva para o crescimento das plantas, peixes e
animais;

- Analisar a dificuldade que os agricultores teriam para molhar suas plantacfes sem o auxilio
da chuva;

- Interessar-se por levantar suposicdes e pensar sobre os beneficios da chuva para as
comunidades rurais ribeirinhas;

- Compreender o processo de formacdo das nuvens;

- Confeccionar um pluviémetro de material reciclavel, depois medir e fazer anotagdes para
saber quanto tempo choveu e quanta chuva pode cair em um dia na comunidade;

- Descrever as fontes de obtencédo de agua;

- Rejeitar a¢cdes na comunidade que poderdo ocasionar poluicdo das fontes de obtencédo de
agua potavel.

O professor deverd iniciar a aula a partir de uma conversagdo com a turma,
explicando-lhes sobre a participacdo de uma pessoa convidada (aluno da sala, comunitario,
pais) e sobre qual sera a sua fungdo na aula do dia. Observando a sequéncia a seguir:

Partindo das concepgdes alternativas.
e Momento do conto (narrativa e comentario do mito pelo convidado);
e Andlise da narrativa, agora contando com a mediacdo do (a) professor (a) regente de
sala, a partir de questbes como:
a) Quem conhecia a historia?
b) De onde vocé a conhecia?
c) O que fez o personagem e por qué?
d) Quem apareceu ao personagem e por qué?
e) Que fenbmenos da natureza séo citados na narrativa?
f)  Quais problemas ambientais podem ser identificados neste mito?
g) Quais as causas desses problemas e suas inter-relacdes?
h) Vocés conhecem outra explicacdo para o surgimento da chuva e das aguas?
e Apo0s a exploracdo, conduzir o aluno a descobrir o ponto de conflito da narrativa, o

qual serd, de acordo com nossa proposta, também denominado de organizador prévio.
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[...] Remou até ndo poder mais e quando viu que o bicho ia lhe pegar lembrou de sua
hastia, empunhou ela e de pé, na proa da canoa, procurou No escuro ver 0 que era o
animal, ndo conseguiu enxergar nada. Olhou para o céu e viu que ndo tinha luar por
causa das nuvens, entdo teve uma ideia, comegou a arpoar em direcdo as nuvens,
rapaz, e ndo é que elas comegaram a afastar, afastar, até que elas se abriram e
deixaram a lua aparecer. Mas ai, do céu comecgou a cair agua, eram as nuvens que
choravam sem parar, e ai veio a chuva.(Mito:As cinco bocas do Rio Curumita)

2° PASSO:

Comentar com os alunos que os seres humanos sempre estiveram a procura de
explicacbes para aquilo que os cerca e essa curiosidade os levou a criar historias que
explicassem sua existéncia, a origem do mundo e do universo, dos fendmenos da natureza,
entre tantos outros acontecimentos. Conduzi-los a perceber e destacar os fendmenos da
natureza cujo mito explicou.

Argumentar que desenvolvemos formas diferentes de pensar, por isso, existem
diferentes explica¢Ges para os mesmos fendmenos da nossa realidade.

Destacar que a narrativa trata-se de um mito, e este € um tipo de pensamento (expresso
através de uma historia contada) que, em sua maioria, explica os fenémenos da natureza e a

relacdo entre as pessoas como o resultado da vontade dos deuses e de for¢as sobrenaturais.

3° PASSO

Anélise e exploracdo do conceito cientifico subjacente a narrativa a luz da
aprendizagem significativa:
a) Destacar a palavra tematica do ponto de conflito, no caso da narrativa em estudo sera
a palavra: CHUVA
b) Problematizagédo
Existe outra explicacéo para a origem da chuva?
c) Levantamento de hipdteses acerca da origem da chuva.
- Nesta fase o professor devera deixar que as criangas nomeiem o que eles ja sabem sobre
a chuva;

d) Quando falamos de chuva que outros assuntos podemos evocar?
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4° PASSO:

Neste momento, o professor, partindo dos conhecimentos prévios de todos os alunos
(isso sera possivel também mediante a exploracdo do mito), devera introduzir o primeiro tema
(A chuva), hipoteticamente este tema deveria ser apresentado apenas aos alunos do 2° ano, no
entanto os demais também estardo presentes na sala, assim o professor, com muita precaucéo,
buscara respeitar 0s varios niveis de entendimento deles, considerando que cada um desses
niveis representa um estado de conhecimento que podera delimitar o campo de entendimento
e resolucdo dos problemas. Mas isso ndo deve representar empecilho ao professor, pois a
mediacdo dos conhecimentos para estas turmas terd niveis de complexidade progressiva e
devera se dar pela re-estruturacdo do sistema explicativo anterior em totalidades que serdo
engendradas a partir de sucessivas recapitulacbes e superacdes, ou seja, ao apresentar a
tematica correspondente ao 3° ano (Chuva e plantacao), se estara oferecendo oportunidade ao
aluno do 2° ano avangar, enquanto que ao aluno do 4° ano a possibilidade de uma revisdo do
contetdo do 3° ano, 0 mesmo ocorrendo com os alunos do 4° e 5° anos. Porém o professor
tem que estabelecer critério mais rigoroso de continuidade e acompanhamento das turmas do
2° e 3° anos a medida que se for avancando na exploracdo das tematicas imediatamente mais
abrangentes. Aconselhamos trabalhar normalmente os contetdos conceituais correspondentes
a cada série, mas elaborar e aplicar, em cada tematica, contetudos procedimentais e atitudinais
sobre a mesma tematica para os demais alunos das outras séries. O objetivo é envolver todos
os alunos na aula, mesmo que na proposta aquele conceito ndo esteja direcionado a eles.
Exemplo: o professor, ao trabalhar o conceito fontes de obtencdo da agua, no 5° ano, e seus
respectivos contetudos procedimentais e atitudinais, devera planejar sobre esse mesmo
conceito fontes de obtencdo da agua outros procedimentos e atitudes para atender aos alunos
do 2° 3° e 4° anos. Esses deverdo ser planejados observando os niveis de complexidade, se
maior ou menor.

Assim, num processo simultaneo, continuo e ao mesmo tempo refluitivo todos os
conceitos serdo apresentados aos alunos do 2° ao 5° anos dentro do tempo estimado. Nos
esquemas abaixo € possivel obter algumas orientacdes a cerca da sequéncia de acdes para a

realizacdo desta proposta.



4.4.1 Mapas conceituais da aprendizagem significativa a partir da narrativa as cinco

bocas do Rio Curumité para turmas multisseriadas:
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PALAVRAS FINAIS

Podemos concluir que este estudo tratou de uma tematica que, embora venha
ganhando significancia no meio académico, ainda é pouco explorada como recurso didatico
pedagogico para o ensino das Ciéncias Naturais. Portanto, torna-se necessario entender que a
grandeza e a superioridade da explicacdo cientifica residem ndo sé nas realizacdes praticas e
intelectuais da ciéncia, mas, também, no fato de que a ciéncia se encontra ndo so preparada
para explicar a sua validade como também aquilo que, em certa medida, é valido em outras
formas de conhecimento. Este movimento descentralizador podera efetivamente acontecer a
medida que identificarmos nos produtos de saber do aluno e da comunidade esses elementos
potencializadores para a transposicao didatica no ensino de Ciéncias.

A producdo dos alunos, bem como suas agdes no decorrer da aplicacdo, nos
permitiram verificar que o ensino de Ciéncias objetivando apenas uma mudanca conceitual é
falho, uma vez que, como foi constatado, todos os alunos chegam a escola munidos de
conhecimentos prévios que estao relacionados a sua forma de lidar com os fatos da natureza
em sua comunidade. A aprendizagem por mudanca conceitual, diferente do ensino por
redescoberta, que ndo se preocupa com as experiéncias prévias dos alunos, apresenta esse
mérito, mas erra no momento em que considera essas experiéncias empecilho que deve ser
superado pelo aluno sob a coordenacao do professor.

Neste trabalho, ao considerar e utilizar os sistemas explicativos contidos no material
que o aluno traz em seu imaginario, que, por sua vez, esta em subsuncor, por isso mesmo
torna-se fonte tdo valiosa, pois influencia diretamente no processo de motivacédo intrinseca do
aluno. Procuramos ser cuidadosos para ndo incorrer em erros praticados nos modelos de
ensino de Ciéncias anteriores. Portanto, a nossa primeira aplicacdo foi feita com a intencéo de
testar a proposta. Foi realizada em uma comunidade ndo pertencente a FLONA, a comunidade
de Bacuri, situada no lago de Tefé, distante apenas 30 minutos da sede do municipio, em uma
escola chamada Bom Jesus, huma turma de 2°ano.

Com esta aplicacdo tivemos a oportunidade de fazer alguns ajustes na proposta, como:
selecionar material adequado para que, ao final da atividade, o aluno pudesse realizar uma

sistematizacdo sobre a tematica em estudo, e isso ndo haviamos previsto; ampliar mais as
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gravuras ilustrativas das narrativas, tendo em vista que as mesmas chamaram muito atengéo
dos alunos; reunir maior informacao acerca do ponto mais critico e também o mais importante
da proposta do trabalho com as narrativas, que corresponde ao momento em que o professor
se utiliza da narrativa como ponto suscitador de experiéncias anteriores presentes no
imaginério do aluno como forma de conduzir esse aluno a perceber os pontos de semelhanca
e diferenca que ha entre os conceitos alternativos presentes na narrativa e 0s conceitos
cientificos apresentados pelo professor.

Uma vez que isso deverd ser feito dentro do entendimento de que é o préprio aluno
quem devera levantar, testar, colocar em conflito cognitivo potencial outras hip6teses
explicativas sobre a tematica, de forma que ele formulara seus proprios conceitos, ndo com a
intencdo de abandonar o primeiro conceito alternativo, mas adaptar a interpretacdo das suas
observac0es as suas explicacdes alternativas iniciais.

Ao realizar a aplicacdo da proposta nas escolas da FLONA fizemos uma escola por
vez. Nesta fase da pesquisa trabalhamos apenas com os alunos do 2° ao 5° ano, os quais foram
0s mesmos da fase da entrevista de campo. Apés essa atividade realizada com o grupo de
alunos — em que sentimos tanto as agruras de estar no papel de professor, com duvidas,
insegurancas, tendo que optar por caminhos a seguir, quanto a imparcialidade de estar no
papel de pesquisadora, com um olhar acima daquilo que desejamos obter na pesquisa — ja
ousamos fazer algumas consideracdes acerca de nosso estudo que serviram para fundamentar
melhor os critérios de analise do uso de narrativas como alternativas para um ensino de
Ciéncias da natureza.

A experiéncia no trabalho com esses alunos foi diferenciada, pois, como dissemos,
tratavam-se de turmas multisseriadas, fato que nos obrigou a realizar uma adaptacdo ao
quadro de transposicao didatica ja elaborado. Por isso, a nossa 22 proposta (esquema: 5,6,7,8)
contemplou a especificidade dessas turmas, pois trabalhamos com as narrativas, introduzimos
0s conteudos conceituais e, ao trabalhar com os procedimentais e atitudinais, destacamos
atividades que atendiam aos demais alunos das outras séries, ou seja, se estavamos
trabalhando com os alunos do 2° ano o conteudo conceitual foi ministrado na perspectiva da
metodologia aqui proposta a todos os alunos, mas planejamos e aplicamos conteudos
procedimentais e atitudinais distintos para os alunos do 3°,4° e 5° anos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: ensino fundamental (2006),

sempre que o professor propuser quaisquer atividades aos alunos é necessario que ele
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organize fechamentos ou sistematizagcdes de conhecimentos, parciais e gerais, para cada tema

estudado por sua classe.

Durante a investigacdo de um tema uma série de nogdes, procedimentos e atitudes
vao se desenvolvendo; fechamentos parciais devem ser produzidos de modo a
organizar com a classe as novas aquisi¢fes. Ao final das investigactes sobre o tema,
recuperam-se os aspectos fundamentais dos fechamentos parciais, produzindo-se,
entdo, a sintese final.

As atividades de sistematizagdo tendem a ser mais formais no segundo ciclo do que
no primeiro.

No primeiro ciclo a reunido de resultados parciais, acompanhada de uma conversa
com a classe, pode representar o fechamento dos trabalhos sobre um tema. O
professor também pode propor um registro final sobre os conhecimentos adquiridos
na forma de desenhos coletivos e individuais, pequenos textos, dramatizacdes,
dependendo do assunto tratado.

No segundo ciclo, os fechamentos ja podem se organizar na forma de textos-sintese,
maquetes acompanhadas de textos explicativos, relatérios que agreguem uma
quantidade expressiva de dados e informagdes (BRASIL, 2006).

Os resultados obtidos nesta fase foram analisados e descritos a partir das observacgdes

da pesquisadora no decorrer do desenvolvimento das atividades e apreciacdo das

sistematizagdes feitas pelos alunos no fechamento dessas atividades através de desenhos e

pequenos textos. As figuras abaixo ilustram alguns desses resultados. A aplicagcdo foi

realizada partindo do tema conceitual do 2° ano.

Através dos depoimentos pdde-se constatar que usar as narrativas facilitou a

aprendizagem, pois elas possibilitaram a compreensdo dos alunos e atraves delas a

experiéncia prévia do aluno foi colocada em evidéncia, além de possibilitar o estudo dos

contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais de uma maneira descontraida e com

riqueza de interacéo.

Contelido conceitual: A chuva

Narrativa: Mito as cinco bocas do Rio Curumita

Problematizacdo: Por que chove nos rios, lagos e igarapés da FLONA
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Conteldos procedimentais

2° ano
Interpretar a narrativa e
formular hipdteses para
explicar a ocorréncia da chuva

levantadas

Hipdbteses
criancas do 2° ano, oralmente,
sobre a ocorréncia da chuva:
-Chove porque o pescador arpuou
a nuvem;

-Chove porgque a nuvem chorou;

pelas

-Chove quando cai 4gua da
nuvem;

-Chove porque tem &agua l& em
cima;

-Chove porgue a agua molha a
gente;

-Chove porque tem raio;

-Chove gquando o vento ta forte;
-Chove guando ta banzeirando;
-Chove quando ta fazendo barulho
nas arvores;

v

3°ano
Imaginar e relatar ideias sobre a origem da chuva.

e Sy

B e
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e

Produgéo 2 - Desenho de Ana Carolina B. Carneiro (9 anos,3° ano).

v

4° ano
Escrever frases relacionadas a manifestacdo da chuva na
regido da FLONA.
- J
— —
g G B N ¢
M=
%,o\/v(/ﬂ
.‘ 7/49‘\’(40; W =
ey " A -
e \)Vx O \uv S o
N N e PR 7,82 = )

Producéo 3 - Desenho de Vanildo Ferreira da Silva (12 anos, 4° ano)

5% ano
Entrevistar agricultores e pescadores da comunidade sobre a
importancia da chuva para a realiza¢do das suas atividades.
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Conteudos atitudinais

3%ano
Tolerancia as manifestagdes da diversidade de
20 ano opinides.
Conscientizar-se da importancia dos
rios, lagos e igarapés para o sistema > 4° ano
de transportes dos moradores da Persisténcia e criatividade na producéo das frases sobre
FLONA. a manifestacdo da chuva.
5% ano
Valorizar as informaces obtidas junto a comunidade
acerca da importancia da chuva.

Durante a exposicdo dos conceitos os alunos expressaram suas ideias, crencas,
conhecimentos e questdes sobre o tema escolhido. Nosso papel nesse momento foi 0 de estar
atento as experiéncias que eles apresentaram e as suas versdes para as histérias, promovendo
0 respeito as suas vivéncias e aos saberes revelados sobre a FLONA e a comunidade de
maneira geral. No primeiro momento, esses saberes se basearam no senso comum, uma vez
que as narrativas suscitaram isso, porém foi a partir delas que a mediacao e a intervencdo do
professor foram se efetuando. Quando surgiam discussfes durante o processo, cada aluno era
confrontado com 0s conhecimentos dos outros a respeito do saber em questdo. Podemos citar
como exemplo o caso da atividade que desenvolvemos a partir da Problematizacdo: Por que
chove nos rios, lagos e igarapés da FLONA? Esse questionamento nos possibilitou perceber
as relacGes entre seus conhecimentos prévios e os respectivos conhecimentos dos alunos sobre
um saber cientifico.

A realizacdo de atividades desenvolvidas por cada grupo de alunos (do 2°, 3°, 4° e 5°
anos) potencializou a troca de experiéncias entre eles, a partir da analise de suas concepcoes
sob outros pontos de vista, provocando, assim, o0 questionamento de suas proprias ideias e
atitudes. Em todos 0s momentos procuramos desafiar 0s grupos a atuar como sujeitos ativos
de sua aprendizagem, construindo conhecimentos a partir do que diziam, do que pensavam,
do que escreviam, ou mesmo desenhavam mentalmente, a proposito dos conceitos elencados
sobre cada conceito e saber. Ou seja, no primeiro estadgio a pesquisadora ndo interferiu
impondo o “saber” de referéncia, a proposito do conceito sobre a origem da chuva; apenas

lancou o debate e deixou que os alunos expressassem seus conhecimentos prévios acerca
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desse conceito. “O debate entre eles situou-se, portanto, no quadro de uma relagdo entre
conhecimentos e conhecimentos” (JONNAERT & BORGHT, 2002, p. 106).

Para que os alunos pudessem estabelecer maiores comparagdes sobre o tema, apos
terem expostos seus conhecimentos prévios, tanto na forma verbal quanto na forma escrita,
propusemos uma pesquisa bibliografica sobre cada conceito, apontando alguns materiais que
haviamos selecionado para esse fim. Como as criancas do 2° e 3° anos mostraram certa
dificuldade em ler e interpretar o material, a exploracdo do mesmo foi mediada pela
pesquisadora. Algumas perguntas chaves foram apresentadas para encaminhar a pesquisa,
referindo-se as questdes de senso comum discutidas na aula tendo em vista as narrativas, mas
aproveitou-se 0 momento para apresentar, também, o modelo explicativo cientifico a partir do
referencial cientifico em estudo.

Embora a escolha da palavra tematica seja fator importante, pois deve ir ao encontro
do interesse dos alunos, ainda assim ndo consiste no ponto fundamental do trabalho com
narrativas. A principio, qualquer tema pode ser trabalhado por meio das narrativas, porém é
interessante que esta contribua para uma discussdo e ofereca condicbes para o0
desenvolvimento de contetdos de Ciéncias da Natureza, bem como para a construcdo de
competéncias que transcendem a aquisicdo de saberes. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias
através das narrativas deve ser visto como um instrumento facilitador e desencadeador de
aprendizagem, e ndo como um fim em si mesmo.

Dessa forma, nas etapas seguintes procurou-se direcionar cada vez mais o0 aluno para
que ele fizesse uso das técnicas ou formas de expressdo verbal, técnicas ou formas de
expressdo escrita, técnicas de comunicacdo e estruturacoes logicas de suas ideias de forma
que, diante da situacdo problema, sobre ela eles emitissem pareceres a partir da combinacao
dos seus conhecimentos prévios e dos conhecimentos cientificos, caracterizando ndo somente
a orientacdo do ensino-aprendizagem de Ciéncias como investigacdo, mas 0 ensino por
explicacdo e contraste de modelos:

A partir deste enfoque se assume que a meta da educagdo cientifica deve ser que o
aluno conheca a existéncia de diversos modelos alternativos para a interpretacéo e
compreensdo da natureza e que a exposicao e o contraste desses modelos irdo ajuda-
lo ndo s6 a compreender melhor os fendmenos estudados, mas, sobretudo, a natureza
do conhecimento cientifico elaborado para interpreta-los. A educacéo cientifica deve
ajudar o aluno a construir seus préprios modelos, mas também a interroga-

Iredescrevé-los a partir dos modelos elaborados por outros, sejam seus préprios
colegas ou cientistas eminentes (POZO & CRESPO, 2009, p. 276).
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Portanto, ao analisar a producdo dos alunos, exposta acima, concluimos que € possivel
ensinar Ciéncia diferente dos modelos por transmissdo-recep¢do, ensino por redescoberta e
mudanca conceitual, dando énfase aquilo que é familiar ao aluno. No entanto, gostariamos de
salientar que os resultados obtidos nos levam a concluir, também, que os alunos do segundo e
terceiros anos, de forma geral, demonstraram dificuldade em adaptar os seus sistemas
explicativos ativados através das narrativas aos modelos explicativos cientificos propostos
pela pesquisadora, ou seja, as criancas de faixa etaria menor. Podemos observar isso nas
producgdes 1 (um) e 2 (dois) dos alunos do 2° e 3° anos, as quais retratam apenas 0s conceitos
suscitados na narrativa (conhecimento alternativo), e pode-se perceber que em mais de 70%
da amostra de material analisado o mesmo acontece.

A producéo dos alunos do 4° e 5° anos, no entanto, indica outro resultado, pois das 23
(vinte e trés) producdes analisadas, que inclui os alunos das quatro escolas pesquisadas, 78%
desses alunos conseguiram trabalhar suas hipoteses explicativas iniciais, comparando-as,
testando-as no decurso das atividades propostas e, ao final, como mostram as producgdes 3
(trés ) e 4 (quatro), conseguiram superar a metodologia da superficialidade, sem, no entanto,
desconsiderar suas ideias prévias, apenas adaptando-as aos novos conceitos. Essas criancas
conseguiram entender que, em geral, existem varias explicacbes para 0s acontecimentos,
fatos, fendmenos do seu cotidiano e que o conhecimento cientifico é apenas uma dessas
formas de explicacdo. A producdo quatro retrata bem essa afirmativa, pois a aluna consegue
demonstrar, através da forma como organizou a sua producdo, o dominio dos conceitos e
organiza, a seu modo, cada um deles.

—

Nosso desejo € que este estudo possa ser considerado um bom motivo para reflexao
sobre a composicdo dos curriculos e sobre o ensino de Ciéncias e, principalmente, sobre o
docente ribeirinho que, mesmo lecionando em escolas em condicdo nada favoraveis, vem
produzindo significados e representacdes que marcam e atravessam 0s modos de pensar e agir
dos alunos e da comunidade escolar. Espero gque essa pesquisa seja produtiva no sentido de
gue possa, no minimo, ser um bom pretexto para desencadear boas perguntas e outros olhare
sobre a realidade das escolas situadas as margens dos rios do estado do Amazonas e seus

municipios.
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ROTEIROS DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Projeto de pesquisa: Narrativas da Floresta Nacional de Tefé

Delimitacao do projeto: Expressdes de saber do aluno ribeirinho e a sua transposicdo didatica para o

Ensino de Ciéncias Naturais.

1-Dados da comunidade.

a)Nome: b)Origem do nome: c)Localizagéo: d)Fundacao:
e)NUumero de familias residentes:

f)Nome da Escola:

2-Dados biograficos do entrevistado

a)Nome: b)ldade: c)Sexo: d)Formacéo escolar: e)Profisséo:
f)Tempo que reside na comunidade:

g)Parentescos:

h)Numero de filhos em idade escolar:

i)\VVocé costuma participar da vida escolar do seu filho?

J)O que vocé pensa sobre o sistema multisseriado?

I)VVocé concorda com a forma como o(a ) professor(a )ministra aulas aos alunos?

2-ldentificando as narrativas e causos da comunidade.

a)Nesta comunidade as pessoas costumam contar muitas histérias?( )Sim ( )Nao.




177

b) Quais histérias o (a) senhor (a) teria para contar sobre o rio, a floresta, os animais, 0s
peixes, o sol, a lua, o dia, a noite, 0 vento, a enchente, a vazante, o rogado, a semeadura, a
colheita, os seres encantados, o nascimento das criangas, a cura de doencas, as cagadas
comunitarias, as pescarias, os deslizamentos de terra, as festas do padroeiro da comunidade?

c)Vocé acha essas narrativas importantes ? Por qué?

d)Aqui, nesta comunidade, tem alguém que se destaca contando histérias?
e)E seus filhos gostam de ouvir histdrias?

f)Onde eles costumam ouvir essas narrativas?Quem conta a eles?
g)Alguém na comunidade ja fez registros destas histdrias?

h)As historias narradas na comunidade séo contadas também la na escola do seu(sua)filho(a )
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Projeto de pesquisa: Narrativas da Floresta Nacional de Tefé

Delimitacéo do projeto: Expressdes de saber do aluno ribeirinho e a sua transposigao didatica para o

Ensino de Ciéncias Naturais.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS

1-Dados do aluno
a)Nome: b)ldade: c)Sexo: d)Nome da comunidade: e)Serie/Ano:
2-Dados da familia do aluno:

a)Nome dos pais:

b)Nivel de escolaridade de ambos:
c)Profissdo dos pais:

d)NUmero de irméos:

3-As impressdes sobre a escola

a)Qual o nome da escola?

b)Qual € a origem do nome da escola?

c)Vocé gosta da sua escola?( )Sim ( )N&o. Por qué?

d)O que vocé acha do regime multisseriado?

e)Vocé ja repetiu ano escolar ou desistiu de estudar por algum motivo.Qual?
f) Vocé tem preferéncia por alguma disciplina? ( )Sim ( )N&o. Por qué?
g)O que vocé acha da disciplina Ciéncias Naturais?

h)Como o professor costuma ministrar as aulas desta disciplina em sua sala?

i)Vocé acha que as aulas de Ciéncias Naturais podem auxiliar a sua vivéncia na comunidade?
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4-1dentificando as narrativas e causos da comunidade.

a)VVocé gosta de ouvir historias?Que tipo de histérias?
b)Onde vocé costuma ouvir essas historias?

c) Vocé conhece alguma historia sobre o rio, a floresta, 0os animais, os peixes, o sol, a lua, o
dia, a noite, o vento, a enchente, a vazante, o ro¢cado, a semeadura, a colheita, os seres
encantados, o nascimento das criangas, a cura de doencas, as cagadas comunitarias, as
pescarias, 0s deslizamentos de terra, as festas do padroeiro que sdo narradas aqui em sua
comunidade?

d)O seu professor costuma narrar histéria aqui da comunidade na sua sala de aula?
( )Sim ( )N&o.Em que disciplina?
e)Essas historias sdo reais ou imaginarias?

f)As explicagdes ,fatos e fendbmenos que vocé ouve nas historias contadas nas narrativas Sao
idénticas as informacdes fornecidas pelo seu professor em sala de aula?

g)O seu professor utiliza histérias contadas na comunidade para ensinar contetdo de alguma
disciplina?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Projeto de pesquisa: Narrativas da Floresta Nacional de Tefé

Delimitacéo do projeto: Expressdes de saber do aluno ribeirinho e a sua transposicéo didatica para o

Ensino de Ciéncias Naturais.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O (A) PROFESSOR (A)

Dados do (a) professor (a)

a)Nome:

b)Area de formagéo:

c)Tempo de trabalho no magistério:

d)Nome da escola que atua:

e)Turmas de atuacao:

f)Tempo que ministra aulas na comunidade,a forma de contrato profissional.
2-Caracterizacdo da metodologia do (a) professor (a)

a)Quais 0s aspectos positivos e negativos do magistério rural?

b)Vocé gosta de ministrar aulas nesta escola?( )Sim ( )N&o. Por qué?
c)Vocé tem preferéncia por alguma disciplina? ( )Sim ( )N&o. Por qué?
d)Como vocé costuma ministrar as aulas de Ciéncias Naturais em sua sala?
e)Vocé trabalha a disciplina de forma transversal ou interdisciplinar?

f) O que vocé sabe sobre alfabetizacéo cientifica?

g)Como vocé costuma planejar as suas atividades didaticas?

h)E os conteddos conceituais,procedimentais e atitudinais ,vocé costuma inclui-lo em seu
planejamento didatico e na disciplina Ciéncias Naturais?

4-1dentificando as narrativas e causos da comunidade.

a)VVocé costuma em suas aulas d& oportunidades aos alunos de se manifestarem,como?
b)Como vocé costuma fazer para descobrir as concepgdes alternativas dos seus alunos?
c) Vocé conhece alguma histdria sobre o rio, a floresta, os animais, 0s peixes, o sol, a lua, o

dia, a noite, 0o vento, a enchente, a vazante, o rocado, a semeadura, a colheita, 0s seres
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encantados, o0 nascimento das criancas, a cura de doencas, as cacadas comunitérias, as
pescarias, 0s deslizamentos de terra, as festas do padroeiro que s&o narradas nesta
comunidade?

d)Como professor vocé costuma utilizar narrativas aqui da comunidade nas suas aulas

( )Sim ( )N&o.Em que disciplina?



