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RESUMO

Este trabalho apresenta resultado de pesquisa realizada no curso de Mestrado Académico em
Ensino de Ciéncias na Amazonia, qual teve como objetivo geral investigar em que medida o
ensino com pesquisa constitui-se processo pedagdgico capaz de mobilizar a totalidade da
cognicdo constituindo-se no eixo articulador de uma pedagogia universitaria. A pesquisa foi
realizada no Centro de Estudos Superiores de Parintins. A fundamentacdo teorica foi ancorada
em Sternberg (2010), Fonseca (2011), Ghedin (2011), Franco e Pimenta (2010), Silva (2011),
Masseto (2011) dentre outros que abordam a relevancia do ensino com pesquisa N0 processo
de construcdo de conhecimentos por meio da participacdo critica e reflexiva dos estudantes. O
percurso metodologico foi pautado na abordagem hermenéutica ja que buscamos interpretar
nas literaturas e nas falas dos sujeitos os significados de um ensino com pesquisa. Para tanto,
usamos as técnicas de pesquisa bibliografica, documental e entrevista com docentes e
estudantes do curso de Biologia. Os resultados sinalizam que a didatica do ensino com
pesquisa pode constituir-se como eixo articulador de uma pedagogia universitaria na medida
em que mobiliza varios processos cognitivos, pois privilegia a capacidade que o estudante tem
de pensar, analisar, questionar e estimula a acéo critica e reflexiva da realidade permitindo-lhe
agir de forma inteligente sobre ela.

Palavras-chaves: Ensino com pesquisa. Cognicdo. Didatica. Pedagogia Universitaria.



ABSTRACT

This work presents results from research accomplished in the Academic Master’ s degree in
Science Teaching in the Amazon, which had as a general objective in what point the to
investigate teaching with research is constituted as pedagogical process able mobilize the
totality of cognition constituting itself into the articulating axis of a university pedagogy. The
research was accomplished at the Center for Advanced Studies in Parintins. The theoretical
foundation was anchored in Sternberg (2010), Fonseca (2011), Ghedin (2011), Franco and
Pepper (2010), Silva (2011), Masseto (2011) among others that discuss the relevance of
teaching with research in process construction of knowledge through critical and reflective
participation of students. The methodological route was based by in hermeneutic approach as
we sought to interpret in the literature and in the speeches of subjects the meaning of a
teaching with research. For this purpose, we used the techniques of bibliographical search,
documentary and interviews with teachers and students of biology. The results indicate that
the didactic of teaching with research can establish itself as an articulating axis of a university
pedagogy which mobilizes various cognitive processes, because it privileges the ability that
student has to think, analyze, question and stimulates the critical and reflective action of

reality allowing it to act intelligently on it.

Keywords: teaching with research. Cognition. Didactic. University Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Discutir o ensino com pesquisa como didatica capaz de mobilizar a totalidade da
cognicdo a fim de constitui-se como eixo articulador da pedagogia universitaria € sem duvida
um grande desafio. No entanto, um desafio que nos proporcionou uma nova maneira de
pensar e perceber 0 ensino e a aprendizagem dos estudantes na universidade, uma vez que nos
possibilitou a oportunidade de questionar nosso ser, fazer e conhecer por meio do
envolvimento critico e reflexivo durante todo o percurso da pesquisa.

Tudo iniciou quando em meio a docéncia no Ensino Superior observamos que a
maneira como 0s estudantes estdo acostumados a aprender € muitas vezes, por meio da
memorizagdo de contetdos que envolvem formulas, célculos e textos ndo havendo assim a
pratica da pesquisa inserida ao ensino a fim de permitir ao estudante sua participacéo critica e
reflexiva no processo. No entanto, nos veio a mente nosso processo formativo, o qual ndo era
muito diferente do que temos visto hoje. Enquanto estudante do curso Normal Superior posso
dizer que a pesquisa fez-me muito falta, pois 0 meu primeiro contato com a mesma, e talvez o
unico, foi no final de minha graduacao quando tive que escrever minha monografia.

O que estou querendo dizer € que durante minha formacdo ndo presenciei 0 ensino
como um processo de construcdo e a pesquisa como elemento indispensavel ao ensino. A
pesquisa era sindbnimo de conclusdo de curso. Nesta perspectiva, 0s estudantes ndo séo
motivados e conduzidos a elaborar seus proprios conhecimentos, mas muitas vezes limitam-se
a memorizar e repetir informac6es, formulas e célculos transmitidos pelo professor e eu
vivenciei isso.

Tendo em vista que nos seres humanos temos algo que nos diferencia que é a
capacidade de conhecer o mundo e intervir nele atribuindo-lhe significado é necessario que
em nossa formacéo essa capacidade possa ser melhor desenvolvida. Nossa cogni¢do por meio
de mecanismos como a percepcdo, atencdo, memdria, pensamento, linguagem, inteligéncia,
dentre outros, nos ddo o privilégio de criar, inventar, questionar, investigar, mudar o mundo a
fim de torna-lo melhor para nés.

Entretanto, a educagdo que temos hoje, inclusive na universidade, ndo tem permitindo
muitas vezes que todas as capacidades cognitivas dos estudantes desenvolvam-se plenamente.
Isso se evidencia quando em seu processo de formag¢do o mesmo ndo € conduzido a participar
de maneira critica e reflexiva do processo de construgdo do conhecimento. Lhe é negado a
oportunidade de questionar sua realidade problematizando-a, ir em busca de argumentos a fim

de sustentar que uma nova realidade possa existir ou um novo conhecimento possa superar
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aquele transmitido pelo professor, enfim divulgar esse conhecimento resultado de um
processo investigativo onde ele, o proprio estudante mediado pelo professor, construiram.
Diante disso, questiona-se: Em que medida o0 ensino com pesquisa constitui-se processo
pedagogico capaz de mobilizar a totalidade da cognicdo constituindo-se no eixo articulador de
uma pedagogia universitaria?

Tal questionamento nos exigiu durante todo o percurso investigativo uma busca
incansavel de argumentos que possam sustentar essa nova perspectiva na pedagogia
universitaria. Nesta busca de argumentos objetivamos principalmente investigar em que
medida 0 ensino com pesquisa constitui-se processo pedagdgico capaz de mobilizar a
totalidade da cognicdo constituindo-se no eixo articulador de uma pedagogia universitaria. A
partir disso, tracamos alguns objetivos especificos: 1) Estudar as teorias cognitivas da
aprendizagem tendo em vista os fundamentos teorico-epistemoldgicos de uma pedagogia
universitaria; 2) Descobrir de que maneira o projeto politico pedagogico do curso de Biologia
do Cesp-UEA Parintins e os planos de ensino das disciplinas, que compdem o curriculo deste
projeto instituem como pedagogia universitaria 0 ensino com pesquisa, e; 3) Estudar os
processos pedagogicos do ensino com pesquisa como elemento fundante de uma pedagogia
universitaria. Diante desses objetivos procuramos a medida que a pesquisa avangava construir
argumentos que nos possibilitasse comunicar um novo conhecimento elaborado por ndés e
mediado pelo nosso orientador.

E nessa construcdo de argumentos foi necessario estabelecer questdes norteadoras que
nos possibilitasse uma nova forma de ser, fazer e conhecer. Para tanto, foi preciso nos
perguntar: Como as teorias cognitivas da aprendizagem possibilitam os fundamentos tedrico-
epistemologicos de uma pedagogia universitaria? De que maneira o projeto politico
pedagdgico do curso Biologia do Cesp — Centro de Estudos Superiores de Parintins (UEA)- e
os planos de ensino das disciplinas, que compdem o curriculo deste projeto instituem como
pedagogia universitaria 0 ensino com pesquisa? Quais 0s processos pedagdgicos do ensino
com pesquisa que constituem-se como elemento fundante de uma pedagogia universitaria.

Desde inicio tivemos a consciéncia da relevancia desta pesquisa. Desse modo, esta
justifica-se primeiramente por possibilitar ao estudante uma elaboracdo prépria do
conhecimento mediante um processo sistematico de investigacdo resultando numa melhor
aprendizagem. Segundo, na medida que se constrdi algo novo somos capazes de mobilizar,
além de nossa memoria, atencdo e percepgdo, novas forma de pensar, fazer e conhecer, ou
seja, 0 ensino com pesquisa mobiliza varios processos cognitivos. Por fim, justificamos que

por meio do ensino com pesquisa a formagdo do professor pesquisador se faz realidade,
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formacdo esta indispensavel numa Educacdo em Ciéncias. Evidencia-se entdo que esta
pesquisa é significativa tanto para a pesquisadora como para a Universidade e sociedade como
um todo.

Todavia, queremos expressar que desenvolver este trabalho de investigagcdo ndo foi
uma tarefa facil. Exigiu de nos além de dedicacdo, esforco e conhecimento, persisténcia para
ultrapassar até mesmo nossos proprios limites, se é que isso é possivel.

A investigacdo pretendida privilegiou a abordagem qualitativa, pois o interesse esta
em buscar compreender por meio da andlise de textos, informacGes orais e escritas sobre a
vida das pessoas, historias, comportamentos e aqui mais especificamente seu processo de
construcdo de conhecimento no contexto de uma pedagogia universitaria.

Diante da realidade encontrada e do nosso objeto de investigagdo optamos por uma
postura hermenéutica. Esta nos possibilita interpretar os significados de um ensino com
pesquisa tanto para nossos sujeitos como para 0 contexto que estdo inseridos. Podemos dizer
entdo, que no contexto da pedagogia universitaria faz-se necessario uma interpretagdo do
processo de ensino e aprendizagem, no sentido de interpretar os significados que um ensino
com pesquisa pode proporcionar ao estudante, visto que este torna-se um ser ativo a medida
que aprende por meio de um processo de investigacéo.

A partir das leituras realizadas pelos tedricos cognitivos da aprendizagem e dos que
discutem o ensino com pesquisa podemos continuar na busca de construir argumentos que
pudessem fazer de nosso objeto a didatica mais indicada no contexto da pedagogia
universitaria. Isso exigiu uma pesquisa bibliografica criteriosa, selecionando material e
buscando novas fontes que discutisse 0 ensino com pesquisa como didatica capaz de
mobilizar a totalidade da cognicéo.

Diante disso, o estudo das teorias cognitivas da aprendizagem nos permitiu saber que
guem aprende precisa agir e interagir no processo de construcdo propria do conhecimento e
esta acdo e interacdo € capaz de exigir do estudante novas formas de perceber, pensar,
conhecer e até mesmo de reter informacdes. Ao estudar essas teorias ficou evidente que a
cognicdo é a capacidade que temos de pensar, conhecer, processar informacdes, dar
significados, ou seja, nos permiti conhecer tudo que esta ao nosso redor. No entanto, a
educacdo precisa trabalhar no sentido de estabelecer estratégias que desenvolvam todo
potencial cognitivo do estudante. Ao ler e estudar os tedricos que discutem sobre a cognicéao
descobrimos que a exposicdo direta a informagdo ndo é suficiente para desenvolver no
estudante sua capacidade de pensar e de aprender a aprender. E preciso que as fungdes

cognitivas sejam objeto de treino sistematico e mediatizagdo continua.
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Quanto a pesquisa bibliografica realizada com os tedricos que abordam a Didatica
como ciéncia, disciplina, sub-area da pedagogia e como a construcdo de conhecimentos que
possibilitem a mediacdo entre 0 que é preciso ensinar e 0 que é necessario aprender, esta foi
essencial para discutimos que a didatica que favorece a formacao de profissionais qualificados
é a aquela que possibilita a construcdo de novos conhecimentos a partir do envolvimento de
professores e estudantes no processo onde a pesquisa ndo desvincula-se do ensino.

Todavia, a pesquisa quanto a literatura que aborda o ensino com pesquisa, iSSO Nos
exigiu ainda mais tempo e persisténcia, pois ainda é escasso literatura que discute essa nova
perspectiva de ensino. Recorremos as teses e dissertagdes de alguns programas de pds-
graduacdo e alguns poucos livros publicados a fim de conhecer melhor nosso objeto de
estudo.

Concomitante a leitura e estudo dos autores que sustentam este trabalho iniciamos a
pesquisa documental e a realizacdo das entrevistas a professores e estudantes do curso de
Biologia. E importante ressaltar que a ordem dos textos apresentados no terceiro capitulo no
corresponde a realizagdo da pesquisa.

No que diz respeito a leitura dos documentos fizemos a leitura e analise do Projeto
Politico Pedagogico do curso de Biologia. Observamos também os planos de disciplinas de
trés docentes do curso a partir do segundo semestre de 2007 ao primeiro semestre de 2011.
Tanto na leitura do PPP como dos planos de ensino objetivamos descobrir de que maneira
esses documentos instituem como pedagogia universitaria 0 ensino com pesquisa.

Quanto as entrevistas, estas foram realizadas com trés professores dos planos
analisados e com seis estudantes formandos de um universo de quinze estudantes. A
entrevista com os docentes ndo foram gravadas por op¢do dos proprios entrevistados, mas
preferiram responder os questionamentos de forma escrita em suas residéncias e devolvendo
apos alguns dias.

Ja a entrevista com os estudantes foram gravadas e realizadas na propria universidade.
Foi bem interessante esta etapa da pesquisa, pois a partir da fala e do contato com os
estudantes percebemos que suas respostas eram verdadeiras de maneira que apesar da
dificuldade em responder algumas quest@es, estes pareciam entusiasmados em falar de seu
processo formativo. Esta etapa da pesquisa, que envolveu tanto docentes como estudantes nos
permitiu saber o que pensam sobre o ensino com pesquisa, bem como fazer uma comparacéo
com aquilo gque esta nos documentos e a fala de nossos sujeitos.

A estrutura da dissertacdo esti organizada em trés capitulos. O capitulo I discute a

questdo da cognigdo na pedagogia universitaria centrada numa perspectiva do ensino com
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pesquisa, a qual enfatizamos que a pedagogia universitaria deve possibilitar ao estudante o
desenvolvimento de sua capacidade de pensar e aprender a aprender a fim de problematizar a
realidade, questionando-a. Para tanto, iniciamos abordando acerca dos fundamentos da
Psicologia Cognitiva no que refere ao seu surgimento, perpassando pelos conhecimentos da
neurociéncia e sua relagdo com a educacdo e destacando que uma pedagogia universitaria na
perspectiva do ensino com pesquisa mobiliza os principais processos cognitivos na medida
que permite ao sujeito agir e interagir no processo de construgdo de novos conhecimentos.
Finaliza-se o capitulo enfatizando a relevancia das teorias cognitivas da aprendizagem na
docéncia superior no sentido de chamar a atencdo em dizer que tais teorias nos possibilitam
um conhecimento melhor sobre o aprendiz e a forma com este constroi sua cognicdo a medida
que por ela é construido.

O capitulo 1l tratamos do ensino com pesquisa como didatica na pedagogia
universitaria. Para tanto, abordamos questdes que vdo desde o conceito de Didéatica até a
importancia da didatica do ensino com pesquisa na construcdo de uma nova cultura do
conhecimento. Destacando que o0s processos de um ensino com pesquisa possibilita aos
estudantes o questionamento, a constru¢do de argumentos e a comunicacdo de resultados.
Discutimos também que 0 ensino com pesquisa como didatica promove uma melhor
aprendizagem, pois permite ao estudante sua participacao critica e reflexiva no processo de
construcdo de novos conhecimentos, bem como contribui na formagdo do professor
pesquisador o que é indispensavel numa Educacdo em Ciéncias. Isto significa dizer que o
ensino com pesquisa como Didatica constitui-se como eixo articulador de uma pedagogia
universitaria na medida que sdo assumidos pelo professor como didatica capaz de mobilizar a
totalidade da cognicao.

O capitulo 111 fazemos uma exposicdo da analise realizada a partir da leitura dos
documentos e das entrevistas com professores e estudantes do curso de Biologia. A partir da
leitura do PPP e dos planos de disciplinas do curso foi possivel saber se a didatica do ensino
com pesquisa institui-se como pedagogia universitaria nesses documentos No tocante as
entrevistas realizadas com os docentes e estudantes tecemos alguns comentarios a partir das
respostas aos nossos questionamentos, objetivando saber se a didatica do ensino com pesquisa
esteve presente durante o processo formativo desses estudantes.

Portanto, durante o percurso da pesquisa fomos tomando consciéncia que a didatica do
ensino com pesquisa possibilita ao estudante um maior desenvolvimento cognitivo, visto que,

este alem de reter informagdes, pode transforma-las em conhecimento.
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2 A COGNIGAO NA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA CENTRADA NUMA PERSPECTIVA
DO ENSINO COM PESQUISA

Neste primeiro capitulo discutiremos a questdo da cognicdo na pedagogia universitaria
centrada numa perspectiva do ensino com pesquisa, a qual enfatizamos que a pedagogia
universitaria deve permitir o desenvolvimento de uma cognicdo capaz de pensar e perceber a
realidade a fim de problematiza-la e questiona-la. Para tanto, iniciamos abordando acerca dos
fundamentos da Psicologia Cognitiva no que refere ao seu surgimento, perpassando pelos
conhecimentos da neurociéncia e sua relagdo com a educacdo. Destacando que uma pedagogia
universitaria na perspectiva do ensino com pesquisa mobiliza os principais processos
cognitivos. Em seguida finaliza-se o capitulo enfatizando a relevancia das teorias cognitivas
da aprendizagem na docéncia superior no sentido de chamar a atencdo em dizer que tais
teorias nos possibilitam um conhecimento melhor sobre o aprendiz e a forma com este

constrai sua cognicado & medida que por ela é construido.

2.1 Fundamentos da Psicologia Cognitiva

Dentre todos os seres vivos, 0 ser humano € o ser mais complexo e intrigante, pois
compreendé-lo e conhecé-lo ainda é uma tarefa dificil para todos aqueles que se empenham
em pesquisar e estudar como ele se desenvolve, pensa e aprende. A Psicologia Cognitiva
surge com o intuito de desvendar como somos capazes de conhecer 0 mundo e organizar as
informacGes deste em nossa mente. Estudar as atividades mentais do individuo e como estas
atividades articulam-se a medida que aprendemos e apreendemos aquilo que nos cerca tornou
relevante no campo da Psicologia Cognitiva.

Segundo Anderson (2004), um dos motivos pelos quais se estuda a Psicologia
Cognitiva € o0 mesmo que motiva qualquer investigacdo cientifica: o desejo de saber. Saber e
compreender 0 ser humano e como este pensa, processa as informac6es, aprende e constrdi
significados € indispensavel para campo da educacdo, pois € relevante para a efetivacdo de um
ensino de qualidade e uma aprendizagem cada vez melhor o conhecimento acerca de quem
aprende e como este percebe o mundo, organiza, armazena as informacGes e constroi novos
conhecimentos a partir de sua acao e relagdo com o meio.

Dessa forma, a Psicologia Cognitiva se faz relevante a medida que busca compreender

0 homem em seus diferentes aspectos e nas diversas fases de sua vida, reconhecendo como ser
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complexo e singular. No entanto, nessa busca de compreender o homem a Psicologia
percorreu um longo caminho até chegar a ser considerada ciéncia e hoje possuir diversos
ramos como a Psicologia Cognitiva.

Na verdade, a Psicologia s6 tornou-se ciéncia quando Wilhelm Wundt em 1879
inaugurou seu laborat6rio em uma pequena sala de aula em Leipzig, na Alemanha e instituiu o
introspeccionismo como método da psicologia. ”Wundt sustentava que a psicologia deveria
estudar os processos mentais empregando uma técnica chamada de introspec¢do” (MATLIN,
2004, p.3). Por esta razdo, Wundt foi chamado de pai da Psicologia Cientifica.

A partir de entdo a Psicologia é considerada como ciéncia e torna-se independente da
filosofia e da fisiologia, pois filosofos e fisiologistas deram suas contribui¢cbes no surgimento
da Psicologia. Mais tarde surgiram varios nomes interessados em pesquisar e conhecer o ser
humano no que diz respeito a sua capacidade de pensar, aprender, se adaptar ao meio e
apresentar-se por meio de seus comportamentos.

Podemos destacar Willam James, que em seu livro, Principios da Psicologia descreve
detalhes sobre as experiéncias humanas quotidianas enfatizando que a mente humana € ativa e
inquiridora (MATLIN, 2004). A partir de entdo surgiram varias correntes psicologicas como a
Psicanalise de Freud, o Behaviorismo de John Watson e o0 Humanismo de Abraham Maslow,
dentre outros que sem davidas contribuiram com seus fundamentos para a compreensao do ser
humano e fortalecimento da Psicologia como ciéncia.

Destacamos o surgimento do Behaviorismo, o qual foi de suma importancia para o
crescimento da Psicologia ao se preocupar com o comportamento humano como objeto de
estudo e caminho para se compreender o homem. Segundo Sternberg (2010, p.6), o
“Behaviorismo ¢ uma perspectiva tedrica segundo a qual a Psicologia deveria se concentrar
apenas na relacdo entre o comportamento observavel, de um lado, e os estimulos ambientais,
de outro”.

Ainda segundo o autor, o Behaviorismo teve como fundador o psiclogo americano
John B. Watson, que ndo via utilidade nos conteddos mentais, valorizando apenas o estudo do
comportamento observavel. A partir de Watson outros nomes surgiram como Edward Lee
Thordike, lvan Pavlov e Skinner os quais possuiam diferencas entre si, mas todos interessados
em estudar o comportamento humano. As pesquisas realizadas por essa corrente aconteciam
em laboratdrios por meio de experiéncias com animais. De acordo com Matlin (2004), os
behavioristas ndo contribuiram para o estudo das atividades mentais, porém contribuiram de

forma relevante para os métodos da atual Psicologia Cognitiva.
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Quanto a aprendizagem, Pozo (1998), enfatiza que para 0s behavioristas a
aprendizagem sempre € iniciada e controlada pelo ambiente, sendo entdo a aprendizagem uma
qualidade intrinseca do organismo, mas que precisa ser impulsionada a partir do ambiente,
sendo o sujeito passivo durante todo o processo. Essa concepcdo de aprendizagem nao
contribui no desenvolvimento pleno do estudante, pois 0 concebe como um ser que apenas
reproduz aquilo que lhe € transmitido.

Diante disso, o behaviorismo recebeu varias criticas, pois se limitava em explicar
apenas o comportamento observavel por meio de estimulos ambientais e respostas associadas
a esses estimulos, ndo valorizando as atividades mentais do individuo e realizando
experiéncias apenas com animais.

Anderson (2004, p.7) também ressalta que: “A psicologia cognitiva rompeu com o
behaviorismo em resposta aos desenvolvimentos da teoria da informacdo, da inteligéncia
artificial, da linguistica e da neurociéncia”. Essas teorias vém ganhando espaco no campo de
compreensdo da mente humana e como esta mente processa as informacoes, interage com o
meio, aprende e desenvolve-se nessa interagao.

Nesse sentido, o Behaviorismo ndo foi suficiente para a compreensdo de como
pensamos e aprendemos, uma Vvez que centrava-se no comportamento observavel, sendo
necessario uma compreensdo do comportamento a partir do modo como pensamos,
percebemos e damos significados aquilo que percebemos e aprendemos. Enfim, o
comportamento deve ser entendido como resultado de nossas atividades cerebrais por meio de
NOSSOS Processos cognitivos e da interagdo que estabelecemos com o0 meio.

Diante da complexidade de compreender os seres humanos e sua interagdo com o
meio, surge entdo um novo campo cientifico: a ciéncia cognitiva, a qual aborda a
aprendizagem de uma perspectiva multidisciplinar, incluindo areas do saber como a
linguistica, a antropologia, a filosofia, a psicologia do desenvolvimento, a ciéncia da
computacdo, a neurociéncia e os diversos ramos da psicologia (BRANSFORD, 2007). Dessa
forma, por meio da multiplicidade dos saberes melhor seria o entendimento sobre os diversos
aspectos que envolve o ser humano, tanto no que diz respeito ao seu desenvolvimento, como
na sua capacidade de pensar, conhecer e aprender, ou seja, sua cognicao.

Segundo Bransford (2007), um dos marcos da nova ciéncia da aprendizagem é a
énfase dada na aprendizagem com entendimento, onde além de memorizar e recordar o
estudante entende o que estd aprendendo, ou seja, aprender e entender Sd0 pProcessos

fundamentais no ensino-aprendizagem do sujeito.
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Segundo Moreira (2001, p.13), “a Psicologia Cognitiva preocupa-se COM 0 Processo
da compreensdo, transformacao, armazenamento e uso da informacao envolvida na cognicao e
tem como objetivo identificar os padrdes estruturados dessa transformagao™.

Nesse sentido, 0s cognitivistas preocupam-se em estudar a cognicao e seus respectivos
processos mentais, destacando como esses processos sdo mobilizados a medida que
percebemos e organizamos na mente 0 mundo que nos rodeia. O cognitivismo aborda
questBes como a percepcdo, memoria, atencdo, linguagem, pensamento, resolucdo de
problemas, dentre outros mecanismos que compdem a cognicdo E uma corrente psicoldgica
que investiga e estuda o individuo a partir de suas atividades mentais e ndo apenas o
comportamento observavel (LEFRANCOIS, 2008).

Isto significa dizer, que os estudos e pesquisas realizados pelos cognitivistas tém por
meio de seus fundamentos possibilitado conhecer e compreender como processamos as
informacOes recebidas do meio e como nossa interagdo com o meio implica em nosso
desenvolvimento cognitivo estabelecendo nosso comportamento e contribuindo na
aprendizagem e na construcdo de novos conhecimentos.

Diante disso, o interesse da Psicologia Cognitiva esta nos processos mentais
superiores. Sendo a percepcdo a mais importante das funcdes, tendo também a formacao de
conceitos, memoria, linguagem, pensamento, solucdo de problemas e tomada de decisdes
(LEFRANCOIS, 2008). O conhecimento desses processos mentais permiti um maior
entendimento acerca do homem e de sua capacidade de construir novos conhecimentos a
partir de sua acéo.

A partir dos estudos da Psicologia Cognitiva é possivel um melhor esclarecimento
acerca dos processos cognitivos e sua relacdo com o comportamento e a aprendizagem do ser
humano. Essa nova abordagem foi estimulada por um desencanto com o behaviorismo, pelo
interesse pela linguistica, pelos estudos sobre a memoria humana, pela psicologia do
desenvolvimento e pela abordagem do processamento de informacbes (MATLIN, 2004).
Desse modo, novas perspectivas surgem para a Psicologia, pois aumentam as pesquisas
realizadas sobre o desenvolvimento do ser humano, buscando compreender como este pensa,
processa as informacGes, memoriza, percebe, aprende, etc., A Psicologia Cognitiva reconhece
0 homem como ser inteligente, capaz de construir e reconstruir sua historia por meio de seu
potencial cognitivo e da relacdo com os outros.

De acordo com Anderson (2004), o desejo de conhecer € uma importante motivagdo
para 0 estudo da psicologia cognitiva, pois 0 conhecimento da mente que 0s cognitivistas

estdo desenvolvendo mostram-se Gteis tanto para o individuo quanto para a sociedade.
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Desse modo, as pesquisas voltadas para saber como pensamos e aprendemos Sao
relevantes a medida que possibilitam informagdes que podem favorecer o processo ensino-
aprendizagem dos estudantes no sentido de permitir aos educadores escolher estratégias que
potencializam o maximo da capacidade de aprender a pensar e aprender a aprender.

Isto porque, “a cognigdo é, antes de tudo, uma complexidade altamente organizada, ou
seja, uma imbricacdo de acles, interagdes e retroagdes...” (FONSECA, 2009, p.27). O autor
ainda ressalta que 0s componentes e processos da cognicdo continuardo a preocupar a mente
humana por muitas décadas, pois nenhum sistema de computador, por mais sofisticado que
seja ndo pode medir ou discernir essa teia que é a cognicao.

De acordo com Matlin (2004, p.9), “cognicdo refere-se a aquisi¢do, armazenamento,
transformagdo e aplicagdo do conhecimento”. No entanto, ainda segundo a autora, o termo
Psicologia Cognitiva é geralmente usado como sinGnimo de cogni¢do ou como um termo que
se refere a uma abordagem teorica da psicologia.

Em 1970, a Psicologia Cognitiva ja era reconhecida como sendo um importante campo
de estudos da Psicologia, dispondo um conjunto especifico de métodos de pesquisa
(STERNBERG, 2010). Todavia, conhecer a mente humana, como pensamos e cOmo
aprendemos ainda tem sido a preocupacdo e busca de muitos psicdlogos cognitivistas e
neurocientistas, que investigam como podemos aprender mais e melhor, usando nossos
processo cognitivos para conhecer e nos adaptar no mundo.

Segundo Sternberg (2010), desde o inicio algumas pesquisas realizadas no campo da
Psicologia Cognitiva sdo aplicadas na tentativa de ajudar as pessoas a melhorarem suas vidas,
assim como as condi¢cdes em que vivem. Partindo dessa premissa, a Psicologia Cognitiva
torna-se importante a medida que busca conhecer o ser humano, a forma como pensa e
aprende, para compreender também seu comportamento e as relacdes que estabelece com o
ambiente e com outro.

Dentre as ideias principais da Psicologia Cognitiva esta o fato de que 0s processos
cognitivos interagem uns com 0s outros e interagem também com processos ndo cognitivos.
Isto significa dizer que “a memoria depende, em parte, da percepgdo. Igualmente o
pensamento depende, em parte da memoria, ou seja, ndo é possivel refletir sobre aquilo que
ndo ¢ lembrado” (STERNBERG,2010, p.26). Tais fundamentos nos ajudam a compreender o
nosso processo de conhecimento e de aprendizagem o que significa um grande avangco nédo
apenas para a psicologia, mas também para a educacdo, j& que educar significa ensinar e

aprender NOvVos comportamentos e novos modos de pensar.



23

Quanto aos processos ndo-cognitivos, a motivagdo influencia diretamente no ato de
aprender e o aprendizado pode ser afetado se o sujeito estiver com algum problema emocional
e assim ndo conseguir se concentrar nas aulas (STERNBERG, 2010). Isto significa dizer que
0S processos cognitivos interagem com o ambiente e essa interagdo € indispensavel no
processo de ensino-aprendizagem e até mesmo inevitavel, pois a interagdo com o ambiente
favorece o desenvolvimento cognitivo do individuo.

Partindo desse pressuposto, a Psicologia Cognitiva, bem como a ciéncia cognitiva, tem
muito contribuido na educacdo, a medida que se investiga e estuda 0s processos mentais, a
aprendizagem, a forma de perceber o ensino e como 0 ambiente interage e influencia a
cognicdo humana, formando-a e modificando-a. Isso € relevante pois sabendo como o
individuo pensa e aprende, as metodologias de ensino, aqui mais especificamente o ensino de
ciéncias no ambito da pedagogia universitaria, podem adéqua-se as necessidades,
potencialidades e habilidades dos estudantes, favorecendo assim uma melhor aprendizagem e
possibilitando ao estudante a construgdo de novos conhecimentos.

Aprender € inerente ao ser humano. No entanto, para aprender mais e melhor a
educacdo deve possibilitar o pleno desenvolvimento cognitivo do estudante, no sentido de
possibilitar novas formas de pensar, aprender e resolver problemas, ou seja, necessita-se na

pedagogia universitaria uma abordagem cognitiva da aprendizagem.

2.2 Abordagem cognitiva da aprendizagem humana

Uma abordagem cognitiva da aprendizagem humana é um desafio para os educadores
do Ensino de Ciéncias na Amaz6nia. Pois esta abordagem busca conhecer como aprende e
pensa o0 aprendiz para assim realizar um ensino que garanta o seu desenvolvimento cognitivo
possibilitando a construcao de conhecimentos. Esta abordagem permite também a valorizacéo
da interacdo do contexto historico, social e politico com os contetdos das disciplinas, uma vez
que devem ser trabalhados de forma contextualizada e considerando a potencialidade do
sujeito de conhecer e fazer ciéncia.

Bransford (2007, p.77), destaca que “a aprendizagem € importante porque ninguém
nasce com a capacidade de atuar competentemente como adulto na sociedade”. A
aprendizagem torna-se entdo indispensavel para garantir a sobrevivéncia e melhorar a

qualidade de vida das pessoas. Nesse sentido, as instituicGes de ensino tém como funcédo
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desenvolver as habilidades e competéncias necessarias a fim de potencializar a0 maximo o
desenvolvimento cognitivo do estudante, pois aprender é preciso.

Partindo dessa premissa, Fonseca (2009), enfatiza que a pratica educativa ndo pode
ignorar o papel da teoria da cognicdo e da neuropsicologia, uma vez que ela envolve a
aprendizagem de novas informacdes e a resolucdo de problemas. Isso significa dizer, que o
educador deve buscar os conhecimentos da Psicologia Cognitiva a fim de melhor conhecer
como pensamos e aprendemos para melhorar sua pratica e permitir que o estudante
desenvolva todo potencial que possui em si. Desse modo, a abordagem cognitiva da
aprendizagem baseia-se nos estudos da cogni¢cdo e de como o cérebro atua no momento da
aprendizagem. Sendo tais conhecimentos indispensaveis a todo aquele que ensina.

De acordo com Bransford (2007), pesquisas indicam que a mente ndo & apenas um
mecanismo de gravacgdo passivo, mas que esta ativamente em acdo, tanto armazenando como
recordando as informagdes. Diante disso, cabe ao professor trabalhar para que o aprendiz seja
ativo no processo de ensino-aprendizagem sendo o professor o0 mediador desse processo e nao

apenas um repassador de informag6es. Nesta perspectiva, Fonseca (2009, p.70) esclarece que:

A capacidade de pensar ou raciocinar ndo é inata, as funcdes cognitivas ndo se
desenvolvem se nao forem objeto de treino sistematico e de mediatizacdo continua
desde a educacdo pré-escolar até a universidade. A educacdo nao deve apenas
restringir-se ao fornecimento de grande quantidade de informacao.

Diante dessa afirmacédo, ressalta-se a relevancia do professor assumir uma didatica que
favoreca a capacidade de pensar e raciocinar, possibilitando um ensino que permita a
construcdo de novos conhecimentos por meio da pesquisa, da investigacdo, da resolucao de
problemas o que contribui para o desenvolvimento das potencialidades e capacidades do
estudante. Este deve ser motivado a criar, raciocinar, perceber, refletir, memorizar, a resolver
problemas de seu cotidiano de forma inteligente ao invés de repetir as informacdes

transmitidas pelo professor. Nesse sentido, Pozo (2009, p.23), esclarece que:

Aprender ndo é fazer fotocdpias mentais do mundo, assim como ensinar ndo é enviar
um fax para a mente do aluno, esperando que ele reproduza uma copia no dia da
prova para que o professor compare com o original enviado por ele anteriormente.

Todavia, a aprendizagem numa abordagem cognitiva resulta da interacdo dos
processos mentais, como a percep¢do, memdria, inteligéncia, atencdo, etc, com 0 meio

ambiente, onde sujeito e objeto interagem junto na constru¢cdo de conhecimentos. Essa
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interacdo constitui-se num elemento indispensavel do desenvolvimento cognitivo e por
conseguinte no desenvolvimento das potencialidades individuais. “Aprender envolve a
simultaneidade da integridade neurobioldgica e a presenca de um contexto social facilitador”
(FONSECA, 20009, p. 65).

Favorecer a aprendizagem significa possibilitar ao aprendiz as condi¢Oes necessarias
para que desenvolva as competéncias e habilidades que precisa para adaptar-se
satisfatoriamente em seu meio. Isso implica um ensino permeado pela pesquisa, onde o
aprendiz atue ativamente e criticamente no processo de construgdo do conhecimento e o
professor, sendo o mediador, facilita esse movimento por meio de estratégias que estimulem a
percepcdo, a atencdo, a memdaria, a inteligéncia, ou seja, trabalhe para provocar mudangas na
forma de pensar e aprender.

Bransford (2007, p.166), comenta que “a aprendizagem orientada e a aprendizagem a
partir de experiéncias individuais desempenham papel importante na reorganizacéo funcional
do cérebro”. Nesse sentido, entende-se que a aprendizagem envolve fatores neuroldgicos e
ambientais, os quais interagem simultaneamente e de forma dependente no sentido de captar
do meio as informagdes significativas e armazena-las na mente.

Entretanto, a aprendizagem é muito mais que memorizar informacoes. Ela requer uma
atitude ativa de quem aprende e uma postura dindmica de quem ensina. Aprender e ensinar é
um processo dialético, pois professor e aluno devem ser sujeito do mesmo processo por meio
de uma interacdo que promova a construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, a fim de
possibilitar ao aprendiz a autonomia em conhecer e fazer ciéncia.

Segundo Fonseca (2009, p.71):

A exposicdo direta & informagéo ndo é suficiente para desenvolver a capacidade de
pensar e aprender, o objetivo da educacgéo seria bem mais entendido se os estudantes
fossem expostos ao tipo de informacéo que efetivamente podem assimilar e utilizar,
tendo em atencdo os seus atributos cognitivos peculiares e invulgares, respeitando o
seu potencial de aprendizagem e promovendo a propensabilidade da sua
modificabilidade.

Isto significa dizer que é essencial que quem aprende seja exposto a desafios como
transformar as informacdes recebidas em novos conhecimentos, sendo capaz de criar e recriar
pela capacidade que tem de modificar-se cognitivamente a medida que aprende e que
constroi.

A abordagem cognitiva da aprendizagem humana conta com as pesquisas e estudos

realizados pelo campo da neurociéncia. Portanto, se faz necessario discutir como a
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neurociéncia e seus fundamentos contribuem para que o ensino-aprendizagem se efetuem
cada vez melhor, sendo significativos tanto para quem ensina como para quem aprende e
permitindo ao estudante uma Educacdo em Ciéncias a qual é indispensavel na formagdo de
todo cidadao, inclusive do cidad&o/educador.

2.3 Contribuigdes da neurociéncia para a aprendizagem

Para Sternberg (2010), a ciéncia cognitiva é o campo de estudos que vincula o cérebro
e outros aspectos do sistema nervoso ao processamento mental de informacfes e também ao
comportamento.

De acordo com Herculano (2010), a neurociéncia é uma ciéncia jovem, pois tem cerca
de 150 anos de idade. No entanto, nesse pouco tempo, ja nos possibilita o entendimento de
varias coisas acerca de como o cérebro funciona, como ele se desenvolve, como ele se forma
e como ele faz de n6s o que nds somos. Tais conhecimentos tém contribuido para que muitos
mitos sobre o funcionamento do cerebro e a forma como este aprende sejam rejeitados, como

comenta Herculano (2010, p.9):

Nos sabemos hoje, por exemplo, que essa histéria de que o lado esquerdo do cérebro
é racional e o lado direito é emocional e criativo é uma lenda. A neurociéncia
moderna consegue ja estudar o processo criativo e descobre que justamente a
criatividade, a capacidade de gerar coisas novas, de encontrar caminhos novos
depende dos dois lados do cérebro, depende de todos esses processos acontecendo
de maneira integrada, ao mesmo tempo, entre os dois lados do cérebro.

Dessa forma, entendemos que a ciéncia cognitiva estuda como 0s processos cognitivos
podem ser explicados a partir da maneira como o cérebro esta estruturado e pelas funcbes que
exerce. Diante disso, pesquisadores tém dedicado esforcos a fim de construir uma articulacéo
entre a psicologia cognitiva e as neurociéncias, porém é preciso cautela ao ler as pesquisas
realizadas pela neurociéncia, pois as explicacfes acerca dos processos mentais sdo complexas
e as vezes enganadoras (MATLIN, 2004).

Nesse sentido, entende-se que tanto a psicologia cognitiva, como a neurociéncia tem
contribuido com seus estudos e pesquisas para a compreensdao da aprendizagem e do
funcionamento cerebral a medida que aprendemos. No entanto, conhecer como pensamos e
aprendemos ndo € uma tarefa simples e facil, mas é certamente complexa, pois se trata do ser
humano estudando a si proprio. Matlin (2004, p.10), ainda destaca que: “A neurociéncia

cognitiva possibilita insights valiosos, mas certamente ndo apresenta todas as respostas”.
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Contudo, as pesquisas realizadas nessa area tém contribuido para a compreensao dos
processos mentais e sua relagdo com a aprendizagem e 0 comportamento do ser humano. Tais
avancos possibilitam a professores, psicdlogos e pedagogos um esclarecimento sobre questfes
que envolvem como pensamos e aprendemos, permitindo até mesmo adequar e utilizar
estratégias didatico-pedagdgicas para melhorar o desenvolvimento e a aprendizagem do
estudante.

Nesta perspectiva, Bransford (2007), destaca que os campos da neurociéncia e da
ciéncia cognitiva tém ajudado as pessoas a satisfazerem a curiosidade em saber como
pensamos e aprendemos. Pois do ponto de vista da neurociéncia, a instrucdo e a aprendizagem
sdo partes importantes do processo de desenvolvimento cerebral e psicoldgico da crianca, 0
que envolve interagdes continuas entre a crianca e 0 ambiente externo.

Partindo desse pressuposto, conhecer o processo de desenvolvimento cerebral da
crianca permite também conhecer como ocorre 0 seu desenvolvimento cognitivo, dando
especial atencdo ao ambiente externo e as experiéncias realizadas, pois ambos contribuem
tanto no desenvolvimento cognitivo como na aprendizagem. Nesse sentido, Bransford (2007,

p.169) destaca que:

[...] as pesquisas da neurociéncia confirmam o papel importante que a experiéncia
desempenha na construcdo da estrutura mental, ao modificar as estruturas cerebrais:
o desenvolvimento ndo é apenas o desdobramento de padr@es programados. Além
disso, diversos tipos de pesquisa convergem no que diz respeito a algumas regras
gue regem a aprendizagem. Uma das regras mais simples é que a pratica amplia a
aprendizagem; no cérebro, ha uma relacdo semelhante entre a quantidade de
experiéncia num ambiente complexo e a quantidade de mudanca estrutural.

Evidencia-se entdo a relevancia das experiéncias por parte do estudante, onde este age
de forma ativa no ambiente, buscando ao adaptar-se a ele e modifica-lo a medida que se
modifica também, pois “a0 mesmo tempo que o ser humano transforma seu meio para atender
suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo” (VIGOTSKY, 1971 apud REGO, 2011,
p.41) Essa interacdo dialética é fundamental na aprendizagem de conceitos cientificos e
também de novos comportamentos.

Bransford (2007), ainda ressalta que a neurociéncia comeca a discutir questdes de
grande interesse aos educadores, onde crescem as evidéncias de que o cérebro em
desenvolvimento ou j& maduro, é estruturalmente alterado mediante a aprendizagem. Isto
porque, segundo o autor, a aprendizagem de tarefas especificas parece modificar as regides

especificas do cérebro envolvidas nas tarefas, o que sugere afirmar que o cérebro é um 6rgao
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dindmico, o qual é moldado, em grande parte pela experiéncia. Quando a isso Oliveira (1993
apud REGO, 2011, p.42) esclarece que,

O cérebro ¢ entendido como um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja
estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e
do desenvolvimento individual. O cérebro pode servir a novas fungdes, criadas na
historia do homem, sem que sejam necessarias transformacdes no drgao fisico.

Isto significa dizer que, nossa capacidade de imaginar, de criar, de descobrir, depende
das experiéncias que adquirimos nos diversos contextos por onde passamos, sendo 0 ambiente
escolar um lugar propicio para o pleno desenvolvimento das potencialidades do individuo.
Quanto mais rica for a experiéncia do sujeito de lidar com diversas situacfes, quanto mais
elementos diferentes ele conhecer, quanto mais for variada sua experiéncia sensorial, de mais
elementos ele vai dispor futuramente para ampliar sua imaginacdo, para criar coisas novas
(HERCULANO, 2010).

De acordo com Cosensa e Guerra (2011), as estrategias pedagogicas desenvolvidas
pelo professor no processo de ensino-aprendizagem, incorporadas com as experiéncias de
vida dos estudantes, desencadeiam processos como a neuroplasticidade, o que possibilita a
modificacdo da estrutura cerebral de quem aprende. Essas modificacbes possibilitam o
surgimento de novos comportamentos que sdo adquiridos pelo processo de aprendizagem. Os

autores ainda afirmam que:

O trabalho do educador pode ser mais significativo e eficiente quando ele conhece o
funcionamento cerebral. Conhecer a organizacdo e as fungBes do cerebro, os
periodos receptivos, 0os mecanismos da linguagem, da atengdo e da memoria, as
relacBes entre cognicdo, emocdo, motivacdo e desempenho, as dificuldades de
aprendizagem e as intervencOes a elas relacionadas contribui para o cotidiano do
educador na escola, junto ao aprendiz e a sua familia. Mas saber como o cérebro
aprende ndo ¢ suficiente para a realizacdo da magica do ensinar e aprender, assim
como o conhecimento dos principios bioldgicos ndo é suficiente para que o médico
exerca uma boa medicina (COSENZA; GUERRA, 2011, p.142).

Isso nos permite dizer que as pesquisas realizadas no ramo da neurociéncia tem
permitido a compreensdo dos processos cerebrais que envolvem a aprendizagem e a forma
como o cérebro se modifica nesse momento. Certamente, educadores podem usar tais
conhecimentos para conhecerem melhor os estudantes, compreendendo como estes pensam e
aprendem, a fim de tracar estratégias pedagogicas que possibilitem a aprendizagem e o seu

desenvolvimento pleno.
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E importante destacar que esses conhecimentos da neurociéncia possibilitam um novo
rumo no ensino de ciéncias a medida que se estabelece novas estratégias para aprendizagem
dos conceitos cientificos por meio da compreensdo de como esta se constitui. Desse modo,
educadores do ensino de ciéncias podem ver a neurociéncia como aliada na busca de solugdes
para melhorar cada vez a aprendizagem dos estudantes, sabendo como motiva-los e
permitindo-lhe a oportunidade de construirem novos conhecimentos por meio de um ensino
articulado com a da pesquisa.

Os estudos e pesquisas realizados pelos neurocientistas possibilitam evidenciar que a
aprendizagem ndo ocorre de maneira isolada e mecanica, mas que esta sofre influéncias
internas e externas. Nesta perspectiva, Cosenza e Guerra (2011), ressaltam que apesar da
aprendizagem ocorrer no cérebro, isso nao significa que todas as dificuldades encontradas
durante a aprendizagem seja devido a alteracdes cerebrais, mas pode ser resultado das
influencias ambientais, ja que a aprendizagem depende da interacdo do individuo com o

ambiente.

A salde geral do aprendiz é imprescindivel para uma boa aprendizagem. O
funcionamento do cérebro depende do bom funcionamento dos demais sistemas
organicos, e algumas doencgas, como o hipotireodismo, podem prejudicar o
funcionamento do sistema nervoso, com influéncias negativas na atencdo e na
memoria. O ambiente ao qual estamos expostos influencia o processo de
aprendizagem, interferindo nos fatores psicol6gicos e emocionais e induzindo
comportamentos que podem ser mais ou menos favoraveis ao aprendizado
(COSENZA; GUERRA, 2011, p.130).

Dessa forma, ensinar implica também conhecer 0s processos que envolvem a
aprendizagem, ndo apenas fatos externos, mas € necessario e indispensavel conhecer a
aprendizagem do ponto de vista da neurociéncia, pois nos permite compreender melhor os
processos internos da aprendizagem, ou seja, nos permiti saber a importancia da atencdo no
ato de ensinar e aprender, por exemplo. Certamente, hoje ja podemos contar com muitas
descobertas que nos permitem conhecer sobre o desenvolvimento do ser humano nos
ajudando a entender como pensa e como aprende e tais conhecimentos permitem ao professor
um melhor ensino e consequentemente uma melhor aprendizagem.

Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias na Amazonia requer cada vez mais profissionais
que dominem ndo apenas uma area especifica de conhecimento, mas que conhegcam como se
ocorre a aprendizagem de novos conceitos cientificos do ponto de vista da neurociéncia, sem

tornar o ensino desmotivador e fora da realidade, mas buscando uma relagdo dos fatores
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internos e externos o que é indispensavel no processo ensino-aprendizagem. Pozo (2009,

pl19), enfatiza que:

As dificuldades que os professores de ciéncias vivem cotidianamente nas salas de
aula quase nunca sdo consequéncia da aplicacdo de novas propostas curriculares
com uma orientacdo construtivista, sendo que, na maior parte dos casos, ocorrem
devido a tentativa de manter um tipo de educacao cientifica que em seus contetdos,
em suas atividades de aprendizagem, em seus critérios de avaliacdo e, sobretudo, em
suas metas esta muito proximo da educagdo tradicional a qual, supostamente se quer
volta.

Contudo, hoje o professor do ensino de ciéncias ja pode contar com 0s avancos de
outras ciéncias, como a psicologia cognitiva e a ciéncia cognitiva. Isto lhe possibilita conhecer
melhor o0s processos psicologicos da aprendizagem e assim estabelecer estratégias que
melhorem a aprendizagem dos estudantes e garantam uma educag&o cientifica construtivista,
onde por meio de um ensino com pesquisa, a construcdo e elaboracdo do conhecimento por
parte do estudante seja uma realidade.

Segundo Teixeira (2004), o surgimento da neurociéncia cognitiva sinaliza a
possibilidade de conseguir uma integracdo entre abordagens que séo tao diferentes como da
neurociéncia, do comportamentalismo e do cognitivismo. Para o autor, a neurociéncia
cognitiva comeca estabelecer um relacionamento entre o comportamento e as atividades
cerebrais 0 que significa mais a possibilidade de poder encontrar os correlatos neurais de
varios tipos de comportamentos.

Desse modo, podemos afirmar que desde o surgimento da psicologia até os dias atuais
muito tem sido esclarecido acerca do desenvolvimento cognitivo do ser humano, mesmo que
isso venha acontecendo de maneira um pouco lenta. Todavia, hoje ja podemos saber sobre o
funcionamento cerebral e sua relevancia na aprendizagem, sua modificabilidade e sua
plasticidade, estabelecendo relagcdes entre fatores internos e externos e dando significativa
atencdo a acdo ativa do sujeito e as experiéncias por ele vivenciadas.

Certamente tais avancos tém contribuido para a educacdo como um todo, bem como
para desenvolver nos estudantes sua capacidade de agir criticamente sobre a realidade no
sentido de construi-la e transforma-la para melhorar a qualidade de vida das pessoas.

Diante disso, se faz necessario no ensino de ciéncias um contexto que possibilite a
interacdo de educadores e educandos, onde a teoria e a pratica sejam partes inseparaveis,

assim como 0 ensino e a pesquisa articulam-se no sentido de proporcionar aos estudantes
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maior aprendizagem além de sua formacdo como professor pesquisador responsavel pela
construcdo de novos conhecimentos por meio de um espirito critico e investigativo.

Estudar acerca do processo de ensino-aprendizagem do ser humano, do ponto vista da
neurociéncia, implica conhecer a forma como este pensa, aprende e conhece o mundo. Nos
permite entdo conhecer a respeito da cognicao e seus respectivos mecanismos sem 0s quais

ndo haveria a aprendizagem e nem a possibilidade de se realizar um ensino com pesquisa.

2.4. Os processos cognitivos principais e suas implicagdes ao ensino com pesquisa

O ensino com pesquisa € capaz de mobilizar varios de nossos processos cognitivos é o
que discutiremos no decorrer deste texto. Isto porque falar de processos cognitivos no ambito
da didatica do ensino com pesquisa € falar de como percebemos, pensamos e armazenamos 0
que aprendemos em nossa estrutura cognitiva.

Implica a compreensdo sobre nossa capacidade de pensar, aprender e construir
significados. Assim, 0s processos cognitivos estdo presentes em todas as experiéncias do ser
humano. Eles nos ddo capacidade de perceber o mundo que nos rodeia, lembrar das
informacGes deste mundo, pensar sobre as coisas que percebemos e gostar daquilo que parece
fazer parte de nos. Somos capazes de apreender o mundo por meio de nOSSOS Processos
cognitivos. 1sso porque o ser humano € um ser unico que interpreta a realidade de acordo
como percebe, modificando-a, transformando-a a medida se modifica também. Isso acontece
pela capacidade que temos de conhecer, ou seja, pela existéncia de nossa cognicao.

Fonseca (2009, p.23), ressalta que ‘“cogni¢do ¢ sindonimo de ato ou processo de
conhecimento ou algo que é conhecido através dele”. Isto significa dizer que € a cognicdo que
nos permite conhecer o que esta a nossa volta o que envolve simultaneamente a percepcéo,
atencdo, memdria, consciéncia, inteligéncia, raciocinio, linguagem e pensamento. Sdo esses
0s principais componentes da cogni¢do que nos torna seres Unicos e capazes de aprender,
construir e reconstruir.

Segundo Moreira (2001, p.13), “cogni¢cdo € o processo através do qual o mundo de
significados tem origem. A medida que o ser se situa no mundo, estabelece relagbes de
significac0es, isto €, atribui significados a realidade que se encontra”. Esta capacidade permite
gue o homem se adapte ao mundo em busca de sua sobrevivéncia e faca nele as modificacdes

necessarias para viver cada vez melhor. Essas transformacdes sdo realizadas a partir de um
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pensamento de inquietacdo e insatisfagdo com a realidade o que leva a questiona-la,
problematizando-a.

Assim, aprender significa também buscar novas condi¢des para se adaptar ao meio e
garantir dominio sobre ele. Desse modo, a cogni¢cdo com seus componentes cognitivos nos
permitem, além de atribuir significados ao mundo, agir sobre ele tornando-o mais
significativo para nos. E neste sentido, que o ensino com pesquisa destaca-se como didatica
capaz de mobilizar a cognicdo humana por meio de uma postura criativa, investigativa e
refletiva da realidade tanto do estudante quanto do professor.

Isto porque o ensino indissociavel da pesquisa € capaz de agucar a percep¢do do
sujeito, uma vez que este passa a perceber sua realidade de maneira diferente. Por percepcao
entende-se que “€ um processo que usa Nosso conhecimento previo para reunir e interpretar 0s
estimulos registrados por nossos sentidos” (MATLIN, 2004, p.22). Desse modo, a percepcao
nos permite conhecer dados do mundo que nos cerca e organiza-lo em nossa mente,
possibilitando a capacidade de reconhecé-lo em outro momento.

E através da percepcdo que temos 0s primeiros contatos com o meio, utilizando os
sentidos para perceber e reconhecer 0 que esta a nossa volta. A percepc¢do constitui-se como
elemento indispensavel na aprendizagem e em qualquer situacdo, pois é por meio dela que o
ser humano atribui os primeiros significados e estabelece sua relagdo com o meio.

Para Anderson (2004, p.21): “A percepcao implica mais do que apenas registrar as
informacGes que nos chegam aos olhos e ouvidos. Um aspecto importante é a interpretacéo
dessas informagdes”. Desse modo, o estudo da percepgdo faz-se relevante a medida que nos
permite compreender como esta atua no processo ensino-aprendizagem e como a forma de
apresentar as informacdes ao estudante influencia na forma como ele percebe, interpreta e
aprende. Diante disso, evidencia-se que uma didatica voltada para desenvolver no aprendiz
sua capacidade de perceber e interpretar os dados da realidade a fim de questiona-la €
indispensavel no processo de formacao de cidaddos cientificamente cultos.

O ensino com pesquisa parte da premissa de que ao estudante deve ser dada a
oportunidade de perceber as problematicas que sua realidade possui a fim de que este possa
questionar-se sobre a mesma. Com isso, 0 mesmo foca sua atencdo nas diversas formas de
buscar solucGes e respostas para seus questionamentos.

De acordo com Cosenza e Guerra (2011, p.41): “Através do fendmeno da ateng@o
somos capazes de focalizar em cada momento determinados aspectos do ambiente, deixando
de lado o que for dispensavel”. Partindo desse pressuposto, ¢ fundamental que no processo de

ensino e aprendizagem, o professor conheca o aprendiz a fim de possibilitar a ele situagdes
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que chamem sua atengdo, que instiguem sua curiosidade e dessa forma armazenem o maximo
de informagdes possiveis sobre o que esta sendo trabalhado. Segundo Portilho e Almeida
(2008, p.6):

Ao apresentar um conteddo, o professor ndo deve coloca-lo como pronto, acabado e
verdadeiro, mas sim propor questdes e gerir discussdes que busquem respostas as
mesmas, ensinando ao aluno, o quanto é essencial que ele saiba argumentar na
defesa de suas posi¢des e de suas ideias.

Agindo assim, o professor estara permitindo ao estudante sua capacidade de mobilizar
Seus processos cognitivos de maneira mais dindmica, onde a percepc¢do da realidade permitira
que 0 sujeito dedique sua atencdo as problematicas que trazem como consequéncia o
questionamento e este permite que dados dessa realidade fiquem por mais tempo na memoria
0 que é significativo na aprendizagem.

No que se refere a memdria, podemos dizer que segundo Cosenza e Guerra (2011),
tradicionalmente se classifica a memoria levando em conta a sua duragdo. Nesse sentido,
haveria entdo uma memoria de curto prazo, ou de curta duragdo, a qual é encarregada de
armazenar acontecimentos recentes, enquanto que a memoria de longo prazo, ou de longa
duracdo é responsavel pelo armazenamento de lembrancgas permanentes.

No entanto, o avanco das pesquisas da psicologia cognitiva e das neurociéncias
ressaltam o aparecimento de outras classificagcdes que melhor explicam o funcionamento de

nossa memoria. Nesta perspectiva, Cosenza e Guerra (2011, p. 60-74):

A memoria de trabalho, ou meméria operacional, é uma memodria transitdria, on line,
onde sdo armazenadas e processadas as informacdes necessarias ao desempenho de
uma tarefa que requer a consciéncia. A memoria de longa duracéo pode ser explicita,
se faz uso dos processos conscientes, ou implicita, se ndo o faz.

Os avancgos das pesquisas sobre a memdria tem contribuido para a compreensdo do
processo de armazenamento de informacgdes por parte dos estudantes. Sendo hoje, ja possivel
saber como adquirir o armazenamento de mais informag6es e por um tempo mais prolongado.
Isso permite aos professores trabalharem no sentido de mobilizar os processos cognitivos dos
estudantes para aprenderem mais e melhor o que significa dizer da relevancia do professor
conhecer o funcionamento dos processos cognitivos, a fim de desenhar estratégias
pedagdgicas que favorecam uma melhor aprendizagem e a construcdo de novos
conhecimentos por meio do ensino atrelado a pesquisa.

Segundo Masetto (2003), um ensino com pesquisa é capaz de mobilizar varias

aprendizagens no estudante como sua capacidade de levantar hipotese, checa-las, comprova-
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las, reformula-las e tirar conclusdes para posteriormente comunicé-las. Tais aprendizagens,
além de mobilizar a memdria, permite também ao estudante a mobilizagdo de outros
processos cognitivos como sua capacidade de pensar e expressar seu pensamento por meio da
linguagem, uma vez que, ao concluir sua investigacdo por meio de ensino com pesquisa 0
estudante podera comunicar seus resultados a comunidade cientifica.

Rego (2011), ao estudar e comentar sobre a teoria de Vygotsky acerca do pensamento
e da linguagem, afirma que o estudo dessas relacbes é considerado um dos temas mais
complexos da psicologia. A autora ressalta que, para Vygotsky, a conquista da linguagem
representa um marco no desenvolvimento humano. Dessa forma, a linguagem tanto expressa
0 pensamento do homem como age como organizadora desse pensamento (VYGOTSKY,
1971 apud REGO, 2011).

E nesse sentido que defendemos o ensino com pesquisa como didética favorecedora do
desenvolvimento do pensamento e da linguagem do estudante. Isto significa dizer que,
quando se aprende pela pesquisa, mobiliza-se processos cognitivos que ndo sdo possiveis de
serem mobilizados por meio de aulas expositivas que se limitam na transmissdo de
informacBes. O ensino com pesquisa favorece o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem quando permite ao estudante a elaboracdo de um novo conhecimento a partir de
uma nova forma de pensar e expressar a realidade.

Segundo Morin (2008, p.2003): “O pensamento apaga-Se ao reduzir-se a repeticao da
mesma verdade adquirida”. Diante dessa afirmagdo, evidencia-se que oportunizar situacoes
onde o estudante construa novas verdades é significativo na formacio de seu pensamento. E
significativo na compreensdo de que a ciéncia € um processo de construcdo permeado por
uma atitude constante de investigacao.

E nesse sentido que defendemos que a pesquisa em sala de aula mobiliza o
pensamento e a linguagem do estudante, permitindo também o desenvolvimento da
inteligéncia a partir de sua acdo no processo de construcdo. Sobre inteligéncia podemos dizer

que:

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente montado e
radicalmente diferente dos que o precederam. Apresenta, pelo contrdrio uma
continuidade admirdvel com os processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a
associacdo habitual e ao reflexo, processos sobre os quais ela se baseia, a0 mesmo
tempo que os utiliza (PIAGET, 1986, p.23).
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Diante disso, é importante destacar que a inteligéncia € um processo que se inicia
desde o nascimento da crianga, mas ndo uma inteligéncia propriamente dita, e sim uma
inteligéncia oriunda dos reflexos e habitos adquiridos ou inatos do sujeito, pode-se falar entdo
de uma inteligéncia senso-motora, o que significa dizer que até o desenvolvimento pleno da
inteligéncia vérias etapas serdo realizadas.

E neste processo que a didatica do professor deve estar voltada para desenvolver no
estudante sua inteligéncia no sentido de ser capaz de resolver situagGes-problemas dentro e
fora da sala de aula. Isto exige do professor uma didatica que possibilite a acdo ativa do
sujeito mediada pelo professor, o qual deve conduzir o estudante a perceber de forma
dindmica sua realidade e o ensino como um processo de construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, a inteligéncia existe na acdo do sujeito, na acdo mental e fisica
constituida com o ambiente, ou seja, essa interacdo de sujeito e ambiente envolve um
equilibrio entre a assimilagédo e a acomodacéo, processo pelo qual permite nossa adaptacéo ao
meio e a interiorizag&o dos objetos desse meio (PIAGET, 2011).

Segundo Becker (2010), a inteligéncia torna-se mais ativa em proporcdo do seu
amadurecimento, assim as coisas sobre as quais ela age, nunca poderdo ser concebidas
independentes da atividade do sujeito.

Dessa forma, um ensino que valorize a acdo do sujeito é indispensavel para a
constituicio de sua inteligéncia. E preciso agir para aprender sobre o mundo e sobre as coisas.
Podemos dizer que a inteligéncia nasce a medida que comegamos agir e interagir com e sobre
0 mundo, mesmo que Seja com pequenos atos na fase sensério-motora, quando um bebé
procura algo que esta escondido, por exemplo. Podemos dizer também que aprendemos mais
quando participamos ativamente do processo de aprendizagem, ou seja, quando Somos
conduzidos a construir e ndo a reproduzir ou repetir mecanicamente um processo.

Cosenza e Guerra (2011), ressaltam que o conceito de inteligéncia é amplo e tem
mudado com o passar do tempo e nos diversos ambientes culturais, mas considera-se a
inteligéncia como a habilidade que o individuo tem de se adaptar ao ambiente e aprender com
a experiéncia. Atualmente, pesquisadores sobre a inteligéncia atribuiram uma definicdo bem

abrangente:

habilidade possam se estimuladas e trabalhadas pelos educadores, a fim de que o
aprendiz A inteligéncia é uma capacidade muito geral que, entre outras coisas,
envolve a habilidade de raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar de forma
abstrata, compreender idéias complexas, aprender rapidamente e por meio da
experiéncia (COSENZA; GUERRA, 2011, p.117).
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Nesse contexto, a inteligéncia ndo diz respeito apenas a capacidades exclusivamente
académicas, mas a capacidade de lidar com situacdes do cotidiano, situagdes que envolvem a
mobilizacdo de varios processos cognitivos por meio da acdo critica e reflexiva do individuo
mediante as experiéncias dentro e fora da sala de aula. Tomar decisdes e resolver problemas é
um ato inteligente que muitas vezes ndo é desenvolvida na sala de aula por falta de uma
didatica que assuma a pesquisa como elemento inseparavel do ensino.

Sendo assim, é importante que no processo ensino-aprendizagem seja possibilitado ao
estudante situagdes de aprendizagem que desenvolva sua inteligéncia no sentido de que este
seja capaz de tomar decisdes e resolver problemas de maneira inteligente e responsavel.

E nesta perspectiva que novamente afirmamos que o ensino com pesquisa COmMo
didatica é capaz de mobilizar varios processos cognitivos, ao invés de privilegiar apenas a
memoria, quando ao estudante Ihe é dado apenas situacdes de memorizagdo. Certamente que
memorizar € importante, mas ser capaz de construir novos conhecimentos € significativo ao
estudante & medida que neste processo ele mobiliza sua capacidade de perceber as
problematicas questionando e buscando solucdes inteligentes para resolvé-las.

Diante dessa afirmacdo podemos entender que no processo ensino-aprendizagem
deve-se trabalhar para que o estudante desenvolva o maximo sua capacidade de aprender o
que permite ser capaz de resolver, de forma inteligente, os problemas do cotidiano. Neste
sentido, é importante que o professor seja capaz de perceber e conceber o estudante como um
ser inteligente e capaz de modificar sua realidade a medida que modifica também sua maneira
de pensar e perceber a mesma tornando-significante. Cosenza e Guerra (2011, p.48),

enfatizam que:

Quem ensina precisa ter sempre presente a indagacdo: por que aprender isso? E em
seguida: qual a melhor forma de apresentar isso aos alunos, de modo que eles o
reconhecam como significante.

As autoras chamam a atencdo afirmando que o ambiente estimulante e agradavel pode
ser criado envolvendo os estudantes em atividades em que eles assumam um papel ativo e ndo
sejam meros expectadores. Isso certamente exige uma didatica que permita a mobilizacdo de
VAarios processos cognitivos, como a percep¢do, a atencdo, a memoria a linguagem e o
pensamento, onde o estudante por meio de sua acao ativa no processo acabada fazendo parte
COmo sujeito cognoscente.

Deste modo, discutir processos cognitivos e sua implicagdo no ensino com pesquisa

exige também conhecer sobre as teorias que abordam a forma como esses processos atuam no
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momento da aprendizagem. Estamos falando das teorias cognitivas da aprendizagem.
Portanto, a seguir, chamamos a atencéo acerca da relevancia que tais teorias tém para a pratica

do professor, inclusive na docéncia superior.

2.5 As teorias cognitivas da aprendizagem e suas implicagdes na docéncia superior

Segundo Haydt (1998), os estudos da Psicologia trouxeram grandes contribuicdes para
a Didatica principalmente no que diz respeito & compreensdo do desenvolvimento humano em
seus aspectos fisico, intelectual, afetivo, bem como de um maior conhecimento sobre as
diferencas individuais, os mecanismos de motivacdo e aprendizagem e a importancia dos
fatores ambientais e sociais do ser humano.

Diante disso, nos parece relevante que todos aqueles que atuam como educadores 0
conhecimento das teorias cognitivas que abordagem a aprendizagem do ser humano como um
processo de construcdo. Essas teorias sdo abordadas por autores como Piaget, Bruner,
Vygotsky, David Ausubel e outros que preocuparam-se em explicar o processo de
aprendizagem a partir da compreensdo de nOSSOS Processos cognitivos, componentes
essenciais na cognigéo.

Desse modo, as teorias cognitivas da aprendizagem ao abordar sobre os processos
cognitivos, discutidos anteriormente, nos permitem conhecer mais sobre aquele que aprende,
ou seja, nos permite conhecer quem €é o estudante e como este concebe 0 ensino e de que

forma é capaz de melhor aprender. Nesse sentido, Haydt (1998, p.31), enfatiza que:

A aprendizagem é um processo dindmico, que depende da atividade mental do
individuo e que se d& por meio da mobilizacdo de seus esquemas de pensamento.
Por isso, o ensino deve apelar para a atividade mental do aluno, levando-o a
observar, manipular, perguntar, pesquisar, experimentar, trabalhar, construir, pensar
e resolver situagBes problematicas.

O autor chama a atencdo para a importancia de possibilitar ao estudante situagcdes que
o levam a observar, perguntar, pesquisar, construir, ou seja, situacfes que mobilizem os
esquemas de pensamento de quem aprende. SituacGes que desafiam o estudante a usar todo
seu potencial cognitivo para resolver diferentes problemas de seu cotidiano.

Diante disso, o conhecimento das teorias cognitivas da aprendizagem contribuem ao
professor no sentido de fundamentar sua pratica numa postura construtivista da aprendizagem,

onde o estudante além de reter informacgdes, € capaz de construir conhecimentos por meio do
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questionamento, da pesquisa e da descoberta o que lhe possibilita uma nova forma de pensar
sobre o mundo. Nesse sentido, (MASETTO, 2003, p.37) diz que:

A darea cognitiva compreende o aspecto mental e intelectual do homem: sua
capacidade de pensar, refletir, analisar, comparar, criticar, justificar, argumentar,
inferir conclusdes, generalizar, buscar e processar informacfes, produzir
conhecimentos, descobrir, pesquisar, criar, inventar, imaginar... Ela ndo pode se
esgotar em assimilar algumas informac@es ou conhecimentos obtidos e repeti-los.

Quando o professor trabalha apenas para que o estudante assimile informacdes ou
conhecimentos para depois repeti-los, ele estd subestimando a capacidade do sujeito de
pensar, refletir, criar, isto é, concebe o aprendiz como alguém onde a cognicdo se reduz a
somente recordar e reproduzir. Esse professor se enquadra no modelo tradicional discutido
por Pimenta (2010), onde o ensinar é sinbnimo de transmitir valores de geracdo a geracéo,
sem a possibilidade de transformacéo cognitiva e social.

Segundo Sternberg (2010, p.1), o estudo da psicologia cognitiva nos permite conhecer
“como as pessoas percebem, aprendem, lembram e pensam sobre a informagao”. Talvez
muitos professores depois de uma aula repleta de transmissdo de informacdo e métodos
didaticos pedagdgicos eficientes, nunca pararam para pensar como o estudante percebe,
organiza e memoriza as informacdes que recebe, ou seja, como este aluno aprende a construir
conhecimentos e porque muitas vezes ndo consegue nem mesmo memorizar ou da atengédo o
que lhe foi ensinado.

E necessario que os docentes universitarios conhecam o que dizem as teorias
cognitivas da aprendizagem para que possam trabalhar tendo em vista o pleno
desenvolvimento das potencialidades e habilidades dos estudantes. Buscando nessas teorias
subsidios que fundamentem uma pratica no que diz respeito a formacdo de profissionais
pesquisadores, sejam da pesquisa cientifica ou da pesquisa educativa. O importante é formar
cidaddos com competéncias para criar, inventar, pesquisar e construir conhecimentos que

possibilitem mudancas na sociedade. Nesse sentido, Fonseca (2009, p.7), destaca que:

Aprender a refletir, a raciocinar, a utilizar estratégias de resolucéo de problemas para
adaptarmos as novas geracg@es para aprenderem mais, melhor e de forma diferente e
flexivel é uma tarefa fundamental da educacdo, provavelmente, a tarefa mais
relevante da escola.

O professor universitario precisa ter isso em mente para que veja no estudante um
sujeito que aprende, que pensa, que reflete e que é capaz de contribuir no processo de ensino e

aprendizagem. N&o apenas de forma passiva e isolada, apenas como receptor de informacoes,
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mas como sujeito capaz de desenvolver suas potencialidades por meio de um ensino que
valorize e considere a pesquisa como elemento indispensavel nesse processo.

A docéncia na universidade requer profissionais que conhecam os principios de uma
educagéo cognitiva que saibam como funciona a cogni¢cdo humana e como aprendemos aquilo
que nos é ensinado. Aquele que ensina necessita saber como o aprendiz aprende, como é
capaz de memorizar, de pensar, de elaborar novas ideias e dar significados aquilo que
conhece. Podemos dizer que o conhecimento das teorias cognitivas da aprendizagem néo deve
ser privilégio apenas dos pedagogos, mas de todos que exercem a funcdo de ensinar e de
ensinar como se ensina.

Ensinar ndo é tarefa facil, pois para ensinar é necessario conhecer o aprendiz
reconhecendo-0 como ser complexo e capaz de desenvolver-se cognitivamente a0 mesmo
tempo que desenvolve outras areas de sua vida. De acordo com Fonseca (2009), a educagéo
cognitiva visa de forma harmoniosa o desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos.

O autor destaca ainda que:

A educacdo cognitiva...tem como finalidade proporcionar e fornecer ferramentas
psicoldgicas que permitam maximizar a capacidade de aprender a aprender, de
aprender a pensar e a refletir, de aprender a transferir e a generalizar conhecimentos
e de aprender a estudar e a comunicar, muito mais do que memorizar e reproduzir
informacdes. (FONSECA, 2009, p. 9-10).

Nesta perspectiva, ao professor universitario cabe a tarefa ndo somente de dominar
uma éarea especifica do conhecimento e os processos didaticos pedagogicos. Torna-se
relevante também saber acerca de como ocorre a aprendizagem dos estudantes, conhecendo 0s
processos pelos quais se déa a producdo de conhecimentos e o processamento de informacoes.
Relevante é saber como ocorre o desenvolvimento cognitivo para trabalhar eficientemente o
desenvolvimento das competéncias necessarias na formacdo de cidaddos cultos e capazes de
tomarem decisdes inteligentes e significativas.

Discutir as teorias cognitivas da aprendizagem no ambito do ensino de ciéncias na
Amazodnia por meio do ensino com pesquisa como didatica na pedagogia universitaria implica
pensar na dimensdo que significa ser professor universitario hoje. No sentido de abandonar a
mera transmissdo de contetdos ou informacgdes e assumir uma postura inovadora de ensino.
Uma postura onde ensino e pesquisa articulam-se com os contetdos e com a realidade do
estudante afim de formar profissionais cidaddos/pesquisadores que tenham competéncia e
interesse para transformarem a sociedade por meio de uma educagdo cientifica resultado de

uma nova forma de pensar e conceber o conhecimento.
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Portanto, ao estudar as teorias cognitivas da aprendizagem buscamos fundamentos que
sustentem uma didatica do ensino com pesquisa, pois tal didatica pode possibilitar ao
estudante uma cognicdo capaz de construir conhecimentos que contribuam em seu
desenvolvimento cognitivo e social.

A seguir abordaremos 0 ensino com pesquisa como didatica na pedagogia
universitaria, visto que, acreditamos que é por meio dessa didatica que se pode mobilizar a

totalidade da cognicéo.
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3 O ENSINO COM PESQUISA COMO DIDATICA NA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Neste segundo capitulo serd discutido o ensino com pesquisa como didatica na
pedagogia universitaria. Para tanto, abordando questdes que vao desde o conceito de Didéatica
até a importancia desta didatica na constru¢cdo de uma nova cultura do conhecimento.
Destacando que 0s processos de um ensino com pesquisa possibilitam aos estudantes o
questionamento, a construgdo de argumentos e a comunicacdo de resultados. Discutimos
também que 0 ensino com pesquisa como didatica promove uma melhor aprendizagem, pois
permite ao estudante sua participacdo ativa e critica no processo de construcdo de novos
conhecimentos, bem como contribui na formagdo do professor pesquisador o que €
indispensavel numa Educacdo em Ciéncias. Isto significa dizer que o ensino com pesquisa
como Didatica constitui-se como eixo articulador de uma pedagogia universitaria a medida

que sdo assumidos pelo professor como didatica capaz de mobilizar a totalidade da cognicao.

3.1 Conceito de Didatica

Se perguntarmos a professores e estudantes o que é Didatica certamente todos terdo a
seu modo uma resposta plausivel acerca de seu significado. Isso porque todos sabemos de
alguma forma conceituar Didatica, pois fomos formados ouvindo dizer quem tem e quem nao
tem Didatica ao ensinar, mesmo que muitas vezes nossas concepcfes sejam equivocadas.
Diante disso, nos parece importante ao discutirmos sobre a Didatica do ensino com pesquisa,
primeiramente esclarecermos e definirmos a luz de alguns autores o conceito de Didética para
que no final deste capitulo possamos assumi-la como a construcdo de conhecimentos que
possibilitem a mediacdo entre o que € preciso ensinar e 0 que € necessario que o estudante
aprenda (FRANCO; PIMENTA, 2010).

Pimenta (2010), ao fazer um breve historico da origem da didatica, afirma que o termo
Didatica, enquanto adjetivo, é conhecido desde da Grécia e tem como significado uma acao
de ensinar presente nas relacdes entre os mais velhos e 0s jovens, criancas e adultos. Neste
sentido, observa-se que a didatica esta diretamente relacionada ao ato de ensinar presente nas
relagbes ndo apenas de criangas, como muitos ainda pensam, mas entre jovens e adultos que

passam por um processo de ensinar e aprender.
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Haidt (2001, p.13), destaca que: “A Didatica ¢ uma se¢do ou ramo especifico da
Pedagogia e se refere aos contetidos do ensino e aos processos préprios para a construcéo do
conhecimento..., a Didatica é definida como a ciéncia e a arte do ensino”. Na visdo do autor, a
Didéatica € uma ciéncia responsavel pelo ensino e pelos processos que envolvem a construcao
do conhecimento, ou seja, a Didatica é uma ciéncia que estuda a arte de ensinar e deve esta
presente no processo pedagdgico, independe do nivel académico em que se encontra o
estudante.

Ainda segundo o autor, a Didatica ndo pode tratar do ensino, por parte dos professores,
sem considerar simultaneamente a aprendizagem dos estudantes, pois 0 estudo da
aprendizagem é essencial para uma didatica que tem como principio basico a atividade do
estudante. E esta atividade do estudante implica sua participacdo ativa no processo de
construcdo do conhecimento o qual ocorre mediante um ensino articulado e indissociavel da
pesquisa, portanto, um ensino com pesquisa.

Piletti (2003, p.23), define a didatica como uma disciplina técnica e tem como objeto
especifico a técnica de ensino. Destaca ainda que a didatica € “a técnica de estimular, dirigir e
encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formagdo do homem”. Nesta perspectiva, a
didatica mostra-se como técnica indispensavel no processo de ensino e de aprendizagem, pois
por meio de seus conhecimentos permite ao professor um trabalho pedagdgico sistematico,

estruturado e eficiente. No entanto, Franco e Pimenta (2010, p.8), reafirmam que:

A Didética ¢, acima de tudo, a construgdo de conhecimentos que possibilitem a
mediac8o entre 0 que € preciso ensinar e 0 que € necessario aprender; entre o saber
estruturado nas disciplinas e o saber ensinavel as circunstancias e aos momentos;
entre as atuais formas de relagdo com o saber e as novas formas possiveis de
reconstrui-las

Nesse sentido, a Didatica é muito mais que uma técnica, ela mostra-se como um
conjunto de conhecimentos que possibilitam ao professor trabalhar de forma que o estudante
construa novos conhecimentos a partir de sua participacdo ativa nessa construcdo. Isso é
preciso ensinar ao estudante e é necessario que ela aprenda, pois garante sua constituicdo
como ser autbnomo e responsavel na construcdo e reconstrucdo de seus conhecimentos o que
é indispensavel numa Educacéo Cientifica.

Franco e Pimenta. (2010), ainda ressaltam que as novas possibilidades da Didatica
estdo surgindo das investigacfes do ensino como prética social viva. Isto significa dizer que o

ensino ndo € um fendmeno que acontece isolado de outros fendmenos sociais, mas que
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influencia e sofre influéncias sociais, politicas, econémicas e histéricas 0 que deve ser
considerado no processo de ensino-aprendizagem e pelos profissionais da educacao.

A Didatica entendida como construcdo de conhecimentos assume 0 ensino como um
fendmeno social complexo e ndo apenas como a mera transmissdo de contetdos
desarticulados da pesquisa e da realidade. Neste sentido, a seguir abordaremos 0 ensino como
objeto de estudo da Didatica, ndo um ensino tecnicista, e sim um ensino como processo de

construcéo.

3.2 O ensino como objeto de estudo da Didéatica

E comum pensarmos no ensino e logo pensarmos na Didatica como sendo
indispensavel no trabalho do professor. Assim, a Didatica contribui para que 0 processo
ensino- aprendizagem seja mais organizado, estruturado e alcance seus verdadeiros objetivos.
A Didatica possui entdo papel indispensavel no ato de ensinar e aprender e no ato de construir
e reconstruir conhecimentos e esta presente bem antes da escolarizacao obrigatoria.

Franco e Pimenta. (2010), propdem que a Didatica se organize como teoria da
formacdo de maneira que reverta seu carater simplesmente aplicacionista com o qual
historicamente conviveu e ofereca subsidios para a formacédo dos sujeitos implicados na tarefa
de ensinar/formar, fundando-se numa perspectiva critico-reflexiva, 0 que pode proporcionar
novos caminhos na busca de melhores condigdes para o trabalho do professor e para a
aprendizagem dos estudantes.

Para Libaneo (1994, p.54), o objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino, 0
que inclui o conteddo dos programas e dos livros didaticos, os métodos e formas
organizativas do ensino, as atividades do professor e dos alunos, bem como as diretrizes que
regulam e orientam esse processo.

Sant’ Anna e Menegolla (2000) também consideram o ensino como objeto de estudo
da Didatica, que se prople estabelecer os principios que orientam a aprendizagem com
seguranca e eficiéncia. A Didatica orienta o agir do professor e do aluno na sua acdo de
ensinar, de educar e de aprender. Diante disso, a Didatica torna-se indispensavel na execucao
e realizacdo do ensino ndo podendo faltar no trabalho do professor seja ele do nivel superior
Ou ndo.

O ensino é um fenbmeno complexo, enquanto préatica social que é realizada por seres

humanos e com seres humanos e é modificado pela acéo e reacdo de professores e alunos, o
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que nos leva compreender o ensino como sendo uma situacdo em movimento e diversa
conforme os sujeitos e seus respectivos contextos. (PIMENTA, 2010).

Nesta perspectiva, a autora, atribui a Didatica a tarefa de “compreender o
funcionamento do ensino em situagdo, suas fungdes sociais, suas implicacOes
estruturais”(PIMENTA, 2010, p.49). Deste modo, a Didatica tem como fungdo compreender
0s aspectos que envolvem o ensino e o ato de ensinar, contribuindo para que este movimento,
que ndo se desvincula da aprendizagem, promova uma aprendizagem cada vez mais eficiente.

Nesse sentido, Libaneo (1994, p.55) ressalta que: “Ensinar e aprender, pois, sdo duas
facetas do mesmo processo, e que se realizam em torno das matérias de ensino, sob a direcdo
do professor”. Entende-se entdo que quando se ensina tem alguém que aprende e essa
aprendizagem deve potencializar as habilidades do aprendiz, mediante uma Didéatica onde o
professor seja 0 mediador e ndo apenas transmissor de conteudos.

Isto significa dizer que o ensino com pesquisa como Didatica na pedagogia
universitaria tem o professor como mediador de um processo que ndo envolve apenas a
transmissé@o de conteddos, mas sobretudo, a construcdo de novos conhecimentos por meio da
pesquisa e da investigacdo da realidade o que envolve o questionamento das problematicas
vivenciadas pelos estudantes, permitindo uma nova forma de pensar e perceber a realidade e o
conhecimento.

Nesta perspectiva, “¢ importante considerar o ensino como uma pratica social
especifica, que se da no interior de um processo de educacdo e que ocorre informalmente, de
maneira espontanea, ou formalmente, de maneira sistematica, intencional e organizada”
(RIOS, 2001, p. 52). Sendo o ensino uma pratica social, este ndo desvincula-se da Didatica,
pois é ela que de maneira sistematica e organizada possibilita a concretizacdo de uma pratica
social realmente consciente.

Segundo Pimenta (2010), a Didatica é uma das areas da Pedagogia, a qual investiga 0s
fundamentos, as condicdes e a formas de se efetuar a educacdo mediante o ensino, assim a
didatica constitui-se como teoria do ensino, com o objetivo de ampliar nossa compreensdo das
demandas que a atividade de ensinar produz.

Nesse sentido, a Didatica possibilita ao professor, e ndo somente ao pedagogo,
instrumentos e conhecimentos didaticos pedagdgicos que possam fazer do ensino algo mais
participativo, criativo e significativo, resultando assim numa melhor aprendizagem.

Ainda segundo Pimenta (2010), a Didatica permite aos professores de areas
especificas pedagogizem as ciéncias, as artes, as filosofias, convertendo-as em matéria de

ensino. Neste sentido, é a Didatica que possibilita ao professor tornar o ensino um
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instrumento para se alcancar a aprendizagem. Possibilitando que os contetidos das ciéncias
sejam apreendidos pelos estudantes por meio de estratégias especificas que garantam sua
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das competéncias e habilidades.

A Didatica é considerada por Franco e Pimenta (2010), um campo de estudo e
pesquisas que estd voltado para a tarefa de fundamentar o processo ensino-aprendizagem,

sendo este processo uma préatica social de incorporacdo e emancipacao politica.

Talvez, a principal tarefa da Didatica, para fundamentar o sucesso do processo de
ensinar-aprender, serd a de, ao tomar o ensino como pratica social, buscar
compreendé-lo em todas as suas determinaces; olhar-se inserida nessa pratica; e ir
dialogando com esse processo na busca de articulaces cada vez mais produtivas
entre as demandas do momento e as possibilidades que a pratica evidencia
(FRANCO; PIMENTA., 2010, p.9).

E nesta perspectiva que afirmamos que a Didética ndo pode faltar no trabalho do
professor, seja ele do ensino superior ou ndo, das disciplinas exatas ou humanas. Todos
necessitam dos saberes didaticos para que o ensino promova a aprendizagem de conceitos
cientificos e a formacdo de sujeitos capazes de construir, reconstruir, investigar, questionar,
sendo responsaveis pela construcdo de seus conhecimentos e pela transformacdo de sua
sociedade.

Podemos dizer que a Didatica permite desenvolver qualquer contetdo por meio das
estratégias adequadas no processo de ensino, objetivando garantir o envolvimento e
participacdo do estudante o que é significativo para aprendizagem. Nao basta entdo ter
dominios dos contetdos é necessario ter também conhecimento dos saberes didatico-
pedagdgicos. Isto implica afirmar que saber ensinar é contextualizar o conteudo da matéria
com a realidade dos estudantes para que eles questionem e problematizem essa realidade.

Libaneo (1994, p.57) destaca que:

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acdo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacdo e da instrugdo, os
conteudos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas e meios de organizacao
das condices da situacdo didatica, a avaliagao.

Saber ensinar € relacionar todos os elementos que compdem o ensino, estabelecendo
uma relacdo de interdependéncia entre o0s conteddos e o0s demais componentes,
compreendendo a relevancia que cada um tem gquando trabalhado em conjunto na efetivacédo

do ensino e da aprendizagem. Isso significa dizer que a Didatica deve esta presente em todos
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0s niveis de ensino: na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e
também no Ensino Superior.

No entanto, é importante ressaltar que ndo nos referimos a qualquer didatica, mas a
Didatica assumida como disciplina pratica, a qual desenvolve programas de pesquisas a partir
das necessidades e demandas da préatica, ligando os contetdos de formagdo com as
experiéncias vividas na préatica (LIBANEO 1994). Desse modo, 0 estudante podera conceber
0 ensino como um processo de construcdo, onde participara de forma ativa e investigativa na
elaboracéo de conhecimentos. Muito mais que saber sobre ciéncia, o estudante desenvolvera a
capacidade de fazer ciéncia, o que é significativo em sua formacéao.

No entanto, toda formacdo significativa é conduzida por uma didatica capaz de
produzir no sujeito a reflexdo critica de sua pratica, possibilitando novas formas de agir e
fazer. Portanto, discutir a Didatica no ensino superior se faz relevante a fim de refletirmos

suas implicagdes na formacéo dos futuros professores de nossa sociedade.

3.3 A Didatica no Ensino Superior

Cada vez mais a Didatica se torna indispensavel no processo ensino aprendizagem.
Sendo necessaria desde a educagdo infantil até os cursos de nivel superior. A Didatica
constitui-se entdo como elemento que permite ao professor articular a teoria e a pratica de
forma dindmica e contextualizada. Diante disso, chamamos a atencdo para a Didatica
realizada no Ensino Superior como favorecedora da constru¢do do conhecimento cientifico
por meio do ensino e da pesquisa de forma indissociavel.

Segundo Masetto (2003), para ser professor universitario era necessario ter apenas um
bacharelado ou ter conhecimentos em area especifica, ndo exigia-se conhecimentos didaticos,
pois para exercer bem sua profissdo bastava dominar os conteudos da disciplina e repassa-los
aos estudantes.

Ainda segundo o autor é recente a conscientizacdo dos professores universitarios sobre
0 seu papel docente no ensino superior, funcdo esta que exige capacitacdo propria e especifica
e ndo somente um diploma de bacharel, mestre ou doutor. Exige-se também a competéncia
pedagogia, ou seja, 0 saber ensinar, pois ele é um educador.

Atualmente ja se reconhece a importancia da Didatica, visto que, ndo basta mais ter
conhecimentos numa area especifica, € preciso saber ensinar, saber ensinar ndo € transferir

conhecimentos, mas construir junto com os alunos novos conhecimentos. “O papel do
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professor como apenas repassador de informagdes estd no seu limite...” (MASETTO, 2003,
14).

Embora esteja no seu limite devido as exigéncia da sociedade contemporanea, o papel
do professor enquanto repassador de informacdes ainda é muito presente dentro das
universidades, pois, segundo Demo (2011), é muito comum encontrarmos nas salas de aulas
professores que apenas repassam informagdes e depois cobram essas informacGes atraves de
provas que ndo conduzem o aluno a construir novos conhecimentos e nem a refletir sobre o
tem aprendido e construido.

Pimenta (2010), lembra que quando os professores universitarios foram questionados
sobre o conceito de didatica, sdo unanimes de dizer, de acordo com suas experiéncias, que ter
didatica é saber ensinar e que muitos professores sabem o conteddo da matéria, mas nédo
sabem ensinar.

Isso demonstra que saber os conteudos da matéria ndo significa saber ensinar. Saber
ensinar € saber articular os conteudos com a realidade dos sujeitos de forma que esses
conteddos ganhem novos significados e para isso a pesquisa se faz essencial. Pozo (20009,

p.21), esclarece que:

Ensinar ciéncias ndo deve ter como meta apresentar aos alunos os produtos da
ciéncia como saberes acabados, definitivos, [...] a ciéncia deve ser ensinada como
um saber histérico e provisorio, tentando fazer com que os alunos participem, de
algum modo, no processo de elaboragdo do conhecimento cientifico, com suas
duvidas e incertezas, e isso também requer deles uma forma de abordar o
aprendizado como um processo construtivo, de busca de significados e de
interpretacdo, em vez de reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de
reproducdo de conhecimentos pre-cozidos, prontos para 0 consumo.

Diante dessa afirmacdo evidencia-se que a construcdo de novos conhecimentos exige a
participacdo ativa e critica do sujeito no processo de ensino-aprendizagem, o que requer um
ensino com pesquisa como Didéatica na pedagogia universitaria o qual permita ao estudante o
desenvolvimento de sua capacidade de perceber, interpretar, questionar e pensar sobre aquilo
gue estd em sua volta. Nesta perspectiva Silva e Grezzana (2009, p.7-8) também esclarecem

que:

O ensino com pesquisa, numa concepcao dialética, pode ser um dos caminhos
centrais para favorecer a mudanca na cultura do ensino e na aprendizagem na
educagdo universitaria, desde que o entendamos para além da imanéncia, do
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reducionismo e do pragmatismo do mercado. Situa-lo no bojo das mudancas
historicas e das transformagdes que ocorrem na dindmica do mundo produtivo,
social e cultural possibilita incorporar a riqueza das novas concepgdes produzidas no
interior da ciéncia e da filosofia, tencionando-as para a construcdo de
profissionais/cidaddos pesquisadores, capazes ndo apenas de consumir
conhecimentos,... mas também de reconstruir critica e ativamente o conhecimento
produzido historicamente.

A reconstrucdo critica e reflexiva do conhecimento é resultado da autonomia que o
estudante adquire durante o seu processo de formacao. Isto sé lhe é possivel por meio de uma
pedagogia universitaria consciente da necessidade de formacdo desses profissionais por meio
de um ensino com pesquisa, onde se aprende a fazer ciéncia conhecendo o percurso de
investigacdo do conhecimento cientifico e os significados que estes conhecimentos possui
para a sociedade. Nesse sentido Masetto (2003, p.14-15), ressalta que:

Necessita de profissionais intercambidveis que combinem imaginacdo e agdo; com
capacidades de buscar novas informacdes saber trabalhar com elas; com capacidade
para produzir conhecimento..., preparados para desempenhar sua profissdo de forma
contextualizada e em equipe com profissionais ndo s6 de sua area mas também de
outras. S80 capacidades ainda importantes saber exercer sua profissdo para
promover o desenvolvimento humano, social, politico e econémico do pais.

Certamente néo sdo todos que sabem agir assim, mas aqueles que preocupam-se com a
construcdo de novos conhecimentos a partir da acéo ativa e critica do estudante por meio de
uma didatica que incentive a pesquisa. Desse modo, o professor universitario, no uso de seus
conhecimentos e por meio da didatica que assume em sala de aula pode contribuir para que o
processo ensino e aprendizagem sejam ainda mais significativos e promova a formagdo com
qualidade de novos profissionais.

Pimenta (2010), enfatiza que o esforco da Didatica € de dispor conhecimentos
pedagdgicos aos professores, no sentido de permitir realizar uma auténtica analise critica da
cultura pedagdgica, o que facilita ao professor superar as dificuldades concretas de seu
trabalho através de uma acgéo criadora.

Segundo Candau (2001), hoje o grande desafio da Didatica é assumir que o método
didatico tem diferentes estruturantes e que o importante € articula-los, ou seja, o importante é
articular o sujeito da aprendizagem, o conteldo onde se da a pratica educativa e o contetdo
especifico, superando assim o formalismo e a crenca de que ha um método Unico onde todos
possam aprender.

Entende-se entdo que ha diversas formas de se ensinar e que ndo se pode valorizar

somente o0 conteudo, ou apenas aquele que aprende e sua acdo no processo ensino
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aprendizagem, mas é preciso a articulagdo coerente entre todos os estruturantes do ensino, ndo
priorizando somente um, mas realizando um movimento entre os sujeitos que aprendem, o
contelido a ser ensinado e 0 contexto onde essa pratica pedagdgica acontece.

O ensino com pesquisa permite essa articulagdo por meio da interagéo entre 0s sujeitos
do conhecimento. Professor e aprendiz sdo sujeitos do mesmo processo que envolve a
investigacdo, a criacdo, a construcdo e reconstrucdo de conhecimentos sem perder de vista 0s
contelidos, o contexto e 0s préprios sujeitos.

Borges e Ghedin (2010, p.127) afirmam que “0 ensino com pesquisa pode provocar a
superacao da reproducdo para a producdo do conhecimento, com autonomia, espirito critico e
investigativo”. Isto significa dizer da relevancia que professor e estudante tém nesse processo,
sendo o professor o mediador para possibilitar e garantir a autonomia do estudante em
construir e reconstruir novos conhecimentos por meio da pesquisa e da investigacdo de sua
realidade possibilitando-lhe uma aprendizagem cada vez melhor.

De acordo com Silva e Grezzana (2009), a universidade precisa superar a pratica do
mero consumo do conhecimento, onde este esta pronto e acabado, para poder incorporar a
pratica da reconstrucdo do conhecimento, o que implica para a docéncia na universidade a
necessidade de ndo assumir uma viséo fechada e abstrata da ciéncia. A docéncia é outro tema
importante na discussao do ensino com pesquisa como didatica na pedagogia universitaria,

pois é por meio da docéncia que se realiza a préatica pedagdgica.

3.3 Docéncia na Universidade

Segundo Pimenta (2010), quando os professores chegam a docéncia na universidade ja
trazem inGmeras experiéncias do que é ser professor e essas experiéncias foram adquiridas
enquanto alunos durante sua jornada escolar. Experiéncias que lhes permite dizer quais 0s
professores que eram bons em conteldos, no entanto, ndo sabiam ensinar porque nao
possuiam Didatica.

Silva e Grezzana (2009) esclarecem que os desafios da docéncia na construcdo de
conhecimentos na educacdo superior articulam-se em torno da ideia de que novos desafios
estdo postos pela préatica social concreta. Desafios econbmicos, politicos, sociais e culturais
onde o docente deve ser capaz de articula-los mediante o ensino.

Podemos dizer que a didatica do ensino com pesquisa permite a articulacdo dos

desafios impostos pela sociedade, uma vez que, favorece o desenvolvimento da capacidade



50

que o estudante tem de perceber a realidade a ponto de questiona-la, buscando novas formas
de construi-la por meio da elaboracdo de novos conhecimentos. Conhecimentos que ndo estdo
isolados, mas que foram construidos mediante um contexto soécio-histérico e cultural do
individuo o que lhe permite uma nova forma de perceber e pensar a realidade.

Segundo Masetto (2003), a docéncia em nivel superior exige um professor com
dominio na éarea pedagdgica. No entanto, para o autor, esse € o ponto mais carente dos
professores universitarios, pois alguns ainda concebem o0s conhecimentos didaticos
pedagogicos como algo supérfluo e desnecessario para as atividades de ensino.

Docéncia em qualquer nivel de ensino requer comprometimento com o que se faz,
trabalhando com uma boa relagdo professor e estudante, estudante-estudante e tendo a
responsabilidade de formar profissionais que futuramente sejam capazes de fazer coisas Uteis
a sociedade por meio dos conhecimentos que foram construidos e reconstruidos mediante uma
Didatica que favoreca isso.

Segundo Masetto (2003, p.27-28), o objetivo principal da docéncia é a aprendizagem
dos estudantes. Nesse sentido, ele enfatiza que:

A importancia do professor ter clareza do que significa aprender, quais 0s seus
principios bésicos, o que se deve aprender atualmente, como aprender de modo
significativo de tal forma que a aprendizagem se faca com maior eficicia e maior
fixacdo, quais as teorias que hoje discutem a aprendizagem e com que pressupostos,
como se aprende no ensino superior, quais os principios basicos de uma
aprendizagem de pessoas adultas e que estejam valendo para alunos do ensino
superior, como integrar no processo de aprendizagem o desenvolvimento cognitivo,
afetivo-emocional, de habilidades e a formacgdo de atitudes? Como aprender e
aprender permanentemente?

Diante disso, novamente afirmamos que ndo basta o professor de ensino superior ter
dominio em area especifica de conhecimento, é relevante que este também saiba como se da a
aprendizagem dos estudantes, conhecendo que teorias podem lhe auxiliar para proporcionar
um ensino significativo. Desse modo, ao professor universitario também cabe a funcdo de
compreender como 0S processos cognitivos sdo mobilizados pelos estudantes durante a
aprendizagem dos contetdos, reconhecendo que cada individuo percebe e interioriza 0 mundo
que o cerca de maneira particular e peculiar e por esse motivo ndo tem porque usar um Unico
método didatico igualmente para todos como pretendia a Didatica de Comenuis. E
interessante utilizar estratégias que possibilitem aos estudantes o desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas, como a percepcdo, a reflexdo, o pensamento, a linguagem, a

inteligéncia, dentre outras, que sdo inerentes a cognicao.
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Segundo Pimenta (2010), ser professor universitario requer dominio de seu campo
especifico de conhecimentos, o que supfe mais que uma apropriacdo enciclopédia, mas sim
indagar sobre os significados que esses conhecimentos tém para si proprios e para a sociedade
contemporanea, sabendo a diferenca entre conhecimento e informagdo, pois educar na
universidade significa preparar os jovens para se elevarem ao nivel de civilizacdo atual e isso
requer preparacao cientifica, técnica e social.

Nesta perspectiva, compreende-se a docéncia no ensino superior algo que exige além
do dominio dos conhecimentos, competéncia para articular tais conhecimentos por meio de
uma Didatica que seja capaz de permitir a todos os estudantes a habilidade de construir por si
préprio novos conhecimentos a partir da indissociabilidade de ensino e pesquisa. Pimenta
(2010, p.88), ainda lembra que:

A docéncia na universidade configura-se como um processo continuo de construcao
da identidade docente e tem por base os saberes da experiéncia, construidos no
exercicio profissional mediante o ensino dos saberes especificos das areas de
conhecimento...ha o desafio de p6r-se, enquanto docente, em condicdes de proceder
a anélise critica desses saberes da experiéncia construidos nas praticas,
confrontando-os e ampliando-os com base no campo teérico da educacdo, da
pedagogia e do ensino, o que permitiria configurar uma identidade epistemoldgica
decorrente de seus saberes cientificos e os de ensinar.

A docéncia na universidade exige entdo uma reflexdo acerca do conhecimento
adquirido e aquele que ainda esta sendo construido, uma reflexdo da préatica que se exerce e
daquela que pretende exercer apds a reflexdo do préprio trabalho enquanto professor
responsavel pela formacdo de profissionais altamente qualificados e principalmente bons
cidaddos. Em suma, a docéncia na universidade necessita de profissionais que concebam o
ensino como um processo de construcdo, sendo a pesquisa 0 elemento articulador desse
processo.

Segundo Pimenta (2010), alguns modelos tém marcado a pratica docente institucional
os quais sdo: o enfoque tradicional, o enfoque técnico ou academicista e o enfoque
hermenéutico ou reflexivo.

No enfoque tradicional ou préatico artesanal, ensinar é sindbnimo de transmitir os
valores, 0s modos de pensar e as praticas de geracdo a geracdo. A docéncia € considerada
como um dom inato, onde o professor ja nasce pronto pra ensinar, ndo se faz necessario
investir em sua formacdo, mas apenas ser treinado na pratica educacional. Nesse enfoque, a

formacéo do professor acontece através da pratica institucional e o conhecimento profissional
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resulta de amplo processo de adaptacéo a escola e do papel social que exerce, papel este de
conservagao do que esta construido.

O enfoque técnico ou academicista, o conteldo que é ensinado € composto dos
conhecimentos cientificos, tendo como finalidade a transmissdo desses conhecimentos que
foram elaborados através da pesquisa cientifica. Quanto ao docente, este é formado para
adquirir competéncias comportamentais para executar esse conhecimento, ndo necessita ter o
dominio dos conhecimentos cientificos, mas dominar as técnicas, 0s recursos e estratégias
para operacionalizar as situagdes de ensino.

J& no enfoque hermenéutico ou reflexivo, o ensino é concebido como atividade
complexa que ocorre em cenarios singulares, onde o professor deve ser um intelectual que
tem de desenvolver seus saberes e ser criativo nas atividades e situacbes que lhe séo
atribuidas. “O conhecimento do professor ¢ composto da sensibilidade da experiéncia e da
indagacao tedrica” (PIMENTA, 2010, p.185).

Certamente, o professor universitario deve ter as caracteristicas do enfoque
hermenéutico ou reflexivo, pois deve assumir-se como um profissional que ndo apenas
transmiti informagdes, mas que conduz os estudantes a criar, a inventar, a pesquisar e a
investigar para que juntos produzam novos conhecimentos que possam melhorar a pratica
docente e garantir a autonomia dos estudantes na construgdo de seus conhecimentos dando
assim mais significados aos conteudos aprendidos.

A universidade requer docentes que concebam 0 ensino como um processo de
construcdo o qual ndo acontece sem a pesquisa. Sendo possivel sua realizacdo por meio de
processos pedagdgicos que permita ao estudante transformar as informacdes em
conhecimentos, tendo o professor como mediador da aprendizagem e ndo como mero
transmissor de informacGes ou técnico-academicista. Nesse sentido, Ghedin (2010, p.116)

afirma que:

A informagdo é um primeiro estdgio do conhecimento, que exige mais dois
momentos distintos e complementares. Conhecer implica um segundo estagio: o de
trabalhar com as informacdes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as.
Além desse hé o terceiro estagio que tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou a
sabedoria. Neste sentido, ndo basta produzir conhecimento, mas é preciso produzir
as condicdes de produgdo do conhecimento.

Isto significa dizer que a pratica pedagogica do professor universitario ndo pode ficar
apenas no primeiro estdgio: o da informacdo. O ensino na universidade precisa compor-se dos

trés estagios que o autor discuti para a partir dai garantir a formacéo do professor pesquisador
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e cidaddo. Desse modo, 0 ensino como pesquisa como didatica da pedagogia universitéria
possibilita a realizacdo dos trés estagios na medida em que permite ao estudante classificar,
analisar e contextualizar as informacGes ou conteldos transmitidos pelo professor e
transforma-los em conhecimentos.

Esse movimento realizado em seu processo de formacao Ihe exige muito mais que sua
capacidade de memorizar. Nesse movimento de transformar informag6es em conhecimentos o
estudante é conduzido a perceber as problematicas de sua realidade, dedicando total atengdo
na construgdo de argumentos que permitem pensar em uma nova forma de fazer e agir e
expressar por meio da linguagem os conhecimentos até entdo elaborados.

Pimenta (2010), alerta que a docéncia na universidade ultrapassa 0s processos de sala
de aula, pondo em discussdo as finalidades do ensino de graduacéo. Isso significa dizer que
ndo se ensina e nem se constroi conhecimentos apenas dentro das salas de aula, € necessario
mais dinamismo e ousadia ao docente universitario. Exige-se um ensino com pesquisa, onde o
estudante seja sujeito ativo e critico na construcéo de seu proprio conhecimento e o professor

0 mediador desse processo. Severino (2007, p.32-33), adverte que:

Quando a formacdo universitaria se limita ao ensino como mero repasse de
informacdes ou conhecimentos esta colocando o saber a servico apenas do fazer. Eis
ai a idéia implicita quando se vé seu objetivo apenas como profissionalizacdo. Por
melhor que seja 0 dominio que se repassard ao universitario dos conhecimentos
cientificos e das habilidades técnicas, qualificando-o para ser um competente
profissional, isso ndo € suficiente. Ele nunca saird da Universidade apenas como um
profissional, como um puro agente técnico.

Nesta perspectiva, o docente que se limita no ensino como ressalta o0 autor ndo garante
uma formacéo coerente com as exigéncias que a contemporaneidade do Ensino de Ciéncias na
Amazonia requer. Ou seja, 0 ensino como uma pratica social complexa, o qual sofre
influéncias sociais, econdmicas, politicas e culturais requer também uma pedagogia
universitaria na perspectiva do ensino com pesquisa.

No entanto, um ensino com pesquisa exige um docente pesquisador. Para Demo
(2011), o professor deve ser, na sua esséncia, um pesquisador. Nesse sentido, faz-se
necessario a discussdo acerca da formacdo do professor pesquisador e a importancia que o

ensino com pesquisa como Didatica tem nesse processo.

3.4 A Didatica do ensino com pesquisa na formacéo do professor pesquisador
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O ensino de ciéncias na Amazodnia requer profissionais com espirito criativo e
investigativo, profissionais que assumam a pesquisa tanto como principio educativo quanto
como principio cientifico. Para que assim a formacdo de cidaddos cientificamente cultos seja
uma realidade num contexto t&o rico de riquezas naturais, mas ainda escasso de producdo de
conhecimentos. Precisa-se entdo de professores que por meio do ensino com pesquisa como
didatica na pedagogia universitaria garantam a formacdo de futuros cidaddo/pesquisadores
capazes de construir novos conhecimentos que possibilitem mudangas na sociedade e
consequentemente melhore a qualidade de vida das pessoas, principalmente na Amazonia.

Segundo Silva e Grezzana (2009), o que se deseja estabelecer é que a geracdo atual
tenha condicOes de se apropriar do conhecimento para compreender como a realidade
funciona. Se apropriar do conhecimento exige ensino com pesquisa, pois sem pesquisa ndo é
possivel descobrir, criar e investigar, a partir dos contetdos das disciplinas, novas formas de
perceber a realidade, problematizando-a, questionando-a e buscando transforma-la por meio
de uma elaboracéo prépria do conhecimento.

“Na Universidade, a aprendizagem, a docéncia, a ensinagem, s6 serdo significativas
se forem sustentadas por uma permanente atividade de construcdo do conhecimento. Tanto
quanto o aluno, o professor precisa da pesquisa para bem conduzir um ensino eficaz”
(SEVERINO, 2008, p.13).

Desse modo, em se tratando de profissionais que irdo atuar no campo da educagéo, ou
seja, na formacao de futuros educadores, é fundamental que esta formacdo seja embasada na
pesquisa, pois é atraves dela que se constréi novas formas de ser, fazer e conhecer. “O ensino
é concebido como um processo de pesquisa, partindo do pressuposto de que os assuntos de
que tratam o ensino sdo problemas” (LOPES, 2002, p 31).

Segundo Pozo (2009), a ciéncia deve ser ensinada como um saber historico e
provisério, tentando fazer com que os alunos participem, de algum modo, no processo de
elaboracdo do conhecimento cientifico, com suas davidas e incertezas, o que requer deles uma
forma de abordar o aprendizado como um processo construtivo, de busca de significados e de
interpretacdes, em vez de reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de reproducédo
de conhecimentos. Para tanto, a didatica do ensino com pesquisa se faz relevante a medida
que permite que o estudante, por meio do questionamento e da investigacdo da realidade,
elabore o conhecimento cientifico e garanta maior aprendizagem. Lopes (2002, p.44) ressalta

que:
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Os contetdos precisam ser conduzidos de forma que ao mesmo tempo que
transmitem a cultura acumulada, contribuam para a producdo de novos
conhecimentos, o que significa um processo de reflexdo permanente sobre os
contelidos aprendidos, desenvolvendo a atividade de curiosidade cientifica, de
investigago da realidade, ndo aceitando como conhecimentos perfeitos e acabados
0s contedidos transmitidos.

Um professor que deseja formar professores pesquisadores, ndo pode limitar-se apenas
a cobrar de seus alunos aquilo que foi transmitido numa aula expositiva. Ele precisa ir além,
precisa permitir seus alunos a producdo de novos conhecimentos, tendo como premissa a
pesquisa, desafiando-os a buscar novos fatos, investigar a relacdo do conteddo apreendido
com algo vivenciado fora do ambito da universidade. E dessa forma que o estudante vai
perceber de forma significativa que o conhecimento ndo € algo estavel, mas que pode ser

reconstruido por outros, inclusive ele mesmo. Sobre isso, Cachapuz (2005, p.50) destaca que:

A visdo distorcida e empobrecida da natureza da ciéncia e da constru¢do do
conhecimento cientifico, em que o ensino de ciéncias incorre por acdo ou omissdo,
inclui outras visGes deformadas, que tém em comum esquecer a dimensédo da ciéncia
como construcao de corpos coerentes de conhecimentos.

Isto significa dizer, que ainda existem professores que repassam aos estudantes uma
concepcao erronea em relagcdo a ciéncias por meio de um ensino que ndo instiga o espirito
investigativo. O estudante concebe a construcdo do conhecimento como algo que é realizado
exclusivamente por pesquisadores e cientistas, ou seja, a tarefa do estudante universitario ndo
é pesquisar e construir conhecimentos, mas simplesmente aprender a transmitir e repassar
informacbGes da mesma forma como aprendeu. Fazer ciéncias fica para os cientistas nos
laboratdrios. Professor ndo precisa pesquisar, apenas ensinar.

Todavia, André (2001), destaca que é de extrema importancia que o futuro professor
aprenda a observar, a formular questdes e hipoteses e a selecionar instrumentos e dados que o
ajudem a esclarecer os problemas e encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente. E
nesse sentido, que o ensino com pesquisa, como didatica, pode constituir-se entdo como eixo
articulador na pedagogia universitaria, uma vez que, permiti, desenvolver as habilidades
cognitivas necessarias para formacao do professor pesquisador.

Ghedin (2010, p.114), destaca que: “O sentido de um Ensino com Pesquisa coloca-se
como condi¢cdo necessaria ao professor como mecanismo de transformacdo dos processos de
ensino e aprendizagem” . Isto significa dizer que na universidade ndo basta apenas o ensino,
mas que este deve estar articulado da pesquisa, pois sem pesquisa ndo se consegue sustentar

uma universidade e nem tampouco a formacao de professores pesquisadores.
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De acordo com Masetto (2003), exige de um professor universitario que domine uma
area de conhecimento especifico mediante a pesquisa e esta pesquisa refere-se aquela
atividade onde o professor mediante o estudo e reflexdes criticas acerca de temas tedricos ou
até mesmo experiéncias pessoais possam reorganizar e reconstruir seus conhecimentos dando-
Ihes novo significado, produzindo textos que constituem sua contribuicdo no assunto e que
possam ser lidos por seus alunos.

Evidencia-se entdo que para a formacdo de professores pesquisadores se faz necessario
que os professores universitarios também sejam pesquisadores, pois sé forma pesquisadores
quem ja é um. Isso porque a didatica do docente universitario revela se este tem ou ndo uma
pratica de pesquisa, a didatica deste demonstra se é sustentada pela pesquisa ou se apenas
trabalha para reproduzir conhecimentos e informagoes.

Nesse sentido, Demo (2004), esclarece que “o professor €, na esséncia, pesquisador,
ou seja, um profissional da reconstrucdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa
como principio cientifico quanto, sobretudo na pesquisa como principio educativo”.
Entretanto, esta pode ndo ser a realidade da maioria dos docentes das universidades, isto
justifica-se talvez pela formacdo que receberam a qual, porventura, ndo trabalhava numa
perspectiva do ensino com pesquisa como didatica.

Para André (2001), os cursos de formacdo de professores tem a funcao de desenvolver
uma atitude vigilante e indagativa, que seja capaz de leva-los a tomar decisdes sobre o que
fazer e como fazer nas suas situacGes de ensino, situaces que sdo marcadas pela urgéncia e
incerteza.

Neste sentido, € urgente a formacdo de professores pesquisadores que possuam
competéncia e habilidade para construir conhecimentos onde a pesquisa € a base de seu
trabalho didatico pedagdgico. A didatica do ensino com pesquisa na formacdo de professores
pesquisadores inclui a investigacdo como elemento indispensavel ao ensino, ou seja, 0 ensino
com pesquisa na formacdo de individuos capazes de produzirem de forma autbnoma novos
conhecimentos, capazes também de refletirem sobre esses conhecimentos dando-lhes novos
significados e possibilitando mudancas significativas tanto na realidade como na forma de
pensar esta realidade.

De acordo com Masetto (2003, p. 24), exige-se do docente universitario a pesquisa e a
producdo de conhecimento, além de atualizacdo e especializacdo para que possa incentivar
seus alunos a pesquisar. O autor ainda questiona: “Como poderia o docente motivar o aluno a

se iniciar na pesquisa se ele mesmo - professor - ndo pesquisa e nem valoriza a pesquisa?”’
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Podemos dizer entdo que o incentivo & pesquisa parti de um professor que ja é
pesquisador, onde valoriza e concebe a pesquisa como elemento significativo na forma como
conduz o ensino, isto é, para a formacdo de professores pesquisadores tem que haver em
primeiro momento um docente que sua didatica possua caracteristicas investigativas.

Pimenta e Almeida (2011, p.161), chamam a atencéo de que,

[...] ndo basta conhecer o contetido de uma disciplina para se tornar automaticamente
um bom professor, assim também ndo basta ser um pesquisador para saber,
automaticamente, transformar a sala de aula num espaco de pesquisa.
Historicamente essas trés faces da universidade (tripé) foram vivenciadas
separadamente: a universidade que faz pesquisa através de seus pesquisadores; a
universidade que ensina através de seus professores; e a universidade que realiza
algumas acOes de extensdo universitaria. Hoje ja existe interesse e perspectiva de
pesquisadores na busca de praticas que tornem mais organica a articulagdo dessa
triade: um ensino que em sua concepcdo seja a vivéncia dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa, mas também um ensino que fornega dados a pesquisa e
que, por serem relevantes e integrados a préatica social, ja sdo, por si mesmos, uma
atividade de extenso.

Desse modo, evidencia-se que ensino e pesquisa ndo devem ser concebidos pelo
professor como partes separadas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, como ndo se
pode mais ser apenas professor, aquele ministrador de aulas, hoje a universidade precisa de
profissionais que sejam professores/pesquisadores, capazes de produzirem conhecimentos a
partir de um ensino indissociavel da pesquisa.

Quanto a isso, Demo (2011, p.15), ressalta que: “Quem ensina carece pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar. Professor que apenas ensina jamais o foi. Pesquisador que so
pesquisa € elitista explorador, privilegiado e acomodado”. O autor enfatiza que para ensinar é
importante pesquisar e para pesquisar € imprescindivel ensinar, sdo atitudes que devem
ocorrer de forma concomitante e relacionadas, pois uma ndo sobrevive sem a outra, uma da
qualidade e significado a outra.

A formacdo de professores pesquisadores exige profissionais que acreditem na
capacidade e habilidade dos estudantes de produzirem conhecimentos significativos a
sociedade. Despertando-lhes a curiosidade, a sensibilidade, a percep¢do e a resolucdo de

problemas que sdo inerentes a sua realidade. No entanto, André (2001, p.54), destaca que:

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua préatica exige
que se pense nas exigéncias minimas para a sua efetivacdo, ou seja: é preciso que
haja uma disposicao do professor para investigar, um desejo de questionar; € preciso
que ele tenha formacdo adequada para formular problemas, selecionar métodos e
instrumentos de observacdo e de anélise.
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Isso demonstra que o professor ndo se torna pesquisador de uma hora para outra.
Exige-se além da vontade de ser, a formagdo adequada para tornar-se professor pesquisador.
Diante disso, a universidade cabe a tarefa da formagéo necessaria por meio de seus docentes
que possuam conhecimentos didaticos e fundamentos tedrico e epistemoldgico para garantir

essa formacdo. Silva e Grezzana (2010, p.93), esclarecem que:

A educagdo superior, no cumprimento de sua tarefa social, precisa contemplar a
qualidade do ensino, assegurando e garantindo aprendizagens rigorosas nos diversos
campos cientificos, bem como a iniciacdo cientifica que prepara o académico para o
exercicio e o desenvolvimento de todas as suas potencialidades criticas e criativas.

Preparar 0 estudante, significa ao nosso ver, agucar a sua capacidade de olhar e
perceber a realidade de forma dindmica e complexa, garantindo-lhe competéncia para agir de
forma critica e reflexiva na construgdo de uma nova e melhor realidade. Permitindo-lhe o seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional na medida que ao aprender, constroi e
reconstroi 0 meio e a si mesmo.

De acordo com Severino (2008, p.14), sdo dois os motivos pelos quais o professor
precisa manter-se envolvido com a pesquisa: “Primeiro, para acompanhar o desenvolvimento
historico do conhecimento, segundo, porque o conhecimento so se realiza como construgéo de
objetos”. Isto significa dizer, que o professor ndo deve realizar um ensino distante da
pesquisa, mas que esta € fundamental para a qualidade e eficicia do seu trabalho. Tanto
docente como discente precisam compreender que o conhecimento ndo € algo pronto e
acabado, mas que esta sendo constantemente construido e reconstruido por sujeitos
investigadores num movimento dialético.

Nesta perspectiva, Ludke (2001, p.42) destaca:

Vale insistir que toda e qualquer pesquisa realizada pelos préprios professores pode
servir como ponto de partida para uma pratica reflexiva, cujos estimulos e
desenvolvimentos obedecem a razdes radicalmente contextuais.

Refletir sobre sua prépria préatica garante o aperfeicoamento da mesma, pois a medida
que refletimos sobre o que ja realizamos temos a oportunidade de fazer de forma diferente e
melhor. Essa € uma das vantagens do professor que pesquisa. Este esta em constante
aprendizado e reflexdo, visto que diante de uma realidade dinamica, se exige também préaticas
que deem contar de explicar e interpretar esta realidade, pois “ndo existe Didatica sem a

reflexdo dos saberes ensinados” (DEVELAY 1997 apud FRANCO, 2010 p.79).
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E esta Didatica que defendemos: aquela que além de mobilizar e modificar nossa
cognicdo no sentido de nos possibilitar novas formas de pensar, também nos conduz a uma
reflexdo da realidade e de n6s mesmo. Nesse sentido, acreditamos que 0 ensino com pesquisa
se constitui como eixo articulado na pedagogia universitaria, pois possibilita ao estudante o
questionamento das problematicas, a construcdo de novos argumentos e a comunicagdo do
novo conhecimento. Portanto, vejamos a seguir como isto se concretiza no ambito da

pedagogia universitaria.

3.6 Compreendendo a Didatica do Ensino com Pesquisa

O ensino com pesquisa, aqui entendido como Didéatica na pedagogia universitaria, se
faz relevante por possibilitar ao estudante participar, numa postura critica e reflexiva, da
construcdo de conhecimentos por meio da pesquisa e por desenvolver entre professor e
estudante uma interagdo onde ambos sdo sujeitos do conhecimento. Desse modo, 0 ensino
com pesquisa, etapa inicial e caracteristica dos cursos de graduacdo e pos-graduacao é uma
poderosa ferramenta para introduzir o estudante na iniciagdo cientifica, despertando-lhe o
interesse pela investigacdo (LAMPERT, 2008).

A investigacdo da realidade e das problematicas inerentes a ela deve ser um dos focos
do ensino na Universidade e para tanto a pesquisa precisa ser parte indissociavel do ensino.
No entanto, segundo Veiga (2006, p.121): “Mesmo na universidade, onde o texto
constitucional propde a indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, esta ficou com
vinculagdo quase que exclusiva com a pds-graduacdo”. Isto significa dizer que, o estudante da
graduacdo, muitas vezes, depara-se com um ensino desarticulado da pesquisa.

O ensino indissociavel da pesquisa permite que o estudante adquira as habilidades
necessarias para atitudes investigativas, problematizando e questionando a realidade a fim de
construir novos conhecimentos por meio de um processo de aprendizagem mediado pela

pesquisa. Quanto a isso Ghedin (2010, p.13), destaca que:

Isto significa dizer que a pesquisa constitui-se em uma media¢do para a
aprendizagem, assim como possibilidade promotora da autonomia do sujeito
aprendente. Isto implica reelaboracdo e reconstruc¢do do conhecimento e ndo a sua
mera reproducéo.

Nesse sentido, entende-se a pesquisa ndo apenas como principio cientifico, mas

sobretudo como principio educativo por possibilitar ao aprendiz a capacidade de elaboragdo
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prépria do conhecimento mediante um ensino que esta articulado com a pesquisa, com a
teoria e pratica numa postura critica e investigativa da realidade e dos conteudos.

Quanto ao ensino como reproducdo do conhecimento Veiga (2006), destaca que tal
ensino concebe o conhecimento como algo sem raizes, pronto e inquestionavel, onde
privilegia-se a capacidade de memorizar e repetir do estudante. Desse modo, ndo é capaz de
desenvolver no estudante o espirito questionador e investigativo, quanto mais torna-lo um
cidaddo cientificamente culto.

Segundo Vygotsky (1971, apud REGO, 211), o homem €é um sujeito ativo na sua
relacdo com o mundo, com o seu objeto de investigacdo é capaz de reconstruir no seu
pensamento 0 mundo, por isso, o conhecimento envolve sempre um fazer, um atuar do
homem. Diante disso, podemos dizer que a capacidade que temos de pensar e questionar a
realidade € desenvolvida mediante um contexto que favorece a agéo e interacdo do homem
com o meio fisico e social o que influencia significativamente em seu desenvolvimento
cognitivo.

Segundo Masetto (2003), a didatica do ensino com pesquisa desenvolve varias
aprendizagens nos estudantes, como a capacidade de selecionar, organizar, comparar, analisar,
correlacionar dados e informacGes, bem como de elaborar um relatorio com caracteristicas
cientificas. Isto significa dizer que o estudante deixa de ser apenas ouvinte e passa a atuar
como sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, tendo a oportunidade de desenvolver
suas potencialidades no que diz respeito a construcdo de novos conhecimentos. Neste sentido,

Veiga (2006, p.120), destaca que 0 ensino como construcdo de conhecimentos:

Estimula a andlise, a capacidade de compor e recompor dados, informacoes,
argumentos e ideias; valoriza a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o
questionamento exigente, a inquietacdo e a incerteza, caracteristicas do sujeito
cognoscente .

Neste processo, a pesquisa se faz indispensavel, pois é na relacdo ensino e pesquisa
que o conhecimento € construido e reconstruido por meio de uma postura investigativa e
critica da realidade, tanto do professor, quanto do estudante. O ensino inseparavel da pesquisa
permite uma nova forma de pensar e perceber a realidade. O ensino como construcdo do
conhecimento “concebe a pesquisa como atividade inerente ao ser humano, um modo de
apreender o mundo acessivel a todos e a qualquer nivel de ensino, guardadas as devidas
proporgoes” (VEIGA, 2006, p.121).
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Sendo assim, € importante que na formacdo de professores seja enfatizado o ensino
como processo de construcdo. E € neste processo que a pesquisa se destaca por proporcionar
ao estudante a descoberta de novas verdades. 1sso se d& num movimento dialético onde a
pergunta e a divida sdo essenciais tanto para quem ensina como para quem aprende. Desse
modo, a pesquisa em sala de aula se constitui como elemento indissociavel do ensino e
fundamental para novas aprendizagens.

Segundo Moraes, Galizzi e Ramos (2002), o processo de ensino que usa a pesquisa em
sala de aula é desencadeado por trés momentos 0s quais se configuram em uma aspiral nunca
acabada em que cada ciclo se atingem novos patamares do ser, compreender e fazer. Estes
momentos compreendem o questionamento, a construcdo de argumentos e a comunicagédo. O

autores ainda enfatizam que:

A pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento do discurso, das verdades implicitas e
explicitas nas formacOes discursivas, propiciando a partir disso a construcdo de
argumentos que levem a novas verdades. Envolver-se nesse processo € acreditar que
a realidade ndo é pronta, mas que se constitui a partir de uma construgdo humana
(MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002, p 296.)

Diante dessa afirmacdo, enfatizamos que no processo de ensino com pesquisa acontece
um maior envolvimento de professores e estudantes, onde numa posi¢cdo de mediador, o0
professor possibilita ao estudante chegar a um nivel mais elevado de aprendizagem, a
capacidade de construir e de da novos significados aos objetos.

Essa aprendizagem comega por meio da pergunta, pois “o movimento de aprender pela
pesquisa inicia-se com o questionar” (MORAES; LIMA 2004 p.112) Nesse sentido,
questionar é essencial num processo de investigacdo, na construcdo de conhecimentos e na
formacdo de cidaddos cientificamente cultos, pois sdo capazes de olhar a realidade e
questiona-la quanto sua forma de ser e de estar. Mas de que forma ocorre 0 questionando?

De acordo com Moraes e Lima (2004), o questionamento se da em trés momentos. No
primeiro momento ocorre a tomada de consciéncia do ser atual, sobre como se fazem as
coisas e como se €, pois cada estudante tem sempre um conhecimento inicial em todos esses
sentidos.

No entanto, ndo basta tomar consciéncia do que somos ou do que sabemos e fazemos.
Para acontecer o questionamento precisamos tomar conhecimento de outras possibilidades de
ser e isso ocorre por meio do contato com outros modos de agir, de pensar e de ser, 0 que

pode acontecer a partir de nossas leituras e das falas e discussbes com os colegas e
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professores. E finalmente, seremos capazes de observar outras realidades, vivéncias e
possibilidades.
Quanto ao questionamento 0s autores ainda destacam que:

Esse movimento de ver outras possibilidades, contrastado com a consciéncia do
nosso proprio ser e conhecer é que origem ao questionamento. Nosso ser &
problematizado; nosso conhecer se transforma em uma pergunta; um desafio de
movimento se levanta. E o questionamento, é a problematizagio (MORAES; LIMA
2004, p.14).

Partindo desse pressuposto, o professor deve conduzir e motivar o estudante a
pergunta, no sentido de fazer seu proprio questionamento, para poder entdo chegar a conhecer
outras possibilidades. Ao professor cabe a tarefa de suscitar no estudante o espirito critico e
questionador dos fatos e da realidade. N&o se pode mais formar cidaddos sem a capacidade de
olhar a sociedade e sem perceber as problematicas inerentes a ela. Uma educagéo cientifica
requer uma postura critica e reflexiva por parte do estudante.

Segundo Bruner (1991), a interacio do homem com o ambiente possibilita
desenvolver sua estrutura cognitiva, o que Ihe permite agir sobre o meio de forma inteligente
e transforma-lo, mas para isso 0 método de ensino deve ocasionar desequilibrios cognitivos ao
aprendiz e isso se da por meio da apresentacdo de duvidas e questionamento mediados pelo
professor. O que significa dizer que, 0 ensino com pesquisa desenvolve no aprendiz por meio
da davida, da pergunta e do questionamento a reestruturacdo cognitiva, ou seja, pode
modificar sua capacidade de pensar e perceber o ambiente, 0 que é significativo na formacao
de professores e num processo de transformacao social.

Para Lampert (2008), um questionamento bem encaminhado, sem duvida produzira
argumentos fundamentados o que certamente garantira o éxito no desencadeamento do
processo investigativo. Questionar é indagar aquilo que nos inquieta, buscando compreender e
interpretar as problematicas que afetam nossa vivéncia em algum contexto.

O contexto educacional, em particular, na Universidade, € composto por diversas
situacbes que envolvem o processo ensino-aprendizagem. Nesse processo, 0 estudante
aprende a lidar com muitas situacdes que certamente o levam a questiona-las. No entanto,
esse questionamento, fica silencioso quando ndo se tem a oportunidade de socializa-lo e
buscar as possiveis respostas para tantas indagac@es e dividas. Desse modo, a didatica do
ensino com pesquisa permite que 0s gquestionamentos dos estudantes sejam objetos de

investigacdo por meio de um processo de pesquisa.
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Feito o questionamento inicia-se o segundo momento, a construgdo de argumentos. “O
questionamento em si ndo é suficiente. Perceber os limites de uma verdade ndo produz
automaticamente outra” (MORAES; LIMA, 2004, p.15). Nesse sentido, a construcdo de
argumentos é essencial para a sustentagcdo de uma nova verdade.

Ghedin (2011), também enfatiza que apds o questionamento, é importante a
realizacdo de um conjunto de acdes, de construcdo de argumentos que possibilitem superar o
estado atual e atingir novos patamares do ser, do fazer e do conhecer. Isto significa dizer que
na construcdo de argumentos o estudante serd capaz de buscar fundamentos que sustentem e
equacionem a problematica em questéo.

Para Lampert (2008), a argumentacdo nao se constitui na afirmacdo da verdade, ja que
o verdadeiro dialogo nunca esgota a possibilidade de investigar a verdade. Diante disso, 0
estudante precisa compreender as diversas opinides acerca da probleméatica em questao,
entendendo os argumentos e até mesmo 0s contra-argumentos como sendo relevantes na
discusséo.

E por meio da construcéo de argumentos que o estudante construird uma nova hipotese
do ser, fazer e conhecer, a qual reunird argumentos para fundamenta-la e isto implica em ler,
discutir, argumentar, reunir dados, analisa-los e interpreta-los (MORAES; GALIAZZI,
RAMOS, 2002). Realizado a construgdo de argumentos ocorre 0 terceiro momento: a
comunicagéo.

Quanto a comunicacdo, Ghedin (2011) diz que esta estreitamente relacionado a
construcdo de argumentos. O autor ainda ressalta que, a pesquisa em sala de aula precisa ser
capaz de comunicar os resultados obtidos durante o processo de investigacdo. Dessa forma, a
comunicacdo dos resultados é fundamental para a socializacdo das descobertas realizadas pelo
estudante e para compartilhar a sociedade um novo conhecimento por ele construido.

Para Demo (2011), na pesquisa como dialogo com a realidade é necesséaria
comunicacdo e a socializacdo do saber que faz parte integrante de sua producdo. Isto significa
dizer, que a pesquisa ndao se encerra como simples descoberta, mas a comunicacdo é
imprescindivel para a divulgacdo do conhecimento e até mesmo para o surgimento de novos
guestionamentos.

Dessa forma, o ensino com pesquisa permite que o conhecimento seja concebido pelos
estudantes como um processo de construcdo e ndo como um produto que esta pronto e
acabado o qual deve ser apenas repassado de professores para estudantes. Nesta perspectiva,
Veiga (2006, p.125) ainda ressalta da importancia da relacdo ensino e pesquisa na formagédo

de professores e afirma dizendo que:
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[...] serd fundamental que se tenha coragem de alterar consistentemente a logica do
curriculo e do ensino dos cursos de formagdo de professores para que, comegando
neste ciclo, o aluno possa vivenciar a experiéncia de ensino como processo, fazendo
a relacdo ensino e pesquisa, entender de forma dindmica o contexto historico onde
esse processo é produzido e, dessa forma ser agente de mudanca das praticas
escolares e académica.

Entender o ensino como processo € compreender que este se faz pela pesquisa num
constante questionamento e numa atitude de investigacdo. E construir e reconstruir novos
conhecimentos tendo a pesquisa como mediacdo da aprendizagem. Desse modo, a didatica do
ensino com pesquisa assume 0 ensin0 como processo de construcdo e a pesquisa coOmMo
ferramenta indispensavel na aprendizagem. Isto significa dizer que “recuperar a relacao entre
ensino e pesquisa € partir do pressuposto de que pelo ensino também se faz producdo do
conhecimento, incluindo a produ¢do da consciéncia das novas geracdes,...” (VEIGA, 2006,
p.125).

Nesta perspectiva, a pedagogia universitaria precisa conceber 0 ensino cOmo processo
e ndo como produto, ou seja, permitir ao estudante compreender como Sse constroi
conhecimentos e qual a importancia dessa construgio para a sociedade. E formar professores
que ndo apenas dao aulas, mas que fazem das aulas momentos de discussdo, questionamento,
duvida, reflexdo, enfim, de construcdo. Construcdo de uma nova cultura do conhecimento.

E nesta perspectiva que a seguir abordaremos o ensino com pesquisa como uma
proposta inovadora para uma nova cultura do conhecimento. Estamos falando de uma cultura
capaz de tornar o ensino de ciéncias na Amazonia ainda mais significativo, tanto ao professor,

COmo para 0 estudante.

3.7 O ensino com pesquisa: uma proposta inovadora para uma nova cultura do

conhecimento

A preocupacao em tornar o ensino de ciéncias na Amazonia cada vez mais dinamico e
contextualizado tem ocupado lugar nas discussdes entre professores e profissionais tanto da
Educacdo Basica como do Ensino Superior. Diversos autores vém discutindo que em alguns
casos 0 ensino de ciéncias ndo tem motivado e nem interessado grande parte dos estudantes,
pois na maioria das vezes é descontextualizado da realidade em que estdo inseridos. Neste

sentido, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.7) argumentam que:
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Os alunos ndo sdo ensinados como fazer conexdes criticas entre o conhecimento
sistematizado pela escola com o assunto de suas vidas. Os educadores deveriam
propiciar aos alunos a visdo de que a Ciéncia, como as outras areas, € parte de seu
mundo e ndo um conteddo separado, dissociado de sua realidade.

Diante dessa afirmag&o, evidencia-se que 0 ensino de ciéncias se mostra muitas vezes
distante da vida cotidiana dos estudantes. O professor ndo pode trabalhar o ensino de ciéncias
separado do mundo e de outras areas de conhecimento. Este ensino deve ser construido
mediante uma visdo pds-positivista, onde o conhecimento ndo se mostra pronto, mas precisa
ser refletido, construido e reconstruido. “Ensinar ciéncias ndo deve ter como meta apresentar
aos alunos os produtos da ciéncia como saberes acabados, definitivos...” (POZO, 2009, p.21).

Dito de outra forma, o ensino de ciéncias precisa conduzir o estudante a participar de
um processo de investigacdo e construcdo continua do conhecimento. Deve induzir o
estudante a pergunta, ao questionamento, a busca de solucgdes para os problemas do cotidiano,
a compreender como se faz ciéncia e por que se deve fazer. O ensino com pesquisa possibilita
ao professor a participacao ativa e reflexiva nesse processo, onde o estudante ndo vai apenas
memorizar, 0 que ndo deixa de ser importante, mas principalmente construir novos
conhecimentos a partir de suas investigacoes e descobertas.

Segundo Pozo (2009), atualmente o ensino de ciéncias precisa adotar como um de seus
objetivos principais a pratica de ajudar os estudantes a aprender e a fazer ciéncia, ou seja,
ensinar aos estudantes procedimentos para a aprendizagem de ciéncias. Isto significa dizer
que fazer ciéncia envolve ndo apenas o ensino de diversos conceitos, mas a pesquisa como
meio de investigacdo na busca de interpretar a realidade e critica-la refletindo sobre as

possiveis transformacdes. Cachapuz (2005, p.75), chama a atengdo para o fato de que:

Os alunos, muitas vezes, ndo sabem do que andam a procura e ainda que tentem dar
um nexo aos seus conhecimentos fazem-no desgarradamente, por parcelas, ja que
Ihes falta um fio condutor, organizador, um problema que unifique as idéias.

Podemos dizer que esse fio condutor que o autor ressalta é a falta de contextualizacdo
dos conteudos com a realidade resultando no isolamento do ensino de ciéncias com outros
saberes, ou seja, a ciéncia ndo possui relacdes nem com o dia-a-dia do aluno nem com outras
disciplinas estudadas por ele. Desse modo, é preciso criar métodos e estratégias que torne o
ensino de ciéncias mais motivador e produza o desenvolvimento de varias aprendizagens no
estudante. Como aprender a pesquisar, a criar, a investigar, a levantar hipdteses gerando assim

novos conhecimentos. Que coloquem o estudante em contato com a realidade com a aplicagdo
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de estratégias que proporcionem um relacionamento grupal e criem um clima favoravel de
aprendizagem e construa uma nova cultura do conhecimento.

Nesta perspectiva, 0 ensino com pesquisa como didatica promove a qualidade do
ensino e da aprendizagem, uma vez que, permite ao estudante a oportunidade de construir
novos conhecimentos por meio do questionamento, da busca, da investigacdo, da pesquisa.
Masetto (2003), esclarece que o0 ensino com pesquisa € relevante para a melhoria da qualidade
dos cursos de graduacdo, pois € a pesquisa se iniciando ja na formacdo dos profissionais
contemporaneos.

Além disso, segundo 0 mesmo autor, 0 ensino com pesquisa como didatica permite o
desenvolvimento de vérias aprendizagens, como fazer inferéncias segundo dados e
informac0es, levantar hipéteses, checa-las, comprova-las, tirar conclusbes e comunicar 0s
resultados com clareza e cientificidade. Tais habilidades s6 sdo possiveis de serem realizadas
pela capacidade que temos de perceber a realidade, pensar sobre ela, armazenar dados dessa
realidade na memoria para que posteriormente utilizemos e dar novos significados e
interpretacdes aquilo que percebemos e que dedicamos determinada atencdo, enfim, pela
cognicao presente no ser humano. Essa capacidade que temos de mobilizar nossos processos
cognitivos precisa se mais instigada pelo professor por meio de estratégias que favorecam
ISSO.

Nesse sentido, se faz necessario que a didatica do professor seja capaz de desenvolver
nos estudantes todas as potencialidades que um ensino tradicional ndo é capaz de realizar.
Agucando a capacidade que o estudante tem de perceber o que estd ao seu redor,
questionando-se acerca da realidade e construindo uma nova forma de pensar e perceber esta
realidade.

A proposta de ensino com pesquisa trata das habilidades intelectuais bésicas, da
reflexdo e no caso da continuidade em termo de formacdo para a pesquisa, implica acrescentar
outras qualidades como originalidade e dominio de um campo de conhecimento (LAMPERT,
2008).

Nesse sentido, o ensino de ciéncia deve compor ndo apenas de conceitos, formulas,
abstracdes e contetdos desconectados do resto do mundo, mas sim também de questdes que
envolvem a ética, a filosofia, a sociologia, a psicologia e outros saberes que podem contribuir
para uma melhor aprendizagem. Para que sejam sabedores ndo somente dos conceitos, mas de
atitudes e valores a acerca da humanidade e da preservagdo do meio ambiente, bem como da

construgdo de novos conhecimentos. Que estejam informados dos fatos que diz respeito a
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Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, sendo capazes de agir conscientemente na

tomada de decisdes que envolvem tais segmentos. Quanto a isso:

Muitos professores ainda conservam a visao em que as disciplinas ligadas & area de
humanas e ciéncias sociais é que sdo responsaveis pela formacdo da cidadania dos
alunos. Para inimeros docentes a Fisica, a Quimica, a Biologia e a Matematica
lidam com questBes mais especificas, que estdo fora dessa problematica e com esse
tipo de pensamento continuam a trabalhar uma pedagogia cujo conhecimentos sdo
abstratos, fragmentados e incapazes de dar conta dos aspectos sociais e sua
complexidade (DAMKE 1999 apud TEIXEIRA 2003, p.8).

De acordo com o autor o ensino de ciéncias deve estar articulado com outras
disciplinas o que permite uma maior contextualizacdo do que estd sendo ensinado e a
formac&o de cidaddos responsaveis pela melhoria da sociedade, visto que, isto ndo é privilégio
das ciéncias sociais, mas de todas as ciéncias envolvidas com a constru¢do do conhecimento.
Portanto, na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos implica uma agdo partilhada,
ja que é através dos outros que as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo
estabelecidas (VYGOTSKY, 1971 apud REGO, 2011).

E importante destacar que “o ensino com pesquisa pode provocar a superagdo de
reproducdo para a producdo do conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo”
(GHEDIN 2010, p.127). Nesse processo, 0 professor € um motivador e mediador para que o
estudante realize 0 questionamento das problematicas, sendo capaz de construir argumentos
na busca de novas verdades, a fim de comunica-las.

O professor tornar-se um participante ativo no processo de construcdo do
conhecimento, onde o centro ndo é a matéria, mas o estudante que atua sobre o conteido que
deve aprender, entendo tanto sua dimensdo quanto produto como sua dimensdo como
processo, isto é, o caminho pelo qual os estudantes elaboram pessoalmente os conhecimentos
(COLL, 2009). Sem duvida, a elaboracdo pessoal do estudante é indispensavel numa
educacdo cientifica que deseja formar ndo apenas professores, mas sobretudo,
professor/pesquisador.

Pozo (2009), destaca que segundo a teoria de Piaget, um dos objetivos da educacédo é
de fomentar o desenvolvimento do pensamento formal como um dos modos de promover a
passagem de uma inteligéncia adolescente - ou de transicdo das operacfes concretas para as
formais- para uma inteligéncia adulta. Por isso, a educacdo cientifica deveria focalizar na
potencializagdo de formas mais complexas de pensamento, em vez de proporcionar muitos

conhecimentos novos especificos.
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Diante disso, é necessario entdo que o professor possibilite ao aprendiz situacdes
desafiadoras, que instiguem a pergunta, a duvida, a curiosidade, desenvolvendo uma postura
investigativa e reflexiva do mundo. Para tanto, a pesquisa é essencial nesse processo.
Cachapuz (2005, p.113) destaca que:

A proposta de organizar a aprendizagem dos alunos como uma construgdo de
conhecimentos a primeira das situacfes, quer dizer, a uma investigacao orientada em
areas perfeitamente conhecidas pelo director de investigacdo, aqui o professor, e
onde os resultados parciais e embrionarios pelos alunos podem ser reforcados,
completados ou mesmo questionados pelos obtidos pela comunidade cientifica.

S6 se aprende pesquisar, pesquisando. Com isso o trabalho de investigacdo deve ser
orientado pelo professor que por meio da didatica do ensino com pesquisa tornara o ensino de
ciéncias cada vez mais significativo e motivador aos estudantes.

A didatica do ensino com pesquisa pode criar um ambiente inovador e participativo no
ensino de ciéncias hoje. Serd a possibilidade de propiciar um ensino com qualidade,
procurando formar cidaddos do mundo, 0s quais sdo capazes de atuar com seguranga, em
parceria e em regime de cooperacdo, numa sociedade na qual as contradicdes e insegurancgas
sdo acentuadas e estdo presentes no cotidiano (LAMPERT, 2008).

Nesse sentido, enfatizamos que o professor ao assumir a didatica do ensino com
pesquisa tem como premissa que a ciéncia ndo é possuidora de verdades absolutas e
inquestionaveis, pelo contrario, assume a ciéncia como um processo onde o conhecimento é

dinamico e resultado da construcéao social. Quanto a isso, Silva (2009, p.9) destaca que:

A Universidade precisa superar a pratica de reconstru¢do do conhecimento, o que
significa, para a docéncia, a necessidade de ndo assumir uma visdo fechada e
abstrata da ciéncia e realidade, inoperante em relacdo & realidade social e
profissional cotidiana.

Essa concepcdo fechada e abstrata da ciéncia € inadmissivel na pedagogia
universitaria. Fato que torna o ensino desmotivador e desinteressante ao estudante nao
garantido uma boa aprendizagem e nem a capacidade do estudante de desenvolver sua
autonomia na elaboracdo de novas verdades. Isso implica um déficit na formacdo de
professores de ciéncias que consequentemente podem reproduzir 0 ensino mecanico e
descontextualizado para os futuros profissionais de nossa sociedade.

Nesse sentido, atribui-se a relevancia do ensino com pesquisa no processo de ensino-
aprendizagem do ensino de ciéncias na Amazénia. Sendo a aprendizagem adequada aquela

efetivada dentro do processo de pesquisa do professor, onde ambos aprendem a pensar e
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aprendem a aprender (MACIEL, 2004). Portanto, 0 ensino com pesquisa possibilita tanto a
professores com estudantes o desenvolvimento de suas capacidades de construir novos
conhecimentos rompendo com a falta de articulagdo dos contetdos do ensino de ciéncias com
realidade amazonica.

Diante disso, até o presente momento temos discutido sobre o que o0s tedricos dizem
acerca do ensino com pesquisa e sua implicacdo na mobilizacdo da totalidade da cognicdo. A
partir da fala dos varios tedricos aqui expostos, evidenciou-se que o contexto socio-historico e
cultural contribui na formacdo de nossa capacidade de pensar, perceber, conhecer, fazer,
construir, etc. Nesse sentido, o ensino com pesquisa vem nos forgar a desenvolver todo esse
potencial cognitivo existente em nds a medida que nos conduz a um processo de construcéo.
Para tanto, o contexto deve favorecer tal desenvolvimento. Isso implica dizer que, tendo em
vista que o0 ensino com pesquisa mobiliza a totalidade da cognicdo este pode constituir-se
como eixo articulador de uma pedagogia universitaria.

Talvez fazer tal afirmacdo pode ser ousadia de nossa parte enquanto pesquisadora da
didatica do ensino com pesquisa. Sendo assim, a seguir apresentaremos o resultado das
leituras feitas nos documentos e as entrevistas realizadas com o0s docentes e estudantes
formandos do curso de Biologia. Isso nos ajudara a evidenciar a urgéncia da pedagogia
universitaria assumir 0 ensino com pesquisa como eixo articulador, pois como veremos, 0
ensino na universidade tem sido muitas vezes capaz de mobilizar apenas a habilidade de
memorizar e reproduzir dos estudantes, o que € muito pouco perto do que nossa cognicao €

capaz de fazer.
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4 O CONTEXTO DA PESQUISA SOBRE O ENSINO COM PESQUISA NA PEDAGOGIA
UNIVERSITARIA

Neste capitulo fazemos uma exposicdo da analise realizada a partir da leitura dos
documentos e das entrevistas com professores e estudantes do curso de Biologia. A partir da
leitura do PPP e dos planos de disciplinas do curso foi possivel saber se a didatica do ensino
com pesquisa institui-se como pedagogia universitaria nesses documentos No tocante as
entrevistas realizadas com os docentes e estudantes tecemos alguns comentarios a partir das
respostas aos nossos questionamentos, objetivando saber se a didatica do ensino com pesquisa

esteve presente durante o processo formativo dos estudantes.

4.1 Andlise e discussdo do projeto politico pedagdgico do curso de biologia

A analise do Projeto Pedagogico do curso de Biologia do Centro de Estudos
Superiores de Parintins-CESP/UEA versa um dos objetivos propostos pela pesquisadora, o
qual consiste em investigar de que maneira o0 Projeto Politico Pedagdgicos do curso de
Biologia do Cesp-UEA Parintins e 0os planos de ensino das disciplinas, que compdem o
curriculo do projeto institui como pedagogia universitaria o ensino com pesquisa. Neste
primeiro momento, analisaremos apenas o PPP e posteriormente sera analisado os planos de
disciplinas dos professores entrevistados.

A leitura realizada nos permitiu conhecer minuciosamente como esta estruturado o
curso de Biologia por meio das ementas, bibliografia e das disciplinas que compde o curso.
Obtivemos informacGes relevantes para nossa pesquisa e para aqueles que certamente
conhecerdo nosso trabalho.

Segundo Pimenta (2010), o projeto é pedagdgico porque discute o ensinar e 0
apreender, num processo de formacdo e construcdo de cidadania e ndo apenas de preparacdo
técnica, e é politico porque trata dos fins e valores referentes ao papel da universidade em
meio as transformacdes sociais e nas relacdes entre conhecimento e estrutura de poder.

Para Masetto (2003), o projeto pedagogico é a organizacdo interna da instituicdo de
ensino superior e que se apresenta como um todo organico e articulado, sendo esta sua

caracteristica fundamental. Dessa forma, o projeto politico pedagdgico constitui-se como
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elemento indispensavel nos cursos de graduacdo, pois “o projeto pedagdgico envolve uma
interacdo profunda entre os mais diversos profissionais e os mais diferentes setores de uma
institui¢do. Ele extrapola a simples confeccdo de um instrumento” (MASETTO, 2003, p.61).
Foi a partir das concepg¢des dos autores que iniciamos a leitura e analise do documento
e destacamos que este é uma proposta pedagégica elaborada pela Escola Normal Superior!
que, “visa cumprir a finalidade institucional centrada no trindbmio: ensino-pesquisa-extensao,
com estratégias que respondam as necessidades da sociedade amazonense na busca de
melhor qualificar seus recursos humanos, desenvolver suas potencialidades e garantir a
qualidade de vida de seus cidaddaos” (PPP, p. 5). Quanto a isso, Silva (2009, p.66), comenta

que:

A prética da pesquisa articulada ao ensino e a extensdo possibilita a formagdo de
profissionais capazes de atuar cientifica e tecnicamente nos diferentes contextos da
sociedade contemporénea, teorizando e produzindo conhecimentos sobre esta
pratica.

O cumprimento desta finalidade é imprescindivel para a formacdo dos futuros
professores de Biologia, que segundo o documento irdo atuar depois de formados no
magistério de Ciéncias Naturais, sendo nas quatro Ultimas séries do Ensino Fundamental, e no
de Biologia, no Ensino Médio. Diante disso, o trindmio ensino-pesquisa-extensdo deve ser
uma realidade no processo formativo desses profissionais que durante os quatro anos devem
desenvolver habilidades, ndo apenas de transmitir conteudos, mas construir conhecimentos
necessarios e importantes para garantir sua qualidade de vida e uma atuacdo profissional
responsavel e transformadora.

E importante destacar que de acordo com o PPP “0 processo educacional
desencadeado pelos professores deve propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma
compreensdo do mundo, de continuamente colher e interpretar informacdes, desenvolver sua
comunicacdo, avaliar situacdes, tomar decisdes, ter atuacdo positiva e critica em seu meio
social” (p.23). Sem duvida, é indispensavel que na pedagogia universitaria do curso de
Biologia se tenha a preocupacéo de formar cidaddos capazes de perceber a realidade com o
intuito de questiona-la, interpreta-la e procurar transforma-la por meio da construcao de novos

conhecimentos. “Esta concepgdo caracteriza-Se por considerar os alunos como construtores

! Doravante, quando nos referirmos a este documento analisado o faremos com a sigla
de PPP.
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ativos e ndo seres reativos, e pelo fato de os professores realmente se ocuparem de ensinar-
lhes a construir conhecimentos” (COLL, 2009, p.87).

Quando o estudante tem a oportunidade de colher e interpretar informacdes,
desenvolvendo sua capacidade de comunicar 0 que construiu, ele passa a perceber a realidade
de maneira diferente, reconhecendo que o conhecimento € algo possivel de ser construido e
reconstruido e que a realidade também ndo € estavel, mas pode ser mudada, sendo o proprio
estudante agente dessa mudanca. 1sso, consequentemente, conduz o estudante a uma nova
forma de pensar e perceber a realidade, agucando sua capacidade de percep¢do, raciocinio e
resolucdo de problemas, habilidades que precisam ser treinadas por meio de uma didatica que
favoreca isso.

Diante disso, vale destacar o que diz 0 um dos objetivos especificos do curso de
Biologia de acordo com o PPP: “Promover a constru¢do do conhecimento vinculando a
realidade amazonica, visando contribuir com alternativas de solu¢des para a problematica
contempordnea” (p.30). E significativo saber que o referido curso em seu documento
preocupa-se com a construcdo de conhecimento que possam contribuir para a nossa realidade,
visto que os estudantes em formacdo precisam contribuir para a transformacdo de sua
realidade por meio dos conhecimentos construidos e reconstruidos dentro e fora da
universidade.

Dessa forma, o PPP (p. 31) ainda destaca que, o curso de Biologia pretende formar um
profissional “preparado para desenvolver ideias inovadoras e acOes estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua drea de atuag¢do”. Quanto a isso, Pimenta (2010, p.173) ressalta

que:

A universidade ndo deve simplesmente adequar-se as oscilacfes do mercado, mas
aprender a olhar em seu entorno, a compreender e assimilar os fenémenos, a
produzir respostas as mudangas sociais, a preparar globalmente os estudantes para as
complexidades que se avizinham, a situar-se como instituicdo lider, produtora de
ideias, culturas, artes e técnicas renovadas que se comprometam com a humanidade,
com o processo de humanizacgdo.

Diante dessa afirmacdo, evidencia-se que na pedagogia universitaria esta finalidade do
curso pode ser cumprida por meio de processos didaticos pedagdgicos capazes de oportunizar
ao estudante situacdes de desafio, de pesquisa, de investigacdo e de novas descobertas o que
consiste em prepara-los para o desenvolvimento de ideias inovadoras e ac@es estratégicas. Isto
implica dizer que, somente a transmissdao de informagdes ou conteddos ndo se é capaz de

desenvolver tais habilidades no estudante. E necessario que a pedagogia universitaria por
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meio da didatica do ensino com pesquisa como eixo articulador permita ao estudante o pleno
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, ndo apenas de memorizacdo, mas também a
capacidade de pensar e perceber o contexto de sua realidade de forma mais questionadora e
critica. Para tanto, a construcdo de novos argumentos lhe permitira discutir as diversas
situacBes cotidianas sendo capaz de tomar decisdes responsaveis acerca do mundo e de suas
respectivas problematicas.

No que diz respeito as competéncias e habilidades do professor em formacdo, este
devera ser capaz de

criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacbes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento da
area de Biologia, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, dos
contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as
especificidades didaticas envolvidas (PPP, p. 32).

Certamente sdo habilidades importantes na vida de qualquer professor, pois para
ensinar ndo basta acumular conhecimentos e depois transferi-los para o estudante em sala de
aula, é necessario ter habilidades didaticas para que 0 processo ensino-aprendizagem seja
eficiente e motivador tanto para o professor como para o estudante.

No entanto, vale ressaltar que durante a leitura das ementas, presentes no PPP,
observamos que sdo poucas as disciplinas que abordam questfes didatico-pedagogicas. A
disciplina Didatica ocorre apenas no quarto periodo, como Disciplina de Formacéo
Profissional. Pois, por se tratar de um curso das areas exatas as disciplinas sdo na grande
maioria Disciplinas de Formacdo Especificas, ou seja, aquelas que envolvem as ciéncias
exatas como a Matematica, Fisica e Quimica, sendo poucas as disciplinas de areas humanas.
Pimenta (2010, p.67), ao abordar a importancia da didatica na formacdo de todos os

professores, afirma que:

A Didatica possibilita que os professores das areas especificas pedagogizem as
ciéncias, as artes, a filosofia. Isto é, convertam-nas em matéria de ensino, instituindo
o0s parametros pedagdgicos (da teoria da educagdo) e didaticos (da teoria do ensino)
na docéncia das disciplinas e articulando-os aos elementos logico-cientificos dos
conhecimentos proprios de cada &rea. Ai serd possivel configurar e compreender o
campo das didaticas especificas.

Diante disso, aqui defendemos a didatica do ensino com pesquisa COmo eixo
articulador na pedagogia universitaria, ndo apenas nas areas humanas, mas também nas
exatas, pois a pesquisa atrelada ao ensino é relevante em qualquer curso ou instituicdo de

ensino.
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Outro aspecto importante que nos chamou a atengédo durante a leitura do PPP refere-se
a Dindmica da Metodologia do Ensino. O documento diz a seguinte afirmacdo: “Papel
essencial desempenha o professor na condi¢do de orientador, ndo sé porque ndo se aprende
sozinho, mas, sobretudo, porque a aprendizagem precisa de motivagdo humana e decorrente
avaliagdo” (p.55).

Quanto ao papel do professor, Demo (2011), esclarece que este é em primeiro lugar
um pesquisador, pois tem a capacidade de dialogar com a realidade, orientado a descobrir e a
criar, é elaborador da ciéncia, sendo firme em teoria, em método e em pratica. Em segundo
lugar, o professor € um socializador de conhecimentos, mas desde que tenha bagagem propria,
0 qual desperta no estudante a mesma noc¢do de pesquisa. E por fim, professor é aquele capaz
de motivar o novo pesquisador no aluno, evitando a reduzi-lo num simples discipulo.

Podemos dizer entdo que, na pedagogia universitaria, mas precisamente no curso de
Biologia, € indispensavel as caracteristicas do professor tanto o que afirma o PPP como o que
ressalta o autor. S&o caracteristicas que fazem a diferenca em meio a um ensino que muitas
vezes tem sido marcado pela reproducdo do conhecimento e pela transmissédo de conteudos e
informacGes o0 que ndo motiva o estudante e nem mobiliza a totalidade de sua cognicao.

Durante a leitura documental vérios aspectos foram chamando nossa atencéo,
principalmente aqueles que estdo diretamente relacionados ao professor universitario e ao
processo ensino-aprendizagem dos estudantes. Diante disso, destacamos a seguinte afirmacéo:
“O ambiente mais favoravel a aprendizagem € o interdisciplinar, ao mesmo tempo tedrico e
pratico, socialmente motivador, pluralista e critico, implicando qualidade formal e politica”
(p.55).

Apesar da afirmacdo ressaltar aspectos como a interdisciplinaridade, teoria e pratica,
sentimos falta da pesquisa atrelada ao ensino de forma mais evidente no PPP. O documento
nesta afirmacdo ndo enfatiza que o ensino com pesquisa sdo elementos que favorecem a
aprendizagem e motivam 0s estudantes. Entretanto, enfatiza a teoria e a pratica, o que é
significativo no curso de Biologia, pois ambas devem estar presentes para que 0 Processo
ensino-aprendizagem seja dindmico e eficaz. O documento ainda ressalta que: “Essa
correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre o saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacGes proprias do ambiente da
educagdo escolar” (p.59).

E interessante ressaltar, quanto a essa questio de teoria e pratica, que durante as
entrevistas com 0s estudantes, o que veremos posteriormente, alguns dos entrevistados

afirmaram que a parte prética ficou faltando, pois durante os quatro anos de formagéo houve
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muita teoria e pouca pratica. Dentre 0s motivos esté a falta de um laboratério equipado e aos
contelidos que na sua maioria s&o tedricos e técnicos.

Como falamos anteriormente, no inicio dessa analise e discussdo, nossa intengdo na
leitura do PPP do curso de Biologia consisti em verificar se no documento a didatica do
ensino como pesquisa institui-se na pedagogia universitaria. No entanto, durante vérias
leituras viemos encontrar 0 ensino e a pesquisa no item que refere-se ao Programa de Pos-
Graduagéo da ENS, ou seja, ndo consta de forma clara e evidente o0 ensino com pesquisa no
curso de graduacdo de Biologia, fala-se de ensino, mas ndo de pesquisa, nem tampouco de
ensino com pesquisa como metodologia ou didatica para se alcancar a aprendizagem dos

estudantes e a constru¢do do conhecimento. Vejamos o que diz o PPP (p.62):

Supondo-se a situacédo ideal em que o ensino e a pesquisa sdo indissociaveis, cabe
considerar que a p6s-graduacao lato sensu tem como elemento definidor o ensino, ja
que é este que determina o objetivo a ser alcancado, entrando a pesquisa como
mediacdo, certamente necessaria, para se atingir o objetivo preconizado. Em
contraposicdo o elemento definidor da po6s-graduacdo stricto sensu é a pesquisa, a
qual determina o objetivo a ser alcancado para o qual 0 ensino concorre como uma
mediacdo destinada a dispor e garantir os requisitos para o desenvolvimento da
pesquisa que sera a pedra de toque da formacéo pretendida. A p6s-graduacdo stricto
sensu aponta para a formacdo académica traduzida especificamente no objetivo de
formacdo de pesquisadores.

Diante do exposto, evidencia-se que segundo o PPP o0 ensino e a pesquisa Sao
indissocidveis, mas nos cursos de pdés-graduacdo. N&o se encontra no documento a
preocupacdo com a formacdo de professores pesquisadores nos cursos de graduacdo, apenas
na pos-graduacdo stricto sensu. Isto nos da a impressdo de que pesquisa é somente para
aqueles que ja concluiram a graduacdo e tiveram a oportunidade de fazer a pds-graduacéo.
Entretanto, mesmo nos cursos de pos-graduacdo, percebe-se que ensino e pesquisa estdo de
certa forma distante, ou seja, ndo fica evidente sua indissociabilidade. Neste sentido, Marques
(2003 apud SILVA 2009, p.91), comenta que:

A pesquisa na universidade ndo se pode restringir & p6s-graduagdo, muito menos de
galgar posices na carreira universitaria. Faz-se mister [sic] se estabeleca na
universidade, para todos — professores, alunos e corpo funcional- uma clara e
abrangente politica de pesquisa que se acompanhe o tempo todo das préticas de
escrever. Importa enfrentar corajosamente, para supera-los, aos dualismos de ensino
e pesquisa, cursos de graduacdo e pos-graduacao.

A pesquisa ndo pode ser privilégio apenas de quem esta na pés-graduacgdo. A pesquisa,
sendo indissociavel do ensino, deve acompanhar o estudante da graduacdo durante todo seu

processo de formagdo, pois € por meio do ensino inseparavel da pesquisa que o estudante
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passa a perceber de forma mais agucgada a realidade a fim de questiona-la e interpreta-la numa
postura investigativa e critica. “O conceito desmitificado de pesquisa admite considerar
pesquisador também quem tem apenas graduacdo, até porque pesquisa-bem compreendida-é
possivel e necesséria ja no pré-escolar” (DEMO, 2011, p.50). E por meio de um ensino com
pesquisa que o estudante atribui significados aos contetidos relacionando-os com a realidade e
com a cultura que esté inserido.

No item que se refere a Extensdo, é importante destacar que: “A Extensdo
Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre a Universidade e a
Sociedade”. Neste item ja se percebe que 0 ensino e a pesquisa sdo elementos inseparaveis e
indispensaveis nos trabalhos de extensdo nos cursos de graduacgéo, visto que € por meio da
extensdo que a universidade interage com a sociedade no sentido de transforma-la e melhora-
la, mas para isso deve haver primeiro um ensino com pesquisa, pois sem construcdo e
reconstrucdo de conhecimento ndo tem como transformar a realidade contribuindo de forma
significativa com a sociedade. “A logica da pesquisa integrada ao ensino ¢ entendida como
processo educacional marcado por um teleologia, uma finalidade social e historica, da qual
participam os educadores como mediadores e articuladores criticos” (SILVA, 2009, p.115).

No que diz respeito as disciplinas que compdem o curriculo do curso de Biologia,
fizemos uma andlise, tanto das ementas, como, das referéncias bibliograficas. A estrutura
curricular do curso é composta por Disciplinas de Formacdo Basica, Disciplinas de Formacéo
Especifica, Disciplinas de Formacéo Profissional, Estagio, Atividades Académico-Cientifico-
Culturais e Conteudos Complementares Optativos, somando um total de carga horaria de
3.260 e 165 créditos, durante quatro anos de formacdo, distribuidos em oito periodos de
atividades.

Por se tratar de um curso das areas exatas, sua estrutura curricular € composta na
maioria por disciplinas relacionadas com Matematica, Fisica e Quimica. Sdo poucas as
disciplinas das areas humanas e sociais. Dentre essas disciplinas esta a Metodologia do
Estudo que discute sobre os métodos de estudo destacando os fatores que contribuem para um
estudo eficiente. No entanto, ndo encontra nesta disciplina, tanto nos conteddos como nas
referéncias, nada que se refira a pesquisa como elemento indispensavel no ensino.

E importante destacar que no segundo periodo tem a disciplina Psicologia da
Educacgdo, a qual aborda conteddos como o desenvolvimento do homem e as teorias da
aprendizagem. Essa disciplina é de grande relevancia a medida que discute como se d& nosso

desenvolvimento cognitivo e como aprendemos e apreendemos a realidade. Saber como
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pensamos e como aprendemos é indispensavel a qualquer educador, pois como ensinar a
construir conhecimentos se ndo se conhece o sujeito do conhecimento, como pensa, percebe,
memoriza e como da significados ao seu mundo, ou seja, como constitui-se sua cognicao.

Conhecer as teorias da aprendizagem, inclusive as teorias cognitivas, dao suportes ao
professor para desenvolver estratégias e métodos eficazes no processo ensino-aprendizagem,
pois é necessario que todo professor saiba como se d& o processamento de informacdes e a
construcdo de conhecimento por parte do estudante, sabendo como o cérebro funciona e se
modifica durante a aprendizagem. Quanto a isso, Rego (2011, p.111), destaca os postulados
de Vygotsky afirmando que:

Vygotsky da especial importancia ao estudo do cérebro, entendido como ¢érgdo
material da atividade mental. O cérebro é visto como um sistema flexivel, capaz de
servir a novas e diferentes funcdes, sem que sejam necessarias transformacdes no
orgdo fisico. O funcionamento cerebral € moldado, assim, ao longo da histéria da
espécie e do desenvolvimento individual.

Diante disso, evidencia-se que quando aprendemos nosso cérebro sofre modificacdes.
O contexto socio historico do individuo, juntamente com a didatica utilizada em sala de aula
possibilita ao estudante modificacdes cerebrais a medida que aprende, constroi e conhece.
Neste sentido, ndo podemos conceber 0 processo ensino-aprendizagem como apenas o repasse
de informacbes e memorizagdo de textos e formulas. E necessario conceber esse processo
como algo que modifica nossa forma de pensar e conhecer a realidade.

Para Piaget, os professores precisam saber alguma coisa sobre com os estudantes
pensam e aprendem, sobre seu nivel de maturacdo e compreensdo, para otimizar suas
experiéncias educacionais (PIAGET 1961 apud LEFRANCOIS, 2008). No entanto, durante a
leitura da ementa da disciplina Psicologia da Educacdo, observamos que o0s conte(dos
trabalhados ndo sdo suficientes para dar um suporte tedrico sobre como pensamos e
aprendemos. Seria interessante que além desses contetdos e bibliografias outras tematicas
fossem abordadas, como a Ciéncia Cognitiva e a Neurociéncia, pois sdo ciéncias que
explicam os processos cerebrais durante a aprendizagem.

Vale ressaltar que as ideias de Piaget “apdiam um curriculo construtivista, aquele no
qual o aprendiz ¢ envolvido ativamente no processo de descobrir e aprender” (PIAGET
1961apud LEFRANCOIS, 2008, p.262). Isto significa dizer que, por meio de um curriculo
construtivista, a interagdo com objetos ou eventos da realidade permite aos estudantes
descobrir coisas, inventar e construir através de sua experiéncia ativa no processo ensino-

aprendizagem. Isso implica afirmar que o ensino com pesquisa é um elemento essencial na
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pedagogia universitaria que deseja formar cidadd@os cientificamente cultos e capazes de
transformarem sua realidade por meio do conhecimento. Nesta perspectiva, Ghedin (2010,
p.115), enfatiza que:

A pesquisa como principio educativo e cognitivo nos conduz a uma nova
compreensdo e Vvisdo sobre o professor, pois a medida que o compreendemos e 0s
formamos como sujeito do conhecimento, percebemos que ele ndo deve
desempenhar uma fungdo meramente técnica.

Evidencia-se dessa forma, a relevancia que a didatica do ensino com pesquisa tem na
formacdo dos futuros professores de Biologia de nossa sociedade. O que significa dizer que,
na Pedagogia Universitaria do curso de Biologia do CESP/UEA, o estudante deve ser
compreendido como um ser capaz de construir seu conhecimento, possuidor de um espirito
questionador e investigador, com competéncia e habilidade para desenvolver sua profissao
tanto de professor como de pesquisador, ou melhor dizendo, professor/pesquisador.

Outra disciplina que é importante ressaltar sua contribuicdo no curso de Biologia é a
Didatica. Nela encontramos conteudos que, bem discutidos, podem mudar a forma de pensar e
conceber 0 processo ensino-aprendizagem. Dentre 0s contetdos, mencionamos “As reflexdes
sobre as praticas pedagogicas e as mediagoes do processo de ensino” (PPP, Apéndice, p.7).
Na bibliografia notamos a presenca de autores que abordam a didatica como elemento
essencial na formacdo de professores e no ensino-aprendizagem de qualquer conteudo, seja
ele das areas humanas ou exatas. Autores como Candau, Freire, Libaneo, Lukesi, etc. Esses
autores ressaltam que para ensinar ndo basta ter acimulo de informacdes, mas saber trabalhar
com elas é essencial para que o estudante construa seu saber. Candau e Freire enfatizam a
importancia da pesquisa na sala de aula e no processo ensino-aprendizagem na universidade.
Nesta perspectiva, Franco e Pimenta (2010, p.84), ressalta a importancia da didatica na

formacdo de professores e enfatizam que,

[...] o papel da Didéatica na formagéo de professores é o de propiciar a andlise critica
da realidade do ensino por parte dos professores em formacdo, buscando
compreender e transformar essa realidade, de forma articulada a um projeto politico
transformador.

Nesse sentido, a Didatica na formacdo dos futuros professores de Biologia tem
relevancia significativa, pois da suporte para uma atuacao critica e reflexiva acerca do ensino
enquanto pratica social complexa. Permitindo, aos professores uma nova postura frente ao

papel da Didatica, assumindo-a como ciéncia indispensavel a todo educador que deseja
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ensinar a aprender, a construir e a torna-se um cidadao cientificamente culto capaz de tomar
decisdes responsaveis em relacéo as problematicas vivenciadas em seu contexto.

Outra disciplina que nos chamou a atencdo pela bibliografia que apresenta foi
Instrumentos para o Ensino de Ciéncias e Biologia. Consta na bibliografia varias referéncias
que abordam 0s métodos para o ensino de ciéncias e biologia, destacamos 0s seguintes
autores: CARVALHO, A.M.P. Ensino de Ciéncias: Unindo a Pesquisa e a Pratica. S&o Paulo:
Thomson Learning; DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J.A. Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Sdo Paulo: Cortez; FISHER, L. A Ciéncia no Cotidiano — Como aproveitar a ciéncia nas
atividades do dia-a-dia. Sdo Paulo: Jorge Zahar. Séo referéncias que certamente abordam o
ensino de ciéncias de forma menos tradicional.

No sétimo periodo, 0s estudantes cursam a disciplina Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia I, na qual por meio do Estagio Supervisionado é permitido “a vivéncia do docente
em formagdo com novas alternativas de ensinar Ciéncias Naturais, no Ensino Fundamental,
ou Biologia, no Ensino Médio, para alcan¢ar uma aprendizagem significativa” (PPP,
Apéndice,). A bibliografia desta disciplina € composta por obras que abordam o ensino de
ciéncias na perspectiva da Educacdo em Ciéncias. Dentre as obras destacamos: CARVALHO,
A.M.P. A. Alfabetizacdo Cientifica: Questdes e Desafios para a Educacdo. ljui: Unijui.
GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de professores de Ciéncias.
ljui: Unijui.

A referida disciplina consta de uma bibliografia que certamente garante aos estudantes
um olhar bem amplo sobre a importancia da pesquisa articulada com o ensino no sentido de
formar professores numa perspectiva da Educacdo em Ciéncias, visando contribuir ndo apenas
para a formacdo de educadores, mas, sobretudo, a formacdo cidaddos cientificamente cultos
capazes de discutir sobre as problematicas que estdo presentes em nosso cotidiano.

No oitavo periodo é dado continuidade com a disciplina Pratica de Ensino de Ciéncias
e Biologia I, observa-se tematicas como O Estagio com Pesquisa e a Pesquisa no Estagio, ha
a presenca de referéncias como: GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de
formacao de professores de Ciéncias. ljui: Unijui. E ROSA, D.E.G.; SOUZA, V.C. Didética e
Préaticas de Ensino: Interfaces com diferentes saberes. Goidnia: Alternativa. Evidencia-se
tanto pelos contedos como pelas referéncias uma certa preocupacdo em discutir a pesquisa
articulada com o ensino, discutindo também a educacdo cientifica na formacéo de professores.
No entanto, evidenciaremos melhor quando analisarmos os planos de disciplinas dos
professores, onde estaremos observando se a didatica no ensino com pesquisa constitui-se

como eixo articulador na pedagogia universitaria do curso de Biologia.
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E importante destacar que nesta disciplina e na anteriormente abordada ocorre o
Estagio Supervisionado, onde, segundo o PPP e a entrevista feita com o professor da
disciplina e que veremos posteriormente, os estudantes fazem um relatério de suas pesquisas,
0 qual é apresentado num seminario para socializacdo das experiéncias dos estudantes.

Portanto, a leitura e analise do PPP do curso de Biologia contribuiu no sentido de
permitir um maior esclarecimento sobre o funcionamento desta licenciatura. No entanto,
durante o processo de leitura e analise foram poucos 0s momentos que encontramos 0 ensino
e a pesquisa vistos como elementos indissocidveis. Ensino e pesquisa ainda parecem meio
distantes um do outro. A pesquisa ainda aparece como uma prioridade nos cursos de pos-
graduacdo, enquanto que o ensino é mais especificamente nos cursos de graduacdo. Em suma,
0 PPP do curso de Biologia, ndo demonstra na sua esséncia a didatica do ensino com pesquisa
como eixo articulador na pedagogia universitaria.

A seguir apresentamos a analise e discusséo realizada nos planos de disciplinas dos
professores 0 que certamente nos proporcionard um melhor esclarecimento sobre a préatica

pedagdgica e o processo formativo dos estudantes.

4.2 Andlise e discussdo dos planos de disciplinas dos docentes

Do ponto de vista metodoldgico, no processo de investigacao, os planos de ensino de
disciplinas do curso de Biologia consistem em fontes primérias desta pesquisa. O que aqui se
apresenta € a analise que resulta destas fontes primarias. A leitura e analise dos planos de
ensino das disciplinas dos professores entrevistados do curso de Biologia consiste na
continuacdo dos objetivos propostos pela pesquisa, que objetiva comparar o0 que consta nestes
planos com as declara¢bes dos professores e estudantes referente a didatica do ensino com
pesquisa enquanto eixo articulador de uma pedagogia universitaria. Ao ler, estudar e discutir o
plano das disciplinas, seguimos a orientacdo de Severino (2008, p.14) quando afirma que

aquele:

Deve ser a expressdo de uma proposta pedagogica que dé uma visdo integral do
curso pensando com vistas ao desenvolvimento do aluno mediado pelos processos
de aprendizagem. Além de constituir o roteiro do trabalho docente e da caminhada
do aluno, ele deve mediar a proposta educativa visada pelo curso em geral e pela
disciplina em particular.
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Deste modo, evidencia-se a importancia dos planos de disciplinas como documento
integrador dos cursos de graduacio. E ele que norteia o trabalho do professor no sentido de
sistematizar e organizar, da melhor forma possivel, o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes em formacdo. E no plano que encontramos os conteldos, os objetivos, 0s
procedimentos metodolégicos, bem como o processo de avaliagdo e as referéncias
recomendadas e utilizadas pelo professor.

Dessa forma, o trabalho de analise desses planos nos permitiu conhecer de que forma é
realizado o processo ensino-aprendizagem na formagdo dos futuros docentes de nossa
sociedade. Possibilitando saber como os conteddos que compdem as disciplinas séo
trabalhados pelos professores, ou seja, se a didatica do ensino com pesquisa se faz presente
nesses documentos. Nesta perspectiva, serd discutido a seguir os planos de disciplinas dos
professores tendo em vista 0s procedimentos metodologicos utilizados durante o processo de
formacdo dos estudantes entrevistados que compreendem aqueles que foram formados no
periodo de 2007 a 2011, o que consiste em quatro anos de formacdo divididos em oito
semestres letivos de estudos.

Iniciamos e leitura pensando nas palavras de Severino ao afirmar que ‘“no
planejamento da disciplina, é preciso levar em conta o plano maior do curso, uma vez que a
disciplina € uma parte de um todo, organicamente articulado para que possa responder
adequadamente ao projeto formativo do aluno” (SEVERINO, 2008, p.17). Podemos dizer
também que o plano identifica o perfil do professor e a formacao que este pretende efetivar no
estudante por meio da didatica que assume.

Ao longo das leituras dos planos de ensino, percebeu-se que a maioria deles consistem
geralmente em procedimentos metodologicos muito semelhantes entre si. Ndo ha grandes
modificacdes ou nenhuma alteracdo de um semestre para o outro em algumas disciplinas. Fica
evidente em alguns casos que o0s procedimentos sdo os mesmos para disciplinas diferentes. No
entanto, apenas um dos professores entrevistados preocupa-se, de certa forma, em trabalhar
com pesquisa 0s conteddos ensinados, como veremos no decorrer do texto. Os demais
centram suas aulas na exposicao de teorias e conceitos relativos aos contetidos da area.

Diante disso, iniciamos observando os planos de disciplina do P1 referente ao primeiro

e segundo semestre de 2008, visto que, ndo constam planos deste professor referente a 2007.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

> Aulas teoricas expositivas com utilizagdo de recursos
audiovisuais;

» Estudo em grupo, referente aos livros Pasteur e 0s
Microrganismos, O Contagio e Pequenos Seres
VIVOs;

> Aula prética: culturas puras e micologia;

Quadro 1: Procedimentos Metodologicos .
Fonte: Plano de Ensino (P1).

Diante do exposto, percebe-se que o P1 trabalha com a pesquisa realizada na Internet.
Entretanto, a concepcdo de pesquisa que assumimos aqui €, segundo Demo (2011), dialogar
com a realidade porque é compreendida como principio cientifico e educativo. Desse modo, a
pesquisa constitui-se como um espaco onde as ideias s@o partilhadas, com o levantamento de
questdes comuns e de descoberta de especificidades e diferencas, portanto fornecedora do
didlogo (SILVA; GREZZANA 2011). Diante disso, ndo podemos dizer que no plano de
disciplina acima demonstra a realizagdo da pesquisa articulada ao ensino, ou seja, ndo se
percebe 0 ensino com pesquisa como didatica para se trabalhar os conteddos da disciplina
ministrada pelo P1.

A presenca de aulas expositivas € visivel, 0 que ndo deixa de ser importante, mas ha
também a presenca de aulas praticas que sdo fundamentais na aprendizagem de varios
conteddos, porém, o documento nao demonstra de forma explicita como sdo realizadas as
aulas praticas, se é por meio da pesquisa ou ndo. Quanto a isso, Demo (2011, p.64) adverte

que:

A pesquisa, por ser ndo s conhecimento mas sobretudo a sua producgdo, precisa
dialogar diretamente com a realidade. Toda pratica necessita ser teoricamente
elaborada, e isto deve fazer parte da organizacdo curricular. Prtica ndo é ir ver,
passar perto, mas a unido do fazer com o teorizar o fazer. No confronto salutar da
teoria com a pratica e vice-versa, motiva-se o verdadeiro especialista, sempre o
pesquisador.

Isto significa dizer que a pratica ndo existe sem a teoria, onde ambas sao
indispensaveis na formacdo do professor pesquisador. No entanto, ndo é qualquer pratica, mas
aquela que, segundo o autor, faz a unido do fazer com o teorizar o fazer, e nesse movimento o

estudante sente-se mais motivado a pesquisar e aprender.
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Vejamos o que descreve o plano do referido professor no primeiro semestre de 2010.

. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

» Aulas teoricas expositivas com utilizagdo de recursos
audiovisuais;
» Aulas préticas: Cultura de bactérias e fungo;

» Estudo em grupo (apostilas ou pesquisas na internet).

Quadro 2: Procedimentos Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino (P1).

Novamente evidencia-se a mesma didatica no plano do professor. Percebe que nao
foram feitas mudancas significativas, apesar de um determinado tempo e de serem trabalhados
assuntos diferentes. No entanto, no plano referente ao primeiro semestre de 2011 ja se

constata algumas modificacdes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aulas expositivas

Seminérios

Aulas praticas no laboratorio

Videos

Exposicéo de laminas e figuras no data show
so de sites informativos e imagens da Internet

CVVVVY

Quadro 3: Procedimentos Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino (P1).

Diante do exposto, ndo fica evidente a presenca da pesquisa como elemento
articulador do ensino. Percebe que a didatica utilizada no trabalho do P1 privilegia as aulas
expositivas e praticas, mesmo estas ndo centram-se nos processos investigativos, do mesmo
modo que o plano ndo aponta como serdo realizadas. Ndo ha evidéncias claras de que a
didatica utilizada pelo professor € o ensino com pesquisa. Ha a proposi¢do de seminarios, mas
estes ndo sdo detalhados de tal forma que fosse possivel perceber que estes decorrem de um

processo investigativo, por mais elementar que pudesse ser.
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Isto significa dizer que os planos, até entdo analisados, limitam-se em transmitir
informacdes sobre conteldos por meio de aulas expositivas, seminarios, aulas praticas,
videos, etc, ndo se da atencdo ao processo de construcdo de conhecimentos por parte dos
estudantes, pois ndo se encontra nos planos do respectivo professor (P1l) processos
pedagogicos de um ensino com pesquisa que desenvolva no aprendiz sua capacidade de criar
e inventar novas coisas, 0 que Ihe possibilita pensar e perceber o mundo de maneira mais
critica e questionadora. Diante disso, a pesquisa realizada pelo professor é aquela feita na
Internet, mas sem a preocupa¢do com uma agdo sistematica e integradora do processo
pedagogico da aula.

Vale ressaltar, que quando perguntamos durante as entrevistas, 0 que mostraremos de
maneira mais detalhada posteriormente, ao P1 se utiliza dindmicas que articulem o ensino
com pesquisa em suas aulas este respondeu o seguinte: P1. Nem sempre € possivel
desenvolver pesquisa em todos os periodos, porém ao longo do curso os alunos acabam por
participar de varias atividades de pesquisa, principalmente aqueles que trabalham com
iniciagdo cientifica. O que significa dizer que a didatica do ensino com pesquisa ainda néo é
uma realidade na vida académica de todos os estudantes do curso de Biologia, porém, mais
precisamente para aqueles que tém o privilégio de trabalhar com iniciacdo cientifica, o que
ndo significa dizer que é exatamente um ensino com pesquisa. 1sso denota que o professor
tem uma visdo tradicional de pesquisa e que esta se reduz a processos sistematicos conduzido
por um programa que, no geral seleciona e exclui a maioria do pablico universitario.

A seguir, teceremos a avaliacdo dos planos de disciplina do professor 2 (P2), do qual
foram selecionados alguns planos, quanto aos procedimentos metodologicos. Neste
constatamos que ha uma diversidade e grande quantidade de contetidos, mas a “didatica” que
é utilizada é sempre a mesma. Vejamos entdo o que contém num dos planos de disciplina do

primeiro semestre de 2007.

PROCEDIMENTOS METODLOGICOS

» Aulas teoricas expositivas com auxilio de aparelhos
de multimidia

> Exercicios avaliativos

Quadro 4: Procedimentos Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino (P2).
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Diante do quadro apresentado, vale ressaltar que neste mesmo plano ha uma
diversidade de conteudos que vao desde Historico da célula: A descoberta da célula até o
estudo da fotossintese. No entanto, a didatica utilizada pelo professor se resume a aulas
tedricas expositivas e exercicios avaliativos, ndo se constata nem sequer aulas praticas. Isto
nos faz lembrar a concepcdo bancéria que Paulo Freire (1987) discute, onde o professor é o
deposito de informacdes e o estudante é o receptor que no momento da avaliacdo terd que
devolver essas informagdes da mesma forma como ouviu € memorizou.

Neste sentido, este modelo de ensino é fechado, acabado, livresco, onde a nogdo de
conhecimento consiste no acimulo de fatos e informag6es isoladas da realidade, imerso em
simbolismos, quadros cheios de célculos e férmulas ou definigdes a serem memorizadas sem
significado real, numa concepcdo de memoria associacionista/empirista, em que fatos séo
armazenados por associacao e, quando necessario, recuperados (NEVES; DAMIANI, 2006).

Nesta concepgdo, o estudante € motivado apenas a memorizar. N&do ha preocupacao
em desenvolver no estudante sua capacidade de pensar, perceber e refletir sobre o que
aprendeu, permitindo-lhe a habilidade de construir novos conhecimentos por meio de um
ensino atrelado com a pesquisa, onde haja o0 questionamento, a argumentacdo e a
comunicacdo como resultado de uma educacdo cientifica construtivista que contempla a
participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento. Nao é possivel mobilizar a
totalidade da cognicdo, ja que a cognicdo € muito mais que recordar fatos e informacoes.

O construtivismo possui uma estreita concordancia com o argumento de Bruner de
que o aluno precisa construir 0 conhecimento por si proprio, ou seja, ele precisa construir
significados (BRUNER, 1996 apud LEFRANCOIS, 2008). Isto significa dizer que nesse
processo de construcdo o estudante muito mais que memorizar calculos ou conceitos,
necessita criar, por meio da pesquisa, novos conhecimentos que dao mais significado ao que
estd sendo ensinado. Nesse movimento, além de memorizar, ele mobiliza novas formas de
pensar e perceber a realidade por meio das experiéncias vivenciadas, 0 que contribui em seu
desenvolvimento cognitivo e na formacdo do professor pesquisador comprometido com a
transformacéo de sua realidade.

Rego (2011, p. 98), ao estudar sobre a Teoria Vygotskyana, comenta que,

[...] o sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo que absorve e
contempla o real, nem o portador de verdades oriundas de um plano ideal; pelo
contrario, € um sujeito ativo que em sua relacdo com o mundo, com seu objeto de
estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve
sempre um fazer, um atuar do homem.
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E esse atuar do ser humano que Ihe permite conhecer e transformar sua realidade,
sendo o professor o orientador das atividades que conduzem a transformacao e reconstrugdo
de novos saberes, por meio de uma didatica capaz de proporcionar o desenvolvimento das
varias habilidades cognitivas dos estudantes, até entdo ndo consideradas por alguns
educadores.

Prosseguimos com a leitura e em outro plano do mesmo professor, mas numa outra

disciplina do primeiro semestre de 2011 o processo € explicitado do seguinte modo:

PROCEDIMENTOS METODLOGICOS
» Aulas expositivas

> Exercicios avaliativos

Quadro 5: Procedimentos Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino do P2

Evidencia-se que, apesar do tempo e das inovacGes que O pProcesso ensino-
aprendizagem apresenta hoje, os procedimentos metodologicos, ou seja, a didatica utilizada
pelo professor é a mesma. Ndo se vé a didatica do ensino com pesquisa na pedagogia
universitaria do referido professor, mas sua didatica se resume nas aulas expositivas e na
cobranca dos assuntos trabalhados nessas aulas. Neste sentido, Demo (2011, p.57), destaca

que:

[...] o aluno ndo pode apenas escutar; tem que produzir, 0 que exige investir em tal
competéncia. Ir as aulas é expediente apenas instrumental, no fundo sempre
secundario, o que ndo substitui nunca o tempo investido em produzir.

E importante lembrar que durante a entrevista com o professor, este admitiu que:
“Acredito que seja de suma importancia o ensino paralelo a pesquisa, pois dessa forma o
conhecimento torna-se mais concreto, mas real e deixa de ser mondtono. E a maneira de
construgdo do conhecimento com maior responsabilidade para o futuro” (grifo nosso). E
claro que o professor, apesar de reconhecer a importancia da pesquisa no ensino, visualiza a

pesquisa como um movimento paralelo ao ensino e ndo numa dinamica integrada, onde a
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pesquisa realiza 0s processos de apropriacdo do estudante ao conteldo de ensino proposto
pelo curriculo. Quando lhe perguntamos se utiliza, durante suas aulas, dindmicas didatico-
pedagogicas que articulem o ensino com a pesquisa, 0 professor foi prudente em afirmar:
“Ndo. Pois a maioria das disciplinas que ministro tem um teor muito técnico”. 1SS0 denota
que o professor ndo compreende adequadamente o significado da pesquisa como instrumento
de producéo e apropriacdo do conhecimento.

Sem duvida, as disciplinas ministradas pelo P2, possuem um caréater técnico e teorico,
como demonstra seu plano de disciplina. Entretanto, a pesquisa articulada com o ensino
desses contetidos pode estabelecer um dialogo com a realidade trazendo para préximo do
estudante os contetdos que parecem técnicos e complexos. J& que no curso de Biologia sdo
abordados assuntos referentes aos seres vivos, € indispensavel a pesquisa atrelada ao ensino
para a contextualizacdo desses temas. Dessa forma, trabalhar a didatica do ensino com
pesquisa como eixo articulador na pedagogia universitaria € imprescindivel para fazer o
didlogo com a realidade, possibilitando ao estudante a oportunidade de conhecer a si mesmo e
aos outros seres vivos por meio da pesquisa, a qual dentre outras coisas, envolve investigacao,
questionamento e busca de informacdes e sua sistematizacdo orientada por um problema de
conhecimento.

Pesquisar € um processo que deve aparecer em todo trajeto educativo do estudante
como principio educativo que é presente na base de qualquer proposta emancipadora, pois
educar é, sobretudo motivar a criatividade do estudante, afim que surja 0 novo mestre e ndo o
discipulo (DEMO, 2011). Isto significa dizer que na pedagogia universitaria a pesquisa nao
deve jamais estar dissociada do ensino, mas a busca de té-la como parte indissociavel do
ensino é um desafio ao professor que deseja formar novos mestres. Silva e Grezzana (2009,

p.99) destacam que:

A pesquisa como principio educativo, torna-se nao apenas caminho, o qual
possibilita alcancar novos patamares de formacdo de competéncias e de capacidades
profissionais e cidadds, mas também meta e ponto de chegada de todo processo de
educagdo superior, uma vez que possibilita habilitar os sujeitos naquilo que é de
mais fundamental as sociedades humanas contemporéneas — a capacidade de
produzir ciéncia e de definir os préprios critérios de racionalidade cientifica.

Os autores enfatizam a relevancia da pesquisa atrelada ao ensino na universidade. O
ensino com pesquisa além de ser uma didatica que favorece o processo ensino-aprendizagem,
garante também a formacgéo de profissionais capazes de produzir ciéncia no sentido de tornar

a sociedade mais justa e melhor para todos.



88

Dando sequéncias a leitura e analise dos planos de disciplinas, passamos para 0s
planos do P3, onde encontramos aspectos diferentes dos planos anteriormente observados,
como demonstra o quadro abaixo referente ao primeiro semestre de 2008.

PROCEDIMENTOS METODLOGICOS

» Aulas expositivas;

» Pesquisa em sites especializados por intermédio da
internet;

» Aulas expositivas com a utilizagdo de recursos
audiovisuais;

» Discussdo das questdes para avaliar o aprendizado;

» Pesquisa propostas;

» Seminarios;

»Vocabularios com utilizacio de dicionarios
especificos;

» Relatorios;

» Aulas préaticas em laboratorio;

» Excursdes de campo.

Quadro 6: Procedimento Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino (P3).

Diante do exposto, se observa varios procedimentos que sdo utilizados pelo professor
nas aulas que ministra. Evidenciam-se algumas propostas de pesquisa, 0 que certamente €
significativo. As aulas praticas em laboratorio também estdo presentes na pedagogia
universitaria do P3, o que certamente é de grande relevancia num curso que aborda questdes
acerca do homem e de todos 0s seres Vivos.

No entanto, novamente lembramos que durante as entrevistas com os estudantes, estes
relataram que faltou mais pratica durante o curso, pois teve muita teoria e pouca pratica.
Entretanto, segundo os proprios estudantes, ndo se deve culpar s6 os professores, pois alguns
se esforcam para unir teoria e pratica, mas a falta de um laboratério devidamente equipado
dificulta a aprendizagem de muitos conteudos.

Ainda analisando o plano de disciplina referente ao primeiro semestre de 2010 do P3,
novamente encontramos aspectos diferentes do P1 e P2, no que diz respeito a didatica por ele

assumida.



89

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

» O desenvolvimento da tematica proposta da disciplina dar-se-& através
da seguinte estratégia:

> Aulas tedricas, painel integrado, palestras, debates e seminarios sobre a
tematica;

> Orientacdo para elaboracdo de trabalhos praticos como: planos de aula,
regéncia de classe e projetos.

» Orientacdo para realizacdo do diagndstico da escola de estagio.

> Orientacdo para a elaboracdo do relatorio de estagio e artigo cientifico.

» Seminario de socializacdo dos resultados da pesquisa.

Quadro 7: Procedimentos Metodoldgicos.
Fonte: Plano de Ensino do P3

Aqui pode-se observar um avanco na pratica pedagogica do professor, pois este além
de preocupar-se em trabalhar a pesquisa atrelada ao ensino, também preocupa-se em
socializar os resultados dos trabalhos elaborados pelos estudantes. Para tanto, ele trabalha
com a elaboracdo de artigos cientificos, ou seja, 0 estudante tem a oportunidade de construir
novos conhecimentos e depois socializa-los. Isto certamente contribui na formacdo do
professor pesquisador. Quanto a elaboracdo e socializacdo de artigos cientificos, um dos
estudantes entrevistados, afirmou que: o professor passava varios artigos e agente discutia
em sala de aula ou agente pesquisava e depois articulava na sala de aula os conteudos. Na
fala do estudante ndo fica evidente se eles construiam os artigos ou se apenas pesquisavam 0S
gue ja estavam prontos. No entanto, essa dinamica realizado pelo professor é relevante para a
aproximacao dos contetdos estudados em sala de aula e a realidade, pois promove a discussdo
e 0 questionamento de problematicas presentes no cotidiano dos estudantes, onde eles tem
uma participacdo ativa e critica nesse processo, ao invés de apenas ouvir e reproduzir.

Podemos dizer entdo que esse professor (P3), assume uma postura construtivista onde
a construcdo do conhecimento por parte do estudante é a meta essencial do aprendizado, e 0
ensino com pesquisa é a didatica por ele assumida. Quanto a isso, Pozo (2009, p.20), destaca

que:

A ideia bésica do chamado enfoque construtivista é que aprender e ensinar, longe de
serem meros processos de repeticdo e acumulacdo de conhecimentos, implicam



90

transformar a mente de quem aprende, que deve reconstruir em nivel pessoal os
produtos e processos culturais com o fim de se apropriar deles.

Oportunizar ao estudante o desenvolvimento de sua habilidade de construir e
reconstruir € um desafio na pedagogia universitaria, pois o0 que temos observado na leitura de
alguns planos é que muitas vezes 0 ensino se resume em repeticdo e memorizagdo de
contetdos, sem permitir ao estudante que aguce sua capacidade de perceber, questionar e
investigar a realidade buscando interpreté-Ila e transforma-Ila.

O P3 inicia com aulas tedricas, pois as teorias sdo importantes para uma préatica
consistente e responsavel, conclui o semestre com a socializacdo dos resultados da pesquisa.

Quanto a isso, Demo (2011, p.56) afirma que:

A funcdo da aula é sobretudo a motivacdo da pesquisa, no sentido de chamar a
atencdo para a riqueza da discussdo, para caminhos alternativos de tratamento do
tema, para apresentar a maneira prépria do professor de compreender a questdo. Em
seguida vem o principal: motivar o aluno a pesquisar, no sentido de fazer o seu
préprio questionamento, para poder chegar a elaboracéo propria.

Desse modo, constata-se que a didatica do ensino com pesquisa comeca a fazer parte
do trabalho pedagdgico desse professor, isso segundo a entrevista com o professor e analise
de seu plano de disciplina. Evidencia que esse professor, por meio de sua didatica, ndo
mobiliza apenas a memoria dos estudantes, mas também sua capacidade de elaborar novos
conhecimentos, o0 que permite ao estudante o desenvolvimento de suas capacidades como a
percepcdo e 0 pensamento. Pois a medida que ele pesquisa, comeca a perceber a realidade e
os fatos de formas diferentes, comeca agucar seu olhar, o que possibilita uma nova forma de
pensar e conceber o conhecimento, 0 mundo e a realidade o que significa maior mobilizacéo
dos processos cognitivos. Isto é indispensavel na formacédo de professores numa perspectiva
da Educacdo em Ciéncias.

E importante ressaltar que durante a entrevista, o professor (P3) afirma que trabalha
com a didatica do ensino com pesquisa, pois enfatizou que: Na disciplina Préatica de Ensino
de Ciéncias e Biologia | e 1l os académicos realizam uma pesquisa nas escolas onde fazem o
estagio supervisionado. Essa pesquisa de campo gera o relatorio de estagio. Diante disso,
segundo o discurso e o plano do professor, a pesquisa estad articulada ao ensino nas aulas
ministradas pelo referido professor, mesmo que seja apenas nas referidas disciplinas.

Podemos destacar a preocupacdo do P3 em trabalhar a pesquisa no processo ensino-
aprendizagem dos estudantes do curso de Biologia, mesmo que seja durante o processo de

estagio. Neste processo, o professor em formacéo busca, por meio da pesquisa, investigar e
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interpretar a realidade conhecendo as problematicas que afetam o contexto educacional. E isso
Ihe permite elaborar seus préprios conhecimentos a partir de uma acao ativa e participativa no
ensino/aprendizagem, o que é significativo para a formagdo do professor pesquisador e para
garantir uma melhor aprendizagem, relacionando a teoria estudada com a pratica investigativa
por meio de um ensino com pesquisa que favorece um trabalho que se da em vista a uma
educacéo cientifica sistematicamente produzida no contexto de aprendizagem e de ensino de
um determinado contetdo do curriculo. Nesse contexto Demo (2011 p.64) destaca que

A pesquisa, por ser ndo sd conhecimento mas sobretudo a sua producgdo, precisa
dialogar diretamente com a realidade. Toda pratica necessita ser teoricamente
elaborada, e isto deve fazer parte da organizacdo curricular. Pratica ndo é ir ver,
passa perto, mas a unido do fazer com o teorizar o fazer. No confronto salutar da
teoria com a pratica e vice-versa, motiva-se 0 verdadeiro especialista, sempre
pesquisador.

O autor esclarece a relevancia da pesquisa para a compreensdo da realidade e
efetivacdo da teoria e pratica de forma indissociavel. Isso demonstra que um ensino
dissociado da pesquisa ndo é capaz de proporcionar ao estudante a compreensdo entre teoria e
pratica, pelo contrario, 0 mesmo percebe-as como partes separaveis e independentes durante o
processo ensino-aprendizagem. O dialogo entre teoria e pratica é tdo relevante quanto ao
didlogo entre ensino e pesquisa. Trata-se de uma dialética indispensaveis na formacdo do
professor pesquisador e na formacdo de individuos cientificamente cultos.

Neste sentido, a didatica do ensino com pesquisa €é significativa a medida que permite
ao estudante ter contato ndo apenas com o conhecimento tedrico, mas sobretudo com a
pratica, pois por meio da pesquisa os conteddos ensinados, em sala de aula, ganham
significados quando dialogam com a realidade, o que possibilita ao estudante o
guestionamento diante das problematicas que encontra. Nesse sentido, Moraes; Galiazzi e

Ramos (2002, p.123), sustentam que:

A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento dialético,
em aspiral, que se inicia com o questionar dos estados do ser, fazer e conhecer dos
participantes, construindo-se a partir disso novos argumentos que possibilitam
atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer, estigios esses entdo
comunicados a todos os participantes do processo.

A partir disso compreende-se a relevancia da didatica do ensino com pesquisa, a fim
de permitir aos estudantes o questionamento da realidade para efetuar possiveis mudangas por
meio da construgdo de novos conhecimentos. Para tanto, aulas tedricas e expositivas ndo séo

suficientes para mobilizar a totalidade da cogni¢do, sendo necessario entdo que a pesquisa em
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sala de aula atue como articuladora do ensino e seja uma realidade do cotidiano do professor
universitario.

Durante a leitura dos planos de disciplinas pode-se constatar que dentre os trés
professores, apenas um esta preocupado com a formacdo do professor pesquisador, pois
trabalha o ensino com pesquisa como projeto didatico, mesmo que seja apenas na disciplina
Préatica de Ensino de Ciéncias e Biologia | e Il; isso certamente € um avango em meio a um
ensino universitario que ainda se mostra tdo reprodutor e expositivo, como demonstra a
pesquisa realizada.

Vale ressaltar que o professor 3 (P3), fez seu curso de mestrado no Programa de Pds-
graduacdo Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, onde a perspectiva do ensino com
pesquisa é aceita e difundida pelos docentes que coordenam o Programa. Atualmente, o
professor cursa doutorado no mesmo Programa e € incentivado a trabalhar na perspectiva do
ensino com pesquisa, 0 que exige, dentre outras coisas, a elaboragédo prépria do professor, ou
seja, professor ndo € apenas aquele que ministra aulas, mas que constréi novos conhecimentos
por meio de um processo continuo de investigag&o.

Diante disso, esta é uma situacdo que diferencia o professor 3 (P3) dos demais
professores entrevistados. Isto significa dizer que o processo de formacéo do futuro professor
influencia significativamente na sua postura como tal e a didatica por ele serd assumida.

Contudo, os demais professores reconhecem os beneficios da didatica do ensino com
pesquisa, como mostraremos a seguir na analise das entrevistas. No entanto, isto ainda ndo e
uma realidade expressa em seus planos de disciplinas. Entretanto, como veremos a seguir,
ainda ndo conseguem ou ndo sabem como realizar tal didatica, visto que, segundo eles,
trabalham com contetdos muito tedricos e técnicos e por isso a pesquisa ndo encontra espaco
nesses assuntos, sendo dificil articular pesquisa e ensino de forma indissociavel no processo
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Diante disso, percebe-se que a didatica do ensino com pesquisa ainda € um desafio
para os professores universitarios, visto que a articulacdo de ensino e pesquisa ainda é uma
dificuldade encontrada no contexto universitario. 1sso evidenciou-se tanto na leitura e analise
do PPP como nos planos de disciplinas dos docentes.

A seguir, serd apresentado o resultado das entrevistas realizadas com os professores, a

fim de comparar seus discursos com o que vimos nos documentos.



93

4.3 A concepcao dos professores acerca do ensino com pesquisa

A entrevista realizada com os professores do curso de Biologia teve como objetivo
conhecer suas concepgdes sobre 0 que € ensino com pesquisa, observar se ja utilizaram como
didatica em suas aulas e que beneficios 0 ensino com pesquisa produz no processo ensino-
aprendizagem e na formacdo dos estudantes da Universidade. Diante disso, a seguir sera
analisado as respostas dos professores do curso de Biologia, mediante 0s questionamentos
feitos pela pesquisadora, pois se faz necessario saber se a didatica do ensino com pesquisa é
uma realidade na pedagogia universitaria do curso de Biologia em Parintins, pois “¢ essencial
recuperar a atitude de pesquisa, assumindo-a como conduta estrutural, a comecar pelo
reconhecimento de que sem ela ndo ha como ser professor em sentido pleno” (DEMO, 2011,
p.87). Isto implica dizer que ser professor é ser tambem pesquisador.

ApoOs uma conversa informal sobre a relevancia da pesquisa e seus respectivos

objetivos iniciamos com o primeiro questionamento:

Qual a sua concepcao acerca de ensino com pesquisa?

P1. O ensino com o desenvolvimento de pesquisa é sem ddvida a melhor
maneira de incentivar o aluno a participar e se envolver cada vez mais com a
disciplina e com o processo ensino-aprendizagem.

P2. Acredito que seja de suma importancia o ensino paralelo a pesquisa, pois
dessa forma o conhecimento torna-se mais concreto, mas real e deixa de ser
mon6tono. E a maneira de construgdo do conhecimento com maior
responsabilidade para o futuro.

P3. Acredito que é importante para a formacado profissional dos académicos
do curso de Ciéncias Bioldgicas, a formacdo do professor pesquisador.

Nas respostas dos professores percebemos que estes ndo Se preocuparam em
conceituar ensino com pesquisa, mas objetivaram-se em afirmar a importancia que esta
didatica possui no processo ensino-aprendizagem e na formacdo dos estudantes. Durante as
entrevistas podemos perceber o entusiasmo dos professores em dizer da relevancia de se
utilizar o ensino com pesquisa na universidade, constatou-se, pela forma com os mesmos
falaram, que a pesquisa € essencial no ensino, pois segundo os professores, pode gerar mais
participacdo e motivacdo dos estudantes, levando a constru¢do do conhecimento com mais
responsabilidade e garantindo a formacéo do professor pesquisador.

Quando falamos de construcdo de conhecimentos isso implica a participacdo ativa do
estudante no processo de ensino-aprendizagem, onde 0 mesmo por meio do ensino com
pesquisa percebe a relacdo dos contetdos transmitidos em sala de aula com a realidade por ele

vivenciada. 1sso nos faz lembrar as ideias de Piaget (2011) que define a aprendizagem como
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um processo de relagdo do sujeito com o0 mundo externo e que tem consequéncias no plano da
organizagdo cognitiva. Desse modo, 0 sujeito na sua relagdo com a realidade encontra nos
contetidos ensinados em sala de aula possibilidades de construir novos conhecimentos.

Na perspectiva de Vygotsty, “construir conhecimentos implica numa acdo partilhada,
ja que é através dos outros que as relacBes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo
estabelecidas” (VYGOTSKY, 1971 apud REGO, 2011, p.110). E é nesse processo que
professor e aluno constituem-se centros no ato de ensinar e aprender, sendo a pesquisa
indissociavel do ensino, onde o professor é mediador de todo processo. Veiga (2006), destaca
que no processo de construcdo do conhecimento entende-se o professor como mediador entre
0 conhecimento, a cultura e a condi¢do de aprendiz do estudante.

Demo (2011, p.44) ainda ressalta que: “O que faz da aprendizagem algo criativo ¢ a
pesquisa, porque a submete ao teste, a davida, ao desafio, desfazendo tendéncia meramente
reprodutiva”. Nesse sentido, os professores entrevistados admitem a relevancia da pesquisa no
ensino, dando-lhes significados importantes para uma melhor aprendizagem e para a
formacdo do professor pesquisador, como enfatizou um dos entrevistados. No entanto, ndo foi
possivel perceber na fala dos professores o que exatamente é 0 ensino com pesquisa, por iSso
é importante enfatizar que o ensino com pesquisa é um dos caminhos centrais para favorecer a
mudanca na cultura do ensino e da aprendizagem na educagdo universitaria (SILVA;
GREZZANA, 2009).

Desse modo, assumimos 0 ensino com pesquisa como uma didatica que deve ser
realidade na pedagogia universitaria de toda universidade para que o conhecimento seja
entendido com um processo de construgdo e reconstrucdo numa relagcdo dinamica entre sujeito
e objeto. Quanto a isso, Ghedin (2010, p.127) enfatiza que: “O ensino com pesquisa pode
provocar a superacdo de reproducdo para a producdo do conhecimento, com autonomia,
espirito critico e investigativo”.

A entrevista com os professores foi uma etapa da pesquisa que possibilitou
informacBes essenciais sobre a concepcdo que estes tém de ensino com pesquisa. Nesta
relacdo entre pesquisadora e entrevistados foi possivel constatar na fala de um dos professores
que é por meio do ensino paralelo com a pesquisa que “o comnhecimento torna-se mais
concreto, mas real e deixa de ser mondtono”. Desse modo, é relevante saber que na opinido
do professor o ensino deve estar articulado com a pesquisa para que o estudante perceba o
ensino como um processo de construcdo e ndo apenas a assimilacdo de um produto sem

significados ao estudante.
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Quanto a isso, Cosenza e Guerra (2011), afirmam que o cérebro tem uma motivacao
intrinseca para aprender, mas s0 estd disposto a aprender aquilo que reconheca como
significante. A pesquisa pode tornar o ensino além de mais significante ao estudante, pode
também promover um maior envolvimento do aprendiz com os conteldos ensinados.
Vejamos o que diz o P1: “é sem ddvida a melhor maneira de incentivar o aluno a participar e
se envolver cada vez mais com a disciplina e com o processo ensino-aprendizagem”.
Participar e se envolver significa interagir no processo ensino-aprendizagem e isso exige do

professor que este seja 0 mediador desse processo concebendo a aprendizagem como:

[...] processos de mudancas qualitativas, efetivados pela internalizacdo de
significados sociais, especialmente saberes cientificos, procedimentais e valorativos,
por mediacOes culturais e interaces sociais entre o0 aprendiz e outros parceiros que
promovam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos
(VIGOTSKY, 1984 apud FRANCO, 2010, p.49-50).

Diante disso, 0 ensino com pesquisa como didatica na pedagogia universitaria no
curso de Biologia de Parintins pode possibilitar uma aprendizagem como afirma Vigotsky,
onde ndo basta agir, & necessario interagir para que a aprendizagem dos saberes cientificos
possibilite a formacdo de educadores cientificamente cultos que sejam capazes de discutir e
questionar acerca das problematicas de sua realidade contextualizando com os contetdos das
materias ensinadas.

Veiga (2006, p.120), ao abordar o ensino como producdo do conhecimento destaca

que:

Percebe o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo pontes de relagdo entre
eles e atribuindo significados proprios aos contetdos, conformidade com os
objetivos académicos.

Deste modo, um dos objetivos dos professores deve ser evidenciar aos estudantes a
relacdo dos conteddos estudados com as problematicas vivenciadas por eles para que assim 0s
contetddos ganhem significados a medida que forem sendo estudados.

Outra questdo também apresentada pelos professores durante a entrevista refere-se
acerca da formacdo do professor pesquisador. Formar um professor que além de ensinar
também pesquisa, deve ser um dos objetivos da universidade, pois segundo Demo (2011,
p.15), “professor é quem, tendo conquistado espaco académico proprio atraves da produgédo
tem condicOes e bagagem para transmitir via ensino. N&o se atribui a funcdo de professor

quem ndo ¢ basicamente pesquisador”. Nesse sentido, so se pode garantir a formacdo do
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professor pesquisador por meio de um ensino que esteja articulado com a pesquisa permitindo
também uma educacdo cientifica aos estudantes.

Cachapuz (2005), chama a atencdo para uma educacdo cientifica de cunho
construtivista, onde prop0e a participacdo ativa dos estudantes na construcdo do
conhecimento e ndo a simples reconstrucdo adquirida através do professor ou livro escolar.
Nesse sentido, é importante lembrar que o construtivismo parte de uma abordagem cognitiva
da aprendizagem humana, sendo Piaget 0 seu maior representante.

Segundo Lefrangois (2008), teorias como as de Piaget enfatizam que a aprendizagem é
muito mais que deslocar itens de informacdo de fora para dentro, por isso essa teoria é
chamada de construtivismo, pois parte da abordagem de que quem aprende tem papel central
e ativo na construcdo do conhecimento. Isto significa dizer que o ensino com pesquisa Como
didatica na pedagogia universitaria possibilita ao estudante condic¢bes, ndo apenas de ouvir
sobre os contetdos, mas também participar, agir e construir 0 que consequentemente muda
sua forma de pensar e perceber sua realidade, conhecendo-a de forma mais dindmica.

Deste modo, a partir da concepc¢do dos professores acerca de ensino com pesquisa,
julgamos ser necessario saber se estes utilizam tal didatica em sala de aula na Universidade.

Para isso fizemos entdo o seguinte questionamento:

Vocé utiliza dindmicas didatico-pedagdgicas que articulem o ensino com a
pesquisa?

P1. Nem sempre é possivel desenvolver pesquisa em todos os periodos,
porém ao longo do curso os alunos acabam por participar de varias
atividades de pesquisa, principalmente aqueles que trabalham com iniciacao
cientifica.

P2. N&o. Pois a maioria das disciplinas que ministro tem um teor muito
técnico. Necessito que o estudante faca leituras em livros, artigos e até
mesmo em sites da internet. Assim, acredito na aprendizagem com maior
eficiéncia e independéncia do estudante na busca do saber cientifico.

P3. Sim. Na disciplina Préatica de Ensino de Ciéncias e Biologia | e Il os
académicos realizam uma pesquisa nas escolas onde fazem o estagio
supervisionado. Essa pesquisa de campo gera o relatério de estagio.

De acordo com as respostas dos professores evidencia-se que apesar da importancia
gue atribuem ao ensino com pesquisa, nem todos entrevistados realizam essa didatica em sala
de aula. Percebe-se que apenas um professor afirma utilizar o ensino com pesquisa nas aulas,
no entanto, em apenas duas disciplinas. Outro professor admite que nem sempre utiliza o
ensino com pesquisa e ainda outro professor afirma que ndo, pois suas disciplinas sdo muito
técnicas, mas reconhece que O ensino com pesquisa ocasiona mais aprendizagem e

independéncia na busca do saber cientifico.
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Diante disso, é possivel constatar que o ensino com pesquisa ainda ndo é uma didéatica
utilizada pela maioria dos professores do curso de Biologia. Durante as entrevistas
percebemos as dificuldades que os professores encontram ao trabalhar o ensino com pesquisa,
como revela o P1: “Nem sempre é possivel desenvolver pesquisa em todos os periodos”, € 0
P2: “Pois a maioria das disciplinas que ministro tem um teor muito técnico”. Desse modo, 0
que se percebe é a dificuldade de unir os contetdos tedricos com a pratica, ou seja, de
articular por meio da pesquisa os contetdos transmitidos em sala de aula com os problemas e
realidades vivenciados fora da sala, dando assim significados ao que esta sendo transmitido.

Segundo Demo (2011, p.27): “Teoria e pratica detém a mesma relevancia cientifica e
constituem no fundo um todo s6”. O que queremos dizer € que 0 ensino com pesquisa como
didatica na pedagogia universitaria pode fazer a unio entre teoria e pratica na medida em que
0 estudante a partir do conhecimento tedrico sabe de forma sistematizada investigar,
problematizar, criar hipdteses e resolver problemas numa determinada realidade e contexto,

produzindo assim novos conhecimentos. Veiga (2006, p.37), ressalta que:

O conhecer €, portanto, acdo que ndo exclui a teoria da préatica e a pratica da teoria,
ao tratar de problemas concretos em suas relacdes historicas. E assim que o ato de
conhecer, entendido como acdo, como atividade humana consciente, transforma-se
na verdadeira forca motriz da evolucdo sociocultural e da determinacdo de seu
desenvolvimento futuro.

Nesta perspectiva, teoria e pratica sdo tdo inseparaveis como ensino e pesquisa, pois
para aprender é preciso muito mais que escutar e anotar teorias, é indispensavel a pratica, a
pesquisa, 0 agir e interagir do estudante com a realidade, com o mundo e com as
problematicas inerentes a ele.

Franco e Pimenta (2010) ao discutir acerca da formacdo do professor, destaca a
importancia da teoria e pratica, afirmando que: “Os saberes teoricos propositivos se articulam
aos saberes da pratica ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo, por sua vez,
ressignificados” (FRANCO; PIMENTA, 2010, p.20). Isto significa dizer que, ndo importa se
as disciplinas sdo técnicas, o importante e necessario é evidenciar ao estudante que o
conhecimento tedrico é indissociavel da préatica e por isso a pesquisa se faz tdo relevante
mediante o ensino no curso de ciéncias bioldgicas, uma vez que “questionar o fazer ¢
problematizar modos de agir” (MORAES; LIMA, 2004).

Um ensino sem pesquisa ocasiona ao estudante um déficit em sua aprendizagem, pois
este ndo consegue questionar a realidade, problematizando-a. Deste modo, ndo é possivel

perceber as relacGes existentes entre teoria e pratica nem tampouco conhecer 0s processos de
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construcdo do conhecimento, correndo o risco de conceber o conhecimento com algo pronto e
acabado.

Pimenta (2010), ao discutir acerca do ensino na universidade, destaca que propiciar o
dominio de um conjunto de conhecimento, como métodos e técnicas cientificos, que
assegurem o dominio cientifico e profissional do campo especifico conduzindo a uma
progressiva autonomia do aluno na busca de conhecimento devem ser ensinados criticamente
na universidade, para tanto, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa é fundamental.

Neste sentido, o P3 afirma que realiza 0 ensino com pesquisa em suas aulas, pois diz

I3

que os académicos realizam uma pesquisa nas escolas onde fazem o estdgio
supervisionado. Essa pesquisa de campo gera o relatorio de estagio”. Na resposta do
professor fica evidente que este sO trabalha ensino com pesquisa no periodo de estagio e
sabemos que 0 estagio sO acontece a partir do 6° periodo o que subentende-se que nos
periodos anteriores ndo se fez ensino com pesquisa, Ou Seja, OCOrreu apenas O ensino
desarticulado da pesquisa. Segundo Silva (2009), a pratica da pesquisa ndo pode ser delegada
ao momento do término do curso, mas deve atravessa-lo em todos 0s seus momentos.

Diante disso, é necessario que o estudante tenha contato com a pesquisa, ndo qualquer
pesquisa, mas a pesquisa capaz de produzir novos conhecimentos, logo nos primeiros
periodos da graduacdo, ndo sendo interessante esperar o estagio para que o estudante conheca
0s processos pelos quais se constrdi o conhecimento. Pesquisa ainda é sinbnimo de concluséo

de curso. Silva (2009, p.101), destaca que:

O desafio da pesquisa, para além de simplesmente se constituir um ritual no ensino
superior, é lapidar e aperfeicoar o olhar, os sentidos, a sensibilidade, acerca de
muitas instancias que constituem o tecido da vida humana em sociedade.

Lapidar e aperfeicoar o olhar é agucar a percep¢do do sujeito diante da realidade.
Fazendo com que este perceba que a realidade precisa ser por ele interpretada e questionada a
fim de compreendé-la como algo possivel de ser transformada. Desse modo, os contedos
transmitidos em sala de aula ganham significados quando atrelados com a pesquisa conduzem
0 estudante a uma nova forma de pensar e conhecer, ou seja, a uma nova cogni¢do. Segundo
Fonseca (2009, p.33-34),

[...] a cognicdo pode mudar e apresentar um elevado potencial de plasticidade e
flexibilidade. A agdo faz a cognicéo e a cognicao faz a acdo, a0 mesmo tempo que 0
cérebro contém as memorias modularizadas que espelham tais relacdes ocorridas
num contexto socio-historico.
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Isto significa dizer que é por meio de um ensino com pesquisa que se pode mudar a
forma do estudante pensar e conhecer seu contexto socio histérico, possibilitando-lhe o
desenvolvimento de seus processos cognitivos no momento em que se torna sujeito ativo e
critico na construcdo do conhecimento sendo capaz de dar novos significados a realidade que
é por ele interpretada, questionada e investigada. Podemos dizer entdo, que 0s processos de
um ensino com pesquisa pode mobilizar a totalidade da cognicdo, visto que, o estudante além
de reter informagOes é capaz de construir novos conhecimentos dando novos significados a
essas informagdes.

Pozo (2009, p.43), chama a atencéo ao dizer que:

A verdadeira motivacdo pela ciéncia é descobrir o interesse, o valor de aproximar-se
do mundo, indagando sobre sua estrutura e natureza, descobrindo o interesse de
fazer-se perguntas e procurar suas proprias respostas. Neste caso, o valor de
aprender € intrinseco aquilo que se aprende, e ndo alheio a isso.

Certamente, a pesquisa ¢ uma ferramenta que pode motivar o estudante a indagar-se
sobre sua realidade, pois permite que o mesmo perceba 0 conhecimento como um processo de
construcdo o que implica o questionamento das problematicas vivenciadas pelos sujeitos
possibilitando a busca das possiveis solu¢es para mudancas significativas na sociedade.

A partir do conhecimento acerca se os professores utilizam dinamicas que articulem o

ensino com pesquisa, prosseguimos o questionamento perguntando:

Na sua opinido, quais o0s beneficios do ensino com pesquisa ha
aprendizagem e na formacao dos estudantes universitarios?

P1: Colabora para aprimorar conhecimento e incentivar a aprendizagem,
assim como a participacdo mais motivada do aluno.

P2: Os beneficios sdo muitos, se ele tiver aptiddo para a carreira académica,
pois a partir de uma simples pesquisa desenvolvida durante a disciplina o
estudante pode chegar a um grau de instrugdo mais elevado, me refiro ao
grau de mestre ou até mesmo doutor, o que é de grande importancia para a
nossa regiao, ja que o nimero de pessoas qualificadas com pés-graduacédo
dessa natureza na regido norte ainda € pequeno.

P3: Contribui para a formacao de professores pesquisadores. Leva também a
experiéncia em iniciacdo cientifica para aqueles que ndo tiveram a
oportunidade de fazé-la durante a graduagdo. Ademais, a aprendizagem é
realmente significativa.

De acordo com as respostas dos professores, o ensino com pesquisa, como didatica na
pedagogia universitaria, trds muitos beneficios na aprendizagem e na formacdo dos
estudantes, pois aprimora o conhecimento, produz mais participacdo e motivacdo do

estudante, além de aprender mais e ter a formagéo de um professor pesquisador.
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Segundo Lampert (2010), o ensino com pesquisa torna professor e aluno envolvidos
como sujeitos do processo, numa perspectiva de formagdo de cidaddos criticos que s&o
capazes de entender e transformar a realidade, pois aprender com pesquisa € um processo
dialogico que envolve a problematizacdo do conhecimento, a construgdo de argumentos e sua
perspectiva validagéo.

Diante disso, apesar de nem todos os professores entrevistados utilizarem o ensino
como pesquisa como didatica em suas aulas, como demonstra as respostas da pergunta
anterior, todos sdo unanimes em afirmar os beneficios que tal didatica produz na vida dos
estudantes. E importante também ressaltar que os entrevistados admitem que o estudante
aprende muito mais por meio de um ensino que esteja articulado com a pesquisa, como
demonstra as falas do P1: “Colabora para aprimorar conhecimento e incentivar a
aprendizagem..” e P3, “a aprendizagem é realmente significativa”.

No entanto, o P2 apenas diz que: “Os beneficios sdo muitos, se ele tiver aptiddo para a
carreira académica”. Subentende-se com isso, que aqueles estudantes sem aptiddo para a
carreira académica ndo s@o beneficiados por meio de um ensino com pesquisa, onde o
estudante tenha a oportunidade de participar no processo de construcdo do conhecimento,
ampliando seu desenvolvimento cognitivo, garantindo sua formacgéo de professor pesquisador
e desenvolvendo aptiddes até entdo ndo desenvolvidas por um ensino mecénico e

descontextualizado. Nesta perspectiva, Franch, (1988, apud Demo, 2011, 44-45), destaca que:

Uma coisa € aprender pela imitacdo, outra pela pesquisa. Pesquisar ndo é somente
produzir conhecimento, é sobretudo aprender em sentido criativo. E possivel
aprender escutando aulas, tomando nota, mas aprende-se de verdade quando se parte
para a elaboragdo propria, motivando o surgimento do pesquisador, que aprende
construindo.

O autor destaca a relevancia de se aprender por meio da pesquisa 0 que produz uma
aprendizagem em sentido criativo, desenvolvendo no estudante habilidade de elaborar seu
proprio conhecimento e assim tornar-se um professor/pesquisador. Diante disso, como ja
afirmamos anteriormente, aprender construindo exige a participacdo ativa do sujeito e o
professor como mediador desse processo, o que na visdo de Vygotsky, “reforga a construgido
centrifuga do conhecimento com base em interacdes sociais interiorizadas e mediatizadas
envolvendo um didlogo intencional entre individuos experientes e inexperientes”
(VYGOTSKY, 1971 apud FONSECA 2009, p.72).

Esse didlogo € possivel por meio do um ensino com pesquisa que além de dar sentido

criativo a aprendizagem também conduz o estudante a uma elaboracdo propria do
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conhecimento como destaca Ghedin (2010, p.11):” E pela pratica da pesquisa que aprendemos
a reelaborar o conhecimento, para poder reinterpretar a realidade e aprender a reunir as
informacGes para traduzi-las num conhecimento préprio ¢ pessoal”. Esse movimento acaba
modificando a forma do estudante pensar sobre as coisas de sua realidade e sobre seu
processo de ensino-aprendizagem.

Isto significa dizer que, 0s processos de um ensino com pesquisa produzem no
estudante uma nova estrutura de pensamento o que leva a uma nova forma de perceber e
interpretar os dados da realidade. Trata-se dum processo de ensino-aprendizagem, aceitando a
coexisténcia de varias abordagens e de varios pontos de vista sobre 0 mesmo problema ou
matéria do conhecimento e que sugere a emergéncia de davidas, de discussdes e de debates
sem tensdo e com respeito matuo, o que potencializa o desenvolvimento cognitivo mais
convivencializado e cooperativo e ndo um meétodo de ensino meramente expositivo,
caracteristico dos modelos tradicionais (FONSECA, 2009).

Diante disso, o ensino como pesquisa como didatica na pedagogia universitaria
promove uma nova cultura do conhecimento na medida em que apresenta ao estudante o
conhecimento como um processo de construcdo dos sujeitos e a realidade como algo dindmico
e possivel de se mudada. Nesse sentido, 0 ensino com pesquisa, segundo o P3. “Contribui
para a formagdo de professores pesquisadores”’. Esta formacdo, ao nosso ver, € indispensavel
numa universidade que deseja cumprir com seu papel social o qual é formar cidadaos criticos
e autdbnomos para que atuem na sociedade de forma responsavel e inteligente.

E importante destacar a fala do professor, pois isso demonstra que este tem
consciéncia que é por meio de um ensino atrelado com a pesquisa que se garante a formacao
do professor pesquisador, uma formacdo que fara a diferenca num contexto onde o
conhecimento é concebido como algo pronto e onde o processo ensino-aprendizagem se
reduz, em muitos casos, como apenas a transmissdo de informacoes.

A partir das declaracBes dos professores foi possivel constatar que tais declaracdes
refletem certa coeréncia acerca do que diz os planos de disciplinas. Isto porque a maioria dos
planos expressam um ensino desarticulado da pesquisa e repleto de teorias e aulas expositivas.
Isto fica evidente também quando observa-se que entre os trés planos analisados apenas um
expressa 0 inicio de um processo de ensino com pesquisa. Do mesmo modo, dos trés
professores entrevistados apenas um, demonstra esta iniciando a trabalhar com a didatica do
ensino com pesquisa e é justamente o plano deste professor que expressa uma diferenciagdo

dos demais.
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Diante de tais constatacOes, teceremos a seguir alguns comentarios sobre a entrevista

realizada com os estudantes.

4.4 O ensino com pesquisa na percepgao dos estudantes

Apds a entrevista realizada com os professores iniciamos a entrevista com 0s
estudantes formandos do curso de Biologia. Esta etapa da pesquisa nos permitiu conhecer as
inquietacOes e opinides dos estudantes no que diz respeito ao seu processo formativo, pois
embora ja tenham concluido o curso no primeiro semestre de 2011, 0os mesmos apontaram
muitas questes que ainda sdo motivo de discussdes. Nossa intencdo era saber se em algum
momento do processo formativo desses estudantes trabalhou-se com a didatica do ensino com
pesquisa e para isso fez-se necessario iniciarmos a conversa questionando sobre que
concepcao estes possuem do ensino com pesquisa.

Diante disso, as respostas dos estudantes foram diversas e variadas demonstrando
que ndo sabiam conceituar, mas objetivaram-se em afirmar sua importancia. Vejamos as suas
declaracdes:

E1. O ensino com pesquisa ndo se prende s6 no que o professor passa, mas
o0s alunos buscam outros meios. O professor conduz o aluno a pensar.

E2. Ensino com pesquisa é tudo que ndo tem na UEA, pois o professor ndo é
capacitado para discutir o tema. Na UEA tem um mero ensino. “ensino com
pesquisa ¢ a teoria de frente com a realidade” (pratica).

E3. A pesquisa é essencial em qualquer lugar ou série, € a extensdo do
aprendizado, faz com que o aluno se aprofunde na pesquisa.

E4. E aquele ensino acompanhado de trabalhos extras, onde o aluno vai
buscar os conhecimentos através da pesquisa.

E5. Ensino com pesquisa acho que é de grande ajuda na grade curricular,
pois a gente ndo depende s6 do livro.

E6. Acho de fundamental importancia, porque na nossa area bioldgica, tem
gue estar 0 tempo todo estudando e pesquisando.

Diante do exposto, 0 que se percebe é a relevancia que os estudantes atribuem a
pesquisa concomitante ao ensino. Fica evidente que os entrevistados ndo souberem dizer se
ensino com pesquisa se trata de uma técnica, método ou didatica, mas suas repostas
evidenciam que a pesquisa é essencial em todo processo de ensino. Assim, podemos perceber
gue para os entrevistados 0 ensino com pesquisa conduz o estudante a pensar, colocando-o de
frente com a realidade, aprofundando seu aprendizado por meio da busca de novos
conhecimentos como afirmaram os E1, E2, E3, e E4. No entanto, os E5 e E6, parecem com

duvidas acerca do que seja 0 ensino com pesquisa, apenas afirmam que é de grande
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importancia, ou seja, ndo sabem exatamente o que é, mas imaginam que seja algo importante
no processo ensino-aprendizagem.

Durante as entrevistas percebemos a dificuldade dos estudantes falarem acerca do
ensino com pesquisa, pois antes de responderem a questdo, a maioria, ficava por alguns
momentos em siléncio, talvez, pensando 0 que seria 0 ensino com pesquisa e 0 que dizer
sobre isso. E importante destacar também que a partir desse comportamento dos estudantes,
tivemos a impressdo, na fala da maioria, que nunca tinham ouvido falar de ensino com
pesquisa, mas 0 que sabiam era de ensino e de pesquisa de maneira separada, parecia algo
muito novo e desconhecido para eles.

Entretanto, nos chamou a atencdo o que o E2 declarou, pois logo que iniciamos a
entrevista 0 mesmo respondeu sem perder tempo: “Ensino com pesquisa é tudo que nédo tem
na UEA, pois o professor ndo é capacitado para discutir o tema. Na UEA tem um mero
ensino”’. Certamente que isso nos levou a uma reflexdo e até mesmo uma certa preocupacao
enquanto docente do CESP-UEA. Este estudante nos pareceu descontente com sua formacao,
pois sua fala era de revolta e frustracdo. Para ele, os professores ndo trabalham o ensino com
pesquisa, pois ndo sdo preparados ou sua formacao nao lhes permite isso realizando entdo um
ensino como mera transmisséo de conteudos.

Neste sentido, Demo (2011), destaca que ainda se tem uma visdao empobrecida do
professor como apenas ministrador de aulas, pois grande parte dos professores universitarios
detém apenas graduacdo, sem experiéncia no campo cientifico, sendo fruto do mero aprender,
decaem no mero ensinar. Entretanto, vale destacar que grande parte dos professores que
ministram disciplinas no curso de Biologia cursam ou j& cursaram poOs-graduacdo, tem
professores que estdo cursando o doutorado.

Desse modo, o professor que concebe o ensino como uma simples forma de
transmitir o que um dia aprendeu enquadra-se no enfoque técnico ou academicista como
destaca Pimenta, onde o conteldo de ensino é composto dos conhecimentos cientificos tendo
como finalidade a sua transmissdo. O ensino é entdo compreendido como um campo de
aplicacBes dos conhecimentos cientificos, sendo tarefa do professor traduzi-los de forma
técnica aos estudantes, sem a necessidade de dominar os conhecimentos cientificos, mas
apenas dominar as rotinas de intervencdo desenvolvendo habilidades técnicas (PIMENTA,
2010).

Certamente que esse professor ndo se enquadra numa educacdo cientifica que deseja
formar cidaddos cientificamente cultos, mas “desejavel mesmo ¢ que, de algum modo, o

professor ndo assente seu saber sobretudo na informagdo, mas que possa também desenvolver
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conhecimentos e saberes no modo como se investiga, como se faz ciéncia” (CACHAPUZ,
2005, p.87).1sto significa dizer que ndo se pode mais reduzir o ensino na universidade como
um repasse de informagdes, mas necessario € permitir ao estudante a oportunidade, nédo
apenas de saber sobre ciéncias, mas principalmente que ele saiba fazer ciéncias por meio de
um ensino que seja tdo importante quanto a pesquisa, onde se elabore novos conhecimentos
ao inves de repetir ou reproduzir.

Numa perspectiva vygotskyana, o ensino baseada na transmissdo de contetidos sdo
infrutiferos e extremamente inadequados. Os postulados de Vygotsky apontam para a
necessidade de criacdo de melhores condicgdes para ensinar, onde 0s estudantes tenham acesso
as informagdes e experiéncias e possam efetivamente aprender (VYGOTSKY;LURIA;
LEONTIEV, 1988).

Vale destacar, novamente, que os estudantes sabem da relevancia do ensino com
pesquisa para 0 seu curso ¢ para sua formagdo, como enfatiza o E6 “Acho de fundamental
importancia, porque na nossa area biologica, tem que estd o tempo todo estudando e
pesquisando”. Nao somente no curso de Biologia a exigéncia da pesquisa atrelado com o
ensino, em qualquer série ou curso € necessario que o estudante compreenda 0s processos
pelos quais se constroi 0 conhecimento e que por meio desse processo ele aprenda mais e

melhor. Quanto a isso, Demo (2004, p.120), destaca que;

A aprendizagem adequada é aquela efetivada dentro do processo de pesquisa do
professor, no qual ambos — professor e aluno — aprendem, se sabem pensar, e
aprendem a aprender. A rigor, ndo existe mais profissional do ensino, porque este
tipo de atitude é o que mais atrapalha a aprendizagem. Existe apenas profissional da
aprendizagem, que € o professor. Neste sentido, pesquisar é a traducdo mais exata do
saber pensar e do aprender a aprender.

Saber pensar e saber aprender a aprender sdo indispensaveis numa universidade que
se deseja educar cientificamente formando profissionais altamente qualificados. O ensino com
pesquisa, como didatica na pedagogia universitaria, permite essa aprendizagem, onde ocorrem
modificacdes cognitivas mediante o desenvolvimento de novas formas de pensar e aprender
por meio da pesquisa, onde o estudante passa pela experiéncia de compreender teoria e pratica
numa relacdo dialdgica e inseparavel.

De acordo com Vygotsky, é na atividade préatica, nas interacdes estabelecidas entre
0s homens e a natureza que as fungdes psiquicas, nascem e se desenvolvem. Vygotsky deteve

suas investigagdes no surgimento de novas estruturas cognitivas a partir da demanda social,
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da necessidade de novos instrumentos de trabalho e pensamento (VYGOTSKY, 1971 apud
REGO, 2011).

Nesta perspectiva, no decorrer de sua formacdo académica o estudante necessita de
estratégias que o levem a pensar mais, questionando sua realidade e ampliando sua
capacidade de racionar e resolver problemas de seu cotidiano. Segundo Fonseca (2009), a
nossa capacidade de pensar ou racionar ndao é algo inato, pois nossas fungfes cognitivas ndo
se desenvolvem se ndo forem objeto de treino sistematico e de mediatizacdo continua, desde a
educacdo pré-escolar até a universidade. Diante disso, 0 processo de ensino e aprendizagem
na universidade para formacdo de futuros professores, ndo pode restringir-se ao acumulo de
uma grande quantidade de informacbes, mas focar na elaboracdo e construcdo propria do
estudante mediante a orientacdo e interacdo do professor.

E neste sentido que o ensino com pesquisa, assenta-se na busca do conhecimento
pelos alunos e pelos professores, com autonomia, criticidade e criatividade, pois a
indissociabilidade do ensino e da pesquisa causa redimensionamento na pratica pedagogica
(BEHRENS, 2005). Isto significa dizer que o ensino com pesquisa como didatica na
pedagogia universitaria, mais especificamente no curso de Biologia, pode redimensionar ndo
apenas a pratica do professor, mas também a forma do estudante perceber e conceber sua
realidade, seu contexto e o préprio conhecimento.

E nesse sentido, que defendemos a didética do ensino com pesquisa como processo
pedagdgico capaz de mobilizar a totalidade da cognicdo, uma vez que conduz o estudante a
construir, reconstruir e até mesmo refletir sobre sua construgao, isto porque “a cogni¢ao pode
mudar e apresentar um elevado potencial de plasticidade e flexibilidade” (FONSECA, 2009,
p.33). Para tanto, o ambiente deve possibilitar situacbes que desafiem o estudante a
desenvolver sua capacidade de pensar, perceber, memorizar, raciocinar, criar e resolver
problemas de maneira inteligente. O ambiente deve favorecer o pleno desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Dando continuidade as entrevistas, prosseguimos com o proximo questionamento
com o objetivo de saber se a didatica do ensino com pesquisa foi realizada em algum
momento pelos professores do curso de Biologia durante o processo formativo dos

académicos. Para tanto, fizemos o seguinte questionamento:

Ao longo do curso de Biologia foi realizado dindmicas didatico-pedagogicas
gue articulassem o ensino com a pesquisa?
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El. Feito varias vezes. No entanto, nem sempre era possivel, pois nem
sempre 0 professor realizava. As vezes tem na ementa, mas nunca ¢ seguida.
Foram poucos os professores.

E2. Uma Unica professora.

E3. Uma viagem, uma excurséo no final do curso.

E4. Algumas disciplinas trazem mais dindmicas feitas fora da sala de aula,
por exemplo, na semana de biologia, vamos fazer alguns trabalhos que
vamos apresentar como construir modelos de bactérias ou virus, insetos, que
vao ajudar a entender, uma forma dindmica de aprender e conseguir repassar
esses conhecimentos.

E5. Nas aulas de estagio... tivemos nas aulas de didaticas... o professor
passava varios artigos e agente discutia em sala de aula ou agente
pesquisava e depois articulava na sala de aula os contetdos.

A partir das declaracdes dos estudantes € possivel fazermos algumas consideracGes
importantes: 1)Percebe-se que 0s estudantes compreendem o ensino com pesquisa como aulas
praticas, excursdes, confeccdo de materiais didaticos e pesquisas de artigos; 2) Evidencia-se
algumas contradi¢bes nas falas dos estudantes, pois dizem E1:“Feito varias vezes”; E2;”
Uma Unica professora; E4:.” Algumas disciplinas trazem mais dindmicas feitas fora da sala
de aula”; E5:” Nas aulas de estdgio... tivemos nas aulas de didatica”, e 3)Nem todos 0s
professores realizaram dinamicas didatico-pedagdgicas que articulassem o ensino com
pesquisa.

No que se refere a primeira consideracdo onde os estudantes entendem o ensino com
pesquisa como aulas praticas, excursdes, confeccdo de materiais didaticos e pesquisas de
artigos, € importante ressaltar que a didatica do ensino com pesquisa consiste em alguns
processos pedagogicos que sdo imprescindivel para sua efetivacdo, tais como: o
questionamento, a construcdo de argumentos e a comunicagao.

Quanto a isso Ghedin (2010), enfatiza que 0 questionamento faz parte do processo de
construcdo da aprendizagem por meio da pesquisa, pois questionar e criticar algo é preciso
para que se alcance a perfeicdo e é isto que possibilita inserir a pesquisa na sala de aula. A
partir do questionamento surge a construcdo de argumentos permitindo a superacdo do estado
atual e atingindo novos patamares do ser, do fazer e do conhecer. O autor ainda destaca que a
construcao de argumentos € a comunicagdo estdo estreitamente relacionados, uma vez que, “¢
importante que a pesquisa em sala de aula atinja um estagio de comunicar resultados, de
compartilhar novas compreensdes, de manifestar novo estado do ser, do fazer e do conhecer”
(GHEDIN, 2010, p.124).

Nesse sentido, Moraes e Lima (2004, p.55), esclarecem que:
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Na pesquisa em sala de aula é muito mais importante destacar produtos como a
construcdo das habilidades de questionar, de construir argumentos com qualidade e
saber comunicar os resultados na medida em que sdo produzidos. Tudo isso expressa
a qualidade politica que emerge da pesquisa em sala de aula, qualidade de
transformac&o dos sujeitos que se envolvem no processo

Desse modo, é importante esclarecer que a realizacdo de algumas atividades
académicas ndo significa a efetivacdo do ensino com pesquisa. Isto porque, segundo 0s
autores citados, 0 ensino com pesquisa é realizado mediante processos pedagdgicos que sdo
essenciais para que aconteca a constru¢do do conhecimento mediante esta didatica realizada
na pedagogia universitaria. Dito de outro modo, a didatica do ensino com pesquisa requer que
professores e estudantes estejam engajados em discutir uma problematica com objetivos e
meétodos elaborados, a fim de, juntos, construirem conhecimentos, por meio do didlogo com a
realidade e os contetdos das matérias, conduzindo o estudante as novas descobertas, novas
duvidas o que gera novos questionamentos.

Neste sentido, Demo (2011, p.20) esclarece que: “O pesquisador ndo somente € quem
sabe acumular dados mensurados, mas sobretudo, quem nunca desiste de questionar a
realidade, qualquer conhecimento ¢ apenas um recorte”. Nesta perspectiva, o estudante
entenderd que o conhecimento € algo que nédo se esgota e que exige uma postura investigativa
tanto do professor como de si mesmo. Serd possivel compreender que esse movimento no
processo ensino-aprendizagem permite ao professor e ao estudante uma mudanca na sua
forma de pensar e perceber seu contexto, possibilitando modificacbes cognitivas como o
desenvolvimento das capacidades de racionar e resolver problemas inerentes ao processo
educativo, 0 que certamente ndo seria possivel apenas pela transmisséo de conteudos.

Diante disso, observando os postulados de Vygotsky, percebemos que sua teoria
sociointeracionista aponta para a necessidade de uma escola bem diferentes da que

conhecemos. Segundo sua teoria, necessita-se de uma escola em que...

As pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes.
Onde héa espaco para transformacdes, para as diferencas, para o erro, para as
contradi¢Bes, para a colaboracdo mutua e para a criatividade. Uma escola em que
professores e alunos tenham autonomia, possam pensar, refletir sobre seu préprio
processo de construgdo de conhecimentos...(VYGOTSKY 1971 apud REGO, 2011,
p.125).

A didatica do ensino com pesquisa constitui-se como o caminho para se alcangar esta
realidade educacional, uma vez que, garante a formacdo necesséaria para que os futuros

educadores de nossa sociedade construam a escola que tanto sonhamos. Desse modo, a
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universidade por meio de sua pedagogia universitaria possibilita a seus estudantes
conhecimentos que sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, social e politico a
fim de exercerem suas func¢des com responsabilidade e criticidade.

Tratando da segunda consideracdo onde evidencia-se algumas contradi¢fes nas falas
dos estudantes, o que podemos perceber diante disso é a incoeréncia das respostas, pois ndo
ha um consenso em afirmar se houve ou ndo ensino com pesquisa durante o curso de
Biologia. Isto fica evidente quando o E1 inicia dizendo que o ensino com pesquisa foi
realizado varias vezes, em seguida afirma que nem todos os professores realizavam, depois o
mesmo estudante diz que, muitas vezes tem na ementa, mas nao é feito e, por fim conclui que
foram poucos os professores. Ja o estudante E2 afirma que um Unico professor que realizou
dindmicas didatico-pedagogicas que articulassem o ensino com pesquisa. Enquanto que E6
declarou que: “Foram poucas vezes, mas trabalho pra casa”.

Diante do exposto, constatamos nas falas dos estudantes, que ha uma certa davida em
relacdo ao questionamento, mas que esta duvida deixa transparecer uma incerteza do que
realmente seja 0 ensino com pesquisa 0 que pode ser confirmada pelas respostas da pergunta
anterior. 1sso nos leva a pensar que os estudantes entrevistados sabem o que € ensino e 0 que €
pesquisa, mas ainda possuem duvidas no que seja a didatica do ensino com pesquisa.

Na terceira consideracdo aqui destacada, onde evidencia-se que nem todos o0s
professores realizaram dinamicas didatico-pedagdgicas que articulassem o ensino com
pesquisa € importante dizer que isso constata-se quando alguns estudantes entrevistados
afirmam que foi feito varias vezes, enquanto que outros declaram que foram poucas vezes,
somente nas aulas de estagio e didatica. Diante disso, ndo ha uma unanimidade entre 0s
estudantes quanto a realizacdo da didatica do ensino com pesquisa, mas evidencia-se que
alguns professores fizeram enquanto que outros néo.

E importante destacar, nesse segundo questionamento, que os alunos pareciam com
duvidas ao responder a questdo. Isso ficou evidente pela demora em iniciar a resposta, pois a
maioria dos entrevistados, ficavam alguns momentos tentando lembrar se durante seu
processo formativo ocorreu dinamicas que articulassem o ensino com pesquisa. 1sso nos leva
a concluir que a didatica do ensino com pesquisa ainda ndo € algo totalmente conhecido pelos
estudantes e que no curso de Biologia procedimento ainda ndo é realizada por todos os
professores.

Durante a entrevista percebemos a relevancia que os estudantes atribuem ao ensino
com pesquisa, pois ao falarem de tal didatica ficavam entusiasmados e interessados em

responder nossos questionamentos, mesmo tendo algumas dificuldades em concluir as
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respostas. Diante disso, prosseguimos perguntando aos estudantes sobre os beneficios de um

ensino com pesquisa para a aprendizagem e formagao dos mesmos.

Na sua opinido, quais os beneficios do ensino com pesquisa na
aprendizagem e na formacao dos estudantes universitarios?

El. Melhora o aprendizado; melhora o conhecimento; independéncia e
autonomia.

E2. Facilita o processo ensino-aprendizagem; o aluno aprende como
realmente acontece e o aluno aprende mais.

E3. Desperta o interesse de buscar e conhecer; aprofundamento do que foi
transmitido e o aluno acaba participando e aprendendo mais.

E4. Vem ser muito gratificante, muitas vezes tem o ensino na sala de aula
que ndo tem coisa pra fixar ou pra levar aquilo além da sala, agente sé
encontra isso na pesquisa no trabalho de extensdo, como os trabalhos de
iniciacdo cientifica. O aluno aprende mais com o0 ensino com pesquisa, se
VOCé pesquisa, vocé tem contato com assuntos de outras areas.

E5. Maior conhecimento dos contetdos, os alunos participam mais com
pesquisa, do que aquela antiga dindmica de s6 jogar o conteddo no quadro,
quando vocé pesquisa, vocé ja esta aprendendo.

E6. Vai ter um conhecimento bem amplo,...muda a forma de pensar, s6
ensinar, passar, colocar o conteldo em cima, tem que ter a pratica,
principalmente a biologia, tem quer ter bastante a parte a préatica.

Diante das declaracdes dos estudantes evidencia-se que todos foram unanimes em
afirmar que por meio da didatica do ensino com pesquisa aprende-se mais, pois todos
reconhecem que quando existe pesquisa atrelada ao ensino ha também maior participacéo e
interesse dos estudantes durante as aulas. Isto significa dizer que, quando o estudante sente-se
como sujeito ativo do processo, participando junto de seu professor na busca de resposta aos
guestionamentos, este encontra significados naquilo que esta aprendendo o que desperta nele
mais interesse e motivacdo em querer aprender sempre mais.

Essa forma de aprender pela pesquisa é muita mais que acumular informacdes e
depois transferi-las no momento da avaliacdo. Aprender por meio de um ensino com pesquisa
significa dizer que “a melhor maneira de aprender ndo é escutar aulas, mas pesquisar e
elaborar com mao propria, sob a orientacdo do professor” (DEMO, 2000, p.85). Neste sentido,
a didatica do ensino com pesquisa na pedagogia universitaria é capaz de proporcionar aos
futuros educadores de nossa sociedade uma nova forma de pensar e perceber 0 processo
ensino-aprendizagem, visto que, muitas vezes, na propria universidade este processo ainda é
concebido como apenas a transmissdo de informac6es ou contetidos de alguém que conhece

para alguém que ndo conhece.
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Isso ficou evidente durante as entrevistas com o0s estudantes ao afirmarem que o
ensino com pesquisa tem grande relevancia, mas que nem todos os professores realizaram tal
didatica deixando entdo de fazer o diadlogo tdo importante entre os contetdos abordados em
sala com realidade dos estudantes, fator indispensavel para a compreensdo dos processos
pelos quais se constroi e reconstrdi novos conhecimentos.

Vale destacar também que os estudantes reconhecem que por meio de um ensino com
pesquisa, a aquisicdo do conhecimento é maior, mais amplo e permeia outras disciplinas que
nao seja somente areas bioldgicas, como afirmam os estudantes E4. “se vocé pesquisa, vocé
tem contato com assuntos de outras dreas” e E6. “Vai ter um conhecimento bem
amplo,...muda a forma de pensar. S6 ensinar, passar, colocar o conteudo em cima..., tem que
ter a pratica, principalmente a biologia, tem quer ter bastante a parte pratica”.

Quanto isso, podemos dizer que o curso de biologia exige para a realizacdo de muitas
praticas um laboratério equipado e com profissionais que saibam manusear tais equipamentos
0 que ainda ndo se tem no Centro de Estudos Superiores de Parintins e que tem feito muita
falta na formacdo dos estudantes, mas isso ndo significa dizer que 0 ensino como pesquisa
como didatica na pedagogia universitaria ndo seja possivel.

E possivel de ser realizado a partir do momento em que o professor conduz os
estudantes a uma nova forma de pensar e perceber o mundo, seu contexto, sua realidade e o
conhecimento. Tomando como premissa a condi¢do de que 0 processo ensino-aprendizagem é
um processo também de descobertas e construcbes, ao invés de apenas reproducdo do
estudante daquilo que foi dito pelo professor. Nesta perspectiva, 0 estudante entendera que
fazer ciéncia é construir novos conhecimentos por meio de um olhar sempre investigativo e
questionador da realidade buscando sempre interpreta-la e reinterpreta-la. Quanto a isso,
Ghedin (2010, p.120-121), enfatiza que:

E pela pratica da pesquisa que aprendemos a reelaborar o conhecimento, para
aprender a reinterpretar a realidade e aprender a reunir as informaces para traduzi-
las num conhecimento préprio e pessoal, que é um modo de interpretar 0 mundo, a
realidade e propor novas formas de agir e de ser do/no mundo.

E nesse sentido, que dizemos que o ensino como pesquisa como didatica na
pedagogia universitaria dos professores do curso de Biologia de Parintins é possivel de ser
realizado. Criando entdo uma nova cultura do conhecimento e abandonando a cultura da

repeticéo e reproducao.
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Demo (2004) lembra que o estudante deve ter a oportunidade de testar hipOteses de
trabalho pesquisadas e estudadas antes teoricamente, deve perceber até que ponto as visdes
tedricas batem com a realidade, aprender a coletar dados, a organiza-los e a construirem
analises inteligentes sobre o que foi investigado e pesquisado. Isso na visdo de Piaget é
construir conhecimentos a partir da acdo do sujeito, pois o conhecimento ndo ¢ algo estavel e
acabado, mas sim algo que est4 em constante construgdo e reconstrucdo e o aprendiz precisa
fazer parte desse processo, ao invés de somente repetir o que ja foi feito.

“O ponto essencial de nossa teoria € o de que o conhecimento resulta de interagdes
entre sujeito e objeto que sdo mais ricas do que aquilo que os objetos podem fornecer por eles
mesmo” (PIAGET 1969 apud, BECKER, 2010, p.87). Diante disso, fica evidente que para
Piaget, o conhecimento ndo ocorre pelas informacgdes que 0s objetos tém, mas pela acdo do
sujeito sobre essas informacg6es transformando-as em conhecimentos, ou seja, para aprender é
preciso agir e interagir no processo ensino-aprendizagem e 0 ensino com pesquisa pode
garantir esse movimento fundamental na formacéo de futuros educadores a medida em que,
dentre outras coisas, permite o didlogo entre os conteudos ensinados e a realidade.

Nesse sentido, a relacdo sujeito e objeto constitui-se como uma interacao
indispensavel para a construcdo de conhecimentos cientificos por parte do estudante. Nos
parece que 0 ensino possibilite ao aprendiz situagdes que permitem a pesquisa e a
investigacdo para que 0 sujeito aprenda ativamente o processo de construcdo do saber e
desenvolva todo seu potencial cognitivo.

Esta etapa da pesquisa, onde tivemos contato com os estudantes formandos do curso
de Biologia, permitiu-nos conhecer um pouco acerca de como seu deu processo formativo
desses professores e, principalmente se durantes este processo O ensino com pesquisa
constituiu-se como didatica na pedagogia universitaria, visto que, a partir das declaracdes dos
entrevistados foi evidenciado que grande parte de seu processo formativo ocorreu por meio de
aulas tedricas e com poucos momentos onde a pratica da pesquisa foi efetuada.

Entretanto, podemos afirmar algo positivo durante todo esse processo: tanto
professores, como estudantes, reconhecem a importancia da didatica do ensino com pesquisa
na formacao profissional do estudante, na formacédo do professor pesquisador, na melhoria da
qualidade da aprendizagem e na construcdo de novos conhecimentos, capazes de transformar
a maneira de pensar e perceber a realidade, ou seja, todos admitem como relevante para uma

nova cultura do conhecimento essa perspectiva de ensino.
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5 CONCLUSAO

Durante todo o processo de investigacdo fomos nos dando conta da responsabilidade e
da relevancia que é discutir e estudar o ensino com pesquisa como didatica no contexto da
pedagogia universitaria. Diante disso, a questdo central do estudo foi investigar em que
medida 0 ensino com pesquisa constitui-se processo pedagdgico capaz de mobilizar a
totalidade da cognigdo constituindo-se no eixo articulador de uma pedagogia universitaria.
Nesse sentido, ao término de nossa pesquisa destacamos algumas situacdes, sobre as quais
pretendemos discorrer brevemente.

Tendo em vista uma busca de resposta ao problema evidenciado, em um primeiro
momento buscou-se estudar como as teorias cognitivas da aprendizagem possibilitam 0s
fundamentos de uma pedagogia universitaria numa perspectiva do ensino com pesquisa. A
escolha dessas teorias deveu-se as suas caracteristicas cognitivas ao discutir a cogni¢cdo como
capacidade que nos permiti pensar e conhecer sobre 0 mundo, bem como a importancia que
atribuem ao sujeito como ativo e critico na construcdo de novos conhecimentos.

Tais teorias nos possibilitaram sustentar que o ser humano possui um desenvolvimento
cognitivo que lhe permiti muito mais que apenas reproduzir e memorizar aquilo que foi
transmitido durante as aulas expositivas. E possivel saber que quando o estudante participa do
ensino como processo de construcdo, este além de memorizar, é capaz, sobretudo, de elaborar
novas formas de pensar, questionar, desenvolver seu raciocinio, agucar sua percepcao e
descobrir solucdes na resolucdo de problemas, ou seja, é capaz de mobilizar os principais
processos cognitivos. Deste modo, é por meio das teorias cognitivas da aprendizagem que
conhecemos como as pessoas pensam e aprendem, o que € significativo a todo professor que
deseja formar cidaddo que elaborem novos conhecimentos.

Desta forma, o ensino com pesquisa permite ao estudante muito mais que o
desenvolvimento de sua capacidade de memorizar, mas principalmente de questionar a
realidade e buscar as repostas para as problematicas que sdo inerentes a ela. A pesquisa,
enquanto elemento essencial num processo de construcdo constante do conhecimento, ndo
pode estar desvinculada do ensino, pelo contrario, ensino e pesquisa devem ser concebidos
pelo professor como inseparaveis durante o curso.

Nossa intencdo ao abordar o ensino com pesquisa como didatica capaz de mobilizar a

totalidade da cognicdo foi motivada pela necessidade de tornar o ensino e a aprendizagem na
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universidade como um processo de construgdo, como uma chance de ensinar o estudante a
pensar ou promover-lhes competéncias cognitivas ao invés de apenas transmitir conteddos,
mas sobretudo ensinar a aprender a aprender.

Num segundo momento da pesquisa, outro aspecto importante a salientar diz respeito
a analise documental, realizado no PPP do curso de Biologia e os planos de disciplinas dos
professores entrevistados. Quanto ao PPP, ficou evidente que a pesquisa ainda esta voltada
muito para a pds-graduacdo, enquanto que o ensino é para os cursos de graduacdo, ou seja,
ndo evidencia no documento o ensino com pesquisa como eixo norteador do processo ensino-
aprendizagem na universidade nos cursos de graduacdo. Quanto a leitura dos planos de
disciplina, verifica-se que a didatica que predomina sdo as aulas expositivas. A pesquisa ainda
ndo é o instrumento de mediacdo da aprendizagem, ou seja, ficou evidente na leitura dos
planos que a didatica do ensino com pesquisa ainda ndo é uma realidade na pedagogia
universitaria de todos os docentes entrevistados. Com isso, 0 estudante ndo é conduzido a
elaborar novas formas de pensar e nem mesmo a aprender a aprender, mas se destaca sua
capacidade em reter informacgoes.

Ressaltamos também que o0s relatos demonstraram gque 0 ensino com pesquisa €, na
opinido dos docentes e discentes entrevistados, a melhor maneira de aprender mais e de
formar um professor pesquisador. No entanto, os relatos também evidenciaram que a didatica
do ensino com pesquisa, ainda ndo é uma realidade na vida académica dos entrevistados,
sendo que, apenas um professor demonstra estar iniciando o trabalho por meio do ensino com
pesquisa, tendo a preocupacdo com a formacdo do professor pesquisador e com uma melhor
aprendizagem.

Na entrevista com os estudantes, ficou evidente que os mesmos sentiram falta da
pesquisa articulada com o ensino, bem como da teoria concomitante com a préatica. Quanto
aos professores, alegam a dificuldade de trabalhar o ensino com pesquisa devido aos assuntos
serem técnicos e tedricos o que nem sempre permite a relacdo de ensino e pesquisa.

Deste modo, apontamos a relevancia de nossa pesquisa ao abordar um tema inovador
na pedagogia universitaria, a qual como percebemos, tanto nas entrevistas como na leitura e
analise dos documentos, ainda esta centrada no ensino com produto, ndo permitindo, na
maioria das vezes, que o estudante tenha participacdo ativa e interativa no processo de
construcdo de conhecimentos 0 que permite uma maior mobilizacdo de seus processos
cognitivos como a percepcdo, atengdo, memoria, pensamento, linguagem, inteligéncia e
outros que sdo mobilizados na medida em que em contato com a realidade é capaz de

problematiza-la, questionando-a. Assim, evidencia-se a necessidade da didatica do ensino
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com pesquisa constituir-se como eixo articulador de uma pedagogia universitéria, visto que,
por meio de seus processos pedagogicos:

-Privilegia a capacidade de pensar do estudante;

-O sujeito na sua relacdo com o mundo com seu objeto de investigacdo é capaz de
construir no seu pensamento o mundo, por isso 0 conhecimento envolve sempre um fazer um
atuar do homem;

-Estimula a andlise, a capacidade de compor e recompor dados, informacdes,
argumentos e ideias; valoriza a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento
exigente, a inquietacdo e a incerteza, caracteristicas do sujeito cognoscente;

-Lapida e aperfeigoa o olhar, os sentidos, a sensibilidade, acerca de muitas instancias
que constituem o tecido da vida humana em sociedade;

-Permite a interagdo do homem com o ambiente possibilitando desenvolver sua
estrutura cognitiva, o que lhe permite agir sobre 0 meio de forma inteligente e transforma-lo,
mas para isso 0 método de ensino deve ocasionar desequilibrios cognitivos ao aprendiz e isso
se da por meio da apresentacao de duvidas e questionamento mediados pelo professor.

E nesse sentido, que assumimos 0 ensino com pesquisa como didéatica capaz de
mobilizar a totalidade da cognicdo no sentido de constitui-se como eixo articulado de uma
pedagogia universitaria, pois a medida que questionamos nosso modo de ser, buscamos novas
formas de fazer o que implica uma nova maneira de conhecer o mundo.

Entretanto, um ensino sem pesquisa deixa de desenvolver no estudante todo seu
potencial cognitivo. Ja que ser humano tem uma capacidade inimaginavel de criar e recriar
novas coisas, no entanto, esse potencial deve ser desenvolvido por meio de um ensino que
valorize a pesquisa como sendo indispensavel para agucar a capacidade de perceber,
interpretar, dar significados e ressignificar a realidade, possibilitando uma nova forma de
pensar e dando origem a uma nova cultura do conhecimento.

No processo de desenvolvimento da pesquisa fomos nos dando conta da relevancia
gue esta passa a ter primeiramente para a pesquisadora isto porque nosso modo de ser, fazer e
conhecer ja ndo é o mesmo. Certamente foram momentos de varios questionamentos,
construindo argumentos para defender com garra nosso objeto de estudo. e assim expd-lo as
criticas por meio da comunicacdo Para tanto, passamos a conhecé-lo melhor e reconhecé-lo
como didatica capaz de mobilizar de maneira mais plena a cognicao:

Portanto, se queremos que nossos estudantes desenvolvam todo potencial cognitivo é

necessario assumirmos a didatica do ensino com pesquisa como eixo articulador do trabalho
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docente, do contrario, continuaremos ensinando a reproduzir e repetir o que um dia outros

construiram. Isso € muito pouco daquilo que nossa cognigdo é capaz de fazer.
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APENDICE A - Entrevista com os professores

Nome:

Curso:

Disciplina que ministra:

1.Qual a sua concepcdo a cerca de ensino com pesquisa?

2.Voce utiliza dinamicas didatico-pedagdgicas que articulem o ensino com a pesquisa?

3. Na sua opinido, quais os beneficios do ensino com pesquisa na aprendizagem e na

formacdo dos estudantes universitarios?
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APENDICE B — Entrevista com os Estudantes

Nome:

Curso:

1.Qual a sua concepcdo a cerca de ensino com pesquisa?

2.A0 longo do curso foi realizado dindmicas didatico-pedagogicas que articulassem o

ensino com a pesquisa?

3. Na sua opinido, quais os beneficios do ensino com pesquisa em sua aprendizagem e

em sua formacéo?




