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RESUMO

A Avaliacdo na escola é um procedimento necesgia redirecionar o processo de ensino e
aprendizagem em todas as areas do conhecimengodissertacdo traz o resultado parcial de uma
pesquisa do Mestrado em Educac¢éo em Ciéncias nathima0O objetivo deste trabalho foi analisar o
processo de ensino-aprendizagem a partir das gsadie Avaliacdo no Ensino de Ciéncias no 6° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola publica dadeidle Manaus. Optamos pela pesquisa
qualitativa, sendo os sujeitos da pesquisa: alamosfessores do 6° ano do Ensino Fundamental. Para
a coleta de dados, foram utilizadas a técnica derghcao participante, a entrevista semiestruturada
individual com os professores e a grupal, com asaa e a analise de documentos: planejamento
mensal, os instrumentos de avaliacdo, o boletirolase o Projeto Politico Pedagdgico. Percebemos
que o processo de ensino-aprendizagem de Ciénaiasai$ acontece ainda de maneira fragmentada,
isolada e descontextualizada, baseada na maiosiavelees no livro didatico utilizando somente
atividades de leitura, cépia e questionario dootext espaco da sala de aula, sala de informéatica e
biblioteca. Assim, uma pratica avaliativa tradigbre classificatéria, em que os conhecimentos
adquiridos pelos alunos sdo medidos de forma emrittendo transformados em notas para
classificagdo em aprovados ou reprovados, poréeredife da concepc¢do do Projeto Politico
Pedagdgico da escola que defende a construgcdontiea@mento por meio da avaliacdo diagndstica,
formativa e somativa. H4 necessidade que o ensin€iéncias Naturais seja organizado para a
construcdo do conhecimento, um ensino critico, caiikmo, investigativo, contextualizado,
problemético, histérice uma pratica avaliativa dialégica e mediadora pamatenha sentido na vida
do estudante e permita transformar a sociedadeuenvigemos para a Educacdo em Ciéncias. Que
tais aprendizagens se tornem Uteis e utilizadaBana-dia do aluno, afinal o impacto que a ciéecéa
tecnologia provocam na sociedade requer que aaestiine e aprenda para a vida, interagindo
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente atragéglbres e atitudes. Nesse sentido, é importante
que toda a escola com seus profissionais fixem albos em direcdo a janela do mundo, desafiando
sempre a busca da superacdo da reproducdo pelacoodo conhecimento para obtencdo de
aprendizagens em parceria também com os espac¢dsrn&os repleto de riguezas naturais. Propor a
elaboracéo de relatérios avaliativos para compéersinterpretacdo do fendmeno da construcdo do
conhecimento pelo professor e aluno. E sugerirpaoiéssionais programas de formacao continuada
referente ao ensino, aprendizagem e avaliacdo parfaducacdo em Ciéncias, pois ensino,
aprendizagem e avaliacdo estdo interligadas. Afméliéncia tem passado por avancos, descobertas,
desastres, transformagdes trazendo mudangas parssa sociedade complexa, quer dizer plural e
diferenciada e a escola necessita acompanharessgao.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e Aprendizagem. Conhecimento. Praticasaivals. Educacdo em
Ciéncias.



ABSTRACT

Evaluation in schools is a necessary proceduoeder to redirect the teaching and learning prooess
all areas of knowledg€his dissertation submits the partial result oésearch work carried out in the
M.A. in Education in Sciences in the Amazon. Thalgaf this work is to analyze the teaching and
learning process starting from evaluation practioethe teaching of sciences at Junior High School
Grade 6 in a public school in the city of Manause Wave opted for a qualitative research. The
research subjects were pupils and teachers of dinéord High School Grade 6. Participating
observation, individual semi-structured interviewish teachers and groups of pupils, and document
studies: monthly planning, evaluation instrumesthool bulletin, and the Pedagogic Political Prbjec
were used for data collection. We have noticed thatteaching and learning process in Natural
Sciences still happens in a fragmented, isolatedl @decontextualized manner, mostly based on
textbooks only through reading, copying and quesi@res on the text within the classroom space,
data processing room and the library. Thereforgaditional and classificatory evaluation practice,
however, different from the concept of the Pedagdgolitical Project of a school that defends
knowledge construction through the diagnostic, fative and summative evaluation. The need arises
for a Natural Science teaching that is organizedhtds a knowledge construction and an evaluative
practice that is dialogic and meditational, in artiemake sense for the life of the pupils and woul
allow for the transformation of the society where live for the Education in Sciences so that such
learning becomes useful and employed in the diédyof the student. After all, the impact sciencel a
technology cause in society requires that the dctesch and learn for life, interacting science,
technology, society and the environment throughiesland atitudes. It is,therefore, important that t
school as whole with its professionals cast itswiwards the window of the world, always
challenging the quest for overcoming the reproductor the production of knowledge to achieve a
learning in partnership also with the non-formadegs, full of natural riches. To propose the dngfti

of evaluative reports for the understanding andrpretation of the phenomenon of the constructfon o
knowledge by teachers and students. And to sugmgesgtrofessionals programs of a continued
education relative to the teaching, learning andlwation for the Education in Sciences, since
teaching, learning and evaluation are intercongeciter all, Science has been through advances,
discoveries, disasters, transformations bringingualchanges to our complex society, that is, plural
and diverse, and the school needs to accompanyesodition.

KEYWORDS: Teaching and Learning. Knowledge. Evaluation Rrest Science in Education.
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INTRODUCAO

Em nossa vida pratica avaliamos o tempo todo e sommaliados também
continuamente. O ato avaliativo esta presente easejtodos os momentos da vida humana.
Na escola, ndo é diferente, ou ndo deveria seraticgp avaliativa acontece em todo o
processo ensino-aprendizagemm a funcdo de melhorar e consolidar a aprendzage
preciso saber, no entanto, se a mesma tem sidpagglcom a intencdo de melhorar, avancar,
progredir, promover a aprendizagem na vida do atun@ara estagnar, atrapalhar, impedir
seu desenvolvimento, capacidades e habilidadeEINABNN, 2008).

Esta dissertacéo traz o resultado de uma pesaataada no Mestrado Educacédo em
Ciéncias na Amazoénia da Universidade do Estadordazdnas, cujo tema trata das “Praticas
avaliativas no ensino de Ciéncias Naturais”.

As razbes que nos motivaram ao estudo da temafivaliacdo” emergiram de
reflexbes e inquietacdes vivenciadas no percursaddaacadémica como discente no curso
de Pedagogia, aluna-pesquisadogana vida profissional como docente, e, no momatual
de forma mais sistematizada, dada a condicdo dg#anda do Curso Educacédo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia-UEA. Preocupacfes percebidasuma trajetéria onde se tem
revelado que as praticas de avaliacdo podem sartedzadas como um problema que atinge
0 processo educativo desenvolvido nas escolascasbli

Ao participar do cotidiano daquelas escolas enguaeisquisadora do PIBIC foi
notéria a preocupacdo de seus profissionais com iondices elevados de
reprovacao/repeténcia, especialmente nos anoxigido Ensino Fundamental. A equipe
escolar, em varios momentos identificou alguns lprobs: dificuldades do aluno, falta de
material didatico e pedagogico, metodologia, a déisacdo e a desvalorizacdo salarial do
professor, o desinteresse de alunos em estudas @ail® que ndao acompanhavam a vida
escolar dos filhos e a caréncia econémica das itesrgue leva muitas criancas e jovens ao

mercado de trabalho. Alguns chegaram a deixar@deesaonsequentemente afastarardese

! Bolsista do PIBIC — Programa de Iniciacdo Cientifica pela Universidade Estadual da Paraiba do Projeto
intitulado “O processo de avaliagdo na escola de Ensino Fundamental: uma andlise socioldgica” na cidade de
Campina Grande, PB (2002-2003).
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maneira precoce ao acesso a ciéncia, a arte, adesp cultura. Com isso o tempo
disponivel para estudo foi reduzido, afetando ss@ghpenho no processo de aprendizdgem

Diante da realidade observada, constatou-se quel@@io necessita urgentemente
ser praticada como elemento fundamental no proasgormacado escolar do ser humano,
neste caso, do aluno, do professor, da escolaam#x de ser encarada de maneira
fragmentada ocorrendo somente no final do bimestreano letivo. Acreditamos que a
avaliacdo deve ser concebida como uma estratégiaodstrucdo de conhecimentos,
possibilitando ao aluno e ao professor novas foreasprimorar a aprendizagem e a pratica
pedagodgica.

Partindo do pressuposto que as praticas avaliatigasriam expor 0s contornos das
acOes pedagodgicas, as suas finalidades e objebenscomo todo um sistema de valores que
as orientam, interessou-nos, pois com esta inaestay responder o seguinte problema:
Como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagenpaatir das praticas de Avaliacdo no
Ensino de Ciéncias Naturais em uma escola publicand® ano do Ensino Fundamental?

E na busca de apreender o problema, foram criadsegaintes questdes norteadoras:

(1) Quais sao os fundamentos e as principais prateawvaliacdo adotadas pelos
professores, no 6° ano do Ensino Fundamental nocede Ciéncias Naturais, na escola
Municipal Madre Tereza de Calcuta?

(2) Quais séo as percepcdes dos professores e alunoslag@o as Praticas de
Avaliacdo, no 6° ano do Ensino Fundamental do Bndie Ciéncias Naturais na escola
Municipal Madre Tereza de Calcuta?

(3) Quais as implicacdes e efeitos que as Praticasiadivals do Ensino de
Ciéncias Naturais, na escola Municipal Madre TerdeaCalcutd trazem para as agles
pedagogicas e os alunos inseridos neste contexto?

4) Que relacdes o Projeto Politico Pedagogico apt@semm o processo de
Avaliacdo da escola Municipal Madre Tereza de GaJaaicomo se relaciona com as Praticas
Avaliativas adotadas pelos professores no 6° and&msno Fundamental do ensino de
Ciéncias Naturais?

A pesquisa teve como desdobramento do problemaggairde Objetivo Geral:
Analisar o processo de ensino e aprendizagem ia gast praticas de Avaliacdo no Ensino de
Ciéncias Naturais no 6° ano do Ensino Fundamemsagscola Municipal Madre Tereza de

Calcuta.

2 Essas informacdes foram coletadas durante a re@diz#éa pesquisa do projeto PIBIC.
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Para responder as questbes norteadoras foram dsagasl seguintes Objetivos
Especificos:

(1) Investigar quais sdo os fundamentos e as parxPraticas de Avaliacdo adotadas
pelos professores de Ciéncias Naturais do 6° aitndimo Fundamental na escola Municipal

Madre Tereza de Calcuta;

(2) Identificar quais as percepcdes dos professmanos em relacdo as Praticas de
Avaliagdo no 6° ano do Ensino Fundamental do endmdCiéncias Naturais na escola
Municipal Madre Tereza de Calcutg;

(3) Compreender as implicacdes e efeitos que aicas avaliativas, no 6° ano do
Ensino Fundamental do Ensino de Ciéncias Naturazem para as acdes pedagogicas e para

os alunos inseridos neste contexto;

(4) Descrever quais as relacdes que o Projeto PoRextagogico apresenta com o
processo de Avaliacdo da escola Municipal MadreZaide Calcut4, e como se relaciona
com as Praticas Avaliativas adotadas pelos prafessono 6° ano do Ensino Fundamental do

ensino de Ciéncias Naturais.

Para o desenvolvimento da nossa investigagcéo optpgala pesquisa qualitativa, pois,
sua trajetoria investigativa da énfase a descrig@ttucdo e ao estudo das percepcdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa (BOGDAN e BIKLEN94; ESTEBAN, 2008) e trabalha
“com o universo de significados, aspiragdes, crgngalores, atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das rela¢des, dos procedsodmenos” (MINAYO, 2011, p.22-
23).

A pesquisa de campo foi realizada na escola Mualidvfadre Tereza de Calcuta na
cidade de Manaus com alunos, professores do G¥aBasino Fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram dois professoresé&ei@s das duas turmas do 6° ano,
vinte alunos, dez de cada turma e uma diretora&n®ono projeto tinhamos como objetivo
trabalhar também com um pedagogo e um psicologo.eianto, ndo foi possivel a
investigacdo com a equipe técnica e a diretoraugol] escola somente dispunha de um
pedagogo no turno noturno, sendo que a pesquiseeaaw turno matutino, horario em que a
pesquisadora se encontrava na escola por ser fidmEfpedagoga desde o inicio da pesquisa.
Quanto a diretora, devido a multiplas atividades guargo requer, nao foi possivel no tempo

determinado pela pesquisa realizar a entrevista.
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Desse modo, optamos por procedimentos metodolégices pudessem oferecer
condicbes para compreender o objeto em sua dindedei e complexidade, recorremos
entdo, as seguintes técnicas: observacao partiejmaentrevista semiestruturada individual e
coletiva e a analise de documentos.

A observacéao participante ocorreu durante as atMid em sala de aula, no momento
da merenda, pelo didlogo professor-aluno; alunneak pesquisador-aluno e nas conversas
informais entre eles, bem como no momento dasampéss onde a pesquisadora, entre um
trabalho e outro, registrou os resultados por tesod diario de campo.

Foram planejadas dez observacdes durante as digi@dan sala de aula, dez em cada
turma, porém, realizamos ao todo cinco. Os motipgsimpossibilitaram o nimero total das
observacdes foram: resisténcia dos professoresgéere reunides escolares.

Apesar de ndo termos alcancado o numero de obSes/apnforme o planejado,
conseguimos detectar que a metodologia utilizadaantas de Ciéncias Naturais é de cunho
expositivo com atividades (exercicios, trabalhatjrados quase exclusivamente do livro
didatico de Ciéncias adotado pela escola. As ailéd na sua maioria sdo perguntas e
respostas sendo consideradas como corretas astesspguais ao texto. O resultado das
atividades é considerado como avaliacdes.

Das observagbes previstas, foram realizadas emidssunadministrativas e
pedagodgicas, onde os dados foram coletados por deejpavacdo em audio autorizado pela
diretora da escola. No total foram realizadasreésioes, sendo: uma administrativa dirigida
pela diretora com a presenca de toda equipe escolarendeiras, servicos gerais,
administrativos); um pré-conselho e um ConselhoCtlsse com a presenga somente da
diretora, dos professores e a pesquisadora.

A observacéao participante se constituiu elememnmoddmental e imprescindivel para a
pesquisa. Conjugada com outras técnicas foi umngtrsimentos que possibilitou a aquisicao
de varios conhecimentos do cotidiano escolar quéram de base para a analise das falas
dos sujeitos envolvidos, afinal participamos dohemmmento real da vida da escola. (GIL,
2006).

Meksenas (2002, p. 142) coloca em sua literatueaogconhecimento da comunidade
escolar ndo pode ser apresentado pelo observaskaidmano seu ponto de vista, e acrescenta
que “0 que importa € captar o ponto de vista doop@sforcando-se por aceitd-lo como se

apresenta e descrevendo-0”. Porém, 0 mesmo augscaata quenao significa que tal
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descricdo seja caotica, € preciso buscar uma arderdaquilo que é observavel, isto
é, trata-se de buscar os sentidos e significadas@adados pelos proprios observados”.

Realizamos também a entrevista semiestruturadaidiodii com os professores e
coletiva com os alunos do 6° ano do ComponenteidDlar de Ciéncias Naturais. A
entrevista semiestruturada coletiva com alunosefaiizada em grupos, utilizando o gravador
como instrumento para a coleta de dados. Os alionas escolhidos de maneira aleatéria
por meio de sorteio pelos proprios alunos da tujpeadenominamos X e Y. Para a realizacéo
da investigacdo encaminhamos um pedido de autéozat direcdo (Anexo A) do
estabelecimento escolar. E aos pais de cada alawus @rofessores por escrito pedindo o
consentimento para a entrevista através do docomdmrmo de Consentimento Livre
Esclarecido - T LC para os responsaveis (Anexo ra os professores (Anexo C).

Utilizamos a entrevista semiestruturada por acedids que ela € um dos principais
meios da pesquisa qualitativa para a realizacdocalata de dados porque parte de
guestionamentos basicos, apoiados em teorias teh@sdrelacionados a pesquisa oferecendo
um campo amplo de interrogativas que possibilitanavas hipoteses que surgiram a partir
das respostas dos informantes, do didlogo entesqumsador e o pesquisado, sem perder de
vista o foco de estudo (TRIVINOS, 2009).

Em relacdo a andlise dos documentos conseguimbsareeonforme o planejado,
sendo eles: o planejamento mensal, os instrumetgoavaliacdo (Anexo D), o boletim
escolar (Anexo E) e o Projeto Politico Pedagége@stola. O objetivo principal desta etapa
da pesquisa foi detectar se havia coeréncia oudnadiscurso versus a pratica, entre o
planejado, o executado e os resultados obtidos.

O inicio da coleta de dados ocorreu logo apés exqio do proposito de nossa
pesquisa a direcdo e a apresentacdo a todos dpeeesiolar e autorizacdo de todos
participantes da investigacdo. Os professores @mnc@is Naturais foram convidados a
participar do estudo por meio da entrevista. Neas®, foram duas professoras identificadas
com os nomes ficticios de Antonia e Maria.

O mesmo aconteceu com os vinte (20) alunos divideta dois (02) grupos de dez
(10), definidos como grupo X e Y, sendo que o tefonentregue para ser assinado pelos pais
ou responsaveis. O registro fotografico aconteamueste com os grupos de alunos no
momento da entrevista, por op¢do dos propriosgyaatites da investigacdo (professores)

como pode ser observado nas fotos abaixo:



17

Figura. 1 - Alunos do Grupo X - Entrevista
Fonte: Cinthia Morales

Figura. 2 - Foto dos alunos do Grupo Y - Entrevista
Fonte: Cinthia Morales

O emprego da entrevista teve como objetivo a coemgéo detalhada das crencas,
atitudes, valores e motivagdes no que se refereanportamentos das pessoas em contextos
sociais especificos (BAUER & GASKELL, 2011). Assipara compreendermos os diversos
olhares dos professores e alunos sobre as Praialgativas no Ensino de Ciéncias
utilizamos a investigagao interpretativa. Nesse tip investigacdo, o pesquisador interpreta
os dados a partir dos significados dos particiga@ai® problema da pesquisa e 0 uso de
documentos como fontes também de dados (CRESWHIQ, 2.208).

Apoés o trabalho de campo, organizamos os dadognm buscar os temas que

serviram de fio condutor para a analise (intergédgae levantamento das principais questdes
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para o processo de construgdo dos capitulos queusemam a dissertacdo como
descreveremos a seguir.

O primeiro capitulo nomeaddD* percurso histérico da avaliacdo educacional no
ensino de Ciéncias Naturais onde abordamos a avaliacdo e o ensino de C&ncidrasil
e, quais praticas avaliativas no ensino de Ciéndisirais estdo sendo desenvolvidas na
escola nos dias atuais, estabelecendo uma arficulag vivéncias da escola Municipal
Madres Tereza de Calcuta.

No segundo capitulo intituladoA" avaliagdo educacional na escola municipal
madre Tereza de Calcuta: um olhar sobre as praticados professores, alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental, apresentamos a percepc¢ao da pesquisadora baseadssultados
das observacoes, entrevistas e falas dos professostunos em relacdo as suas praticas
Avaliativas vivenciadas no ensino de Ciéncias Nasgur

E o terceiro capitulo com o tituloAvaliagcdo como instrumento que se constroi no
cotidiano da escola: Os diversos olhares dos profeses e alunosem relacdo as Praticas
Avaliativas no processo de ensino - aprendizageRi@ecias Naturais.

A prética avaliativa é uma acdo necessaria e adend do processo ensino-
aprendizagem. A avaliagcao permite que o professmoaunidade de verificar se 0s recursos
e as atividades baseados em principios teéricognkigicos que utiliza estdo possibilitando
aos alunos alcancarem os objetivos propostos o@liies e com os envolvidos no processo
uma acao cooperativa, coletiva, critica e respais#®orém, sua pratica € complexa e
multidimensional. Os resultados da pesquisa peanitavancar questionando principalmente
nossas préaticas, concepcbes ou conhecimentos, amalséh a capacidade de apoio,
desenvolvimento e a melhoria das préticas vigergas, muitas vezes sdo consideradas
inadequadas, mas que dominam o sistema educatioal,Aa avaliacdo no ensino de
Ciéncias tem como principio fundamental que é uwcesso e como tal ndo deve ser
realizada apenas em momentos especificos comoalalf bimestre, trimestre ou ano letivo.

A respeito disso, discorreremos nos capitulos qgaem.
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CAPITULO |

1. O PERCURSO HISTORICO DA AVALIACAO EDUCACIONAL NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

A avaliagdo, nos dias atuais, se apresenta com@raoedimento Util e necessario
para redirecionar qualquer pratica, tanto individcamo coletiva. No contexto escolar,
aponta-se como uma alternativa para tomada de déscipedagogicas. No entanto, as
mudancas que ocorreram neste processo se investigidforma histérica, ndo sofreram
mudancas tdo rapidas, quando comparadas ao procgssal mais abrangente,
principalmente, desde que passou a ser trabalhad®roha sistemética no processo de
ensino-aprendizagem.

Diante disto, queremos trazer de forma bem suciatabordagem historica sobre
diferentes momentos do pensamento pedagodgico, apjessupostos influenciaram e
contribuiram para a nossa préatica avaliativa noinengle Ciéncias na atualidade,
demonstrando a contextualizagdo historica da aZai® do ensino de Ciéncias. Os estudos
apontam que a avaliacdo esteve voltada praticanpamée a classificacdo do aluno, sendo
priorizada a verificagdo dos resultados pela pria@mestabelecendo relacao interligada com o
processo ensino-aprendizagddtOFFMANN, 2008, 2010; LUCKESI, 2011).

Destacamos ainda, que a area de ciéncias apresemistigacdes de diferentes
pesquisadores que sugerem modificacdes na praticatva. Que significa romper com um
ensino baseado na mera transmissdo mecanica ddeudos pela construcdo do
conhecimento (CACHAPUZt al, 2005).

1.1 PERCURSO HISTORICO

No contexto educacional atual, estudos e debatetermiam a necessidade de
modificar as praticas avaliativas vigentes, que twmmo objetivo principal verificar os
resultados obtidos pelos alunos e sua classific@giter este inicio de paragrafo, vocé leitor,
pode se perguntar: Mas, de onde se origina tacpPaPercebemos que as praticas avaliativas

nao surgiram por acaso. Elas apresentam uma higt@portante que resgataremos a seguir.
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A pratica avaliativa como ela ainda se manifestaastolas, pelas provas e exames,
tem sua origem na escola moderna e sistematizeugsetir do século XVI e XVII com a
cristalizacdo da burguesia, com o modelo de pradizativa da sociedade a qual serve.
Herdamos, dessa época, esse modo de agir carzaxepisla exclusdo e marginalizacéo de
grande parte da sociedade. Isto significa que,amexque conhecemos e praticamos ainda
hoje em nossas escolas, foram sistematizados rmurrdeaos séculos XVI e XVII nas
pedagogias: jesuitica, comeniana e a sociedadeidsaguntamente com a emergéncia da
modernidade. Lembrando que a escola que conheckop@® a escola da modernidade e
junto com ela estdo sistematizados os exames estajge sofreram desde aquela época
mudancas, contudo superficiais.

Na pedagogia jesuitica, os jesuitas no século Xkham atencdo especial com o
ritual das provas e exames apesar de seguiremragmsi@ara a orientacdo dos estudos
escolasticos, seja nas classes inferiores ou rmavigres, e ainda definindo com rigor os
procedimentos a serem levados em conta num ensonenee. Essas ocasidoes eram solenes,
tanto a constituicho das bancas examinadoras, @ueod procedimentos de exames, a
comunicacao publica dos resultados e quanto a dayadpeou pelo vitupério dai decorrente.
(LUCKESI, 2003, 2011).

Na pedagogia comeniana, Coménio insiste na atezg@ecial que deve ser dada a
educacao, principalmente pelos professores, e gases como meio de estimular os
estudantes ao trabalho intelectual de aprendizaBama Coménio, 0 exame € uma grande
ferramenta de medo para manter a atencao dos alstmsignifica que o professor pode e
deve usar o fator medo, que considera excelente, gu@e o0s alunos fiqguem atentos as
atividades escolares (LUCKESI, 2003, 2011).

Ainda com Luckesi (2011) nossa escola € um exerdpktas instituicdes, e 0s
exames, um desses recursos, pois 0os educandogarareeameaca e 0 castigo para que de
maneira disciplinar estudem, aprendam e assumadutamexternas a eles mesmos. O que
mudou foi que a caracteristica que evidencia npsg&ca educativa escolar € que a avaliagao
da aprendizagem ganhou um espagco maior no pro@lssensino, mas continua a ser
direcionada por uma “pedagogia de exame” onde @asentraliza seu ensino no exercicio
de resolver provas a partir de certos conteudos gar preparado para o vestibular com o
intuito de ingressama universidade ou com o intuito de passar o ghamna a série seguinte da
educacao basica ou do Ensino Médio. Sendo a pdagogica polarizada pelos exames e

provas e ndo por uma pedagogia do ensino-apremizag
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O mesmo autor afirma que ainda hoje vivemos a hegemde uma pedagogia
tradicional, tendo somente os mecanismos de censwirido aperfeicoamento. Devido ao
nosso contexto histérico — politico, a educacadicoa na sua pratica pedagogica utilizando
0 método expositivo e como instrumento avaliativaism do exame (provas), aliado ao
sistema de testes. Esta préatica foi anunciada desiécio deste século por Thorndike,
psicologo norteamericano que preparou diversoedest medidas de inteligéncia e de
aproveitamento que se tornaram amplamente divusgado

Os autores Guba e Lincoln (198%olocam que esses significados que foram
atribuidos a avaliagédo estéo vinculados aos cargdxstoricos e sociais, dos propdsitos que
se pretendiam alcancar ou das convicgbes filosfioalacionadas a concepcgdo, o
desenvolvimento e a concretizacdo das avaliac@wloSassim, os dois autores distinguem
quatro “geracfes” de avaliacdo que, na opinido sdetmrrespondem a perspectivas,
abordagens, significados que foram sendo atribiddosliagcdo ao longo dos anos. Vejamos
a seguir as caracteristicas de cada uma delas.

A primeira geracado era conhecida como a “geracameftida”’, a avaliacgdo como a
medida era sinbnima. A avaliacdo era uma questémmnte técnica e, por meio de testes
bem construidos, era permitido medir (quantificgp)iddes ou aprendizagens dos alunos.
Essa concepcao foi inspirada dos testes destirsaduslir a inteligéncia e as aptidées que se
desenvolveram na Franca por Alfred Binet e Théo®imon em 1905, aos quais deram
origem ao coeficiente de inteligéncia, resultadadeficiente entre a idade mental e a idade
cronolégica das pessoas.

Trazendo para a pratica da sala de aula, essal¢ivaliacdo tinha como objetivo
classificar, selecionar e certificar. Ou seja, Yaespectiva em que: 0s conhecimentos Sao o
anico objeto da avaliacdo e os alunos ndo partitigaste processo; a avaliacdo, de modo
geral, € descontextualizada; o que € consideraskertgo de avaliacdo € a quantificacdo do
resultado dos alunos; a avaliacéo € referida popadndo ou norma, por exemplo, a média,
como resultado de cada aluno, que sdo comparado®ewos grupos de alunos. E notério
pela concepcao que esta geracdo de avaliacao rnaveeginfluéncia e ainda estéo presentes
nos sistemas educacionais de hoje.

J4 a segunda é chamada de “geracdo da descricéofirqourou superar algumas
limitagOes da avaliacdo anterior. Os avaliadoresarge objetivos educacionais previamente

3 A citacdo dos autores dos diferentes usos da avaliagdo em variados tempos e espacos apresentados como as
“quatro geragGes” foram retirados do livro: Avaliar para aprender — fundamentos, praticas e politicas de
Domingos Fernandes (2009), p. 44-50.
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definidos, tinham como principal meta descrever@esl de pontos fortes e de pontos fracos.
A avaliagdo como descricdo ndo se limita a medis a descrever até que ponto os alunos
atingem seus objetivos definidos. Foi Ralph Typesquisador e avaliador norte-americano

que influenciou de maneira significativa a avaleaeda educacéao brasileira, foi 0 primeiro a

propor a formulacdo dos objetivos para saber qpgderia ser avaliado.

A influéncia das perspectivas de Tyler é visivel emitas das avaliagbes que se
desenvolvem nos sistemas educacionais atuais.efedifa em relacédo a avaliagcdo anterior €
o fato de se formularem objetivos comportamentale se verificar se sdo ou nao atingidos
pelos alunos (GUBA; LINCOLN (1989), apud FERNANDE®09).

A terceira avaliacdo é a geracdo de “juizo de Vabwerca das aprendizagens, do
sistema educacional para superar falhas da avalidgdsegunda geracdo. As avaliacbes
deveriam formular juizos de valor acerca dos objete avaliacdo. Assim, os avaliadores
mantendo as func¢des técnicas e descritivas, passaridesempenhar juizos de valores. A
partir desta geracdo a avaliacdo deveria induzouefacilitar a tomada de decisfes que
regulam o ensino e as aprendizagens, a coletdatenecdo, que deve ir além dos resultados
que os alunos obtém nos testes. A avaliacdo temenuelver professores, pais, alunos e
outros atores; o contexto de ensino e de aprerghzatpve levar em conta o processo de
avaliacdo e a definicdo de critérios, essencia pae se possa apreciar 0 mérito e o valor de
um dado objeto de avaliagao.

Observa-se que as geracfes de avaliacdo apreskmitagdes que resumidamente
sdo: tendéncia para as avaliacdes de programasstiteiicoes ou sistemas educacionais
refletirem pontos de vista de quem as encomendss dimancia; dificuldade de as avaliagbes
acomodarem a pluralidade de valores e de cultuiatenstes nas sociedades atuais. Excessiva
dependéncia do método cientifico que sé&o avaliagdaso ou nada contextualizadas, com
excessiva dependéncia da concepcao de avaliacaoroedida.

Na prética, as trés geracdes de avaliacdo, cupgepgdes continuam a prevalecer nos
sistemas educacionais dependem de modelos te@ueose adaptam com muita dificuldade
aos curriculos atuais, as novas visbes de apregyafigae as exigéncias de democratizacao
efetiva de sistemas complexos, culturalmente eaboente tdo diversos (FERNANDES,
2009).

Partindo das limitagcbes que acabamos de disc@mafdes (2009) coloca a quarta
geracdo que Guga e Lincoln (1989) propdem que étitwida por uma verdadeira ruptura
epistemoldgica com as geracdes anteriores, maslguedo esta isenta de dificuldades e

limitacbes e que, no futuro, poderd ser revistaathi mesmo mudada, como revolucao
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cientifica, de um paradigma para outro em seusppestos, concep¢des e métodos. Lincoln
encara essa quarta geracao de avaliacdo como ag@m@& construgao que se caracteriza por
nao estabelecer quaisquer parametros ou enquadoanedendo estes determinados e
definidos por um processo de negociacdo e de géeraom aqueles que, de algum modo
estdo envolvidos na avaliagao.

Os autores defendem que esta avaliacdo é consftatina metodologia e
principalmente, a epistemologia. Eles destacamnalglos principios, ideias e concepcdes

gue sao:

os professores devem partilhar o poder de avatiar os alunos e outros
autores e devem utilizar uma variedade de estestégiécnicas e
instrumentos de avaliacdo; a avaliagdo deve segraia a0 processo
ensino- aprendizagem; a avaliagdo formativa, mdddé privilegiada de
avaliacdo tendo como funcdo primordial melhorar @ mgular as
aprendizagens; o feedback em suas variadas forfneguéncias e
distribuicbes; a avaliagdo a servico para ajudar EEssoas ho
desenvolvimento das aprendizagens; a avaliagdo constru¢do social em
gue sao levados em conta 0s contextos, a hegogciagiiovolvimento dos
participantes, a construcdo social do conhecimeatoos processos
cognitivos, sociais e culturais na sala e 0 emposgmnétodos qualitativos
mas nao excluindo o uso dos métodos quantitatidesn, p.53).

Diante desta geracdo sera possivel vivencid-lanessa realidade? O autor coloca
que, em varios paises como Portugal, Estados Umstes trabalho foi iniciado, mas néo
permaneceu devido a ndo ruptura epistemoldgicaditamos que, para iniciar esta realidade
em Nosso pais, € preciso comecar a mudar a comcepgiofessor, pois ele € uma das pecas
fundamentais para orientar, mediar, aprender coaluno no sistema educacional. Essa
tematica, que € de suma importancia, sera aprafianda segundo capitulo da dissertacao,
conforme as vivéncias registradas em nossa inagstigna comunidade escolar.

Mudando a concepcao de professor, mudard tambéomaemcdo de avaliagdo no
processo de ensino-aprendizagem em relacdo a gnaddagogica do professor. Nesse
sentido, apresentaremos a seguir os diversos tosa@ avaliagdo da aprendizagem como
parte continua e integrante do processo ensinowdigeggem. E levantamos o seguinte
questionamento: Qual a concep¢do que temos dessaleatavaliar enquanto pratica
pedagodgica? Sao diversas as concepcdes produdapresente, de acordo com a literatura

pesquisada conforme discorreremos a seguir.
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1.2 A AVALIACAO EM TRANSFORMACAO: A RESSIGNIFICACAO DOS
CONCEITOS

Na escola, a avaliacdo, é um termo que assume maltgilaensdes porque esta
atrelado a diferentes concepgbes. Neste dado momdascreveremos segundo alguns
autores, 0 que seria 0 ato de avaliar enquanticpraédagogica. Mais precisamente, qual
seria entdo a concepcao de avaliacdo escolar negsmde ensino-aprendizagem?

Luckesi (2011) diferencia medida e avaliagdo asadé conceitos. Para ele a
definicho de conceito é “a formulacdo abstrata aqoafigura, no pensamento, as
determinacdes de um objeto ou um fendmeno” (p. @6ino sinbnimo de medida, utiliza a
palavra verificacdo ou afericdo que significa pasaprofessores “o padrdo de medida o
“acerto” de questao” (p.48).

Na prética da afericdo do aproveitamento escolgrofessores realizam a obtencgéo
do dado ou da informacado pela contagem dos ac#ot@lucando sobre um contetddo, num
limite de possibilidades, equivalente a um numezogdestdes no teste, prova ou trabalho
dissertativo onde o resultado é transformado ema oot conceito. Enquanto que avaliar
implica uma tomada de posicdo. O problema para smmeautor, € que a afericdo da
aprendizagem ¢€ utilizada, na maioria das vezes, @assificar os alunos em aprovados e
reprovados e ndo como ponto de partida para uneadipagem efetiva.

O autor afirma ainda que a compreenséo consttutasavaliacdo “é um julgamento
de valor sobre manifestagdes relevantes da realidexddo em vista uma tomada de decis&o”
(LUCKESI, 2011, p. 81). Isto significa que envolvaspecto qualitativo quando se refere ao
juizo de valor, como também o objeto, através daos relevantes e a funcdo dinamica por
meio da tomada de decisdo para uma acéo. Porémésoslementos de sua definicdo “juizo
de valor” “a realidade” e a “tomada de decisdo” ggudperpassar pela posi¢cdo autoritaria
(p.85).

No ambiente escolar, mesmo com as transformacfesaadade, a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem permanece aindaainda dos casos, em uma loégica de
mensuracao tradicional, isto €, o ato avaliativaldoente consiste em medir acriticamente 0s
conhecimentos adquiridos pelos estudantes de raameitoritaria. E 0o que os autores
Delizoicov, et al., (2009, p.32) denominam de seosmum pedagodgico do docente no
processo de ensino-aprendizagem na area de CiéAagasopriacdo do conhecimento ocorre

pela mera transmissao mecanica de informagoes.
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Para Perrenoud (1999) o conceito e a finalidadavddiacédo perpassam entre duas
l6gicas: uma a servico da selecdo — que estabblemrquias de exceléncia (resultado das
medidas de rendimento); e a outra a servico daandagens — que auxilia no processo
decisoério em favor de pedagogias de intervenc@vetitiada, onde € valorizado os apoios de
gue os alunos e professores precisam.

A avaliacdo é muito mais do que apenas atribuiashet conceitos aos alunos. Ela &
sinbnima de uma acdao ética, democratica, comprdenetim a construcao do conhecimento e
do desenvolvimento das capacidades e habilidadesaldmos. Villas Boas (2004, p. 29)
considera a avaliagdo como um processo que pegui€|...] se conheca 0 que o aluno ja
aprendeu e o que ele ainda nao aprendeu, paraequ®wedenciem 0s meios para que ele
aprenda o necessario para a continuidade dos e&tudo

Para Hoffmann (2008) avaliar €, por esséncia, @atealorar, de atribuir valor a algo,
de perceber as varias dimensdes de qualidade aderama pessoa, de um objeto, de um
fenbmeno ou situacdo. E acrescenta que as avaliaed@o sempre subjetivas e arbitrarias,
devido aos avaliadores serem pessoas diferente® @) mesmos tem livre arbitrio para
opinar a respeito.

Hoffmann (2008) diz ainda, que o papel da avaliacdazer o acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem para coletar @snafdes necessarias através do dialogo
entre as intervencdes dos docentes e dos educddapprocesso continuo que permite a
reflexdo e o acompanhamento ndo unicamente do,atlstambém do proprio professor.

Na concepcado da autora, a relacdo entre a equipies os alunos e vice-versa no
processo de ensino-aprendizagem necessita ret@nthélago, pois, sdo eles que participam
da acdo educativa da escola. Para que de fatoceegiruida a avaliagdo mediadora, que
significa dedicar-se a aprendizagem dos alunoseoaganizacdo do ensino e a novas
propostas pedagdgicas. A autora define mediacdndquoducdo de sentidos, € encontro, €
aproximacéao, € interlocucao, é convivéncia” (HOFHWM 2008, p.73).

Para Luckesi (2011) o ato de avaliar tem como fong&estigar a qualidade do
desempenho dos estudantes, tendo em vista o prom&idi de intervencao para a melhoria
dos resultados, caso seja necessario. Assim, agd@lé diagnostica. Como investigacao
sobre o desempenho escolar dos estudantes, elargeranhecimento sobre o seu estado de
aprendizagem e, assim, tanto € importante o quamkendeu como o que ele ainda néo
aprendeu. O que ja aprendeu estd bem; mas, o guapnéndeu e necessita de aprender,
também é importante, pois indica a necessidadenavéencdo de reorientacdo até que

aprenda. Alguma coisa que necessita de ser apegraticho essencial, ndo pode permanecer
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nao aprendida. Tomar conhecimento somente do geduocando aprendeu ndo permite
investir no processo, porém, somente no produtsinA® autor citado interroga: O que é
investir no processo e nao no produto?

O processo compde-se do conjunto de procediment®sadotamos para chegar ao
resultado mais satisfatorio; o que nos motiva, asncé a obtencdo do melhor resultado. E o
produto, por sua vez, significa o resultado firalgaal chegamos e, na escola, infelizmente,
admitimos que ele é o suficiente do “jeito queselenanifesta”.

Para esses autores citados anteriormente, a d@a@lida aprendizagem € o
acompanhamento e a reflexdo do processo de ensiendizagem onde dados (informagdes)
sao coletados com o objetivo de conhecer o quairmaprendeu e ndo aprendeu para que
seja feito a intervencdo pedagogica a fim de spja alcancado de maneira satisfatoria o
conhecimento (Idem, p.62-63).

Apos a leitura e analise de diferentes conceitadivirsos autores, percebemos que a
avaliacdo sofreu mudancas, sendo entendida por maTegso continuo, priorizando o
aprendizado do aluno a partir de um dialogo entodepsor e aluno. Mas, na pratica, esta
direcionada para o julgamento e classificacdo docal para o produto pelos dados
guantitativos, onde o professor é o Unico deteatbansmissor do conhecimento, enquanto
gue o aluno mero receptor deste mesmo conhecinftdatbmann, 2008; Luckesi, 2011).

Esteban (2002) define que a pratica avaliativa veendo desenvolvida pela
verificacdo da aprendizagem pelo professor comnalifiade de classificar o aluno. Isto
significa que as atividades propostas para a @aai&m Ciéncias se da pelos exercicios,
guestionarios prontos, retirados dos livros.

Atividades estas que sao descritas por Delizoietvial, (2009, p.32) como: “[...]
valorizacdo excessiva pela repeticdo sistematicdetiricoes, questdes pobres para prontas
respostas igualmente empobrecidas [...]. Enfimividaides de ensino que caracterizam a
ciéncia como um produto acabado e inquestionéaweltrabalho didatico-pedagdgico que
favorece a ciéncia morta.

As avaliacOes dessas atividades ocorrem da seguinteira, quanto maior forem os
acertos, tirard nota alta e sera aprovado, e quaator forem 0s erros, tirard nota baixa, e
sera reprovado. Esta pratica da grande maiorigodafessores reflete também no percurso
histérico no ensino de Ciéncias. Vejamos a seguia breve contextualizacdo historica do

ensino de Ciéncias no Brasil para compreensadex&efda pratica avaliativa vigente.
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1.3 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: BREVE CONTEXTUAZACAO
HISTORICA

Até meados da década de 50, a visao tradiciona@ndmo em ciéncias vigorou de
maneira soberana no Brasil. Sendo sua metodolagiivd, centrada no professor, baseada
principalmente em exposi¢cdes orais visuais, demag@ts tendo como objetivo principal a
memorizacao por parte dos alunos dos contetdca ieados.

Na década de 60, propostas concretas pioneirasnaecao intensificaram-se,
lideradas por instituicbes como o IBECC (InstituBoasileiro de Educacdo, Ciéncia e
Cultura), FUNBEC (Fundagé&o Brasileira para o Deskmwmento do Ensino de Ciéncias), e
pelos centros de treinamento de professores dei@ggrrom a traducéo e adaptacéo e
de projetos educacionais norte-americanos.

Essas entidades criaram simultaneamente um esqdenmroducéo industrial dos
materiais didaticos neles incluidos e de treinamdos professores para utiliza-ldbna das
principais caracteristicas dos novos projetos ereorxiliacdo entre diferentes modelos
pedagogicos: tradicional, tecnicista e cognitivista

Até a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases dlzc&ao de 1961, as aulas de
Ciéncias Naturais eram ministradas somente nasUdiilsss séries do antigo curso ginasial.
Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensinost#pliia a todas as séries ginasiais, mas
apenas a partir de 1971, com a Lei n°® 5.692 que essponente curricular passou a ter
carater obrigatorio em todas as séries do Ensimaldruental (PCN de Ciéncias Naturais,
1998). Percebemos, assim que o ensino de ciéncipaia € recente. A formacéo inicial de
professores para o nivel fundamental s6 passoudisseatida e realizada na década de 70.

Ao final dos anos 60 e inicio dos 70, ocorreraofyprdas reestruturacées na educacao
brasileira, com repercussfes no ensino de CiénCrdgu-se a escola de primeiro grau em
substituicdo aos antigos cursos primério e ginadigisse novo contexto propds-se um
tratamento interdisciplinar ao contetdo de ciéneragodo o desenrolar do primeiro grau.

Ganharam énfase as aplicacGes de ciéncia no nmmaderno, com a valorizacdo da
tecnologia e da questdo do uso e da conservacaeaosos naturais. Conferiu-se relevancia
também a questao ecoldgica, tratada do ponto theaientifico, com realce para os conceitos
relacionados a compreensao do equilibrio biolégaoatureza.

No final da mesma década, surgiram as primeirasfestiacdes sistematicas a favor

de levar-se em conta o cotidiano do estudante rgdizagem escolar.
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A década de 80, acompanhando o movimento da smEdutasileira de revisdo do seu
passado mais recente, foi caracterizada pela di&ousobre o papel da escola em nossa
sociedade, as condicdes de trabalho do profesaanezessidade de maior participacdo dos
professores nas decisdes educacionais.

Hoje, em pleno século XXI, sabe-se que as difeseptopostas reconhecem que 0s
mais variados valores humanos nao sao alheiosrandipado cientifico e que a ciéncia deve
ser aprendida em suas relagbes com a tecnologi@me as demais questdes sociais e
ambientais (CHASSOT, 2008).

O ensino tradicional sofreu ruptura e as influésala escola nova reformularam a
metodologia educacional. E dada a énfase ao méiedtifico, passando a ser valorizada a
construcdo do conhecimento, atraves de investigagbservacoes, deducdes e reelaboracdes
de conceitos ja existentes na ciéncia (CACHARIWAL, 2005). De acordo com esse pequeno
relato historico, observa-se que o ensino e a diagem devem se dar pela construcdo do

conhecimento.

1.4 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO PARA ENNAR E
APRENDER CIENCIA

Em relacdo ao conhecimento de ciéncias Estebah, Hoffmann (2008) alertam que
as praticas pedagogicas dos professores continaasuan grande maioria com a utilizacao
predominante de exercicios e questionarios probsgado no ensino expositivo, com 0 uso
exclusivo de livros didaticos para consulta e feitpelos alunos, a partir de recursos e
materiais didaticos pobres e escassos. Sendo eoaddd 0s exercicios como “avaliativos” e
suas respostas como “aprendizagem” de forma paenipara todos os alunos de uma
mesma turma que nem sempre correspondem a abrangéscdemas discutidos em sala de
aula.

Diante desta realidade, como definiriamos o comiheaio? Ou mais precisamente, o
que € o conhecimento? Temos diversos conceitosedsagores filosofos pré-socraticos e
modernos, mas, queremos neste trabalho citar GhgfiA3), quando coloca que o
conhecimento é a relacdo que se estabelece estijeito que conhece ou deseja conhecer, a
imagem que é o conceito, linguagem, a expressaub@tn a ser conhecido que € a realidade.
Que é a relacdo que se estabelece entre sujeitooghece ou deseja conhecer e 0 objeto a
ser conhecido ou que se da a conhecer. Este cmgceijue se aproxima daquilo que iremos

dialogar nesta dissertacao.
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No contexto escolar temos vivenciado um conhecimestatico, pronto, acabado no
processo de ensino e aprendizagem em varias aaasbdecimento e no ensino de Ciéncias
Naturais ndo é diferente. Neste sentido, que comieeto tem sido desenvolvido no ensino
de Ciéncias Naturais para o aprendizado do aluno?

Na sala de aula os conteldos de ciéncias na malasavezes Sao repetitivos,
estanques, fragmentados no processo ensino- apagedi, contelldos que nao servem para a
vida real e muito menos que contribuam para a fltemacdo da sociedade. Um ensino
baseado em livros didaticos, onde o professormi@@so conhecimento e o aluno apenas o
recebe. Uma concepc¢do empirica, indutiva e atedrica

A respeito dessa concepcao, Fernaneal, (2002), apresenta que o ensino de
Ciéncias Naturais, tradicionalmente, transmite, gg#fo ou por omissao, visdes deformadas
da ciéncia. Segundo tal concepcéo, a ciéncia érieayridutivista e atedrica, pois, enfatiza a
importancia da experimentacdo e da observacaodefae como elementos neutros, uma
concepgao conservadora/reprodutora no processprdprea¢do do conhecimento. Como o

autor apresenta outras definicdes na concepcéaoitnaal da ciéncia, sendo elas:

rigida, abordando a ciéncia como exata e mecaficmatamento dado a atividade

cientifica € quantitativo e de controle rigoroso;

= aproblematica e a-histérica, ligada a visdo anteni@sconsiderando o0 processo
problematico, dificultoso e historico da construg@agpensamento cientifico;

= linear, referente ao desenvolvimento cientifico;

= individualista e elitista, sendo produzida por gé&ngue trabalham individualmente,
isolados da sociedade, ignorando o trabalho cole@vas interagbes entre a
comunidade cientifica; e

» descontextualizada e socialmente neutra, ignoranod tratando muito

superficialmente as relagdes entre ciéncia, tegno® sociedade.

Devido a difusdo dessas visbes em muitos cursderdeacao dos professores de
ciéncias € que, ainda hoje, as praticas tradigos@d desenvolvidas no contexto da sala de
aula no ensino de ciéncias naturais. Nesse semtidducacao cientifica praticada em nossas
escolas deve ultrapassar a dimensao a-historigarablamatica, preparando o individuo,
cidadao, para fazer uso racional do conhecimeetttitico e tecnologico e para participar da

sociedade de maneira critica e solidaria.
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Cachapuzet al, (2005) acrescentam que essa concepcdo defenplgpel da
observacdo e da experimentacdo como algo neutexpériéncia concebe o conhecimento
cientifico como resultado da inferéncia indutivpaatir de dados puros. Esses dados ndo tem
sentido por si mesmos a nao ser quando sao in&dpese de acordo com uma teoria. E
acrescenta que esta concepcao esquece do papdigssdas hipoteses, da investigacao e
das teorias disponiveis, que orientam todo o psacd2ois de acordo com Chaui (2002, p.88)
o empirismo afirma “que a razdo, a verdade e asgdeacionais sdo adquiridas por nos
atraveés da experiéncia”.

Para Chassot (2008, 2011) a pratica pedagégicaalespor precisa estaficercada
numa concepcao dialética do conhecimento, centramlaprocesso de construcdo do
conhecimento em sala de aula e ndo apenas nodadesyl a0 menos no nivel da
alfabetizacao cientifica.

N&o se trata de transformar o ensino de ciénciareimo de metodologia cientifica. O
importante € que a ciéncia seja tratada como uividade humana sujeita a influéncias de
todo tipo (afetiva, fisica e social) diferente deagem frequentemente divulgada da ciéncia,
como uma pratica neutra e desinteressada, realmadseres exoticos ou geniais - 0 cientista.
O importante é que os alunos compreendam que aiZiBfdo € um conjunto de conclusdes
acerca de determinado objeto, porém, o movimentteidadas relagbes construidas entre o
sujeito e 0 objeto (DELIZOICOV; ANGOTTI e PERNAMBUIL 2009).

Vejamos as opinides de alguns filosofos, como Higracue explicita que o
conhecimento estd em movimento em constante mudArfcase que o caracteriza € de que:
“tudo flui”, o absoluto (CHAUI, 2008). De acordonthém com Chaui (2008, p. 110), “n&o
podemos banhar-nos duas vezes no mesmo rio, pasgaguas nunca sao as mesmas e nos
nunca Ssomos 0S mesmos”.

Para Heraclito, a realidade é a harmonia dos aordraque ndo cessam de se
transformar uns nos outros, o dia se torna noitgiemte se torna frio, o velho fica novo, tudo
se transforma. Neste sentido, o filosofo afirma geta estabilidade o nosso pensamento
alcanca a verdade como mudanca continua.

Em Ciéncias Naturais, os procedimentos fundameet#ire o sujeito e o objeto sao
agueles que permitam a investigacdo, a comunicacdodebate de fatos e ideias. Neste
sentido, conforme os PCNS: “Como a observacaoparementacdo, a comparacéo, relagdes
entre fatos ou fendbmenos e ideias [...] a proposéca solucao de problemas que possibilitam
a aprendizagem” (BRASIL, 2000, p.34).
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Para Popper (1975, 1983, 1986) apud Cachapual., (2005, p.75) em relacédo a
problematizacdo com énfase no processo investigatia discussdo cientifica deve partir
de um problema que oferecera uma solucéo prosigoe o referente autor chama de teoria-
tentativa, e que perpassara pela critica da solog@ointuito de eliminar o erro, no caso da
dialética, num processo de renovacao para o0 sunggnu novos problemas. Como também
para Bachelard (1981) quando coloca que ndo héeconénto cientifico sem interrogacao,
pois, nada € evidente, dado, mas sim construido.

John Horgan (1998, p.54) comenta que Popper eralgohiografia tinha a conviccéo
gue a busca do conhecimento jamais deve termitarzdinbava de alguns cientistas que
tinham a esperanca de atingirem uma teoria dagzatue respondesse a todas as perguntas,
uma teoria completa.

Para o fildsofo René Descartes todo conhecimestdmetido pela divida metddica,
mas o que vera ser isto? E duvidar de um conhecimento, de ueia,ide um fato ou uma
opinido. E quando o saber é submetido a analisedacio, a inducdo, ao raciocinio. O
mesmo autor afirma que ha apenas uma Unica venmddwleitavel que podera ser aceita e que
devera ser o ponto de partida para a reconstrugdedificio do saber: a duvida no
pensamento. Essa Unica verdade esta registradaseatfio conhecida de Descartes, que de
acordo com Chaui (2002, p.115) é “penso, logo @Xistois, se eu duvidar de que estou
pensando, ainda estou pensando, visto que duvidama maneira de pensar. E nesta
perspectiva que Ghedin (2003) afirma que todo peestd € construido.

E necesséario que o professor assuma que a melhogirmgpara que os alunos
aprendam ciéncia é fazendo ciéncia, e que o ers¥jw baseado em experiéncias que
permitam a eles investigar e reconstruir as praisipdescobertas cientificas (POZO e
CRESPO, 2009).

Delizoicowet al, (2009) acrescentam ainda que a premissa basicarthecimento
tem sua origem na interagdo ndo neutra entre s@eaibjeto, que fundamentam uma analise
epistemologich E necessario para a compreensdo da base epistgraolque o
conhecimento seja articulado com os alunos e mofeEm relacdo ao ensino de Ciéncias, 0
novo conhecimento que o aluno convive e interagesala de aula com seus modelos e
teorias cientificas, mas também além dos murosctaiae(VYGOTSKY, 1991). Porém, neste

sentido, a escola tem ficado a desejar, por exemplo

4 Epistemologia: area da Filosofia que estuda a questdo do conhecimento (SEVERINO, 2000).
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[...] jamais considera a ligacdo daquilo que eld eprendendo na escola
com o que ela esta aprendendo no mundo. [...] Qimer, a escola é elitista,
entre outras coisas, porque sé aceita como valgiber ja montado, o saber
pseudamente terminado. Ai ha um erro cientificonb&m um erro
epistemoldgico. E que ndo ha nenhum saber queagstento e completo
(FREIRE, 2001, p.142).

Hoffmann (2006) concorda com os dois autores c#aima, quando diz que todos
aprendem todos os dias, de jeitos diferentes, caldarentes, com pessoas diferentes, em
tempos diferentes. O olhar avaliativo precisa dere¢flexivo quanto a propria diversidade do
contexto educacional, intensificar os esfor¢os ativwes na compreensao de diferentes modos
de aprender e na promocéo de melhores oportunigatdassso.

Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias Naturais nm&maindamental deve ter como
objetivo mostrar a Ciéncia como um conhecimento cplabora para a compreensdo do
mundo e suas transformagdes, para reconhecer onh@m@o parte do universo e como
individuo, meta para o ensino da area na escotlafoantal (BRASIL, 2000). Assim, o aluno
sendo sujeito do seu préprio conhecimento mergollead sua realidade, contexto seria peca

fundamental para aprender Ciéncias Naturais.

1.4.1 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO PARA APRENDERENCIA: ALUNO
COMO SUJEITO DO CONHECIMENTO

Na escola, os professores constantemente se deparancenas e questfes de um
cotidiano escolar como preparacdo da aula: consgldinceitos, explicagbes, exemplos
praticos, recursos didaticos, exercicios de fixag@atras praticas educativas. O professor no
inicio do ano letivo ao receber suas turmas jaséftelo com a realidade da sala de aula e seu
primeiro objetivo é dominar os alunos. Acontece gaedecorrer das aulas, o professor vai
desanimando porque somente alguns alunos se sdereselas aulas e nesse sentido sua
Gnica solucdo é dar aula somente para os bons sal(DBLIZOICOV, ANGOTTI E
PERNAMBUCO, 2009).

Com os desafios, obstaculos, problemas e reclaanagie sdo geradas na escola,
ouvimos com maior frequéncia que a culpa é domstque é deficiente com pequenos
salérios, salas superlotadas, falta de condi¢cOese dealizar o trabalho, do diretor que, na
maioria das vezes, ndo esta presente na escola gestar e principalmente, do aluno que
nao se interessa pelas aulas, nao realiza asaatésce por consequéncia nao aprende (Idem,
2009).
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Professores declaram que sonham em ver seus apn@sdendo; acompanhar seu
crescimento; em fazer diferenca na vida deles; @nhaver alunos desistentes, reprovados.
Mas, para isso € necessario que o professor LQilean sdo esses alunos? O que eles esperam
de n6és? Como os alunos podem ter prazer pela apaged? O aluno deve ser reconhecido
como foco da aprendizagem, isto significa que oepalp professor € auxilid-lo no seu
processo de aprendizagem, mas antes de tudo, prresaré o seu aluno. O aluno hoje vem
de diferentes origens sociais e culturais e a adoomal € um dos espacos em que o aluno
constréi explicacbes e linguagens (ldem, 2009).ckeszenta que a ciéncia ndo é mais
exclusiva ao espaco escolar, mas de toda sociesadeplicar que “Faz parte do repertério
social mais amplo, pelos meios de comunicacao leeimfiam decisGes éticas, politicas e
econbmicas, que atingem a humanidade como um tachda individuo particularmente”
(p.127).

Os mesmos autores colocam dois pontos que nesessdr levados em consideracao
no que se refere ao aluno como sujeito do conh@ttm® primeiro ponto € que a escola, o
professor, a sociedade em si precisam reconhee&ioqgiuno € o sujeito de sua propria
aprendizagem. Pois é ele quem realiza a acdo ejném sofre ou recebe a acdo. O segundo
ponto é que a aprendizagem é resultado de uma digduijeito, por isso ndo pode ser
qualquer acdo. Neste sentido, a aprendizagem saistrgida pela interagcdo do sujeito, no
caso o aluno, com seu meio circundante, naturatialsque € o objeto.

Sabe-se devido a nossa convivéncia na sociedadasgpessoas aprendem o tempo
todo seja pelos fatores naturais, pelas relacdemisoseja por necessidades, interesses,
vontade, enfrentamento e coercdo. Como também opiassuntos, conhecimentos no
sentido tradicional, e habilidades manuais, intakds, relacionamento com outras pessoas, a
convivéncia com os proprios sentimentos, valor@snés de comportamento e informacdes,
em todo momento e ao longo da vida.

No entanto, parece que quando falamos de situai@®eprendizado na escola pelo
ensino, somente destacamos que o aluno aprendeprefessor jA é dono de todo o
conhecimento, como se os professores ndo estiveapeendendo também. N&o ha uma
preocupacado com aquilo que o professor ensina ktéea relevancia do conteudo, e sim
com a sequéncia. E quando existe uma preocupagd@ g@quéncia ndo ocorre a pratica de
mudanca. Na maioria das vezes segue-se aquilo sjfaepmposto no livro didatico ou na

proposta curricular.
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De maneira geral, ndo se avalia a relevancia dedpas e sua possibilidade de
aprendizagem pelo aluno. Ndo ha indagacao se astbecimentos terdo importancia para a
vida do aluno. Se os alunos tem interesse no guedta sendo proposto como conteudo a ser
aprendido. O que acontece € o adestramento p@r gaprofessor com o aluno para decorar
palavras e procedimentos sem significado, que g@mlamente esquecidos por ndo serem
usados na sua vida cotidiana.

Raramente, encontramos professores que fogem apesis@o usual, fazendo da
afericdo a aprendizagem um efetivo ato de avaliaBaca estes professores, a afericdo de
aprendizagem manifesta-se como um processo de eengdo de avangos, limites,
dificuldades que os alunos estdo encontrando piagiraos objetivos propostos (LUCKESI,
2011),seja pela experimentacéo, estudos, curiosidadegladi] respostas, questionamentos,
problematiza¢des, curiosidades, e pesquisa (BRAZRINO).

A escola necessita romper com o0 ensino de ciémaagais pela memorizagdo de
conceitos cientificos, nomenclaturas e outros eerdedver um ensino autocritico,
trabalhando, entre outras estratégias, a nocaestpiiza com o aluno (FREIRE, 2001, 2005).
Porém, para que isso acorra o professor tera quepmeo pratica em sua vida educativa e
profissional o ato de pesquisar, em outras palagesum professor pesquisador. Vejamos no

tdpico seguinte como seria.

1.4.2 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO PARAPRENDER
CIENCIA: O PROFESSOR COMO PESQUISADOR

O professor no cotidiano escolar ocupa papel deagies na dindmica do processo
ensino-aprendizagem. E na escola que o professocraiiza sua pratica pedagogica
determinada pela sua experiéncia, seus valoreg;aseprometimento, seu contexto social e
onde vivencia multiplas interagbes. Mas, agora rdaisjue nunca, devido a influéncia da
ciéncia e da tecnologia na vida humana, o mundb a&tdo a rapidez das inovacdes nesse
campo e grandes debates tém ocorrido na escolan@os de comunicacdo e nas familias,
despertando um intenso debate sobre o ensino migasé

O professor, diante dessa realidade, precisa wigente compreender que precisa
estudar, afinal estd permanentemente em contatonoaas descobertas cientificas e com
novas maneiras de ensinar, e isso se da atravpesgaisa, sendo o docente professor -
pesquisador, devemos evidenciar que a escola itacassnper com 0 ensino pela

memorizacdo de conceitos cientificos, nomenclaterasutros e desenvolver um ensino-
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aprendizagem autocritico, trabalhando, entre owsa®tégias, a nocdo de pesquisa com o
aluno. Porém, para que isso acorra o professor qeeater como pratica em sua vida

educativa e profissional, o ato de pesquisar.

Nesse contexto, no entendimento de Freire (199%8%) @ ensino exige a pesquisa,
entdo, o professor pesquisador ndo € uma qualidade forma de ser ou de atuar que é

acrescentado no ato do ensino, mas o ato de eesigara pesquisa quando enfatiza que:

Nao h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensigoario ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porquecbysarque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatarstatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquisa ponhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a navidad

Para Almeida (2008, p. 53) é necessario entendeoduomem deve ter uma formacao
critica e autbnoma para intervir na sua realidadentexto no qual vive. Que deve valorizar
sua identidade cultural legitimando no seu contejftial ndo pela homogeneizacdo das
identidades, mas sim pelo respeito das diferencas.

O professor com a identidade de professor-pesquigaigtcisa em primeiro lugar
conhecer o0 contexto em que o aluno vive, a readidadra que o0 ensino esteja relacionado a
sua experiéncia social. E que neste momento sejeantdos problemas, interrogacdes para
a pesquisa. Que busquem a reflexdo e a acéo ddestivoltadas ao despertar cientifico. A
identidade do professor - pesquisador apresentanalg caracteristicas como enfatixamo
(2007, p. 80):

Professor €, necessariamente, pesquisador, ou pepdissional da
reconstrucdo do conhecimento, tanto no horizonte pdsquisa como
principio cientifico, quanto, sobretudo, como pifie educativo. O aluno
gue queremos formar ndo é s6 um técnico, mas fueraimente um
cidaddo, que encontra na habilidade reconstrutevacahhecimento seu
perfil, talvez mais decisivo. Tem pela frente o ldugesafio de fazer o
conhecimento progredir, mas mormente de o humanizar

Wardet al, (2010), relata que os alunos fazem diversagupéas interessantes, e 0
professor pesquisador tem o papel de aproveitas egtortunidades para estimular os alunos

a levantar questbes sobre o porqué das coisaseaeogmn e como elas funcionam. As
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guestbes devem ser respondidas pela pesquisa. $& atétras questbes forem levantadas,
guestionar se podem ser respondidas ou ndo nucessE® investigativa.

Afirma Bortoni - Ricardo (2008) em sua obra: “O fessor pesquisador: introducéo a
pesquisa qualitativa” que tem como foco central guerofessor da escola regular assuma o
papel de um pesquisador em formacado. A autora detnaoser possivel realizar pesquisa em
sala de aula, na comunidade escolar da qual o gsafeparticipa, tomando por base o
processo de aprendizagem. O professor que conssguaeiar o trabalho de pesquisa ao seu
fazer pedagogico torna-se um professor pesquiskedsua propria pratica.

Nardi et al., (2004) afirmam que a transferéncia da pesquisdaade aula tem sido
peguena, e em muitos casos quase inexistentegeesyge um dos fatores mais importantes
para tentar resolver este problema é a participdodgrofessores em servico nos grupos de
pesquisa em ensino de ciéncias, produzindo trabajbe vinculem suas experiéncias com a
realidade escolar e as atuais discussdes quedemrsiduzida na literatura da area.

Diante do problema apontado, é essencial apresantaportancia da pesquisa em
ensino de ciéncias aos graduandos dos cursos madao inicial de professores e desde ja
inseri-los em discussodes realizadas na area deipasgm Ensino de Ciéncias, sendo que séo
eles os futuros profissionais a atuarem nas esodtssm, docentes que atuam em cursos de
formacgao e que estdo em sintonia com os resul@aopesquisas em ensino, tém condigdes
de articular a sua atuagcdo docente com problemasolegcbes relativos ao ensino
(FERNANDES & MEGID, 2007).

Freire (1996, p.52) enfatiza a necessidade do gsofesaber em sua formacao que: “...
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas crigroasibilidades para sua propria producdo
Ou a sua construcao”. Nesse sentido, ele colocadgue haver insisténcia na formacao do
professor “__ que ensinar ndo é transferir conheciai. Que este saber nédo figue somente
na esfera da apreensdo por parte do professor aarettu nas suas razdes de ser, seja
ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedpgph, mas que seja vivido na pratica docente
na vida escolar. Diante destes desafios que aran@liativa temos vivenciado hoje na

identidade do professor de Ciéncias Naturais?

1.5 A PRATICA AVALIATIVA PARA A CLASSIFICACAO DO AL UNO: O
RETRATO DA AVALIACAO ESCOLAR NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
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A pratica avaliativa que se fundamenta em concepgtas tradicionais tem sentido a
necessidade de atualizagcédo para uma sugestiva gaud®or este motivo, o tema avaliagdo da
aprendizagem escolar tem sido relevante nas dsesisge ambito educacional na ultima
década. Publicacdes tém sido realizadas em litesss, dissertacdes, artigos de autores de
renome nacional e internacional referente ao t€&rtama tem sido abordado frequentemente
por causa da inquietacdo e insatisfacdo no conesdolar, em funcdo dos componentes do
processo ensino- aprendizagem, no que se refersnolgetivos, conteados e metodologia
que reflete diretamente ao processo de avaliagés eonflitos e tensées que sdo gerados por
causa de um processo avaliativo mal interpretagéaegai diretamente sobre a reprovacao ou
evasao escolar, mas também as consequéncias pedacaprendizagem e, até mesmo, no
futuro do aluno como profissional (DEPRESBITERIS12).

Apesar das rapidas mudancas vivenciadas em nosgadade, continuemos com
passos lentos em relagdo a nossa pratica pedagdgieas lento ainda no que se refere a
avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar. akps muitos professores ndo estarem
conformados com esta situacdo e acharem que é téenpwdar, o professor ainda pratica
uma avaliacdo nos parametros tradicionais, ondeogepso de ensino-aprendizagem é
centrado em normas, e ndo em valores e critérideskmpenho do aluno (Idem, 2011).

O que temos vivenciado na grande maioria das esd@lama pratica avaliativa
classificatoria onde o professor ao final de cddsebtre do ano letivo faz um diagndstico se
o aluno “aprendeu” ou nao “aprendeu” aquele comhecio (o conteudo) que o professor
“ensinou,” que foi aplicado nos instrumentos deliagdo (trabalhos, testes, provas e etc).
Logo em seguida, o resultado da avaliagdo do aduregistrado numericamente, a chamada
nota, conforme a média minima da escola para qudmaodo ano o aluno seja aprovado ou
reprovado. (LUCKESI, 2011).

Em sintese, a pratica avaliativa exemplificada axagrafo anterior, demonstra que a
afericdo da aprendizagem escolar é utilizada, nes$®, para classificar os alunos em
aprovados e reprovados. E quando a escola utdizksevisdo dos conteudos, é tdo somente
para “melhorar” a nota do aluno com o objetivo geoad-lo e ndo para a realizacdo da
aprendizagem ou aprofundamento da mesma (ldem, RCEL1).

Ainda com Luckesi (2005, p.34) a atual avaliagasigiea que o ato de avaliar seja a
classificagdo e ndo o diagnostico [...]. Dessa &rmato de avaliar ndo serve para pensar e
repensar a pratica, mas como um meio de julgampata a estratificacdo. A funcéo
classificatoria da avaliacdo ndo auxilia em nadavanco, crescimento do aluno para a

aprendizagem. Hoffmann (1998, p.57), concorda camntor e explicita “a pratica avaliativa
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classificatoria considera as tarefas de aprendmagepartir de uma visdo linear, sem
considerar a gradacdo de dificuldades nas tarefss sp sucedem”. Na avaliacao
classificatoria as atividades néo sdo articuladée &i, tornando-as independentes e estéticas.
Nesta concepcéao, o processo dialético e mediadates&artados.

O aspecto que tem se levado mais em consideragamaioria das escolas, sao as
atencdes voltadas para as notas tendo como ressl@daprovacao e reprovacdo. Mas pelo
contrario, a avaliacdo € conhecida como um instntionde correcéo contra o aluno e nao a
favor dele. Esta avaliacdo tem sua énfase na fitagsio, que € verificar o desempenho dos
alunos frente a situagfes padronizadas. Esse desbhmp traduzido em notas de acordo com
a maior ou menor proximidade das respostas ema®las normas e resulta em uma
classificacéo dos alunos para a promoc¢ao (HOFFMAXIND).

Para Estebaet al, (2008) a pratica avaliativa tem sido sinbnimocdéranca de
forma compulsiva, obrigatéria, disciplinar, de @stps prontas e acabadas pelo professor a
partir de textos e de livros didaticos. Neste cxaoteos professores com sua visédo focada na
classificacdo perdem o real sentido da avaliac@izamdo-a como controle e discriminagéo
social. Entdo, nesse sentido, a concepcao de gdmli@ a classificacdo e a certificacao.
Aceitando que ha alunos que ndo podem aprendesnwdsendo uma cultura que seus
resultados estdo em geral associados a desmoéaljzagepeténcia e ao abandono escolar.
(FERNANDES, 20009).

Em contraposicdo a esta perspectiva, a avaliactie ser considerada como um
processo que permite ao professor e ao aluno cenlbeque se aprendeu e 0 que néo se
aprendeu para serem providenciados 0s meios nedosssa aprendizagem e para a
continuidade dos estudos (VILLAS BOAS, 2004; SANTQ@810). No entanto, a avaliacado
permanece ainda, na maioria dos casos, “em umaaldg mensuracdo tradicional que
consiste no processo de verificar acriticamenteoofiecimentos adquiridos pelos estudantes”
(PERRENOUD, 1999, p.57).

N&o devemos correr 0 risco em que 0 processo avaliem ciéncias seja o resultado
de cobrancas de nomenclaturas e informacdes adgiipelo aluno, a partir de testes
objetivos, ou tarefas tedricas, sem a analise dodssenvolvimento referente a raciocinio
l6gico, a conceitos construidos pelos alunos, éxgetacdo cientifica, curiosidade acerca
dos fendmenos naturais. E preciso valorizar o gsmee construgdo do conhecimento pelo
aluno (CACHAPUZet al, 2005; DELIZOICOVet al, 2009).

E notorio, segundo pesquisas de opinibes de pmfessde Ciéncias, que o

planejamento é desenvolvido centrado no ensinosedeaisdes do professor, numa visao
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diretiva e linear do processo pedagdégico. A prafiessransmite, verifica, corrige e explica

novamente o conteudo de Ciéncias (DELIZOIC&\AL, 2009). Ha necessidade de se romper
com 0 ensino memoristico, uma pratica avaliatialitional, e desenvolver um ensino

autocritico, investigativo trabalhando entre outhmsizontes, a pesquisa. E isso implica,

necessariamente, educar para a pesquisa (FREIRE, REMO 2010).

O ensino de Ciéncias dentre varias importantesdes)cdeve também formar o
cidadao pela alfabetizacdo cientifica que signiiné® tdo somente ter a capacidade de
identificar o vocabulario da ciéncia, mas de cormapder conceitos e atualiza-los para
enfrentar desafios e refletir sobre seu cotididRASILCHIK & MARANDINO, 2007).

Chassot (2011) considera a alfabetizacdo cientificamo um conjunto de
conhecimentos que facilitariam os homens e mulhtaesr uma leitura do mundo onde
vivem” (p.62). A alfabetizacédo cientifica € umavatade vitalicia, sendo sistematizada no
espaco escolar, mas transcendendo suas dimenséaesspaspacos educativos ndo formais,
permeado pelas grandes midias e linguagens (LORENZE DELIZOICQOV, 2001).

Segundo Krasilchik (2000) e Chassot (2008) ndo mpodeperder de vista que 0s
objetivos maiores do ensino de Ciéncias é inclaigaisicdo do conhecimento cientifico onde
a populacéo compreenda e valorize a Ciéncia conpreamdimento social. Os alunos para
serem formados de maneira adequada necessitantacmar as disciplinas escolares as
atividades cientificas, tecnoldgicas e os problesoasais.

CAPITULO Il

2. A AVALIACAO EDUCACIONAL NA ESCOLA MUNICIPAL MADR E TEREZA
DE CALCUTA: UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS DOS PROFESSORES DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo tem como objetivo compreengemalicacdes e efeitos que as
praticas avaliativas, no 6° ano do Ensino FundamhdotEnsino de Ciéncias Naturais, trazem
para as acOes pedagdgicas e para 0s alunos irsseast® contexto; Significa que através da
pesquisa foi possivel identificar nos professonegstigados paradigmas conservadores que
influenciam suas praticas pedagodgicas por meigdagas avaliativas e como essa pratica
influencia o aluno neste processo. Mas antes deecenmos a pratica avaliativa e seus

efeitos na pratica pedagogica do professor e na estolar do aluno, iremos apresentar a



40

escola com seu perfil e histéria para compreendermelhor sua identidade, realidade,
problemas e desafios.

2.1BREVE IDENTIFICACAO E HISTORICO DA ESCOLA

O estudo foi desenvolvido na escola MUNICIPAL MADREEREZA DE
CALCUTA, situada na rua Onix, S/IN — Bairro Nova fiélsta, zona Leste Il do Estado do
Amazonas no municipio de Manaus em uma area urbfrescola funciona em prédio
préprio. Os niveis e modalidades de ensino atemuktibescola sa&nsino Fundamental — 6°
ao 9° ano e Educacao de Jovens e Adultos.

A ESCOLA MUNICIPAL MADRE TEREZA DE CALCUTA |, antes denominada
ESCOLA LIA RAQUEL , foi fundada em 1997, como escola particular, lipada na Rua
Topézio, n° 50, por forca das reivindica¢cdes dasuwotarios, liderancas do Bairro Nova
Floresta, pais e alunos. De 1998 a 1999, atuou @mero da EMEF Prof. Arthur Engracio
da Silva, em uma casa de construcdo precaria, fitasua maior parte, com madeiras de
caixas de maquinas do Distrito Industrial. Comerimediaria entre a comunidade local e 0
poder publico, esteve a Vereadora Selma Vianajrglieou o aluguel da referida casa para o
funcionamento da escola nos seus primeiros anos.

Em 16 de marco de 1999, teve seu Ato de Criacdwag@o, 0 que regulamentou seu
funcionamento, passando a partir dessa datagrondnar-seESCOLA MUNICIPAL
MADRE TEREZA DE CALCUTA , localizada & Rua Onix, s/n, bairro Nova Flore§ia
prédio atual da escola foi inaugurado em julho G802 na gestdo do Prefeito Alfredo
Nascimento e na administracdo da Professora VecialMarques Edwards, a frente da

Secretaria Municipal de Educagéo.

Dois anos depois, em junho de 2002, foi inaugueadaadra de esportes da escola,
ainda na gestéao do Prefeito Alfredo Nascimentogipom frente da SEMED encontrava-se a

Professora Terezinha Ruiz de Oliveira.

O nome da escola é uma justa homenagem a freiemedh Agnes Gonxha
Bojaxhiu, conhecida como Madre Tereza, cujas oldeascaridade forma desenvolvidas
naquela grande cidade indiana de Calcuta, fatdhgueendeu o Prémio Nobel da Paz, no ano
de 1979.
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Nos seus onze anos de histdria, a EMEF Madre Tatez@alcuta tem prestado
relevantes servicos a comunidade, tanto internatquao entorno. Além das atividades
educacionais propriamente ditas, a escola tem dgereomo polo de atracdo social,
dinamizando suas a¢fes no sentido de trabalhactaspge sua cultura, bem como dando
suporte em questdes basicas: posto de vacinagsto, ggomatricula, abrigo de desalojados de
enchentes, cultos evangélicos, cursos formativtisjdades esportivas (competitivas e

formativas).

A escola mantém entendimento harmonioso com a colade escolar e
comunidade do bairro como um todo, cedendo sewespsando solicitado para atividades
diversas, conforme preconiza o Regimento Geralegaslas Muncipais, no que se refere a

parceria escola-comunidade.

Em relacéo a estrutura fisica, a escola possu{X¥zsalas, cinco (05) no primeiro
pavilhdo e cinco (05) no segundo. No momento dguiea no horario da tarde, no primeiro
pavilhdo funcionava cinco (05) turmas do 6° an@ esegundo uma (01) turma de 6° ano e

quatro (04) turmas do 7° ano do Ensino Fundamental.

Ainda referente as salas de aulas apresentam uanh@nde médio porte, sendo as
cadeiras dispostas em fileiras e a sua frente do éaquerdo da sala, a mesa do professor e
duas (02) salas apresentavam um (01) armario c@® plortas fechados com cadeado com
materias didaticos de matematica. O numero de slpapsala variava de 35 a 40 alunos por
sala. Em seguida, iremos relatar os resultadosneesmo, acrescentaremasssas analises e

dicussdes concernente ao nosso objeto de pesquisa.

O prédio da escola € uma construcdo em alvenana,cobertura de laje e telhas de
barro estilo Marselha. Sobre a laje ha uma estutetadlica sustentando o telhado
supracitado. A construcdo obedece o pardrdo atguite da Secretaria Municpal de
Educacao do final do século XX. Composta de doislipizes com 10 salas de aula e um
pavilhdo administrativo, que acomoda a direcdo,eeretaria, a sala dos professores,
laboratoério de informética e biblioteca. H4, aindey patio frontal, que serve, ao mesmo
tempo, de refeitorio, auditério e saldo de everlasextremidade leste do referido pavilhdo
esta a cozinha com depdsito de merenda escolagpésiio de materiais de limpeza e

manutencgédo e os dois banheiros para os alunosyhmase feminino).

A escola mantém entendimento harmonioso com a coladm escolar e comunidade

do bairro como um todo, cedendo seu espaco quanithitazlo para atividades diversas,
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conforme preconiza o Regimento Geral das Escolascidais, no que se refere a parceria

escola-comunidade.

Em relacdo a estrutura fisica a escola possui @z dalas, cinco (05) no primeiro
pavilhdo e cinco (05) no segundo. No momento dgupsa no horario da tarde, no primeiro
pavilhdo funcionava cinco (05) turmas do 6° an@ esegundo uma (01) turma de 6° ano e
guatro (04) turmas do 7° ano do Ensino Fundamental.

Funcionava até o presente ano da pesquisa (20d4}umos Matutino, Vespertino e

Noturno, atendendo cerca de 1.435 alunos do Efsindamental (Anos Finais) e EJA.

2.2 O PERFIL DOS PROFESSORES E O CONTEXTO DOS ALUNOS

A professora Antonia (nome ficticio), aparentaeetre 35 a 40 anos, casada, tem um
filho e tem mais de quinze anos de experiéncia cprofessora, sendo sete anos dando aula
de Ciéncias Naturais. Seu curso superior foi erméza8 Naturais pela a Universidade do
Amazonas desde 2004, conforme relatado ao pergupgasobre sua formacao e tempo de
servigco como professora de CiéncigSoti formada em Ciéncias Naturais pela Universidade
do Amazonas desde 2004 Sou professora desde 93, depois que me formeig d23@b,
como professora de Ciéncfas

Ja a professora Maria (nome ficticio), casada, teéois filhos, com idade
aproximadamente entre 30 a 40 anos. Como profesearante de Ciéncias, sua experiéncia
profissional € de seis (06) anos. Sua formacéo Eieenciatura Plena no Ensino de Ciéncias
pela Universidade Federal do Amazonas, confornaaeb por ela: Trabalho ha seis anos.
S6 dou aulas de Ciéncias, trés aulas por turmaasaig’. A carga horéria para a ministracao
das aulas de Ciéncias Naturais é de trés aulasna@mé&stes resultados demonstram que a
professora Antonia possui vasta experiéncia emst&ag e ambas sao formadas na area de

Ciéncias.

Em relacdo as duas (02) turmas sorteadas paraipamim da pesquisa, os alunos da
professora Maria em sua maioria estédo fora da fti&aa, designada para o 6° ano dos anos
Finais do Ensino Fundamental pela Secretaria Mpalicde Educacao - SEMED, conforme as

5> Informacgdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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Orientac6es Pedagodgicas de 2010 que perduram agriedo da pesquisa, conforme a

informag&ao no quadro abaixo:

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano | 2%ano | 3%ano | 4%°ano | 52 ano | 6° ano | 7% ano ‘ 8% ano | 9% ano

06 anos | 07 anos | 08 anos | 09 anos | 10 anos | 11 anos | 12 anos | 13 anos | 14 anos

Quadro ilustrado também nas Orientacdes Pedagdipc2813 pela SEMED

2.3 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS COMO INSTRUMENTOS DEEFLEXAO
DAS PRATICAS AVALIATIVAS

As aulas de Ciéncias Naturais sdo ministradas gse®@re nas salas de aulas que
apresentam médio porte e as cadeiras, na maiiaaias, estdo dispostas em fileiras. A
carga horaria para o ensino de Ciéncias Naturaisscala investigada ocorre trés aulas

semanais com carga horaria de 120 horas anual.

Para melhor desenvolvimento do tema proposto,ar@oios com alguns relatos das
professoras investigadas no decorrer da pesquidsie seuas praticas pedagodgicas
desenvolvidas no ensino de Ciéncias Naturais coas ¢d2) turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, conforme proposto no estudo. O nunhkeraunos por sala variava de 35 a 40

alunos por sala.

Nesse sentido, procuramos descrever nos relatoxoalms principais pontos
apresentados pelos professores e alunos, confasrbjetivos propostos em nossa pesquisa
educacional.

Os relatos foram resultados das observacOes, &tagvtranscritas no caderno de
campo da pesquisadora com suas analises e dissu€sderio de campo € uma ferramenta
indispensavel nesta pesquisa, pois nele, regisfrdouns 0s procedimentos que ocorreram
em sala, situacdes e as falas dos entrevistadoso (Zocitamos no corpo da dissertagdo, as
entrevistas semiestruturadas com questdes chavdenaén as Unicas feitas para professores
e alunos, pois, a medida que eles se "soltarammfjiram outras questdes pertinentes a
pesquisa. Vejamos a seguir relatos descritivosctigtes pela pesquisadora nas aulas de

Ciéncias Naturais.
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Relato 1

Ao entrar na sala de aula fomos bem recebidos rel@ssora Antonia e ouvimos
logo em seguida a mesma comunicar aos alunos mgadl aluno que nao fez o trabalho
vai ficar com zerb Posteriormente a professora reexplicou sobreabatho dividido em
equipes com o tema “Agua: mudancas de estado%igeoa os alunos que faltaram na aula
anterior. Cada grupo de alunos foi chamado em sesanpelo nome com as tematicas
escolhidas pela professora para ser realizado eqnetes. E logo em seguida, orientou como
era para ser feito a maquete e que material deseriatilizado para sua construcéo, enquanto
0s outros alunos executavam a tarefa de pergumespestas do livro de Ciéncias no caderno
conforme pedido nesta aula. Num dado momento emagpesquisadora e a professora
estavam conversando, uma aluna aproximou-se ergerga professora como era para ser
feito o trabalho. Diante disto, entdo, a professesmlveu revisar o contelido e reexplicou
como era para ser realizada a atividade. O temadoiito por ela no quadro branco,
intitulado: “Mudancas de Estado da Agua” e em stgpediu que os alunos abrissem o livro
na pagina do assunto trabalhado e reexplicou caddos estados da dgua com os exemplos
colocados pelo livro. No entanto, poucos alunosstpram atencdo porque estavam
preocupados em copiar as perguntas do livro solistado da Agua para ser respondido,
afinal o exercicio pedido pela professora iria valgta.

(AULA OBSERVADA E TRANSCRITA NO CADERNO DE CAMPO EN1/11/11).

A partir dos dados alcancados nesta observacéo@igas aulas, verificamos que a
aula de ciéncias ministrada pela professora Antami@antece de maneira linear, pois é
somente a professora que ensina 0s conceitos elunssasdo meros receptores do
conhecimento, através do livro didatico, como reauarincipal de ensino. Na verdade todo o
processo de “o que?”, “como fazer’? e “que materidizar?” na atividade de construcao da
maquete foi decidido pela professora, ficando soenera responsabilidade dos alunos
copiarem as duas atividades propostas, uma redeasrpierguntas e respostas do conteudo do
livro e outra, conforme as orientacdes da professmmo “receita” o0 que deveria ser
colocado e que materiais deveriam ser utilizadoa pamontagem da maquete. As duas
atividades propostas tinham como objetivos o afradd das etapas do Ciclo da Adeaa

nota.

Apesar de detectarmos que 0s instrumentos avakatiesenvolvidos pela professora

Antonia para o aprendizado dos alunos séo diveasifis como guestionarioe otrabalho

6 Este contetdo encontra-se no livro adotado pela escola chamado: Ciéncias: Planeta Terra, 6° ano Ciéncias na
unidade Il do capitulo 10 da pagina 117 a 126.

7 A maquete era para ser feita igual a figura do Ciclo da dgua que esta no livro adotado pela escola chamado:
Ciéncias: Planeta Terra, 6° ano Ciéncias na unidade lll, capitulo 10, p. 124.
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em grupojporém utiliza como metodologia de ensino a ex@aosayal para a memorizacao de
conceitos através do livro didaticeegundo Santos (2007) a forma como o ensino deia&nc
tem sido realizado, limita-se em sua maior parteyma processo de memorizacao de
vocabulos, de sistemas classificatorios e de f@asjude modo que os estudantes apesar de
aprenderem os termos cientificos, ndo se tornarazeapde apreender o significado de sua

linguagem.

Leiamos a seguir o segundo relato com a aula dags@ra Maria para conhecermos
sua pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias N&tura

Relato 2

A aula da professora Maria foi uma r@wissobre Cadeia Alimentar. Porém, no
primeiro momento da aula, a professora colocou paralunos que eles iriam fazer uma
atividade e foi enfatica quando diss&s$a atividade ir4 valer notaE logo em seguida
anotou no quadro branco o que era para cada atamer tpara proxima aula, registrando
assim: figuras de animais herbivoros, carnivoros, onivoresgetais, cola e tesoura’E
relembrou que a atividade seria avaliativa quanglatou: ‘ir4 valer notd. Apos sua
explicacdo, um aluno perguntou a professora serjgoalazer capim e ela respondeu que nao
e explicou que era para pesquisar figuras de livelisos e ndo de novos e trazer j cortado
para ser montada em sala de aula a cadeia alimEritego em seguida outro aluno perguntou
com muito interesse 0 seguint&uantos pontos, professora® a professora Maria ficou
em siléncio e perguntou quem tinha feito o exevcild aula anterior, porém, a maioria ndo
tinha realizado a atividade. Entédo, a professaaedindignada:Nao vou perder tempo néo,
vou revisar a cadeia alimentar porque valerd notaee alguém tiver alguma duvidaa
proxima aula vou corrigir a atividade. Quem faltéem que perguntar o que foi dado e
copiar para fazer’ (néo ficou claro se o aluno que faltou era pargy®@ar a professora ou
aos colegas) (grifo da autora). Para a revisdo ssondo, cadeia alimentar a professora
utilizou o livro didatico. Ela lia o texto, pergava aos alunos sobre outros exemplos e
exemplificava no quadro. Ao final da revisdo petgun“Tem alguém que estd com duvida?
Isso é uma revisdoé enfatizou: Prestem atencdo porque vou cobrar de vbcEédogo em
seguida, a professora copiou uma questao no qbaainco com o titulo:Faca um esquema
da cadeia alimentaf quando um dos alunos indagouTem no livro?” E a professora
respondeu: Facam sem olhar no livro e ndo usem 0 mesmo ereahopduadro.

(AULA OBSERVADA E TRANSCRITA NO CADERNO DE CAMPO EN3/11/11).

Ao interpretar também o segundo relato, constataques a aula ministrada pela
professora Maria apresenta no que se refere agsatisas pedagdgicas o conhecimento de
Ciéncias Naturais através de exercicios, trabathqaestionarios prontas acabados sem a
investigacdo, participacdo, pesquisa e autonomrappoe dos alunos para a busca do

resultado esperado. Sendo, dessa forma, o ensseadia na exposicdo dos conteudos e
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também no uso quase exclusivo do livro didatica pamemorizacdo do conteudo, neste
caso, Cadeia Alimentar. E que a atividade sobreooteddo estudado valerA como
instrumento avaliativo, por isso devem se dedic&adizacao, afinal, a atividade valera nota,

conforme exposto pela professora para com os akmdsés momentos em uma unica aula.

Podemos observar tal situacdo também nos relatoselvevistados em relacdo a

metodologia utilizada nas aulas desta professora:

Professora Marfa “N6s ndo temos muitos recursos, utilizamos maissaexaositivas com o
livro didético'.

Aluno José& “A professora faz atividade mais do livro”.

Aluna Marid? Ela passa mais questdes, ela manda a gente lévidod copiar as questdes.

Ainda sobre metodologia, pesquisas de opinidesroiegsores de Ciéncias relatam
gue “a maioria dos professores da area de CiéNaagais ainda permanece seguindo livros
didaticos insistindo na memorizagdo de informagéaadas, acreditando na importancia dos
conteudos tradicionalmente explorados e na expmsigdno forma principal de ensino”
(DELIZOICOV, et al,, 2009, p.127).

E em relacdo a prética avaliativa € de cunho diselp ameacador, afinal os alunos,
na maioria das vezes, ndo realizam as atividadgsukeslas pelo professor. E a ameaca
entrelinhas é a seguinte: se o aluno ndo entreggabalho ficara sem nota. Na concepcéo de
Luckesi (2011) este tipo de avaliacdo é contraranalizagem do aluno, pois é considerado
como “disciplinamento social dos alunos, utiliza g@aovas como ameaca aos alunos, por si,
nao tem nada a ver com o significado dos conteédoslares” (p.39). Os acontecimentos do
processo de ensino e aprendizagem estdo baseadosapratica educativa nos sistemas de
exames com suas consequéncias em termos de noiasigulacdes. Prova disto, € que em
sua aula, por duas vezes, demonstra a importamsiaealizar atividade para nao ser
prejudicado no sentido da nota, pela seguinte eggace fra valer notd e “Prestem atencao

porque vou cobrar de vocés”

Na realidade do ensino de Ciéncias Naturais, degmoras sdo as detentoras do saber
e o0 aluno, o mero receptor do conhecimento. Iguifsta que as perspectivas das professoras

em relacdo a representacao da aprendizagem camidele os alunos podem aprender sendo

& Nome ficticio da professora entrevistada.
® Nome ficticio do aluno.
10 Nome ficticio da aluna



47

meros receptores e repetidores de termos e non@aslafazedores de exercicios e de
provas, sendo os alunos responsaveis absolutesip@prendizagem.

E por consequéncia, percebemos que a pratica taval@da professora baseia-se na
avaliacao classificatoria, onde atividades séoiz&@hs e corrigidas periodicamente com o
objetivo de verificar as respostas certas e errpdasneio da nota para tomar a decisdo em
relacdo ao aproveitamento escolar: a aprovacaepravacao dos alunos.

Assim, a avaliacao tradicional classificatoria fpaza sua pratica ndo sendo sua opcéo
de professor, mas devido a decorréncia das exmgbarocraticas e consequentemente forma

no aluno um individuo capaz de enfrentar a soceedathpetitiva (HOFFMANN, 2010).

De acordo com as observacgfes dessas aulas citada®etros momentos, e a partir
de andlises identificamos que a educacdo da esstdabaseada na abordagem pedagdgica

tradicional, em paradigmas conservadores.

2.4 PARADIGMAS CONSERVADORES - ABORDAGEM TRADICIONA NAS
PRATICAS AVALIATIVAS DOS PROFESSORES DE CIENCIAS NAJRAIS PARA
COM OS ALUNOS

Uma prética pedagdgica que propicie uma aprendizagiica e transformadora deve
ser assentada em paradigmas inovadores. Porém,epteader o que é um paradigma
inovador e o que levou muitos professores a debdemvaima acdo de reproducédo e
fragmentacdo dos conteudos, principalmente em @®rdaturais, nossa area de estudo
deve-se realizar uma investigagao historica a #nddntificar quais foram os paradigmas que
caracterizam a Ciéncia e a Educacdo. Porém, aataprésentarmos a historia, gostariamos

de demonstrar o significado de paradigmas na saarios autores.

Para Morin (2003, p.37) concebe que “método e jpgmeal sdo inseparaveis e que
qualquer atividade metddica existe em funcdo de pamadigma que dirige uma praxis
cognitiva.” Na concepc¢ao do filésofo Tomas Kuhngdégma é a “constelacdo de crencgas,
valores, técnicas partilhadas pelos membros de eonaunidade cientifica” (BEHRENS,
2003, p.27). Um paradigma para YUS (2002. p. 2&ne conjunto de regra que define qual
deve ser o comportamento e a maneira de resolwdiepnas dentro de alguns limites
definidos para que possa ter éxito”. Neste senpdde-se afirmar que um paradigma pode
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determinar comportamentos em todas as areas decdomdnto, dai a importancia de estuda-
lo.

Focamos agora na histéria do paradigma na Edu@giéncia no século XIX e XX

que foram marcados pela influéncia do pensamemntest@no que segundo Behrens (2005):

E a separacdo entre mente e matéria e a divisGonth@cimento em campos
especializados em busca de uma maior eficacia.f&ste de organizar o
pensamento levou a comunidade cientifica a umaatidsdie reducionista
na qual o homem adquire uma visédo fragmentada m&erge da verdade,
mas de si mesmo, dos seus valores e dos seuse@ioEnp.17).

Esse pensamento levou o homem a dividir o conhetonem diversas partes e foi
adquirindo desta forma uma viséo fragmentada dalael@ que o cercava. Neste paradigma
encontra-se a abordagem tradicional que detectemososso resultado de pesquisa onde o
aluno é caracterizado como ouvinte, receptivo esipas Em nossa pesquisa nao
presenciamos questionamentos por parte do alunion eurs professor dono da verdade,

autoritario e tratando os alunos como sendo tagless, de maneira uniforme.

Verificamos que, em pleno século XXI, ainda pratioa a mesma abordagem de
acordo com os resultados alcancados em nossa @&égnieipal, prova disto é que nas cinco
(05) aulas observadas ao todo com as duas (0Bsgwhs e no decorrer da investigacao pela
observacao participante como Pedagoga da esaamletaalologia predominante nas aulas das
professoras de Ciéncias Naturais € de cunho toadiki predominando a exposi¢ao oral do

conteudo para a memorizagao.

Sendo os conteudos apresentado de maneira repetéstanque, fragmentada
tornando assim, sem significado para a vida reallaloo e muito menos contribuindo para a
transformacdo da sociedade onde o0 sujeito, o abstep inserido. Japiassu (1972) protesta
contra o saber fragmentado, compartimentado, disidm uma sociedade que apresenta uma
realidade dinamica e concreta, onde a “verdadéilia & percebida com um todo complexo e

indissociavel.

As professoras transmitem, verificam, corrigem plieam novamente os contetdos
de Ciéncias Naturais em suas aulas caso o alun@ daurma ndo tenha aprendido.
Confirmamos essa pratica pedagogica também pelavesth com a professora Antonia ao

relatar: “...Eu volto o assunto, a aula e a explicat@am relacdo a um aluno ou toda turma
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quando ndo aprende o contetdo. Ainda com Behred35(2%.43) esta metodologia esta
baseada em quatro pilares: “escute, leia, decorep#a”. Essas praticas pedagdgicas
conservadoras estdo sendo desenvolvidas nas essulasua concepcdo reprodutora do

conhecimento.

Assim no processo avaliativo o que € cobrado amsoal sdo respostas prontas, ja
esperadas e moldadas pela professora a partiextos o livro didatico. As perspectivas das
professoras em relacdo a aprendizagem consideranogjualunos podem aprender sendo
meros receptores e repetidores de termos e non@aslafazedores de exercicios e de
provas, sendo os alunos responsaveis absolut@ipaprendizagem. Para Hoffmann (2010)

esta pratica tradicional na avaliacéo:

[...] coloca um ponto final a cada tarefa que malfaz. Mesmo que se dé a
acado mediadora do professor, sob a forma de egpbsa sugestdo de novas
leituras, outros exercicios, o registro dos errosacertos nas tarefas
permanece inalteravel, chegando ao absurdo dasdsiggrifo da autora)
de aprendizagem (p.68).

Nesta perspectiva tradicional, os alunos da escoéstigada ndo participam das aulas
dando sugestdes de atividades, ndo questionamtesmmugenos fazem perguntas desafiadoras,
s6 perguntam as relacionadas as atividades preppstas professores e se valera nota. Na
concepcdo de Berhens, (2005) esse aluno é caradercomo uma pessoa que recebe o
conteudo de maneira passiva, um aluno que naoigugsias somente obedece. Seu dever é
realizar as atividades propostas pela professona essimilar a transmissdo dos

conhecimentos pelo professor.

Paulo Freire (2005, p 66) € contra esta conceped@mnsino na educacédo, que deposita
no aluno conhecimentos, informacdes, dados, fatmgres, a chamada educacgéo “bancéria”
onde “os educandos sdo os depositarios e 0 educadimpositante”. A escola precisa
urgentemente abandonar a memorizacéo e o sabdutabdo professor, o Unico detentor do
conhecimento e do poder, e valorizar o processapdendizagem e criativo do educando,

respeitando seus conhecimentos prévios e suaaéelid

Diante desta realidade, a autora Behrens (2005gndivro intitulado: “O Paradigma
Emergente e a Pratica Pedagdgica” desafia os paréssa buscarem uma pratica pedagogica

que supere a fragmentacédo e a reproducdo do cordrgol. Sua proposta € que 0 ensino
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envolva o aluno no processo educativo e o torreteugognoscente valorizando a reflexdo, a
acao, a curiosidade, o espirito critico, a incertezprovisoriedade, o questionamento. Para
isto, sera necessario reconstruir a pratica edicgiroposta em sala de aula, afinal,
atualmente o mundo globalizado esta exigindo aragge do paradigma positivista pela

busca de novos caminhos que apontam em novas rugiedopara o Ensino de Ciéncias.

No livro de Bizzo (2009) Ciéncias: facil ou difial autor coloca que professores
confessam que se sentem inseguros em suas auleslagdo a perguntas sobre questdes
feitas pelos os alunos que podem ficar sem repoBtas proprio autor responde que ha
perguntas dos alunos com respostas objetivas ormiefessor ndo sabe responder. E que
outras perguntas também séo dificeis de respobélenesmo para especialista da area. Mas,
ele questiona: “O que h& de errado numa perguméacueal ndo se sabe a resposta?” (p.66). E

exemplifica:

Quando um aluno pergunta quantos 0ssos existemmrpo bumano, ha uma
boa probabilidade de que ndo obtenha respostavabjetediata e iSso po-
de causar um certo embaraco ao professor. Se despoo de Portugués for
perguntando pelo niumero de palavras do vernasulpelo nimero de ver-
bos, ou pelo nimero de verbos, ou pelo nUmerogit®s and6malos e
defectivos, [...]. O que se espera de um profeds@ortugués € o dominio
da lingua, e isso néo significa necessariament@loecimento de nimeros
precisos de verbos ou substantivos. De forma semho professor, du-
rante as aulas de ciéncias, ndo deve incutir no®sla crenca de que ele
seja uma espécie de enciclopédia que detém todasasstas possiveis para
as mais insdlitas perguntas. Algumas tém respdjttivca, mas isso ndo
significa que todas as respostas estejam prontaenge do professor. O
gue se espera dele € uma postura honesta, recodbexteas limitagdes,
especialmente em &rea tdo vasta como a das cigncja®s alunos devem
perceber que um professor é uma pessoa que vadocmahecimento, que o
busca constantemente e que, além disso, se detticapartilha-lo com as
novas geracdes de seu tempo. Essa postura hoéegtade ser confundida
com a simples acomodacao diante do dificil e tredsa tarefa de aperfei-
coar-se de forma permanente. O professor deverentsr a tentagéo de dar
respostas prontas, mesmo que detenha a informagtn eferecendo novas
perguntas em seu lugar, que levassem os alunascarkaiinformacéo

com maior orientacdo e acompanhamento (p.66,67).



51

E com a pratica avaliativa ndo é diferente, porses@ara classificar os alunos em
aprovados e reprovados a partir de praticas pedapdgue busca nas atividades avaliativas
respostas prontas e nao possibilita que o alurmauler perguntas, impedindo-os de serem
criativos, questionadores e reflexivos (BEHREN3)32(.43). Entdo, torna-se necessario que
as aulas de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamemjaim repensadas a partir de
metodologias capazes de promover seu ensino de fioreis critica, significativa e prazerosa
para que a escola, além de possibilitar que o aaprenda os conteldos conceituais da
disciplina, contribua para a alfabetizacdo cietdifdos discentes e para formacdo de um
cidaddo ativo e comprometido com as questdes sodmiseu tempo (CHASSOT, 2008;
HERMINIO, 2011).

Mas, e na realidade que prética avaliativa encegtigas escolas que refletem na
pratica pedagdgica do professor e na vida escalaluho? Analisamos as observacdes e

entrevistas como resultados em todo processo daigas

2.5 ATIVIDADES COMO INSTRUMENTOS AVALIATIVOS UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES

As atividades realizadas pelas professoras de i@gmMaturais sdo na sua grande
maioria exercicios de perguntas e respostas coadme e que sdo consideradas como
“certas” as respostas parecidas e/ ou iguais &grdoEste material didatico é utilizado quase
sempre como instrumentos avaliativos sendo os neesriizados como avaliagbes como

questionario no caderno e trabalhos escritos (\Yexa D).

Para a realizacdo das atividades propostas pelofespores, 0s recursos mais
utilizados sao o livro didatico adotado pela eseocédguns materiais de laboratério guardados
na biblioteca da escola como: Célula, Esqueletocalpo humano. Apesar do livro de
Ciéncias Naturais apresentar propostas inovadooasextualizadas e desafiadoras para levar

o aluno a levantar hipoteses, duvidas, curiosidaglesstionamentos, novos conhecimentos.

Em relacdo ao conhecimento de ciéncias Estebarimiioh, (2008) alertam que as
praticas pedagodgicas dos professores continuamuaagande maioria com a utilizagdo
predominante de exercicios e questionarios probtsgado no ensino expositivo, com o uso
exclusivo de livros didaticos para consulta e feitpelos alunos, a partir de recursos e

materiais didaticos pobres e escassos € em nosgmade pesquisa ndo é diferente. Sendo
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“avaliada” como “aprendizagem” as respostas doscéies que sdo aplicados de forma
padronizada para todos os alunos de uma mesma, tguaanem sempre correspondem a
abrangéncia dos temas discutidos em sala de duMAE MORADILO, 2002, p.2).

E ndo é diferente a pratica avaliativa da escola €uitilizada para classificar os
alunos em aprovados e reprovados a partir de gsjtiedagdgicas que busca nas atividades
avaliativas respostas prontas e acabadas. Apesaredeola trabalhar com a recuperacao
paralela, que € tdo somente para “melhorar’ a dotaluno para alcancar a média adotada
pelo sistema de ensino, que é de valor cinco (Bada a promocdo do aluno em cada
bimestre. O processo avaliativo opera a verificag@oregistro das notas como resultado e
nao como pratica investigativa para detectar oralizado do aluno, e sim o que se considera

sdo 0s numeros de acertos e erros.

Para Luckesi (2011) a prética educacional brasilgiera a afericdo da aprendizagem,
na maioria das vezes, para classificar os alunoapgovados e reprovados. Quando ocorre a
oportunidade de revisdo dos conteudos é para “melh@grifo do autor) a nota e ndo para
proceder a uma aprendizagem ainda nado realizada aprofundamento de determinada

aprendizagem.

Hoffmann (2008) nos alerta que as atividades awam consideradas como
instrumentos ndo devem ter como Unica finalidaderificar” e “registrar” se o aluno
aprendeu ou ndo o que se pretendia. Neste seatiédtividades representam a prova do aluno
ao professor daquilo que ele sabe pelo ensino dfegsor. Nao significa dizer que os
professores deixem de usar os instrumentos degéestatarefas avaliativas como a autora
prefere denominar. Os instrumentos como: provagesetextos produzidos pelos estudantes,
questionarios, exercicios escritos devem ser atibz pelos estudantes, mas que o objetivo

seja observar/investigar o momento de aprendizagenos alunos se encontram (p.160).

A investigacdo pode ser desenvolvida através dguses, situacdes-problergae na
concepcao de Jussara Hoffmann, (2008) sdo essenoigirocesso avaliativo a utilizacao de
diferentes instrumentos para o acompanhamento ame$so de ensino-aprendizagem, pois
assim, o professor tera a oportunidade de ter eos mi@mentos para orientar aos alunos a
prosseguir, desafia-los a avancar em seus concenosuas aprendizagens. O perigo dos
instrumentos avaliativos é ter como finalidade gnlgesultados e atribuir notas finais, no
lugar de servir como indicador para a acdo medsadr educador (LUCKESI, 2011).
Porém, os instrumentos avaliativos mais utilizagdés aqueles contidos no livro didatico.

Como o livro apresenta um numero consideravel d&gepor capitulo, os professores
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realizam as questbes do livro para pesquisar nt,tedpias dos textos. Devido essas
atividades ser constantes, os alunos demonstraimeatesse pelo livro que é rico de outros

tipos de atividades que veremos a sequir.

Os instrumentos avaliativos mais usados para fitassio aluno em aprovado e
reprovado sdo atividades contidas no livro didatamotado de Ciéncias Naturais. As
atividades mais realizadas nas aulas de Ciénciasrdita séo retiradas do livro didatico
adotado pela escola. E dentre vérios tipos dedatiés sugeridas pelo livro as mais
trabalhadas pelo professor sdo os questionaripiascdos textos e pesquisas propostas pelos

livros.
2.5.1Livro didatico como recurso principal para as aulasde ciéncias

O Livro Didatico — LD imposto num ritmo uniformeaememorizacdo como pratica
rotineira nas escolas ja apresentam deficiénciaatagas em varios trabalhos de pesquisa,
assunto que nao iremos nos aprofundar nesse toaf2aHLIZOICQOV et al, 2009). Diante
dos resultados, apresentaremos o livro didatico swenestrutura, proposta e a maneira como

é utilizado nas aulas de Ciéncias pelos professiarescola.
2.5.2Conhecendo a livro didatico

O livro didatico utilizado pela para o ensino dérigias chama-se “Ciéncias: Planeta
Terra” de Fernando Gewandsznajdgara alunos do 6° ano. A escola recebe, anualpante
livros didaticos referentes ao Programa Nacional Ldkoo Didatico, distribuido pelo
Ministério da Educacéo as escolas publicas de Brisimdamental e Médio de todo o pais,
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento dackgdo - FNDE. Esses livros foram
avaliados, cuidadosamente, pela Secretaria de E@lmddasica — SEB/MEC para que 0s
alunos recebessem materiais de qualidade fisieda&gpgica. Este livro didatico é distribuido
pelo MEC tem vida util de trés anos e sdo estinodadserem conservados e devolvidos ao

final do ano letivo.

O livro apresenta a seguinte estrutura, (vejamos)oca colecdo foi montada em
relacédo as suas atividades: Texto de Abertura;cfziéro dia a dia; Pense um pouco mais; De

11 Licenciado em Biologia pelo Instituto de Biologia FRJ; Mestre em Educacdo pelo Instituto de Estudo
Avancados em Educacdo da Fundacdo Getulio VargablBskre em Filosofia pela Pontifica Universidade
Catoélica do Rio de Janeiro e Doutor em Educacadrdeersidade Federal do Rio de Janeiro — dadosdets

do préprio livro didatico. GEWANDSZNAJDER, Fernandgiéncias: Planeta Terra (Manual do professor). 4°
ed. Sao Paulo. Ed atica, 2011.232p.
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olho no texto, ou variagdes: De olho na imagempe na Historia; Atividade em Grupo;
Trabalhando as ideias do capitulo; Identificande<@ies; Atividade em grupo e Aprendendo

com a pratica com a explicacdo de cada uma dethgidades e seus objetivos.

Logo em seguida, o livro apresenta o sumario coas sinco unidades e dezenove
capitulos e a parte das definicdes dos termos &adms em todo o contetdo do livro, como
também sugestdes de leitura para o aluno por tapieieréncias bibliograficas e o manual
para professor com: pressupostos tedricos e mémidot; sugestdes de leituras e sites para
alunos; sugestdes abordagem de cada capituloesplestas das atividades. Vamos conhecer
como o professor utiliza em sua pratica avaliatisaprocesso de ensino e aprendizagem o

livro didatico adotado pela escola.
2.5.3Uso do livro para atividades avaliativas

Percebemos nas aulas de Ciéncias que as atividadigro mais realizadas pelas
professoras sao as referentes ao texto de aberideao professor trabalha leitura, cépia do
texto no caderno e a atividade trabalhando assd#iatexto como questionario que sao as
questbes que ajudam a revisar o conteudo do camtildado, sendo elas consideradas

avaliativas.

A atividade denominada pelo autor do livro “A gées€” onde uma pergunta é feita
sobre as ideias fundamentais do capitulo tambénresdlzadas, mas em uma das aulas
observadas ndo houve a volta da pergunta ao finaktlido do capitulo, que o autor sugere
com a seguinte interrogativa: “Sera que suas ideias mudar com o estudo?”
(GEWANDSZNAJDER, 2011, p.4).

Em um dos momentos da pesquisa, perguntei a doiesakeparadamente se poderia
verificar o caderno para observar as atividadekzeelas nas aulas de Ciéncias Naturais e
comprovei que tanto a aluna da professora Antaoao o aluno da Maria nédo tinham
nenhum registro da atividade proposta pelo livRerise um pouco mais”, onde o autor indica
novas situacbes para que o aluno empregue o geedspr mostrando que um conceito

cientifico pode ser aplicando em diversas aredsn{) 2011, p.5).

Detectamos entdo, que os instrumentos avaliativars nsados para classificar o aluno
em aprovado e reprovado sdo atividades contidaBvrm didatico de Ciéncias Naturais
adotadas pela escola. E dentre varios tipos dedadies sugeridas pelo livro, as mais
trabalhadas pelo professor sdo os questionariesamado pelo livro e a partir dos textos 0s
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professores pedem dos alunos cépias e, rarameatzam as atividades praticas propostas
pelo livro. Prova disto foi no caso da professorgoftia, onde um aluno relatou que ela
somente realizou apenas uma experiénaaliriica experiéncia que ela fez foi com a agua da
escold e a professora concordou dizenddoi “sobre o PH da Agua do bebedouro da

escola”.

Diante dessa realidade pedagogica com repeticoatviiades e estratégias de ensino
dos dez (10) alunos entrevistados sobre gostanvdo, Iseis (06) responderam que nao
gostam, devido terem que copiar no caderno osdextie consideram longos. Para Bizzo
(2009) é responsabilidade do professor “selecionaelhor material diante da sua realidade
[...]. Em vez de realizar leituras e cOpias, podep@r experimentos ou projetos de

investigacado e utilizar o livro como uma fonte desulta naquela unidade especifica” (p.84).

No entanto, o livro apresenta outra atividade cliami@dprendendo com a pratica”
gue segundo o autor do livro Gewandsznajder, (2018) envolve praticas em laboratério
ou atividades parecidas com o0 que acontece em wiig®Es ou experimentos cientificos”.
Como a escola ndo possui 0 espaco para Laboraw@sigpraticas que acontecem Sao
desenvolvidas em sala de aula ou no refeitériosdale, segundo informagéo da professora
Maria.

A professora Maria apos terminar de ensinar o ¢olstele determinado capitulo do
livro, realiza uma experiéncia como atividade peasugerida do livro, conforme seu relato
“Cada aula fagco uma atividade pratica, exemplo sBles aprenderam o que € solo e na sala
fizemos os tipos de solo (solos permeaveis). Eu pm@ eles trazerem varios tipos de

solg’. 1?

As professoras investigadas realizam a atividageraxentacdo, no entanto quando
acontece seu objetivo é de comprovar um conceii® dpronto” para o aluno, ficando o
levantamento das hipéteses somente no patamarndarsa de professor para o aluno no
decorrer das aulas. Como relata a professora Amnttfid a experiéncia sobre o Ph da Agua
do bebedouro da escdla um de seus alunos confirma que a atividadeefiizada apenas
em um momento ao relatar:.‘a Unica experiéncia que ela fez foi com a aguasgalel. No

dia da realizacdo da experiéncia, a pesquisadtasaesm reunido pedagdgica pela SEMED

12 Esta pratica consta no livro adotado pela escola na pagina 85. Porém, ndo foi possivel observar o
desenvolvimento da atividade porque sua realizagdo antecedeu a pesquisa de campo.
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por isso ndo foi possivel o registro no caderncal@po de como ocorreu 0 processo € o
registro fotogréfico.

Cachapuzt al, (2005) acrescentam que essa pratica tradicaefahde o papel da
observacdo e da experimentacdo como algo neutexpariéncia concebe o conhecimento
cientifico como resultado da inferéncia indutivpaatir de dados puros. Esses dados ndo tem
sentido por si mesmos a nédo ser quando sao ini@dpse de acordo com uma teoria. E
acrescenta que esta concepcao esquece do papwligssgas hipoteses, da investigacdo e

das teorias disponiveis, que orientam todo o psaces

As duas professoras reconhecem a importancia ddauaboratorio de Ciéncias com
seus materiais e equipamentos para a realizacéativddades. No entanto, relatam que

raramente sao utilizados, embora estejam dispaéeium armario da biblioteca da escola.

A professora Maria salienta em uma de nossas csewvenformais que 0s maiores
motivos da néo utilizacdo dos equipamentos de dboo sdo: falta de espaco apropriado,
pouco tempo de aula, pois ser4 gasto muito tempa peagar o material, organiza-lo,
trabalha-lo e devolvé-lo para a biblioteca. Conmoliém o desinteresse e a indisciplina por
parte dos alunos. Percebemos que a nao utilizagdonthteriais do laboratério pelos

professores desta disciplina, muitas vezes € farda conhecimento sobre como usa-los.

No entanto, mesmo diante das dificuldades, a pofasAntonia utiliza de um novo
instrumento avaliativo para o aprendizado atravésraVisdo do conteudo de Ciéncias
Naturais trabalhado no ultimo bimestre do ano tetaonforme confirmado no momento de
observacdo de uma aula. Que ilustraremos logo @baiem seguida explicaremos o

desenvolvimento do processo e o significado desteuimento para os alunos.



Figura. 3 - Atividade Avaliativa de Mltipla Escolha
Fonte: Cinthia Morales, 2011

Figura. 4 - Resultado Avaliativo da Atividade
Fonte: Cinthia Morales, 2011
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Figura. 5 - Momento Avaliativo - alunos em grupos
Fonte: Cinthia Morales, 2011

Conforme as fotos acima, iremos descrever todoooesso da aula. A professora
realizou uma atividade avaliativa que valia tréstps (3,0) no quadro branco da sala de aula
sendo uma atividade de mudltipla escolha sobre algemas: Ciclo da Agua; Estados da
Agua. A atividade de multipla escolha fornece informacotsstacerca do processo de
ensino-aprendizagem, as alternativas identificardifesentes tipos de raciocinio sustentados
pelo uso de diferentes tipos de nogdes e conceitos.

Relato 3

Primeiro a professora Antonia pediu que a turmadatividida em grupos, cada um
com seis (06) alunos e escrevessem em um papehe de cada aluno do grupo para ser
colocada a nota pela professora. E ela entreg@ada grupo as plaquinhas com as letras: A,
B, C e explicou como seria a atividade. Postergort@ iniciou a escrita na lousa com a
palavra: ‘Avaliacad, a “Pontuacao: 3,0” e a data22/11/1T e logo em seguida registrou a
atividade de mudltipla escolha com o0s numeros dasstdas e as respostas com suas
respectivas letras. Cada questdo apresentava es@ostas, sendo somente uma correta.
Foram ao todo nove (09) questbes, onde cada unaatiéd décimos (0,3). Cada pergunta foi
lida e relida pela professora e todos os gruposnasmo tempo tinha que mostrar uma
plaquinha com a letra que achasse que fosse astasqmoreta, conforme a figura (03).
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(AULA OBSERVADA E TRANSCRITA NO CADERNO DE CAMPO EN22/11/11).

Os multiplos instrumentos podem aperfeicoar o mezale avaliacdo escolar e gerar
no aluno interesse e participacao da atividade (FMDANN, 2008). Em relagao a essa forma
de avaliar, uma aluna declarou entusiasmada quieidade € tivertidd’, e é a descreveu
como preferida“*Gosto da avaliacdo que ela faz no quadro e comaguyphha&. O processo
avaliativo precisa contar com instrumentos diveratfos de forma que constate diferentes
habilidades dos estudantes para: identificar, dgecyrelacionar, inferir, extrapolar, justificar
e argumentar. Assim, o professor tera elementoa pmntificar os diferentes niveis de
entendimento de seus alunos acerca de determioateido e planejar acdes que permitam
0s estudantes avancarem nesses niveis (HOFFMANIS) 20

A autora Hoffmann (2008) sugere dentre algumasdaiiles avaliativas, a producéo
de textos que sintetizam discussoes realizadasvesteente ou em pequenos grupos, a partir
da analise de problemas propostos pelo professoelaorados com sua ajuda. Podem
aprender a investigar fenbmenos naturais, cont@gtanterpretacées propostas para
compreendé-los com as evidéncias apresentadasspstentar tais interpretacoes. Podem
sofisticar sua capacidade de argumentar e defesedisrpontos de vista, de buscar fontes de
informacéo e de organizar as informacdes dispaniesse sentido, apresentaremos uma

atividade em grupo com os alunos da professoranianto

Relato 4

Nessa aula, observamos ao entrar na sala os akuntdos em grupo realizando uma
atividade com o auxilio do livro. Ao perguntar afessora qual conteddo estava sendo
trabalhado ela respondewcatia grupo trabalhou um tema que foi escolhidohathado em
sala em sala de aula, Paisagem Natural e Modificagtapas do ciclo da Agua, Vulcéo,
afinal estes trabalhos seriam expostos na Feir&€@acias da escoldNa verdade, em sala os
alunos desenvolveram as colagens das figurasfuwgitos desenhos, o sublinhar do titulo de
cada tema, terminando de fazer o que cada um doesatle alguns grupos tinha construido
em casa. Uma atividade baseada, praticamente eogp#os do livro didatico de Ciéncias. De
trinta e cinco (35) alunos, apenas dois grupos sem (06) componentes realizaram a
atividade em grupo de forma contextualizada, eaate diferente dos exemplos do livro

didatico.
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Num dado momento da observacdo dos grupos em hombama aluna estava
copiando o exemplo dado pelo livro didatico sob@ido da Agua. Diante disto, perguntei:
“O gque é isto que esta desenhand&?&la demorou a responder e disse em voz baném “
sei’. No mesmo momento, outra colega do seu grupcegteesa ao seu lado respondeu que a

atividade era sobre a dgua somente. Confira aafuo<o:

Figura. 6 - Aluna realizando atividade de Ciéncias Naturais

Fonte: Cinthia Morales

(AULA OBSERVADA E TRANSCRITA NO CADERNO DE CAMPO EN1/11/11).

Percebemos no quarto relato, a ndo participacadaldass na atividade proposta pela
professora Antonia com sugestdes, escolhas do éemanaterial pedagdgico e didatico a
serem utilizados para a realizacdo da atividade fquean estudados no periodo de um
bimestre, muito menos a mediacéo a partir dos comieatos dos alunos para a abertura de
discusséo, isto €, a interacdo entre os alunoseéatrda discussdo. E sim a reproducéo de
conhecimento na cartolina da atividade proposta jpefessora.

Hoffmann (2010) defende que nao seriam trabalhos geupo na concepgao
tradicional, onde os alunos “copiam” (grifo da aajarechos de um livro, ou quando cada
aluno contribui com parte da tarefa. E sim, qualosos participem de situacdes-problema
para que sejam colocados varios pontos de vistagsi e que encontrem diante de varias
alternativas uma solugdo, como proposta pelo ldidético como atividade denominada
“Atividade em grupo” que tem como objetivo estimiuta aluno a capacidade de trabalho em
equipe, troca de ideias, reflexdo sobre questdessat até polémicas, considerando os pontos
de vista e a realidade log@EWANDSZNAJDER, 2011, p.5).
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Segundo Paro (2010, p. 49), a pedagogia tradicitexaedita que seja possivel
ensinar o conceito diretamente, sem levar em donli@ a subjetividade do educando e sua
participacdo ativa no processo”. Com a pratica gégiaa tradicional de ensino e a pratica
avaliativa de cunho classificatoria o aluno néo ¥&tor, seus conhecimentos prévios ndo sao
expostos para o aprendizado de novos conhecimghtos;FMANN, 2010) como sujeito da
aprendizagem para a construcdo do conhecimento aROZ et al, 2005; DEMO, 2010).

N&o ha troca de conhecimentos entre professom® &entre aluno e aluno e com o
mundo de maneira dialdgica (FREIRE, 2000) ndo @peindo de relacbes pessoais e com
NoOVoS grupos e ndo aprende a conviver e compartthzhecimento (DELIZOICO\ét al,
2009, p.152).

O objetivo da Educacdo em Ciéncias dentre outresl@izar o aluno com seus
guestionamentos, davidas, curiosidades, hipéteges problema, bem como as perguntas.
Porém, deve ser bem formulado e orientado peleegsof utilizado como estratégia para o
ensino-aprendizagem em Ciéncias (DEMO, 2010). Remelo, podemos estudar o tema
Agua, Meio Ambiente de maneira geral ou formularraps pergunta, neste caso, sobre a
agua da seguinte form&ual é a relacdo entre a qualidade da agua de Nirasta e a
saude dos moradores?” Entdo, teremos um tema elivegao para organizar as informacoes

especificas que devem ser pesquisadas para emgesfyastas e elucidar novas perguntas.

Para que diante de perguntas como o exemplo caatlEriormente, os alunos se
envolvam com temas atuais, contextualizados, esgij@m interpretacdo. Que leve o aluno a
pensar, conhecer seus proprios conhecimentos pré¥ma isso € necessario que o professor
organize momentos pedagogicos para que os alunssitaen desafiados a pensar e expor

suas ideias.
2.6 MOMENTOS PEDAGOGICOS PARA A CONSTRUCAO DO CONEIMENTO

Diante dos resultados das praticas pedagogicaprdéessoras no ensino de Ciéncias
Naturais, descreveremos a organizacdo que dizitespé&rés momentos pedagogicos como

sugestdo para constru¢cédo do conhecimento baseadncepcdo de Delizoicat al, (2009):

O primeiro momentoa problematizacao inicialé de suma importancia, tanto para o
professor como para o aluno. Ao organizar as irdgidas e explicagbes que estariam sendo
apresentados, os professores passariam a apresna@dendé-las e organiza-las, como um

conhecimento proveniente do senso comum e as €érp&s vividas, para entdo
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problematiza-las. O reconhecimento dos conhecirsentmterpretacées do aluno tém como
finalidade “propiciar um distanciamento critico ae defrontar com as interpretacdes das
situacOes propostas para discussdes” (DELIZOI@DEL, 2009, p, 201) sendo a funcéo do
professor coordenar questionamentos e fomentausies das diversas respostas dos

alunos.

Segundo Delizoicoet al, (2009, p. 201) “o ponto culminante dessa probleracao
é fazer com que o aluno sinta a necessidade dsaig@pide outros conhecimentos que ainda
ndo detém, ou seja, procura-se configurar a situagéidiscussdo como umoblema (grifo

do autor)que precisa ser enfrentado”.

Ao segundo momento, duranteogganizacdo do conhecimente os conhecimentos
cientificos inicialmente identificados e planejad®séo sistematicamente estudados, sob a
orientagcdo do professor, para que o aluno possgreemder os conceitos, definicbes e
relacdes que o conhecimento cientifico comportas palém.

Nesse momento ganha destaque a acdo do professgupdera desenvolver as mais
variadas atividades, a favor de que o aluno possandolver a conceituacao identificada
como fundamental para a compreenséo cientificesitizescbes problematizadas. Quer dizer,
“as atividades sao entdo empregadas, de modo qpeofessor possa desenvolver a
conceituacao identificada como fundamental para comapreensdo cientifica das situagdes
problematizadas” (DELIZOICOt al, 2009, p. 201).

No terceiro moment@plicacdo do conhecimentoo conhecimento sistematizado que
vem sendo compreendido e incorporado pelo alunssgpa ser utilizado para “analisar e
interpretar tanto as situacdes iniciais que detsram o seu estudo, como outras situacdes
gue, embora nédo estejam diretamente ligadas awaniicial, podem ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento” (DELIZOICQa! al, 2009, p. 202).

7

A meta pretendida com este momento € muito mai® &agacitar os alunos ao
emprego dos conhecimentos, no intuito de formapasa que articulem, constante e
rotineiramente, a conceituacao cientifica com sifea reais, do que simplesmente encontrar
uma solucdo, ao empregar algoritmos matematicosfapem relacdes entre grandezas ou
resolver qualquer outro tipo de problema enconteaddivros-textos (Ildem, 2009, p. 202).

Neste sentido, a abordagem mais adequada na pedtadativa do processo de
ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais é a coingta.
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2.6.1Ensinar e aprender pela abordagem Construtivista

Diferentemente da proposta tradicional, o constigrtio entende que o conhecimento
se d& de dentro para fora do individuo e em cogi@si continuas de acdes sucessivas,
exercidas pelo sujeito sobre o objeto, isto é,mhecimento se forma e evolui através de um
processo de construcdo do proprio sujeito em relaag@ objeto de forma constante.
Consideramos o construtivismo como: “uma nova fodeaver e interpretar as coisas, ele
focaliza o conhecimento sob a Optica da interagétce e0 sujeito e o objeto, onde tem
destaque o papel do sujeito na construcao do s@&GUEIRA, 1998, p.36).

Concordamos com Cachapet al, (2005) onde defendem que para se ensinar e
aprender ciéncias devera ser por posicdes conssta que € a construcao do conhecimento
na educacdo em ciéncia. Mas o que venha a sesas#gutivismo e a Educacao em Ciéncias
defendidas por estes autores?

Nossa resposta esta fundamentada também no liv@adeapuzt al, (2005): “A
necessaria Renovacao da Ciéncia” a partir do dapiiloco, onde os autores discorrem sobre
0 que é entendido sobre as posi¢cdes construtinsidsducacdo em Ciéncias. Explicaremos
baseados na seguinte citacdo: “0 consenso conitatna Educacdo em Ciéncias tem sua
origem em muitas investigacfes especificas remtavadiferentes aspectos do processo
ensino-aprendizagem das ciéncias”. Sendo exempkiaglinvestigacdes: a aprendizagem de
conceitos, a resolucédo de problemas, o trabalhergmental ou as atitudes em relacdo a

Ciéncia e para com a Ciéncia (p.112).

Os autores deixam bem claro que ao defender a&egiatda Educacdo em Ciéncia
como uma area especifica do conhecimento ndo igmarantribuicdo de outras areas do
conhecimento, como a Filosofia da Educacéo ou titisda Ciéncia. No entanto, uma ideia
tem sido muito criticada pelos investigadores emdadao em Ciéncia quando, inicialmente,
usava-se a metéfora das ideias filosoficas de qlenm é um cientista, sendo substituida por
“alunos como pesquisadores iniciantes.” (p. 113)gqu@ entdo, significa a educagdo em
Ciéncias nessa perspectiva? E o que veremos nmtépguinte baseado em alguns autores
como: Marques (2002); Cachapetzal, 2005; Delizoicov; Angotti e Pernambuco, 2009).

2.6.20 significado da Educacdo em Ciéncias no Ensino @#éncias
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O Brasil e, especificamente, a Amazénia avancarpambo de vista do crescimento
econdmico, cientifico e tecnologico quando a edaedsgsica for de qualidade para todos os
cidadaos contribuindo assim para a conservacaoeatahi melhoria de qualidade de vida e
reducdo das desigualdades sociais. Nesta perspecteducacdo cientifica tem um papel
importante ndo s6 da compreensdo do mundo fisgorial, mas a necessidade de constante
reflexd@o critica e acao participativa de grupoghdéviduos, como também fontes de modelos
para a compreensao dos fendbmenos da natureza ardtp humano na sua complexidade a

partir das inter-relagdes dos saberes entre eduessdciedade.

E importante a Educacdo em Ciéncias no ensino &eci@s em funcéo das crescentes
demandas postas pela presenca da ciéncia, dadgienelda sociedade (CTS) em contextos
da vida cotidiana para que ocorra a participacd aldadaos em situacdes de tomada de
decisdo e do entendimento sobre ciéncia em difssenmanifestagbes culturais
contemporaneas (CHASSOT, 2008, 2011).

A poluicdo, a destruicdo dos ecossistemas, a peaaddiodiversidade, os danos
causados pelo fumo, alcool e outros toxicos, alémliunentacdo desequilibrada, sdo alguns
dos inimeros problemas que afetam nossas vidaa Bae essas questbes sejam
compreendidas adequadamente, é necessario ter efgumacimento de ciéncias. Além disso,
numa cidade que se diz democratica € importante tgdas as pessoas estejam bem
informadas para participar de forma esclarecida dk@sdes que interferem em toda a

coletividade.

O ensino de ciéncias constitui um meio importargepreparar o estudante para os
desafios de uma sociedade preocupada em integda,vez mais, as descobertas cientificas
ao bem-estar da coletividade. Por isso, eles detegnma oportunidade de adquirir um
conhecimento basico das ciéncias naturais, que ifg@nmndo sO a compreensao e o
acompanhamento das rapidas transformacfes tectedogmas também a participacao

esclarecida e responsavel nas decisdes que dizpritea toda a sociedade.

E importante que o ensino de ciéncias despertéuno @ espirito critico e o estimule
a questionar afirmacdes gratuitas e falaciosas) d&incentiva-lo a buscar evidéncias. Dessa
forma, o ensino contribui para 0 combate aos piEtos e posicdes autoritarias e também
para a construcdo de uma sociedade verdadeirardentiecratica, em que 0s problemas

sejam debatidos entre seus membros (BRASIL, 1998).
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Com base nesse preceito, convém destacar queica @itima ideia cientifica tem
como objeto de interesse Unica e exclusivamentieia,ie ndo a pessoa que formulou. O
respeito ao individuo € fundamental, ndo apenagjpestdes éticas e morais, mas porque a
cooperacdo € essencial a sobrevivéncia da espécmna e ao desenvolvimento do
conhecimento, que se constréi coletivamente. Aléngde, todos nds, cientistas ou néo,
somos passiveis de erros, e é deles que podenrag exivas licbes. Por isso, quando um
estudante expressa suas ideias diferentes da#ficemtele ndo deve ser ridicularizado ou
passar por situacfes embaracgosas, e sim ser tadm,espeito. E caso a questao esteja fora
do ambito das ciéncias, como as questdes religiesas fato deve ser exposto com clareza

para a turma.

Os avancos cientificos propiciam um dominio cadamaior sobre a natureza. Somos
capazes de modificar o codigo genético de seresyvie erradicar doencas como a variola e
a paralisia infantil, de viajar para fora do noptaneta, de construir eficientes computadores
que realizam complexas operacdes matematicas eaf)gentre muitas outras coisas que
pareciam impossiveis até poucos anos atras. Par@mpodemos nos esquecer de que o
conhecimento cientifico também foi usado para modpor exemplo, armas nucleares
capazes de destruir a humanidade, provocar cordagéonradioativa e o desequilibrio

ecologico; enfim, capazes de acabar com a vidadsoplaneta.
2.6.3Para quem e para que a educacéo em ciéncias

Entdo, diante dos desafios € importante que noeaspectivas como descreve
Hodson (1994) apud Cachapuz et al., (2005, p.16bjesEducacdo em Ciéncias sejam
trabalhadas na escola para que o aluno seja @anténte culto, sdo ela®prender
Ciénciaz Aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento darale Aprender sobre
Ciéncia Compreensédo da Natureza e Métodos da Ciéncidgém e historia e interesse
pelas relacbes complexagprender a fazer Ciéncia Competéncias para desenvolver

percursos de pesquisa e resolucao de problemas.

Na concepcédo de Cachapeizal, (2002) ser um aluno cientificamente culto imglic
ter também atitudes, valores, e novas competénigasjma postura ética e responsavel,
principalmente e estar informado sobre determinadaacdes e conhecimentos, sendo capaz
de tomar decisbes sociocientificas que tenham ¢angdes pessoais e sociais (CACHARZ

al., 2005). A educacdo em ciéncias deve dar prioridaddormacdo de cidadaos
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cientificamente cultos, para que sejam capazesadeipar ativamente e responsavelmente

em sociedade que se querem abertas e democr&@lASEOT, 2011).

A obra Educacgédo em Ciéncias: interlocucéo e congeamidade do autor Marques
(2002), critica a Educacdo em Ciéncias com seushemimentos fragmentados,
classificatorios e simplificados. Em sua concepedajucacao € percebida como interlocucao
de saberes sempre ermaconstrucdo através das aprendizagens no mundofral#icées
culturais e no mundo de vivéncias dos sujeitosusangados Os percursos dos saberes,
percursos da educacdo apresentam-seuemiongo percurso historico dos saberes e da
educacao e que essa percepcdo ocorre de manenlgaua. Isto significa que a educacao
acontece de forma dialética, ou seja, ao mesmod@mpque ela conserva as tradi¢cdes busca
constantemente as transformagdes, ndo soment®easade informag¢des, mas na busca do
entendimento compartilhado entre todos os quecgzatn da mesma comunidade discursiva

de argumentacao.

Marques ainda (2002) nos leva a perceber @uaundo de hoje € marcado pelas
complexidades em que se conjugam em unidade asmijtes e a pluralidade, as ciéncias se
fazem ao mesmo passo, especializadas e interdeyiesdn complementaridades. A ciéncia
nao lida diretamente com a verdade e muito menostoda a verdade. A compreensdo da
complexidade esta nas relagdes da parte com cetodimdo com a parte huma circularidade
de interdependéncias, reciprocidades e complenmdgdas Quanto mais a sociedade tornou-
se complexa, quer dizer, plural e diferenciadasrmsaiexigem das escolas as aprendizagens
cientificas, a educacdo em ciéncias. Isto signifjpe o espaco adequado para tratar o

conhecimento cientifico € a escola com varios migdeiensino, regras e procedimentos.

A educacdo nas ciéncias em sala de adae ocorrer como trama de relacbes
intersubjetivas que se constituem em clima psi@akocheio de desejos e motivagoes,
intencdes, virtualidades. Nessa moldura ganhavifatle e sentido os planos, programas,
métodos, procedimentos, objetivos tracados, regigwms e normas nao esquecendo que as

relacdes sdo complexas em sala de aula (Idem,.2002)

Porém, ainda na escola de hoje, Cachagiual, (2005) enfatiza que a Ciéncia &
ensinada, basicamente, por transmissdo dos cordgmosn cientificos que ja foram
elaborados. Significa que o0s estudantes nao sexiafm da forma como esses

conhecimentos foram construidos, levando os mesmessdes distorcidas da Ciéncia,
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ocasionando assim, o desinteresse e a constitdigaobstaculos para o aprendizado dos
estudantes.

Sendo assim, a avaliagdo na concepcao mediaddaddgich ndo tem a finalidade de
medir 0 conhecimento cientifico a partir de testegprovas. O seu Unico objetivo é
diagnosticar o que o aluno ja apreendeu e 0 quia a@sta necessitando de ajuda. O erro, as
solucgdes incompletas ou distorcidas dos alunosndeee analisadas servindo como aliado na
aprendizagem, onde os proprios alunos atravéssdiespdicacdes corrijam-se construindo e
reconstruindo seu préprio saber (LUCKESI, 2011)sils 0 conhecimento perpassara por
uma constante mudanca no processo de ensino-agagadi em Ciéncias Naturais. Dessa
maneira gostariamos de explicitar o que implican@nsaprender e avaliar na Educacédo em

Ciéncias.

2.7 DEFININDO ENSINAR, APRENDER E AVALIAR NO ENSIN®E CIENCIAS

2.7.1.Concepcao de ensino

Ensinar implica em estimular, propor desafios, eeo e dar oportunidade para que 0s
alunos manifestem suas ideias, contribuindo destasf para a (re) constru¢éo de conhecimentos.
O professor nessa perspectiva “[...] deixa de seamsmissor de conhecimento para assumir o
papel de um guia comprometido com um caminho” (CARMO, 1998, p.36).

A Psicologia Histérico-cultural, concebida e des#wvida por Lev Seminovich Vygotsky
e colaboradores, também tem subsidiado nossa aiwege ensino. Ao afirmar que o
desenvolvimento do individuo é resultado deprotesso socio-historicoyygotsky (1991), nos
chama a atencdo para o papel ativo do sujeito matragdo de conhecimentos, e para
importancia das interacdesesse processo.

Outro aspecto que consideramos relevante destaxamportancia d@roblematizacao
durante o processo de ensino. Bachelard (1996haftjue todo conhecimento é resposta a uma
pergunta “[...] se ndo ha pergunta ndo pode hawdrecimento cientifico” (p. 18). Ao enfatizar a
importancia da problematizacdo este epistemdlogeertal que € preciso saber formular
problemas. Carvalho (1998) concorda com Bachelarque se refere a problematizacdo, e nesse
sentido recomenda que se proponha aos alunos@sipgoblematicas interessantes para leva-los

a refletir, a construir hipéteses, desafiando-osesalucdo de problemas.
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A necessidade de desafiar os alunos a construihecomentos também pode ser
compreendida nas ideias de Vygotsky (1991), qu@drde seus estudos nos indica que ensinar o
que a crianca ja sabe é pouco desafiador e irdbégue ela pode aprender € ineficiente. O ideal €
partir do que ela domina, desafiando-a a amplias senhecimentos.

Desta forma, em nossa proposta ensinar implicat@rogrofessor, a partir da definicao
dos objetivos de ensino, propicie condigcbes pam @lconstrugcdo de conhecimentos com a
participacdo ativa do aluno se efetue, acompanhesgm®processo continuamente.

Para a autora Guimaraes (2009) Ensinar Ciéncias é

propiciar aos alunos situa¢cdes problemas de amagelin nas quais eles po-
der&o construir conhecimentos sobre diferentesviends naturais. E tam-
bem potencializar a capacidade dos alunos de farrhigéteses, experi-
mentar e raciocinar sobre fatos, conceitos e giomntos caracteristicos
desse campo do saber. Além disso, 0 ensino dei@séheve possibilitar a
compreensdo das relacfes entre a ciéncia e a adejeshia influéncia na

suas producdes e distribuicdo de diferentes tegiad@p.12).

2.7.2 Concepcao de aprendizagem

A aprendizagem envolve farticipacdo ativa do alunoe nesse sentido o professor
precisa atuar como guia e mediador entre o aluom (®eus conhecimentos prévios) e o0s
conhecimentos socialmente construidos e que fazane plo curriculo escolar. Ao
entendermos que ensinar ndo significa “transmarihecimentos, aprender nao se limita a
receber/memorizar informacdes.

Bachelard (1996) nos indica que, assim como a kg do conhecimento
cientifico, a aprendizagem ocorre através slgperacdo de obstaculos Estes sao
caracterizados como entraves que impedem a at&idemonal do aluno, constituindo-se em
barreiras a apropriacdo do conhecimento cientitiste epistemologo nos chama a atencéo
para a necessidade de considerar que os estuddmtepara a escola com conhecimentos
empiricos ja constituidos, ou seja, possuem conmtetds que Sao anteriores ao processo de

ensino na escola, e que podem obstaculizar a ogéstde novos conhecimentos.
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Nesse sentido, Bachelard (1996) nos sugere quefespor ao ensinar ndo pode partir
do zero, como se o aluno fosse uma “tabula rasal’ senhum conhecimento anterior
(FREIRE, 2001). Destacando a importancia das trecét® os individuos e o contexto em
que vivem, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (200&)nsideram que a aprendizagem se
constroi em uma interacao entre o sujeito e o maforal e social no qual esta inserido.

Hoffmann (2008) coloca que de acordo com esta petisp construtivista e
sociointeracionista de ensino, a aprendizagem @eoamtecer por meio de resolucdo de
situacOes — problema. A proposta para os educadogee planejem situacdes, em todos os
niveis de ensino, que envolvam os alunos em cosflitognitivos, encorajando-cs
elaborarem de maneira cooperativa solu¢cdes aoseprab colocados, construindo, assim

compreensodes ricas e abstratas, evoluindo seuamenss (p.61).

Para que o aluno aprenda, segundo Jussara Hofff2@08) € importante a utilizacdo
de diferentes instrumentos avaliativos para o aemim@mento do processo de ensino-
aprendizagem, pois assim, o professor tera a apddde de ter em maos elementos para
orientar aos alunos a prosseguir, desafia-los axcavaem seus conceitos, em suas
aprendizagens. No entanto, percebemos que os goodss utilizam instrumentos
diversificados, mas sua finalidade € julgar reslai$ae atribuir notas finais, no lugar de servir
como indicador para a acdo mediadora do educadbeliZoicov et al, (2009) acrescenta
que nesse processo ha uma relacdo entre conheasnaenprofessor e aluno “Como principal
porta-voz do conhecimento cientifico, o qual é raddi por exceléncia do processo de

aprendizagem dos alunos” (p.152).

Freire (2005) salienta que a avaliagdo evidencia pi@positos, 0 primeiro: ajudar o
professor a refletir sobre sua prética, sobre @matégias e a sua adequacdo aos alunos, sobre
as aprendizagens por estes realizadas e sua im@aridara o desenvolvimento pessoal e
social. E o segundo: acompanhar o desenvolvimew® aunos nas tarefas para o
aprendizado, mediando sua progressdo nas apreedgggeconizadas e considerando-os

individualmente e coletivamente.

Sabe-se devido a nossa convivéncia na sociedadasgpessoas aprendem o tempo
todo seja pelos fatores naturais, pelas relac@eaispaprendem por necessidades, interesses,
vontade, enfrentamento e coer¢cdo. Como também og)piassuntos, conhecimentos no
sentido tradicional e habilidades manuais, intekgst relacionamento com outras pessoas, a

convivéncia com 0s proprios sentimentos, valoresnas de comportamento e informacdes
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em todo momento e ao longo da vida. No entant@ceague quando falamos de situacdes de
aprendizado na escola pelo ensino, somente desiagam o aluno aprende e o professor ja é

dono de todo o conhecimento, como se os profeseéresstivessem aprendendo também.

E outra questao importante € que, na maioria dassy®@ao ha uma preocupacao com
aquilo que o professor ensina em relacéo a relevé@occontetdo e sim, com a sequéncia. E
quando existe uma preocupacdo com a sequénciapatice a pratica de mudanca. Na
maioria das vezes, segue-se aquilo que esta peopustlivro didatico ou na proposta

curricular, como o resultado que alcangamos nadasco

De maneira geral, ndo se avalia a relevancia dedpas e sua possibilidade de
aprendizagem pelo aluno. Nao ha indagacao se @stbecimentos terdo importancia para a
vida do aluno. Se os alunos tem interesse no guedta sendo proposto como conteudo a ser
aprendido. O que acontece € o adestramento p@ gaprofessor com o aluno para decorar
palavras e procedimentos sem significado, que g@mlamente esquecidos por ndo serem
usados na sua vida cotidiana. O aluno deve senmec@o como foco da aprendizagem, isto
significa que o papel do professor é auxilid-losea processo de aprendizagem, mas antes de

tudo, pensar quem é o seu aluno.

Raramente, encontramos professores que fogem apess@o usual, fazendo da
afericdo a aprendizagem um efetivo ato de avaliaaca estes professores, a afericdo de
aprendizagem manifesta-se como um processo de eengdo de avangos, limites,
dificuldades que os alunos estdo encontrando piagiraos objetivos propostos, sejam pela
experimentacdo, estudos, curiosidades, duvidas, posess, questionamentos,

problematizagdes, curiosidades, e pesquisas (BRABNO).

2.7.3 Concepcéao de Avaliagédo

Porém, o autor nos alerta que o processo avaliativa&Ciéncias nao resulte em uma
avalanche de cobrancas de nomenclaturas e infoemaadquiridas pelo aluno, através de
atividades, testes, provas, trabalhos objetivas, salesenvolvimento de andlise em termos
de raciocinio logico, experimentacao cientificajiazidade acerca dos fenbmenos naturais.

Quer dizer, de centrar a avaliacdo nas nocodes @digesx; desvalorizando o processo de
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construcdo de tais conhecimentos e de supervaloagaatividades de experimentacao
realizadas em laboratérios ou em outros espacosgetrimento da preocupagdo com 0S

conceitos efetivamente construidos pelos alunos.

Claro que néao sera uma tarefa facil, na opiniablafémann (2008), pois afirma que a
relacdo professor/aluno no processo avaliativo éptexa e multidimensional porque
permanentemente ocorre 0 envio e a traducdo deagmms por estes sujeitos que estdo
continuamente interpretando o que ouvem, obsen@outto, tanto em relacdo ao processo

de aprender quantm contetdo de aprendizagem.

E acrescenta que o cenério referente a relacée rtfessores e alunos € constituido
por diferentes dimensdes de dialogo que sédo edeientar, informar, questionar, aconselhar,
criticar, observar, responder, explicar, corrigiuvir...” que podem desencadear diferentes
reacOes, atitudes como de receber ou ignorar assl&Entretanto, 0 que devemos buscar € a
compreensao entre os sujeitos dessa relagao, raleits diferentes jeitos de pensar e de

expressar seu pensamento. (Idem, p.80).

E ndo mais repetir o que vivenciamos de maneirdopneante no cenario da escola
investigada, um dialogo onde o que prevalece bcax, responder e o criticar por parte do
professor para com o aluno, tendo o aluno a atitiedeuvir e responder o que é pedido pelo
professor de modo corretivo, ameacador e punitiaca o cumprimento das atividades
escolares e consequentemente a aprovacéo do auhsciplina.

Voltando ao tépico de como ensinar e aprender eémdizis Naturais, devemos
evidenciar que a escola necessita romper com maeeaprendizagem de ciéncias naturais
pela memorizacdo de conceitos cientificos, nomarrea e outros e desenvolver um ensino-
aprendizagem autocritico, trabalhando, entre outsigatégias, a pesquisa com o aluno
(DEMO, 2010). Porém, para que isso acorra, 0 psofetera que ter como pratica em sua
vida educativa e profissional o ato de pesquisar, aitras palavras, ser um professor

pesquisador.

Conforme nossos resultados descritos nos relatgspel do aluno no processo de
ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais é tdorgende receber e memorizar conteldos.
Nessa abordagem tradicional, ndo séo consideraddsias proprias dos alunos para explicar
fendbmenos e fatos (BRASIL, 2000; DELIZOICOV, ANGOT@& PERNAMBUCO, 2009).
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Segundo Freire (1996, 2001) nenhum aluno é uma feth branco onddeve ser escrito

muitos conteudos, a chamada educacao bancaria.

As dificuldades e os interesses relatados por owonos no processo escolar
raramente sao levados em conta pelos professqeds eoletivo dos professores de sua série,
referente a replanejamento de suas aulas e desmasrsas com 0s alunos, ndo ocorrendo,

assim, praticas efetivamente mediadoras.

2.8 A MEDIACAO POR PRINCIPIOS NA PRATICA AVALIATIVANO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

Devido a esse resultado e outros baseados em pasqque educadores brasileiros
tém se empenhado em redirecionar a pratica deagéialicom sua funcdo seletiva,
eliminatéria e classificatoria, a favor do sentioamico e reflexivo do processo. Dentre
outros, destacamos Luckesi (2011) e Hoffmann (2p@0Xefenderem uma posicao dialdgica

e mediadora da avaliago.

Mas, 0 que seria uma posi¢cao mediadora da avaltagadivro de autoria de Jussara
Hoffmann (2008) “Avaliar: respeitar primeiro e edudepois” a autora decide esclarecer a
definicdo, devido a duvidas e diferentes entendiosenolocados por professores em suas
palestras por muitos anos e coloca de maneira lBmumida que mediagdo significa:
“interpretacdo, dialogo, interlocucdo” (p.101), daanifestacbes dos alunos. E para que o
papel do professor mediador se concretize € funadf@ingua conscientizacdo que “o ato de

avaliar € essencialmente, interpretativo”.

Ainda, com a autora Hoffmann (2010) em seu outrmlicom o titulo: “Avaliacao
Mediadora” expde 0s principios para uma avaliacé@diagdora, sendo as caracteristicas deste
processo, baseado na observacgao-reflexdo-encangnt@mnPara isso, necessitamos de uma
acao continua, em todos os momentos, entre unfa tamitra, onde educador e educando na
busca do conhecimento crescente com a apropriagfmdesso dialdgico, da troca de ideias,
da problematizacéo, colocando os resultados enagied de maneira permanente, registros
diarios e continuos, para fornecer dados para dswwdcaminhamentos. E a autora resume

(que) avaliacdo mediadora com a seguinte definigéo:
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Analisar teoricamente as varias manifestacées Woo® em situacdo de
aprendizagem (verbas ou escritas), outras produgées acompanhar as
hipéteses que vem formulando a respeito de detados assuntos, em
diferentes areas de conhecimento, de forma a exance acdo educativa
gue lhes favoreca a descoberta de melhores sologbasreformulacédo de
hipéteses preliminares formuladas. Acompanhameste eue visa ao
acesso gradativo do aluno a um saber competergscata e, portanto, sua
promocao a outras series e graus de ensino (HOFR\ANL0, p.77).

Apresentamos alguns principios coerentes para agha avaliativa mediadora e
comentaremos por meio de explicacédo, logo em saguaba um dos principios na ordem

gue foram explicitados no seu livro, porém de fosmainta.

o Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressarideias;
o Oportunizar discusséo entre os alunos a partiitdacdes desencadeadoras;
. Realizar varias tarefas individuais, menores e ssicas, investigando teoricamente,

procurando entender razfes para as respostasraposepelos estudantes;

. Ao invés do certo/ errado e da atribuicdo de poritzer comentarios sobre as tarefas
dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuetadoferecendo-lhes oportunidades de
descobrirem melhores solucoes;

. Transformar o0s registros de avaliagdo em anotacéignificativas sobre o

acompanhamento dos alunos em seu processo deugdastie conhecimento (Idem, p.58).

Estes principios significam na pratica pedagoéggmbfessor oportunizar aos alunos
muitos momentos de expressar suas ideias, comarefad diversificadas, seja em sala, seja
em casa, algumas tarefas mais extensas, outrasreseridorém, nao esquecendo da
importancia de se ter em mente a finalidade defaacomo por exemplo: Por que tais
assuntos naquele momento? O que investigar ouvalbsem relacdo a compreensao dos

meus alunos? (Idem, p.59,60).

Como também oportunizar discussdo entre os alunopartir de situacdes
desencadeadoras, isto é a interacdo entre os atragés da discussdo. A autora defende que
nao seriam trabalhos em grupo na concepcéao tradicionde os alunos “copiam” (grifo da
autora) trechos de um livro, ou quando cada alentribui com parte da tarefa. E sim, que os
alunos participem de situacdes-problemas para gjaenscolocados varios pontos de vistas,

ideias e que encontrem diante de vérias alterrsativaa solugdo (HOFFMANN, 2010, p.60).
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Para que nao acontecam mais exemplos iguais avivpreeciamos em sala de aula na escola

investigada.

Porém, a pratica de ensino esta desconectado som @ncepcao tedrica. O discurso
de muitos professores é atualizado, mas a pradicnca baseada na concepcdao tradicional
de ensino com a avaliacdo classificatoria. Na wBd® que € ensinado sdo conteldos
distantes da vida real e das necessidades dossahansociedade em que vivem, utilizando
somente conteudos livrescos, isto significa cordsuektirados do livro didatico que sao

ditados pelo professor.

E voltando em relagdo aos principios, a autorarsugmda a realizacdo de varias
tarefas individuais, menores e sucessivas parastigagdo tedrica, com o0 objetivo de
entender as razdes das respostas apresentadas ep@ldantes através da observacéo
individual de cada aluno e ao invés de corrigidasio certo/errado e a atribuicdo de pontos,
fazer a atribuicdo de significado das observacées tarefas “valorizando as ideias dos
alunos, dando importancia as suas dificuldadesrswp-lhe o seu proprio prestar atencao”
(p. 69). Na teoria construtivista 0 erro cometieégopaluno traz uma imagem positiva, sendo

mais produtivo do que um acerto automatico (IdeBg p 69).

Luckesi (2011) acrescenta que o0 ato de avaliactano fungao investigar a qualidade
do desempenho dos estudantes, tendo em vista progatma intervencéo para a melhoria
dos resultados, caso seja necessario. Assim, m@@ltem sua funcéo ontoldgica, que € a
diagndstica. Como investigacdo sobre o desempestmae dos estudantes, ela gera um
conhecimento sobre o seu estado de aprendizagentifithndo como importante o que ele
ja aprendeu como o que ele ndo aprendeu e quesitacgsrender, pois indica a pratica de
intervencao, de reorientacdo até que aprenda.

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretendenessmente, opor-se ao modelo do
“transmitir-verificar-registrar” e evoluir no sedt de uma acéo reflexiva e desafiadora do
educador em termos de contribuir, elucidar, fav@rex troca de ideias entre e com seus
alunos, num movimento de superacdo do saber tradesma uma producdo de saber
enriguecido, construido a partir da compreensadeatasnenos estudados. (LUCKESI, 2011,
p.114).

A pratica da avaliagdo mediadora compromete-se cdasgnvolvimento maximo
possivel, deixando de lado os limites, de forma@a perder de vista os objetivos tracados,

afinal, eles sdo desencadeadores da acdo eduqagvaqui destaca a autonomia moral e
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intelectual do estudante. Remete-se, diante dgusdisas avaliativas, a um processo de
verificagdo constante, continuo, o que propiciemisferéncias do educador e 0s reajustes por
parte do aluno e do professor para o desenvolvonadequado de suas competéncias e
habilidades (HOFFMANN, 2008; ESTEBAN, 2008; FREIRBOO);

CAPITULO 1l

3. AVALIACAO COMO INSTRUMENTO QUE SE CONSTROI NO CO TIDIANO DA
ESCOLA: OS DIVERSOS OLHARES DO PROFESSOR E ALUNO

Estudos indicam que as memorias das vivénciasgoentegrados nas historias de
vida de cada professor que vao sendo incorporaasnencas, valores, concepcdes, saberes
e condicionam a frequéncia ou a auséncia de cardegichtividades cientificas em sala de
aula, as opcdes metodologicas e epistemologicas. dgnifica que a concepcao sobre a
pratica avaliativa no processo de ensino aprendimade Ciéncias Naturais, esta aliada a
visdo sobre “0 que € avaliar?”, “0 que € ciéncid@’qué ensinar?”, “como ensinar?”, “para
qué ensinar?” os conteudos dessa area para ossallo®w anos iniciais e finais do

Fundamental determinam as praticas realizadas lendsaula (HOFFMANN, 2010).

Nesse sentido, 0 objetivo deste capitulo € ideatifas percepcdes dos professores e
alunos em relacdo as Praticas de Avaliacdo no ®@tarEnsino Fundamental do ensino de
Ciéncias Naturais na escola Municipal Madre Terkz&alcuta e descrever quais as relacdes
que o Projeto Politico Pedagdgico apresenta comaepso de Avaliagdo da referida escola e
como se relaciona com as Praticas Avaliativas ddstpelos professores no 6° ano do Ensino

Fundamental, no ensino de Ciéncias Naturais.

3.1 AS PERCEPCOES DOS DOCENTES, ALUNOS SOBRE AS PRATSCA
AVALIATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

3.1.1 Concepcéo do professor
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Dessa maneira, iniciamos com o relato das profasssobre a concepc¢édo de
Avaliacdo para compreendermos melhor suas préicstivas. Ao entrevistar a professora
Antonia sobre o0 que € Avaliacdo? Ela responde coooore sua pratica avaliativa e o que
avalia: ‘perceber o aluno como um todo: a participacao,eske disciplina, ele e a ciéncia, o
comportamento. Minha avaliagdo é continua, constaente estou avaliandoE a mesma
acrescentou que possuiuri caderno de anotagbes onde registra aquilo qualumo
aprendeu, sua participacdo ou ndo nas aulas. E doaam aluno nédo entende determinado
assunto, retorna a explicar o conteudo na aula segu (Entrevista, professora Antonia,
2011). Com a professora Maria em relacdo a mesmgumte, a resposta apresentou
convergéncias em relacdo o que AvallEle“é um todo. E saber o que o aluno aprendeu. N&o
s6 a prova, mas o dia a dia. As perguntas queaaleefo comportamentq’Entrevista com a

professora Maria, 2011).

Assim, percebemos pelos conceitos das professaeasapsideram a avaliacdo como
sendo “continuo”, quando avaliam o aluno o temw toas aulas em varios aspectos que se
resume, o cognitivo e o afetivo. O professor olservque o aluno “aprendeu” (grifo da
pesquisadora) e anota em um caderno por meio dg pdhcipalmente em relacdo ao
cumprimento das atividades de Ciéncias e refer@mteomportamento disciplinar do aluno
em sala de aula. Prova disto, é que ao indagarsakinos da professora Maria em relacéo o
gue a docente registra no caderno de acompanhanuemtaluno respondeuntim caderno,
ela anota quem fez e quem nao fez, e a n@atrevista com os alunos, Novembro de 2011).

Quando as professoras colocam que o critério dkagiia é ver o que o aluno
aprended, segundo Hoffmann (2008, p.28) ndo existe nessédo critérios, porque nao ha
definicdo mesmo que o professor tenha conhecinpattagdgico e dos alunos. A proposta da
autora é que se acompardm termos de aprendizagem a vida escolar do altnapassando
as perguntas que em sua vasta experiéncia de p@sfig rotineiras no contexto escolar: “o
que o aluno aprendeu e como?” por outra perguntaiuno aprendeu?” investindo todos os
esforcos educativos no sentido de garantir as meshoportunidades a todos os alunos.
Afinal, todos os alunosaprendem e aprendem mais com melhores oportunigzatesisso”
(Idem, p.37).

O relatério da Unesco para a Educacdo do Século XRELORS, 1996) apud
(HOFFMANN, 2008) apresenta o compromisso que a agha deve ter nas seguintes
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dimensdes: do aprender; do aprender a aprendeapdmder a fazer; do aprender a viver
junto e do aprender a ser.

Na concepcdo de Hoffmann o verbo aprender necessitaonjugado no sentido
multidimensional, procedimentos observacionais eomganhamento provisorios e
complementares em termos de avaliacdo. Nao seqis@evar o desenvolvimento escolar de
um aluno em um Unico momento, ou sobre poucos eepdiormas de expressar 0 seu

conhecimento.

Em sintese, para se entender a avaliagdo mediédpraciso conceber o aprender:
como critérios de avaliacdo - ponto de partida ecaude chegada porque séo subjetivos,
questionaveis e, portanto, sempre passiveis dadakie complementacdes; como leitura
positiva - prospectiva e multidimensional; como emgler no processo e nao o
aprender/produto e como imperativo ensinar e medigirazer de aprender na escola
(HOFFMANN, 2008, p.37).

Pelas falas das professoras é perceptivel que Baghm é percebida para a
aprendizagem do aluno, néo fica explicito em nenmomento a avaliacdo como auxilio ao
trabalho do professoHoffmann (2006, p.15) afirma que “os educadoresgimm a acao de
educar e a acao de avaliar como dois momentoitdste ndo relacionados”. Quando a
avaliagdo deveria representar uma ferramenta de@icagenstante ao professor ela é tida

apenas como um instrumento legitimador do fracagssucesso dos alunos.

E enquadram o comportamento do aluno como instrigrdEnavaliacéo, caso o aluno
nao se comporte em sala de aula ou na escola agéioehs suas regras e normas perdera um
(1,0) ponto e caso cumpra com bom comportamenteagarum (1,0) ponto na somatoria das
notas para o bimestre. Confirmamos o tipo de ay@dicem relacdo do que se anotou
caderno de registro da professora Maria e na @&éarde um de seus alunos sobre a pratica
avaliativa: ‘juando a pessoa ta comportada, ela da ponto, quandmno néo t4, ela tira
pontd. Na opinido de Demo (2010) essa avaliagdo é semmjusta, incbmoda, incompleta,
ideoldgica, facilmente autoritaria, excludente, ibhamte e insidiosa.

Nesse sentido, a avaliacdo € também usada paneleord aluno, como coergéao e
punicdo, devido principalmente ao mau comportamdataluno em sala de aula e na escola
(LUCKESI, 2011). E também para dar notas as atiledaealizadas pelos alunos, neste caso
no componente disciplinar de Ciéncias Naturais.a@emo dos professores até apresentam
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registros sobre: o aluno em relacdo aos divergpifisados construido pelos alunos, a
expressao propria de conceitos, as duvidas surgidage os alunos aprenderam ou hao.

No entanto, a pratica pedagogica dos professaréscante ao ensino-aprendizagem
interligado a pratica avaliativa ndo apresenta s@aducoes pedagogicas para as dificuldades
ou o nao aprendizado dos alunos. O que é realga@anlagevisdes dos conteudos de Ciéncias
Naturais para o aprendizado do aluno por meio pletigéio do ensino expositivo, apesar do

trabalho com instrumentos avaliativos diversificado

3.1.2 Concepcéo dos alunos

Diferentemente da resposta dos professores, ossal@sponderam que a avaliacdo
esta ligada as atividades realizadas constantepoumse sempre e/ ou todos os dias pelos
professores como avaliativa. Pois, dois alunosoredgram que avaliacdo &Jrha atividade
gue vale nota” (aluno da professora Maria) d’robva’ (aluno da professora Antonia).

(Entrevista com os alunos, Novembro de 2011).

Na visdo dos alunos, a pratica avaliativa é basewaconcepcéo tradicional,
classificatoria, conforme define Hoffmann (201077%): corrigir tarefas e provas do aluno
para verificar respostas certas e erradas, e cae bassa verificacdo periddica, tomar
decisdes quanto ao seu aproveitamento escolaapsa@acao ou reprovacdo em cada série ou

grau.

Confirmamos essas percepcdes colocadas em ppélias professoras ao perguntar
aos alunos: Que atividades a professora faz nas aulas de @&ntele respondeu:Ela faz
mais avaliacdo valendo ponto no caderifentrevista com aluno do grupo x) e outro aluno
também: Avaliacdo sdo as tarefas que os professores passalousd (entrevista com o
aluno do grupo y). Ainda, em relacdo as atividagedizadas no ensino de Ciéncias, um
aluno do grupo x respondeu da seguinte maneklfk passa mais questdes, ela manda a

gente ler do livro e copiar as questdefEntrevista com os alunos, Novembro de 2011).

Segundo osalunos as atividades mais realizadas em Ciénciasirdie como
avaliativas sdo, na sua maioria, do tipo questiord@m as perguntas e respostas copiadas do
livro didatico adotado pela escola. E o processali@wvo em relacdo a esta pratica

pedagogica do professor consideram as atividade® gonomentos avaliativognde séo
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analisados de forma isolada, localizada e/ ou fmrzada sem se preocupar com O
aprofundamento do aluno referente ao tema estu@dadontinuidade do mesmo e a inter-

relacdo com outras disciplinas da série em curso.

Conforme, os resultados da pesquisa em relacdood® @contecem a pratica
avaliativa, ndo € diferente em varias realidadeslases de acordo com a entrevista da

Jussara Hoffmann (2009) onde descreve da seguarteira:

Uma sequéncia de tarefas que, corrigidas e “sorhégld® do autor), dao
origem a uma média. Ora, o desenvolvimento do ahém se da dessa
forma linear e mensuravel. O calculo de médiasaaguhtribui para anular
gualquer visdo do processo, pois um aluno que ecoebas 10 e 2, por
exemplo, ird receber a média 5, igual ao que recelmas 2 e 10 em
idénticas tarefas. E um contrassenso denominamesia de “resultado do
processo avaliativo” (grifo do autor) (p.152).

As atividades realizadas pelas professoras na aesuoweestigada como trabalhos,
exercicios, sdo considerados como provas sendisatted uma a uma, disciplina a disciplina,
sem uma visao interdisciplinar. As tarefas saoigidas e devolvidas para o aluno sem na
maioria das vezes acontecer o didlogo entre o ggofee aluno daquilo que o aluno aprendeu
e 0 que néo aprendeu (LUCKESI, 2011).

A concepcéo de avaliacdo presente no projetoigmliedagdgico como proposta
aponta para o rompimento da avaliacao classifieatBorém, as praticas avaliativas tanto da
escola como a dos professores de ciéncias natliveiggem da Avaliacdo proposta no PPP,
que é de verificar a aprendizagem e acompanhansiragdo do conhecimento.

Ja a escola caminha com suas acbes pedagodgicasliatieas na concepcéo
tradicional, pois focaliza o ensino expositivo paranemoriza¢do e néo para o aprendizado
continuo e sim para o produto. Essa reproducdmdbecimento é transformado em notas.
Diferentemente do que esta exposto no PPP da epcaalo cita que a avaliagdo: “[...] deve
caminhar muito além da viséo tradicional, que fi@eab controle externo por meio de notas e
conceitos” (p.21). Essa avaliacdo classificatoeflete também no documento que a

Avaliacéo da Escola apresenta como rendimentoldoss— o boletim escolar.

Sendo também contraditério com a Avaliacdo da esqulis o documento onde sdo
registrados o rendimento escolar dos alunos, otibpleapresenta uma estrutura para a

avaliacdo quantitativa, pois 0s espacos priorizannegistros em forma numeérica, as notas.
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Apesar, do boletim possuir dois (02) espacos devamos, “Consideracbes Bimestrais” e
“Parecer Final” para serem registrados como acohgmanto do processo de ensino e

aprendizagem dos alunos em forma de texto, porénsa@preenchidos (Ver anexo E).

O boletim com o carater classificatorio causa geagxpectativa na vida dos alunos ao
final de cada bimestre e no final do ano, pois @omateresse identificado na maioria dos
alunos é em receber a informacao se ele ira opa&@o ano escolar seguinte. Nas reunides
de pais para entrega de notas e conhecimento pgdagéa maior expectativa dos alunos, na
grande maioria € somente em ficar ciente da natagaprovacao ou reprovacao e nao sobre
o rendimento escolar, situacdo observada duranteuaido pela pesquisadora como
Pedagoga.

Ao serem interrogados em relag@m que era mais importante no processo avaliativo,
aprender ou a nota, a maioria dos alunos com rprofiedade, respondeu que é a nota e nao
0 que ele aprendeu e deixou de aprender. Ess¢éadisadlemonstra que a pratica da Avaliagdo
da escola e do professor influéncia na sua conoeggésificatoria.

3.1.30 ensino de ciéncias na concepc¢ao dos professaedunos

Apesar de que na percepcao da professora Antmiper@untarmos o que deve ser
ensinado em Ciéncias?, ela resporidgue eles possam descobrir tudo ao seu redor, uma
critica a respeito da CiénciaEntretanto, pelas observacfes das aulas e @&vistés com 0s

alunos, essa pratica € muito pouco trabalhada.

Em relacdo a mesma pergunta, os alunos sugerira® dvas com plantas, animais,
com experiéncias, aulas praticas. Pois, os alunosditam que irdo aprender mais com
atividades que envolvam suas realidades por meipedguntas, questionamentos. Como
relatado pelos alunos, ao serem interrogados @aostariam que fosse ensinado em Ciéncias
Naturais e logo responderanExperiéncia% “ Cobra, bicho, laboratorio vivp “ Gosto de
plantd’; “Mais perguntas sobre animais que ndo sabénfBatrevista com os alunos do
grupo x, Novembro de 2011).

Zanon e Freitas (2007) concordam com a professotanfa e alunos que o ensino de
Ciéncias tenha como proposta trazer para salaldd¢eamas relacionados com a realidade dos

alunos, a exploracéo de suas opinides sobre estaatas atuais proporcionando assim, aos
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mesmosautonomia de pensamento, através de confrontosartad pe pontos de vista,

vivenciados pelo exercicio do escutar, do refldtraprender a lidar com a critica. Opondo-se
ao ensino transmissivo de conceitos de teoriasmétodo expositivo - demonstrativo, com o
fracionamento entre teoria e pratica, acerca dogeddos delimitados e contidos pelo

conhecimento disciplinar.

Para Demo (2007, 2010) o conhecimento cientificeedgudar a compreender o
mundo e nele intervir, sendo a principal finalidaideavaliacdo no processo escolar ajudar a
garantir a formacao integral do aluno e da aprewgdim por parte de seus alunos. E
acrescenta que o ensino de Ciéncias deve perméprendizado de conceitos basicos das
ciéncias naturais, conhecimentos, experiénciasijlidedes referentes a essa matéria e
aplicacdo de principios aprendidos em situacbesicasa mas também desenvolver o
pensamento l6gico e momentos de investigacdesyparaejam desenvolvidas as capacidades
de: observacéo, reflexdo, criagdo, formacdo deresmlgulgamento, comunicagdo, convivio,

cooperacgao, deciséo e acao.

E krasilchic e Marandino (2007) colocam que o emsie Ciéncias deve integrar
outros elementos do curriculo, analisar suas imgfies sociais, dar significados aos
conceitos apresentados como também as habilidadessarias para um trabalho rigoroso e

produtivo. As autoras resumidamente colocam qui@@&nsiéncias é:

Estimuédividade intelectual e social dos alunos;
Motivadar prazer pelo aprendizado;

Demonstrar que o progresso da ciéncia e tecnofegidtou de um esforco
cumulativo de toda a humanidade;

Demonstrar que o conhecimento cientifico vai mudandhedida que novas
informacdes e teorias levam a interpretacdes difesede fatos;

Estimular a imaginacdo, a curiosidade e a criaiéd na exploracdo de
fendmenos de interesse dos alunos;

Fazer com que os estudantes conhecam fatos, ameeitleias basicas da
ciéncia;

Dar condi¢des para trabalhos praticos que permitaemciar investigacdes
cientificas rigorosas e éticas (p.53).

Em contra partida os mesmos autores citam topigesqgsinar ciéncias nao é:

Realizar exercicios de laboratorio seguindo “resgjtsem promover dis-
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cussdes para andlise de procedimentos e resultados;

Usar “formulas” para resolver problemas sem discusieu significado e

Propostas alternativas;

Fazer os alunos decorarem termos que ndo maisissgéos durante o
Curso;

Priorizar na sequéncia do curso e das aulas olmimee cotidiano e as
experigscpessoais dos alunos;

N&o apresentar aplicagfes praticas do que é apadedip.53, grifo do

autor).

Porém, na opinido de Fernandes (2005), continugmmewalecer modelos que dao
énfase a um ensino tradicional que pouco mais edigealunos, do que a reproducgéo de
informac&o previamente transmitida. Estes mode®savhliacdo sdo pouco integrados ao
ensino-aprendizagem, mais orientados para a at@ibude classificacdes do que para a

compreensao das dificuldades dos alunos.

A ciéncia é ensinada numa visdo simplista, ponstrassdo dos conhecimentos
cientificos ja elaborados, sem permitir aos estigdas aproximacdo com a forma como esses
conhecimentos sao construidos, levando a visdderddas da Ciéncia, criando assim,
desinteresse pelos alunos, e constituem-se emcalistgpara o aprendizado dos estudantes,
revelando os limites da pratica docente e, consggoeente os limites de sua formacao, seja
inicial, seja continua (CACHAPUgt al, 2005).

O objetivo do Ensino de Ciéncias ndo estd maisadoltpara: a memorizacado de
regras; classificagOes; repeticdo de definicbeestfes com respostas prontas; e uso
indiscriminado e acritico de formulas, tabelas éfigns desarticulados dos fenémenos
contemplados; experiéncias, cujo Unico objetivo &edficacdo da teoria, mas para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e dontezcimento e aplicacdo da ciéncia no
nosso dia a dia (DELIZOICO¥t al, 2009).

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PQiNs)jsino tradicional de ciéncia
sempre tomou o conhecimento cientifico como neetra verdade cientifica nunca era
questionada. Os professores estariam cumprindo fsngées se conseguissem transmitir
eficazmente os conhecimentos cientificos acumulgoida humanidade. Assim, um bom
curso de ciéncia seria aquele que conseguisse rpassaestudantes uma significativa

quantidade de conteudos previstos para a area)(2000
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As novas propostas de ensino pretendem que osporfeaiba ir além da simples
transmissao e garantia de que determinados cosceitprocedimentos cientificos sejam
adquiridos pelos estudantes. E necessario ajujavemn a desenvolver um olhar critico,
menos dependente e passivo, com relacdo a ciéngidgeenologia. Importa que o aluno
aprenda ndo sO os conteudos, digamos internos reiaiémas também, que saiba se
posicionar perante 0s problemas gerados pela aiéecipela tecnologia de forma
questionadora (DELIZOICQV et al., 2009; CHASSOT12)

Assim, como na visao da professora o ensino davieaseado a uma critica a Ciéncia,
0 seu trabalho também precisa ser direcionado @ampropriacdo critica dos alunos. Na
opinido, dos mesmos autores, 0 ensino pela ctémbdém deve ser uma postura do professor,
e que ambos néo precisam aceitar tudo que a Ciéinaiaomo verdade absoluta e acabada.
(DELIZOICOQV et al., 2009). E alertam para o fatoequio trabalho docente precisa ser
direcionado para a sua apropriacdo critica pelasoal de modo que efetivamente se

incorpore no universo das representacdes socsEenstitua como cultura” (Idem, p.34).

Na opinido de Luckesi (2011) o discurso de muitafgssores € atualizado, mas a
pratica continua baseada na concepcao tradiciemahdino com a avaliacédo classificatoria,
igualmente aos resultados encontrados em nossaigeshla verdade o que € ensinado sao
conteudos distantes da vida real e das necessidadeglunos na sociedade em que vivem,
utilizando somente conteudos livrescos, isto sigmifcontetidos retirados de um Unico
instrumento, o livro didatico, onde suas informac®&io repassadas como ditados pelo

professor.

Delizoicov et al., (2009) orientam aos professeremlunos a fazerem uso consciente e
critico do livro didatico e de outras fontes comesquisa, como revistas, cd-rom, dvd,
programas educativos de televisdo, jornais, intemeseus, laboratorios, exposicoes e feiras
e de outros recursos paradidaticos de forma pldagjsistematica e articulada a fim de
melhorar o processo de ensino - aprendizagem.dearae efetive o ensino de ciéncias, além
do aprendizado de conceitos, perpassando peloss tamhientais, tecnolégicos, questdes
sociais de maneira contextualizada, criativa, itigadva e critica com respeito, ética,
cidadania e transformacéo da nossa realidade (DE2ATD). Nesse sentido, € necessario para

o ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais quediraf@izes em todo processo educativo.
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4. DIRETRIZES PARA ENSINAR E APRENDER EM CIENCIAS AYURAIS:
CONCEITOS, PROCEDIMENTOS, VALORES E ATITUDES

Esta proposta para a &rea de Ciéncias ndo prdtentegeneizar as praticas docentes,
mas sugerir caminhos que possibilitem a promocdauwtanomia de cada professor no
desenvolvimento de seu trabalho. As diretrizes pagasino dessa area tém como ponto de
partida a concepc¢éo de que a ciéncia, além dersenado de pensar, de chegar a conclusdes
coerentes a partir de proposi¢fes, de questiomaopceitos e hipoteses e de propor ideias
novas a partir do que ja existe, € também uma ropdst humana que envolve relagdes com

0s contextos cultural, ambiental, socioeconémigighico e politico.

Por isso, tais diretrizes tém como meta expli@soolhas, repensar posturas e sugerir
estratégias de acdo que promovam a ampliacado da weccontetdo, que deve englobar trés

componentes interdependentes - 0s conceitos, osgneentos e os valores e atitudes.

A aprendizagem de conceitos constitui elemento dorehtal da aprendizagem das
ciéncias. Os conceitos sdo 0s nossos instrumeatassimilacio. Através deles interpretamos
e interagimos com as realidades que nos cercanaudar lado, essa acao sobre as realidades
a serem interpretadas e transformadas nos leveea censtantemente nossos conceitos, ou

seja, a acomoda-los as novas circunstancias quapnesentam.

Assim, os conceitos vao se modificando, tanto etens&o quanto em compreensao.
O aprendizado de conceitos cientificos é um procéssto e dificil, pois as concepc¢des
prévias dos estudantes diferem usualmente dostaspmmntrais das formulagfes cientificas.
O ensino de modelos e conceitos cientificos eny@edanto, um planejamento que permita,
ao estudante, ir progredindo de aspectos maisnegeros fendbmenos até mecanismos mais

abstratos.

O ensino de Ciéncias nas aulas das professorasras@missdoes de informacdes
bésicas sobre conceitos cientificos aos alunosieEsqu objetivo na avaliacdo é o de tentar
medir quantas informacdes cada aluno é capaz dereender. Suas aulas como ja
descrevemos nos relatos sdo exposi¢cdes detalhadamdeitos cientificos, com termologia

correta, e algumas aplicacdes préticas.

Para avaliar os alunos, elas costumam realizar nodages durante as aulas,
percebendo quais alunos estdo prestando atenc@spésacdes; verifica cadernos para

constatar se as atividades de sala ou de casa ferizadas pelo aluno e realiza atividades
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avaliativas com perguntas objetivas ou trabalha® gesquisas simples e questionarios
retirados do livro que podem ser consultados nprrdexto do livro. Na maioria das vezes,
0 conceito € memorizado como uma definicdo cormeis isso ndo significa que o aluno

tenha compreendido.

N&o que os contetdos conceituais ndo sejam fundaimemas com qual objetivo,
estratégias para o ensino, para a aprendizages apaprendizagem de conceitos constitui
elemento da aprendizagem das ciéncias. Os cons@itogstrumentos de assimilacéo. E por
meio deles que interpretamos e interagimos corea&lades que nos cercam. Por outro lado,
essa acdo sobre as realidades a serem interpretati@nsformadas nos leva a rever
constantemente nossos conceitos, ou seja, a acdow@a novas circunstancias que nos
apresentam. Assim, 0s conceitos vdo se modificanaisio em extensdo quanto em

compreensao.

O aprendizado de conceitos cientificos € um procdesto e dificil, pois as
concepcdes prévias dos estudantes diferem usua@mestaspectos centrais das formulacdes
cientificas. O ensino de modelos e conceitos ¢ieosi envolve, portanto, um planejamento
que permita, ao estudante, ir progredindo de aspetiais externos aos fendbmenos até
mecanismos mais abstratos (ANDRADE; MORAIS, 2009).

Na concepcdo dos autores Andrade; Morais (2009kargeitos sdo contetdos
abstratos, e sua aprendizagem ndo se limita a nEQéo e repeticdo e sim ela depende da

compreensao. E as atividades mais adequadas paadia;ao incluem:

a observacao do uso do conceito estudado em divsitsacoes (trabalhos
de equipe, debates, exposi¢cdes, seminarios), (dofautor) provas que

demandam resolucdo de problemas e atividades lietatipas. Também

podem ser usadas provas objetivas benfeitas, queitpen saber se os
alunos séo capazes de relacionar e utilizar otiosem algumas situacdes
determinadas (p.112).

A aprendizagem de procedimentos € inerente a apegy®an de conceitos. Quando
pedimos aos alunos para realizarem as acOes deaampnalisar, justificar, sintetizar ou
outras operacdes do género, assim solicita-se deaipoocedimentos e de conceitos relativos
a um determinado campo de conhecimentos. Em altaswos, essas operagdes sao solicitadas
apenas nas avaliagbes, mas nao séo desenvolvidaidiano das situacdes de aprendizagem
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em sala de aula. Torna-se necessario enfatizareses®sos, que a aprendizagem de
procedimentos implica aprender a fazer, o que ingpdraxima: para aprender a fazer é
preciso efetivamente fazer. Para aprender a argamen preciso dar espaco para que 0S
alunos possam desenvolver e sustentar ideias otéims com outras e examinar sua
procedéncia (ANDRADE; MORAIS, 2009).

Detectamos com a investigagdo que a arrumacao dsasne cadeiras das salas de
aula sdo arrumadas em fileiras principalmente reinende Ciéncias ndo ocorrendo na
didatica dos professores mediagbes com levantamitproblemas, com perguntas para
serem discutidas, analisadas e questionadas c@lumss. Somente em momentos onde 0s
professores comunicam de maneira expositiva, cimsceesultados e comentarios curtos dos

conteudos trabalhados em sala de aula interligamosos temas atuais do mundo.

Partindo da ideia que ciéncia e tecnologia séo eemglimentos coletivos, destacam-
se aqueles procedimentos que permitem a buscananamacao e o debate de fatos e ideias.
Os conteudos procedimentais devem ser desenvohdadokbngo de todo o processo de

escolarizacdo, com uma progressao em relacao tages envolvidas.

Continuando com Andrade; Morais (2009) um contepdicedimental inclui entre
outras coisas:
[...] as regras, as técnicas, os métodos, as dastreu habilidades, as
estratégias, 0s procedimentos — € um conjunto @esagrdenadas e com um
fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de abjetivo. Sdo contetdos
procedimentais: ler, desenhar, observar, calcutdassificar, traduzir,

recortar, inferir, argumentar, etc. E como avalias conteudos
procedimentais?

Por implicar saber fazer, eles s6 podem ser avaliath situacdes em que
sejam aplicados. As atividades mais adequadasssdloestas, feitas em aula
OU em outros espacos escolares ou extraescolaisi@ o professor pode
observar como os alunos utilizam o contetudo procedlial (p.113)

A partir das aulas observadas, constatamos gpeoosdimentos mais realizados no
processo de ensino e aprendizagem em CiénciasaMag#o leitura de textos, explicacdes
pelos professores, e dificiimente, a argumentagéi@arte dos alunos no decorrer das aulas
praticas através de experiéncias, pesquisas esolias, rotineiramente leituras do livro de
Ciéncias e realizacéo das atividades propostasnd@tassim a construcdo do conhecimento

pelo aluno por meio da imaginacéo, conhecimentog;aitos e criatividade.
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Ja a aprendizagem de valores e atitudes rarametgse@volvida a partir de questbes
atuais, que reflita sobre os impactos da ciénala &ecnologia na sociedade contemporanea,
sobre as questdes ambientais ou sobre acOesiegsotiestinadas a promover saude pessoal e
coletiva. Quanto a esses valores se concretizamatiodes de respeito ao outro, de
envolvimento e compromisso com o trabalho, de eidamle e abertura a novas
aprendizagens, de disponibilidade para rever gsrigdpontos de vista, etc, e sim, somente

como regra e norma da escola para o convivio countro.

E os autores (2009) colocam que os conteudos iattigdestdo agrupados como
valores, atitudes e normas e as definem como sendo:
Os valores séo principios ou ideias éticas queipamas pessoas emitir um

juizo sobre as condutas e seus sentimentos. Exemgpleolidariedade, o
respeito aos outros, a responsabilidade, etc.

As atitudes sdo as tendéncias ou predisposictatsvaehente estaveis das
pessoas para atuar de certa maneira. Exemplosgremopom 0 grupo,
ajudar os colegas, respeitar o meio ambiente cjjzati de tarefas escolares,
etc.

As normas sdo padrbes ou regras de comportameattodaos os membros
de um grupo social devem seguir.

Entendemos que esses trés tipos de conteddos, @riapta os Parametros
Curriculares Nacionais (2000) devem ser trabalhabtlosnaneira interligada. Afinal, como
defende Morin (2003) as partes estdo no todo dmnas partes. Tudo esta interligado, assim
como o ensino, a aprendizagem e a avaliacéo (Hoffn2008). E essencial que o estudo dos
conceitos venha sempre acompanhado da realizag@rocktlimentos e da reflexdo acerca de
valores e atitudes. Porém, o que detectamos petstigacdo foram conteddos de Ciéncias
Naturais sendo trabalhados em suas dimensfes darans@parada em partes, dissociados.

Esta pratica descrita acima € utilizada em todasdiasiplinas de ensino do
Fundamental, como em Ciéncias conforme o Projelitid@oPedagogico da escola, onde as
pontuagcbes de cada atividade realizada pelos als&i@ssomados pelos professores para
chegar ao resultado final, dez (10) pontos. A métiiama para a aprovacao do aluno é de
cinco (5,0) pontos. Ao término de cada bimestr@uao necessita somar 20 pontos. Caso néo
alcance a pontuacdo o meswe para recuperacdo no final do ano escolar @eds de

vinte e cinco (25) pontos (s/p).
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A autora Hoffmann (2008) quando apresenta que a EBBbelece que o carater
gualitativo na escola deva prevalecer sobre o gatind, ela estd determinando justamente
um repensar sobre a questédo de atribuicdo de eatasnédias aritméticas. Por que a média
aritmética centra-se no quantitativo, e isso aoufaocesso avaliativo, que deve utilizar de

anotacoes, relatorios para 0 acompanhamento do.alun

A professora Antonia conta que faz uso de reladéeim suas aulas, ao relatar que
possui um caderno onde anota tudo sobre seus akmjamos sua respost&El tenho um
caderno, faco sempre observac¢dEscontinuamos indagand6©O que vocé anota?”“Eu
anoto apenas as coisas boas que ele faz, comezle fque perguntou, questionamento,
coisas proveitosas. O que vai servir, ajudar naliagdao. Ndo anoto se o aluno baguncou, o
aluno quebrou. Isso fica para a dire¢cdo. Anoto @ adio aprendeu. Eu volto ao assunto, a
aula e a explicacao(Entrevista com a professora Antonia, Novembr@@EL).

Na concepcdo da professora Antonia, o acompanhan&rgntendido como um
processo permanente, com carater diagnostico, taotera pratica pedagogica em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem interligado acpravaliativa ndo apresenta novas
solugdes pedagodgicas para os problemas detectadagrendizagem, ocorrendo somente a
revisdo pelo professor do conteudo de Ciénciasrofepsora utiliza materiais didaticos e
instrumentos avaliativos diversificados, porémdaimpelo ensino expositivo ou através de

aulas praticas para confirmar um conceito, umadeon Ciéncia.

J& com a professora Maria néo foi possivel reaizaresma pergunta, mas em uma
das aulas observadas no contexto do trabalho cadagBga, detectamos um caderno de
anotacbes sob a sua mesa, e neste dia presencamegsstro de notas das atividades
realizadas em sala com os alunos. Fora que, uraugeadunos confirmou que para o registro
avaliativo a professora utilizava um caderno etoel que era anotadondm caderno, ela
anota quem fez e quem néo fez, e a nota. Colocane nle cada um e coloca o ponto para

quem fez e para quem nao féEntrevista com os alunos do grupo y, NovembroGiiel P

Entdo, a professora Maria possui um caderno pa@mpanhamento da vida escolar
dos seus alunos e, segundo alguns alunos, registrara caderno os nomes dos alunos que

realizaram ou ndo as atividades e sobre seu coampento com suas respectivas notas.

Conforme, os resultados da pesquisa em relacdm@epgéo e a pratica avaliativa
considerada como continua pelos professores, easvéalidades escolares de acordo com a

entrevista da Jussara Hoffmann (2008) a avaliacdotece da seguinte maneira:
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Uma sequencia de tarefas que, corrigidas e “sorhégla® do autor), d&do
origem a uma média. Ora, o desenvolvimento do ahfm se da dessa
forma linear e mensuravel. O calculo de médiasaaguhtribui para anular
qualquer visdo do processo, pois um aluno que ecoekas 10 e 2, por
exemplo, ird receber a média 5, igual ao que recetmas 2 e 10 em
idénticas tarefas. E um contrassenso denominamesia de “resultado do
processo avaliativo” (grifo do autor) (p.152).

Diferentemente para Hoffmann a concepcdo de aw@liacontinua para o
acompanhamento promove um conjunto de procedimedidgticos cuja finalidade é
acompanhar o aluno em seu percurso de aprendizaygemte o qual ocorrem avancos e/
retrocessos em mudltiplas dimensdes. Avaliar € aeoimgr o processo de construcdo do

conhecimento (Idem, p.152).

Nesse sentido, interpretamos que a avaliacaoiZagkl como coercao, punicéo devido
principalmente ao mau comportamento do aluno era dal aula e também na escola
(LUCKESI, 2011). Prova disto, que ao entrevistarahsos da professora Antonia e ao
perguntar em que material é registrado o process@tvo e o que é relatado, um dos alunos
respondeu: ém um caderno® o que a professora anota? E completquafido a pessoa ta
comportada, ela da ponto, quando o aluno nao t@,tiehd ponto” (Entrevista com os alunos

do grupo x, Novembro de 2011).

Como a avaliacdo formativa permeia todo o procedsoensino-aprendizagem,
identificamos entdo, que a avaliacao formativatiooa na concepcéo das professoras refere-
se a observacao dos alunos todo o dia, continuamentao longo do processo, mas com a
aplicacdo de tarefas parciais consideradas comeafrdQue, na maioria das vezes, sao
realizadas de maneira pontual, linear, uma ativadgubs a outra.

Na opinido de Jussara Hoffmann (2008) essa congepcin sério equivoco, porque
as observacbes podem resultar em notas parciasaleacao classificatoria e as tarefas
podem ser guardadas e corrigidas ao final do bimesim o objetivo de atribuicdo de
resultados com o intuito de aprovar ou reprovastadante (p.102).

E os alunos que ndo conseguem alcancar as notagexeosicios vao para a
recuperacdo paralela como detectamos em nossaa gsesfjuisada, onde a recuperacao
paralela e a final sdo realizadas em momentosuésstips, no caso as chamadsshanas de
recuperacao”.Confirmamos esta pratica ao perguntar a profegsot@nia: “Qual o periodo
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da recuperacdo?’e ela responde:Nds temos a recuperacdo paralela. Ao final de cada
bimestre em uma semana, nds paramos uma semana dotéérmino do bimestre
trabalhamos a avaliacdo paralela com estes alun@&itrevista com a professora Antonia,
Novembro de 2011).

E continuando a entrevista com a mesma professbra a recuperacéo, perguntando:
Que aluno vai para a recuperaca&?ela explica: Alunos que ndo conseguiram a nota, vinte
pontos depois de muito tentar. Hoje eu conversei com gaistos do 6° B e disse: eu estou
esperando o trabalho de vocés, a recuperacdo comseganda-feira e vocés ainda nem

entregaram o trabalhio(Entrevista com a professora Antonia, Novembr@ad#1).

Segundo o relato da professora Antonia os alumesv§o para a recuperacdo sao
aqueles que ndo conseguem alcancar a média cif@odg escola. Porque segundo a sua
concepgdo em uma conversa informal o aluno temaswwhances, pois como docente
permanentemente cobra a entrega dos trabalhosj@gsrescritos, confec¢cdo de maquetes e
outros no prazo e ainda tem alunos que nao realgam@ividades. Entdo, sdo reprovados

agueles alunos que néao entregam as atividadeataeasi no prazo estipulado pela escola.

Na concepcao da Hoffmann (2008), a avaliacdo medhadrabalha os mesmos
principios e fundamentos da avaliacdo formativan T@mo principal enfoque mediar e
intervir de modo que ajude o aluno a progredir pesar suas dificuldades. Introduz a
problematica do erro em uma perspectiva dialégicaomstrutiva, refletindo sobre o
paradigma positivista da avaliacdo, encaminhandoindividuo a superacdo e ao

enriguecimento do conhecimento.

A avaliacdo adquire um aspecto dicotdmico, sabaedgue, apesar de nao estar
ligada diretamente as atividades de exame, quelergl o medir, corrigir e o qualificar, ndo
pode ser reduzida e confundida com elas, pois od@gam nem terminam em si mesmas. O
ato avaliativo para progredir na trajetoria escplacisa romper com a ideia de linearidade. E
tambémdeixar de ser um ato fracionado, que ocorre somemtaleterminado momento e

desconsidera a aprendizagem em outro (Idem, 2008).

Esta pratica ocorre no processo avaliativo em tafaglisciplinas de ensino do
Fundamental como em Ciéncias, onde as pontuacdemddeatividade realizada pelos alunos
sdo somadas pelos professores para chegar a@desfiital ao término de cada bimestre e
sdo chamadas pelas professoras de avaliacdo samativ
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Por outro lado, o Projeto Politico Pedagogico dalasem como misséo “Promover a
formacao integral dos alunos, criando as condigiz@a que estes sejam cidaddos éticos,
ativos, criticos, criativos, conscientes e parétiyps, onde o eixo fundamental € a construcao
do conhecimento” (s/p). Desta forma, avaliacdo dufegsor deve considerar o processo
percorrido pelo aluno na construgdo do conheciment@o somente o produto adquirido
(CHASSOT, 2008). Ela deve ser, portanto, contidirsl@mica e investigativa (DELIZOICOV
et al., 2009). Assim, percebemos que a Avaliacdonoceé praticada na escola e a pratica

avaliativa dos professores ndo fazem relacéo cBiRda escola.

Para Morais e Andrade (2009, p.116,117) a avaliagatinua, processual é de cunho
formativo e corresponde a trés dimensdes: diagraggprocessual/continua e somativa e as

descrevem baseadas em outras concepcoes, sao elas:

Em sua dimensdo diagndstica, a avaliagdo posaibiitprofessor conhecer a
situacdo do aluno (o que ele sabe e 0 que aindaah#), tendo em vista as
intencdes educativas definidas; e ao aluno, perogtéhecer seu grau de
dificuldade e seus avangos em determinadas aresebdo.

A avaliacdo processual e continua possibilita adepsor acompanhar a
construcdo do conhecimento pelo aluno. Por meia égbossivel fazer as
intervencdes necessarias para corrigir os desyidangém, reorientar o
planejamento das aulas.

A avaliacdo somativa € o momento do fechamentdidilade, quando se
busca avaliar o alcance dos objetivos tracados aquela atividade ou
etapa.

Na escola a dimenséo diagndstica acontece no idéiano letivo quando todos os
professores realizam atividades para diagnostago ha primeira semana de aula, o nivel
cognitivo dos alunos e registrar no Plano Anuagsizola posteriormente, conforme proposto
no PPP: “Atualmente, os professores elaboram plamosis por disciplina/ano escolar,
baseando-se no levantamento diagnostico de cane'typ.34). A sua realizacdo € mais
como preenchimento para cumprir 0 que esta sentica@do pela Divisdo Regional de
Educacao VI da Secretaria da Educacao Municigakhda na zona leste da cidade de Manaus
do que para um acompanhamento, durante todo o Ssmcde ensino-aprendizagem e

avaliacéo.
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Luckesi (2005) define que a avaliacdo diagndsticame instrumento do nivel de
conhecimento que o aluno possui, que visa detagisgsenca ou a auséncia do conhecimento
do mesmo. Uma sondagem da situacdo de vivénciasseneblvimento de cada pessoa
envolvida no processo. E um estudo dos conhecimenéxperiéncias, ou seja, o conjunto de
bagagens que os alunos possuem, visando as touaddsudes satisfatorias e eficazes, de
modo que haja o progresso nos processo de ensi@@gerendizagem. Como o mesmo autor,

aponta:

Desse modo, a avaliagdo ndo seria tdo somente simuirento para a
aprovacdo ou reprovacdo dos alunos, mas sim unrunmshto de
diagnostico de sua situacao, tendo em vista aiggfide encaminhamentos
adequados para a sua aprendizagem (Idem, p.81).

Na concepcao de Luckesi (2003, 2005, 2011) aanpai diagnodstica ou inicial deve
acontecer ndo somente no inicio do ano escolar, doasnte o processo de ensino-
aprendizagem e de maneira qualitativa, deve psdas os procedimentos avaliativos, sendo

um processo continuo compartilhado entre professduno.

A necessidade de mudar e de melhorar as praticagatiacdo das aprendizagens dos
alunos deve-se ao fato de estas, como afirma Fé##ega2005), se encontrarem claramente
defasadas das exigéncias curriculares e sociais quen os sistemas educativos estao
confrontados. A forma como a avaliacdo se orgamisa desenvolve nas salas de aula, nas
escolas ou nos sistemas educativos ndo é indegendas concepcfes que se sustentam
acerca da aprendizagem. Pelo contrario, ha quaserelacdo de causa-efeito entre o que
pensamos, ou 0 que sabemos acerca das formas soahanos aprendem e as formas como

avaliamos as suas aprendizagens.

A pratica avaliativa dos professores tem como olgetontrolar de maneira externa o
aluno, mediante as notas e ndo para ser compreeooido parte integrante e intrinseca do
processo educacional. Para Morais & Andrade (2@08yaliacdo necessita deixar de ser
instrumento para julgar os sucessos ou fracass@dudo para ter “a funcéo de alimentar,
sustentar e orientar a intervencdo pedagogica. iBaoa deve ser continua e sistematica,
baseada na interpretacédo qualitativa do conhecomuamistruido pelo aluno” (p.116). Sendo o
papel do professor de desenvolver a observacdadnsd de todos os alunos para que, em
sua prética pedagdgica, ocorra a correcdo de desvipossiveis intervencbes de forma
planejada como sugerido na proposta do PPP daescol
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Compreendemos com a pesquisa que 0 processo iaeatiahsiderado “continuo”,
significa a observacgéo e anotagdo em um cadernelagéo ao cumprimento das atividades
de ciéncias naturais pelos alunos e seu comportaneem sala de aula através da nota. Vale
salientar, que durante a pesquisa nédo foi possbearvar estes cadernos, devido a resisténcia

dos proéprios professores.

Confirmamos esse processo de acompanhamento amfzrgos alunos do grupo Y,
da professora MarigdDnde, e 0 que os professores anotam sobre as ebafaUm aluno
respondeu: rfium caderno, ela anota quem fez e quem néao fezyataa Coloca 0 nome de
cada um e coloca o ponto para quem fez e para quEnfez” (Entrevista com a professora
Maria, Novembro de 2011).

E unanime a partir das falas dos alunos que a poéoedos professores sobre o qué
avaliar corresponde, além de outros aspectos, envaggio do comportamento. Essa pratica
avaliativa significa que caso o aluno se compaaeio ndo conversar no momento da aula,
nao brigar com o colega e obedecer as regras easada escola ganhara um ponto, caso
descumpre essas regras sera retirado um (1.0).gooreo também na concepcéo da diretora
onde presenciamos em um dos momentos do intemalmento que os alunos ficam no patio
da escola para conversar, brincar e lanchar cos s@agas, o recreio, a mesma chamou a
atencdo de um aluno e disseod falar com o professor de Matematica para tisan ponto
(1,0) em comportamento devido a sua indisciplifdomento de observagcdo no momento do

intervalo, Novembro de 2011).

Nesse sentido, interpretamos que a avaliacdo &adtl como punicdo devida
principalmente ao mau comportamento do aluno emd@laula e também na escola. Prova
disto, que ao entrevistar os alunos da professort@anda e perguntar em que material é
registrado o processo avaliativo e 0 que é relatado dos alunos respondeweni um
caderno” e o que a professora anota? E completquafido a pessoa ta comportada, ela da
ponto, quando o aluno ndo ta, ela tira pont@ntrevista com os alunos da professora
Antonia, Novembro de 2011).

Com este resultado, percebemos que ocorre muitoopouregistro no processo de
acompanhamento em relacédo aos diversos significamostruido pelos alunos, a expressao
prépria de conceitos, as duvidas surgidas, o ges mdo aprenderam, 0S interesses
transdisciplinares decorrentes dos estudos desetosl Mas, na concep¢ao da equipe
escolar, o acompanhamento é entendido como um Ss@cpermanente, com carater

diagndstico, no entanto, a pratica pedagogica éagde ao processo de ensino-aprendizagem
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interligado a pratica avaliativa ndo apresenta s®aucdes pedagdgicas para 0s problemas
detectados na aprendizagem, ocorrendo somenteis@igepelo professor do contetudo de
Ciéncias, através do ensino expositivo com os mgsngirumentos e materiais didaticos

usados anteriormente.

Diante do que constatamos, gostariamos de sugeriorena de descricdo como seria
0 acompanhamento da vida escolar do aluno na opil@dioffmann, (2006). Sua sugestéo é
que sejam realizadas tarefas dissertativas, conppoducdo de narrativas e textos que
permitam a expressdo de suas proprias ideias, cra®&nNao que as atividades realizadas

pelos professores ndo tenha valia, a questdo @uaemroposito sdo trabalhados.

Essas atividades sugeridas pela autora possilailitaroportunidade de exercer as
competéncias da escrita. Afinal, em uma conversantal com a professora Antonia, e em
um desabafo com a professora Maria, relatam quéasmmotivos dos alunos ndo aprenderem
o contetdo de Ciéncias é por que ndo sabem lameves e muito menos interpretar. No
entanto, Astolfiet al, (1998, p.156) acredita que “ ndo ha ciéncia esanita, que a férmula
seria “a ciéncia, uma possibilidade para a escrjgatém, essa pratica parece estar sendo

muito pouco explorada.

Percebemos nas aulas observadas e no dia-a-dszala que as atividades realizadas
em sala de aula séo trabalhos, exercicios, coasidgrcomo provas sendo analisados um a
um, disciplina a disciplina, sem uma visao intexghénar. As tarefas sao corrigidas e
devolvidas para o aluno sem, na maioria das vestahelecermos o dialogo entre o professor
e aluno, daquilo que o aluno aprendeu e o que p@maeu. As dificuldades e os interesses
relatados por poucos alunos no processo escolameate sédo levados em conta pelos
professores e pelo coletivo dos professores deséi, referente a replanejamento de suas
aulas e de suas conversas com o0s alunos, ndo ratmrrassim, praticas efetivamente
mediadoras. Vejamos pelos depoimentos dos alunaigvedades que mais gostam de realizar

na disciplina de Ciéncias Naturais.

4.1 ATIVIDADES PRATICAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRDIZAGEM EM
CIENCIAS NATURAIS

A maioria dos alunos do grupo Y da professora Masponderam que as atividades

gue mais gostam sdo as aulas praticas como exgasénMas, no contexto escolar foi
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colocado pela professora assumindo que utilizajaiaria das vezes, o livro didatico em suas
aulas, devido a escola possuir poucos materiaigtidis e pedagdogicos para 0 ensino de

Ciéncias Naturais.

Diante desses relatos e das observacdes, constataras professores de ciéncias
como de outros componentes curriculares quase tii@am 0s poucos materiais didaticos e
pedagogicos de ciéncias disponiveis na bibliotecastola. E quando fazem uso, utilizam
praticas na maioria das vezes, sem sentido palidaade aluno. Zanon e Freitas (2007)
colocam que o espago formativo das atividades casatiexperimentais tem sido
negligenciado, muitas vezes, ao carater mecanugperficial e repetitivo no lugar de
aprendizados tedricos e praticos que demonstraremsetlindmicos, processuais e

significativos.

Deparamos com essa realidade na escola com a paedemateriais confeccionados
pelos alunos nas aulas de Ciéncias Naturais guasdedsala de aula no armario e na sala dos
professores, por toda escola havia cartazes e pomemuetes baseados em conceitos
cientificos copiados de maneira idéntica as ddéfasgdo livro de Ciéncias Naturais utilizado

pelas professoras, afinal € um recurso norteadargsaaulas.

Prova disto, é que a professora Maria relatou gaéza muitas atividades praticas,
quando citou: Cada aula fagco uma atividade pratica,comentou alguns exempladlo, eu
pedi para eles trazerem varios tipos de solo, sab@”. Convergindo com a professora
Antonia ao responder que a atividade preferidaatlosos sdo as praticas, as experiéncias e na
sequéncia colocou como as atividades foram desadas! ‘Elesgostaram do trabalho solo,
fizemos o terrario”. Gostam do assunto Agua, trélaahos experimente acrescentou:
“Ciéncia e pratica andam juntas(Entrevista com as professoras: Maria e Antonia,
Novembro de 2011). No entanto, segundo relato da densuas alunas comentou que a

professora somente realizou um Unico experimento.

Em um dos momentos do trabalho, como Pedagogacdtaga professora Antonia
mostrou-me com muito entusiasmo uma atividadetagser Anexo |). E de maneira enfatica
disse que a mesma foi realizada com os alunos aés teoricas e praticas com o tema:
Presséo do Ar Atmosférico, contetdo trabalhadortr ko texto do livro didatico realizado
no 3° Bimestre. Assim, confirmamos com sua decaraque prefere desenvolver as
atividades praticas logo depois da aula teoricaéxgdicacdo do conteud@esse modo, as

professoras acreditam na importancia do ensino @acias desenvolverem atividades



96

praticas, experiéncias, pois sera essencial papaesdizagem cientifica do aluno, como para
os autores (ZANON E FREITAS, 2007); e para o P@RASIL, 2000) e na declaracéo de
uma das professoras ao relat@iéhcia e pratica andam juntasComo também para Rosito
(apud Moraes, 2008) quando reforca em seu artigodguemos focar nossa atencéo para as
atividades préticas, incluindo a experimentacdojs ppossibilitara aos alunos uma
aproximacdo do trabalho cientifico e melhor compsée dos processos das ciéncias
(p.196,197).

No entanto, as professoras compreendem como sénidiades praticas, experiéncias
e atividades educativas através da demonstraca@ocpanprovar a aula teérica em sala de
aula e ndo como uma atividade que oportunizaravesiigacdo pela problematizacdo do
conteudo. Segundo Cachapet al, (2005), apesar da importancia dada (verbalmedte)
experimentacdo e a observacdo pelos professoremnsmo € livresco, sem trabalho
experimental real, a ndo ser quando apresentado t@teitas de cozinha'(grifo do autor).
Comprovamos essa afirmativa do autor na respospaofessora Maria quando perguntamos
quais eram as atividades realizadas em Ciénciaspomdeu que também fazia atividades
praticas por causa do livro, como podemos Ver:livro desse ano eu gostei muito, tem

atividades praticas(Entrevista com a professora Maria, Novembro 2011

Ao contrario a essa pratica tradicional, onde o éumais realizado sdo experiéncias
como atividades praticas, retirado do livro em swréntacdes, procedimentos e resultados,
como copias, temos 0os PCN de Ciéncias que nostamiea considerar as atividades praticas
como procedimentos fundamentais para a investigac@omunicagao, e o debate de fatos e
ideias, possibilitados através da observacao, empetacido, comparacao, estabelecimento de
relacbes entre fatos e fendbmenos. Da mesma mansirBCN valorizam as atitudes que
podem ser trabalhadas nas atividades praticas comeentivo a curiosidade, o respeito a
diversidade de opinifes, a persisténcia na busaafalenacoes e de provas obtidas por meio
da investigacédo (BRASIL, 2000).

Esta valorizacdo da atividade pratica pelos professtorna-se, entdo, relativa, como
notado, também, por ser contraditério dizerem gueatorizam e, de fato, ndo as utilizarem.
Possivelmente, da forma como as professoras ddsenveuas aulas, as atividades praticas
se tornam apenas complemento, embora tenham adomaccéo de que n&o deveriam ser.
Isto parece gerar um sentimento de angustia eursegp, resgatado nas falas das professoras

sobre as razdes de nao utilizarem atividades psaéim seu cotidiano.
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4.1.1Definindo atividades praticas

Diante das respostas das professoras fomos a testefinicdes do que seriam entéo,
as aulas praticas e encontramos o artigo de Beréli@res Rosito (apud Moraes, 2008,
p.32) que expde 0 tema experimentacdo com o0 esichaeto dos termoexperimento e
atividade pratica (grifo do autor). Achamos importante apresentadefficées devido as
palavras citadas por uma das professoras que fdexperimento” e “pratica” que muitas
vezes sdo compreendidas de maneira confusa owanp@fo corpo docente e discente. Entao,

vejamos as concepcoes dos termos:

Experimento: significa um ensaio cientifico destinado a verif@a de um
fendmeno fisico.

Atividade pratica: ... ato ou efeito, uso, exercicio, aplicagdo da teoria
...Considera como sendo atividade pratica qualdqudralno em que os
alunos estejam ativos e ndo passivos. Atividadesativas baseadas no uso
do computador, analise e interpretacdo de dadesemados, resolucdo de
problemas, elaboracdo de modelos, interpretacdgréficos, pesquisas
bibliograficas e entrevistas, sdo alguns exemplms guais os alunos se
envolvem ativamente.

A mesma autora concorda com a professora Mariaydgudefende que a experiéncia
€ essencial para um ensino de Ciéncias de qualigaite as atividades praticas permitem
maior interacdo entre professor e alunos propoacido um planejamento conjunto e o uso de
estratégias de ensino para melhor compreensaoadosspos das ciéncias. E acrescenta que é
importante que as atividades experimentais nagaestdissociadas das aulas teoricas, das
discussbes em grupo e outras formas de aprendergpweferivel a utilizacdo de diversas

metodologias para uma unica abordagem (Idem, p.197)

Na concepcéo de Krasilchik (2000) as aulas prat@aasaquelas em que os alunos tém
contato direto com os fendmenos, a manipulacaondderiais e equipamentos e a observagao
de organismos em geral, envolvendo assim, a expetapdao. Voltando a analisar as
respostas das professoras, elas consideram cordo séimidades praticas demonstracdes

para comprovar conceitos cientificos através demdpcias. A mesma autora ndo considera
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essas demonstracBes como sendo aulas praticasegtés atividades citadas, € a professora
guem realiza a demonstragdo, mesmo que existacalywreto para o aluno. Segundo ela,
demonstracdes, excursdes, e aulas praticas perteacdiferentes modalidades didaticas,
sendo que aulas praticas encerram a participacatudo envolvido diretamente na obtencéo
de dados.

Para a mesma autora, as aulas praticas podem @moate varios espacos da escola
como a sala de aula, jardins, laboratorios. A esaptesenta obstaculos e desafios, em varios
aspectos da educacdo, alguns deles sdo: estrigoodarede médio porte; auséncia de
auditério; falta de espacos para jardins e labadTendo a disposicao do professor poucos
materiais para laboratoério, conmeicroscopio, célula, corpo humano, Placa de Petares
materiais didaticos como a revista, Ciéncia Hoja eolecdo da Barsa para todos os
componentes curriculares do Ensino Fundamentalreslide Ciéncias, como podemos ver

nas fotos abaixo:
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Figura. 7- Fonte: Revista: Ciéncia Hoje Figura. 8 - Fonte: Barsa de Ciéncias
Fotos: Cinthia Morales

Figura. 9 - Fonte: Materiais de Laboratério - Célula e e$efoe
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Fotos: Cinthia Morales

Notamos, segundo as entrevistas que as professd@scientes dos materiais
existentes na escola e onde os mesmos sao guargatidsioteca, local pequeno e com uma
imensa cole¢éo de livros, diciondrios, revistas pueco sdo utilizados pelos professores. Ao
chegar a escola como Pedagoga fui convidada pelaidi para conhecer as salas, os alunos e
depois visitar a biblioteca que por sinal fui mutbem recebida. A biblioteca € bem
organizada, limpa, porém seu espaco é pequen@pprantidade de livros que sdo guardados
em armarios e em estantes abertas de ferro. A mgsssai dois armarios fechados. Em um
dos armarios esta guardado o material de labovattEiCiéncias e alguns materiais como
corpo humano e a célula exposto na estante. Aiaugi biblioteca comentou que antes (até

2007) o material de Ciéncias ficava guardado nasiep

Na biblioteca, os materiais ladicos déncias sao: jogos didaticos, material de
quimica, esqueleto, célula. Como também materidiatidos, como revistas: Ciéncia Hoje
gue é entregue periodicamente a escola. No entaraoxiliar relatou que as professoras de
Ciéncias e professores de outras areas nao fazenéstimo desta revista para leitura e néo
utilizam para o trabalho com os alunos. E acrescegtie a escola recebe outras revistas
como: Veja, revista de Lingua Portuguesa e quesatapre deixa na sala dos professores
exposto na mesa para leitura, a revista de Linguaidiesa e a revista Veja. Nao dispde para
leitura dos professores a revista de Ciéncias,yagoa] que mais procuram é a de Lingua

Portuguesa.

Como para a maioria dos alunos do grupo Y da psofadMaria que responderam que
as atividades que mais gostam sdo as aulas pratoas experiéncias, porém as atividades
mais realizadas sdo os do livro didatico com qaeétios no caderno (Ver Anexo G) com
perguntas e respostas retirados do livro, trabalMes Anexo H) que valem como avaliacao,
notas. Os alunos (grupo y) da professora Maria ergumtarmos: Quais atividades de
Ciéncias vocés gostariam que fossem realizadasatende aul®” Os alunos responderam
com exemplos: éxperiéncias, laboratorio vivo, cobra, bicho, mperguntas sobre animais

gue nao sabemb$Entrevista com os alunos, Novembro de 2011).

Para que essas atividades sejam realizadas, nelfl@rndo que em espacos néo
formais, onde serdo encontrados laboratérios viem®o animais, plantas de variadas

espécies. A escola, com sua equipe escolar, teporuaidade de visitar esses ambientes
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com os alunos, ndo somente como 0 objetivo de ipasseecreacdo, mas para que nestes
ambientes sejam explorados como aulas, de manggatigativa e divertida e que resulte em
aprendizado para os alunos e também para os p#esdMas 0 que seria esse espaco,
chamado de nao formal? Ele existe no Estado do Ana@&? Quais? Onde? Se existem,
possuem condi¢des para uso da escola? Qual o prare#d para conseguir a visitagao neste
espaco?

4.2 AULAS EM ESPACOS NAO FORMAIS: PLANEJAMENTO E ALIACAO NO
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

A educacao, enquanto forma de ensino-aprendizageswquirida ao longo da vida
dos cidadéaos e, segundo Gohn (2006) pode ser dhvehn trés diferentes formas: educacéo
escolar formal desenvolvida nas escolas; educag@omal, transmitida pelos pais, no
convivio com amigos, em clubes, teatros, leiturasiteos, ou seja, aquela que decorre de
processos naturais e espontaneos; e educacaornéd, fque ocorre quando existe a intengcao
de determinados sujeitos em criar ou buscar detados objetivos fora da instituicdo
escolar. Assim, a educacdo nao formal pode senidaficomo a que proporciona a
aprendizagem de conteudos da escolarizagdo fonrmaspacos como museus, centros de
ciéncias, ou qualquer outro em que as atividadgmmselesenvolvidas de forma bem

direcionada, com um obijetivo definido.

SegundoLorenzetti e Delizoicov (2001, p, 8) afirmam queespacos néo formais sao
compreendidos comomuseu, zooldgico, parques, fabricas, alguns progiade televisao, a
internet, entre outrds Exemplos: Parques nacionais, zoologicos, planstaaguarios e
outros. E para Seiffert & Fachin - Téran, (2013)amtuam espacgos ndo formais como sendo
ambientes de uso publico:

local externo e ndo pertencente ao estabelecimentmhecido de ensino.
Podendo ser: a) institucionalizado, pois pertengma pessoa juridica como
instituicdo privada ou publica; b) ndo institucitiredo, porque ndo pertence
a qualquer organizacdo (pessoa juridica) (grifo adibor) que o tenha
estruturado para tal finalidade, (JACOBUCCI, 2008).
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Baseado em nosso contexto de pesquisa, temos jAossa cidade espacos nédo
formais, conforme a pesquisa dos autores (ROCHARAN, 2010),

[..] Horto Municipal Chico Mendes, o Parque Mupgli do Mindu

(adaptado para pessoas com deficiéncias), ZoolddicaCIGS; Jardim
Botanico Adolpho Ducke; Bosque da Ciéncia do INPArque do Tarumag;
Parque do novo Mundo; Parque de Samauma que séonte cientifico

com amostras da biodiversidade amazdnica (p.64).

Quanto a educacao ndo formal em Ciéncias desedaohdsses espacos, houve um
avanco nos ultimos vinte anos, pois 0s museus @dexae ser “depositarios passivos de
objetos ou expositores de produtos e descober@gifiias” e passaram a ser mais
dindmicos, interativos tornando-se espacos prim@ dia construcao e expressao da cultura e
da pesquisa (CAZELLI, 2005, p. 120).

A educacdo ndo formal € qualquer processo eduwdcarganizado ou ndo, com
objetivos definidos que ocorre fora do sistema &rmantendo uma flexibilidade em relac&o
ao tempo, aos objetivos e conteudos da aprendizagemespaco nao formal exige um certo
grau de formalidade, mas esta € diferente daquetasg apresenta na escola (PIVELLI,
2006).

Os museus e centros de ciéncias estimulam a aaotesidos visitantes. Esses espagos
oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos erg,@Egumas das caréncias da escola como
a falta de laboratérios, recursos audiovisuaisreeonutros, conhecidos por estimular o
aprendizado. E importante, no entanto, uma anafiais profunda desses espacos e dos
conteudos neles presentes para um melhor aprowitarescolar. De acordo com Cazetli
al., (1998), os museus de ciéncias e instituicoes &m como papel social referente a escola
aperfeicoar o conhecimento cientifico para amptiadd cultura cientifica e oportunizar o uso

do museu como uma pratica pedagdgica escolar.

Os espacos nédo formais podem ser usados famaino de Ciéncias como trés tipos
de programas educativos, oriundos da parceria rmaudeuciéncias e escolas, sao eles:
atendimento a visitas escolares; formacdo de mofes e producdo de material para
empréstimo. Segundo Marandino (2000), a parceria freqjuente nos espacos nao formais é

de visitas escolares. Dessa forma, mostraremos eogsrola em parceria com 0S espagos
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nao formais existentes em nossa cidade pode cointflara a melhoria do processo de

ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais.

4.3 ESCOLA EM PARCERIA COM OS ESPACOS NAO FORMAISONTRIBUICAO
PARA A MELHORIA DO ENSINO - APRENDIZAGEM DE CIENCIS NATURAIS

A visita dos alunos a esses espacos contribui ganalhoria do Ensino de Ciéncias,
pois promove a ampliagdo do conhecimento dos educadostividades pedagodgicas
desenvolvidas que se apoiam nestes espacos, magqrabidas a campo, feiras de ciéncias,
por exemplo, poderdo proporcionar uma aprendizaggmificativa contribuindo para a

dimenséo cognitiva do aluno.

Além, de contribuir para outros aspectos da aprageim como o afetivo, o emotivo e
o sensorial (RODRIGUES e MARTINS, 2005), aspectas gm sido esquecidos na maioria
das escolas. Construir valores humanos que gatanér forma pela qual o corpo de
conhecimentos vai influir na escolha entre as $asiQossiveis para a agdo na vida prética.
Queirozet al, (2002) afirma que estas contribuicdes sO sasiypais devido as caracteristicas
do espaco nao formal, que despertaocdes e serve como um motivador da aprendizagem

em ciénciaggrifo N0sso).

Seniciato e Cavassan (2004, p.145) afirmam sobmmagdes e sensacoes durante a
aula em ambiente natural e sua relacdo com a apagedn dos conteudos curriculares de
Ciéncias [...] favorece a manifestacdo de sensaedemsnocdes nos alunos, as quais
normalmente ndo se manifestariam durante as adasds. Dentre as sensacdes surgidas na
aula de campo, houve as relacionadas as condib@i@sas do ambiente - como o frescor e o
calor - e aquelas ligadas aos fatores bioticos,occenonhecimento de sons, odores, cores,
formas e texturas, associado na maioria das veadsem-estar, a tranquilidade, a liberdade, a

calma e o conforto como também a razdo para comgeeem os fendmenos.

Para o uso, entdo, desses espacos € necessariangjampento adequado para que 0s
objetivos tracados pelo professor e alunos sejaanehdos nas aulas de ciéncias em espacos

nao formais.
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4.4 PLANEJAMENTO PARA O ENSINO DE CIENCIAS EM ESE®S NAO FORMAIS

Devido aos relatos dos alunos onde demonstrararesse que suas aulas de Ciéncias
Naturais possibilitassem o estudo de animais, aba@ta instituicdo estudada, ndo possui nem
espaco e local de laboratério para aulas, gostasiate sugerir orientacbes basicas para
serem desenvolvidos pelos professores nas aulemgas nos espacos nao formais, como
exemplo gostariamos de citar o livr@ tiso de espacos nao formais como estratégia para o
ensino de ciéncidslos autores ROCHA & TERAN (2010) que apresentana @xperiéncia
de ensino no Bosque da Ciéncia na cidade de Mahssse sentido, iremos descrever 0s
procedimentos que devem ocorrer antes, durantpa@sdée uma visita ao espac¢o nao formal
com sugestbes simples e a0 mesmo tempo importgai@s uma aula neste espaco de
qualidade e que atinja o aprendizado dos aluneser@ke ao que ird ser estudado, investigado

nesse espaco educativo.

O sucesso da visita a um espaco ndo formal, conmatézga para o Ensino de
Ciéncias esta ligado ao planejamento. Baseado, @ptesentamos entdo, orientacdes e ndo
uma receita para o planejamento que possa posibdntecipar situacdes, diminuir

dificuldades e evitar imprevistos.

Em primeiro lugar, é preciso conseguir apoioeseario para essa atividade, pois o
professor ndo tem condi¢des de realiza-la sozibksde o planejamento até a realizacdo da
visita € preciso teapoio administrativo; pedagogico e dos paifrifo nosso). Em segundo
lugar, para que ocorra a visita em espacos ndo formaiecésgario envolvimento com
aspectos logisticoggrifo nosso) que indica como proceder para ageadasita e algumas
sugestdes para conseguir o transporte.

Quando o professor decide com os alunos e a efs@a@aa visita em um espago nao
formal € necessario realizar algumas acdes quergiescindiveis. Comégendar a visita
no local (grifo nosso) com no minimo 15 dias de antecedéacsalicitacéo deve ser feita por
meio de oficio. E deve constar: “nome da escoltg da visita; horario de chegada e saida do
local; quantidade de estudantes; professores enséyeis; série dos estudantes; objetivo da

visita; numeros de telefones do professor resp@hg@la visita” (Idem, p.92).

Providenciar dransporte (grifo nosso)para a seguranca e comodidade dos alunos e
da equipe escolar para a ida a espac¢os néo fogumamslo forem alunos dos anos iniciais por

serem muito jovem (e no caso da nossa pesquisasujefos da mesmaor serem
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adolescentes podem querer ir para outro destiferedie do combinado). E necessario leva-
los da escola até o local e trazé-los de volta paeacola. Segue algumas alternativas de
solicitacao de transporte como: Solicitar da SacdeeMunicipal da Educacdo um 6nibus para
visita; Recorrer a Associacdo de Pais, Mestres mudaade (APMC); Ir ao Conselho
Escolar, que administram verbas destinadas a estoleeunir os pais para verificar a
possibilidade destes colaborarem para o alugudnilous ou; Procurar empresas do Pdlo

Industrial de Manaus que desenvolvam trabalhosisoeisolicitar transporte (Idem, p.93).

Os mesmos autores sugerem que o planejamento @odersado em trés momentos:
1) Preparacdo da visita (sala de aula); 2) Execugovisita (espaco ndo formal); 3)
Encerramento da visita (sala de aula) que des@ener a seguir cada um com suas

sugestoes.

4.4.1.Preparacdo para a visita nos espacos nao formais

Na preparacdo da visita, o papel do professor éudea importancia, pois ira se
preocupar com a preparacao dos estudantes pamdizagé&o da visita. Ele deve construir
juntamente com o aluno o objetivo dessa atividRdea Rocha e Teran, (20103s0o ajuda a
motivar tanto a participacao, envolvimento, cola#giio dos estudantes nas atividades, como

interesse pelos contetdos de Ciéncias Naturaisqrao trabalhadds(p.94).

Os autores citados anteriormente colocam que o moNu&A preparacao para a visita
aconteca um dia antes e apresentam varias sugegti@efazem toda a diferenca para que a
visita ao espaco néo formal como aula de Ciéncatsirlis resulte no ensino-aprendizagem
dos alunos. Séo elas: formulacdo de questdes; magyde algo desconhecido; organizacéo
dos alunos; comportamento dos alunos no local;eodgwem usar na visita e 0 momento do

lanche. Dessa maneira, apresentamos de forma wesgada um deles sequencialmente:

que o professor formule algumas questbes qesesthbilize o
conhecimento prévio do aluno, para que motivadda periosidade e a
davida, busquem informag¢@es durante a visita queeaj a responder esses
guestionamentos, através da observacao (p.94)

[...] fazer perguntas que despertem a curiosidadénéeresse em conhecer
algo que eles (supostamente) (grifo do autor) amddasabem, como peixe-
boi tem pelos? Como ele faz para respirar?... Jp.95
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[...] que os estudantes seja organizados em pequepo de no Maximo
guatro integrantes, para caminharem e realizaremoguas atividades
sugeridas no roteiro da visita com sugestdes dédaates, explicando aos
estudantes em que elas contribuirdo para alcanghjetivo da aula e para
responder aos questionamentos levantados (p.95).

[...] é preciso orientar os estudantes quanto aopodamento no local,
mostrando-lhes que é um espaco diferente da esa@quer outro tipo de
comportamento, como: andar devagar e se possivsiléntio para poder
observar, ndo jogar objetos nos animais, nem teatalimenta-los, ndo
jogar lixo no ch&o, ndo se afastar do grupo, andar cuidado pelo local,
orientando os estudantes sobre os cuidados cogueas€a de todos (p.95).

[...] & preciso orienta-los também, quanto ao gewech usar na visita: a
farda da escola, um sapato confortavel e fechad@r lagua potavel, se
preferir usar repelente e as meninas ndo usar(pe®.

Na escola onde ocorreu nossa pesquisa, somenteofesgoras da disciplina de
Lingua Portuguesa realizavam atividades em amisidata da escola, balnearios e cinemas.
No entanto, os Unicos objetivos das atividadedteesam em passeio. Observamos durante o
estudo que as turmas de alunos escolhidas pameindeam agueles que apresentavam bom
comportamento e que tinham notas acima da médisatda, cinco (5,0). Os passeios eram
considerados como prémio, recompensa devido aoartanpento e as notas alcancadas.

Delizoicov et al, (2009 apud ROCHA e TERAN, 2010, p.91) alertane gsses
espacos nao devem ser encarados sO como oportemidde atividades educativas
complementares ou de mero lazer, mas devem fazete pdo processo de

ensino/aprendizagem de forma planejada, sistem@&ticiiculada.

Dessa maneira a ideia de aulas em espacos naoidopodem ser estudados,
sugeridos e colocados no projeto politico pedagogela equipe de professores e alunos

juntamente com a diretora e a pedagoga como atiwigadagogica da escola.

5. 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O Projeto Politico-Pedagdgico é, portanto, um damntm que facilita e organiza as
atividades, sendo mediador de decisdes, da conddgoacbes e da andlise dos seus
resultados e impactos. Ainda se constitui num teetrla memoaria histdrica construida, num
registro que permite & escola rever a sua inteabdade e sua histéria em um processo
democrético de decisbes, para a mudancga da realidadinuindo os efeitos fragmentérios
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da divisdo do trabalho onde as diferencas sdocadas e hierarquizadas em relacdo aos

poderes de deciséo.

Nesse sentido, entendemos que o0 projeto deve nodetrabalho da escola,
encaminhar a¢des para o futuro com base na suidadalatual e sua histéria. E um
planejamento que prevé ac¢des a curto, médio e lpregm, intervindo diretamente na pratica
pedagodgica diaria. As acOes refletidas no projetecyvam incluir desde os conteudos,
avaliacdo e funcbes até as relacfes que se estetkentro da escola e entre a escola e a
comunidade. A ideologia em relac&o ao tipo de sagajue a escola pretende formar da o tom
politico ao projeto. Por meio dessa explicitacd@midgica e de objetivos articulados com as
acoes, é possivel distinguir entre uma praticasgupreocupa com a formacédo de cidadaos
criticos, participativos, responsaveis e sujeitessda propria historia e outra de repasse e
repeticdo de conteudo sem estar atenta ao dessngote humano (VASCONCELOS,
2004b).

Encontramos em Vasconcelos (2004a, p.169) a segexmlicacdo sobre o conceito

de Projeto Politico-Pedagdgico:

E o plano global da instituigdo. Pode ser entendmno a sistematizacéo,
nunca definitiva, de um processo de Planejamentticipativo, que se

aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que delfin@mente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instriaredrico-metodoldgico

para a intervencdo e mudanca da realidade. E uneste de organizacgio e
integracdo da atividade pratica da instituicdo enegirocesso de
transformacéo.

De acordo com a forma como procuramos conceituapartancia e relevancia de um
Projeto Politico-Pedagdgico, ndo caberia uma cogétr autoritaria e hierdrquica. Isso
porque compreendemos a escola ndo como lugar seerntansmissdo de conhecimento, e
sim como lugar privilegiado para realizar um trabgbedagdgico muito mais amplo visando
a formacdo integral dos cidaddos e buscando o iekerda cidadania por meio da
participacéo e reflexdo da realidade da comunidadelar.

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola foi elatmreom a colaboracéo da gestora
da escola, coordenacéo pedagodgica, conselho esomipo docente e discente e contou com
a participacdo dos pais e responsaveis; almejapdengiolver um trabalho educativo que
atenda as necessidades da comunidade, em espedialsca por “superar as dificuldades
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detectadas no ambito escolar”. Tendo em vistagspgndo o PPP da instituicdo, a “Escola é
um lugar onde as diferentes linguagens assumendagrarportancia, pois sao as ferramentas
para ler, entender, interpretar o mun@@ROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010, s/p).

Diante de conversas informais com a diretora, geRrd’olitico-Pedagdgico da escola
foi construido e orientado pela gestora, e em dagfiti encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento em relacdarefas burocraticas. Sendo em
seguida arquivado e guardado no armario na sathref@ra. No entanto, a diretora permite

que o documento seja lido, analisado e discutidto gpo docente e técnico da escola.

A relagcéo entre o dito, o pretendido e o feito dseeguiada pela coeréncia entre a
concepcdo de avaliacdo expressa no projeto popadagogico da escola e a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem e a definichguadie dos critérios de avaliacéo.

Iniciamos entédo, conhecendo o Projeto Politico f&giao da escola estudada.

Percebemos que a pratica avaliativa defendida pptafessoras esta baseada
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacab986, onde determina que a pratica
avaliativa seja continua e cumulativa, e que o®a@ep qualitativos prevalecam sobre os
quantitativos. Assim, também os resultados alcaggmklos estudantes ao longo do ano
escolar devem ser mais valorizados que a nota @ea dmal. Este acordo é evidente no
Projeto Politico Pedagdgico da escola da seguirdpeima: ‘A avaliagdo do ensino-
aprendizagem realizaré avaliacéo diagnostica, fotinee somativa(PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, s/p.).

Neste sentido, as professoras consideram que &s ga#cas avaliativas estdo
baseadas na concepcao formativa, no entanto, pelpsas falas e praticas dos mesmos, a
avaliacdo € utilizada como instrumento para classife regular o desempenho do aluno, a
avaliacdo classificatoria. Apesar, do corpo docetde escola, quase nunca utilizar os
instrumentos avaliativos definidos como prova, cormefata um aluno: Prova, ela faz
poucd. Mas, a concepc¢do de avaliagdo e exame se egmivam relacdo as concepgdes
pedagodgicas e os significados de avaliagdo, nddsenque 0s exercicios, questionarios,
pesquisas, trabalhos no caderno ou avulsos samirsio® de provas com énfase na
quantidade, prova disto esta na fala de outro alemorelacdo aos tipos de avaliacéo
desenvolvidos em sala de aul&az mais no caderno’E relata a pontuagédo de cada uma
“Ela diz quando vai valer trés, quatt¢Entrevista com os alunos, Novembro de 2011).
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Conforme os relatos, Hoffmann (2009) aponta que dws principais dilemas
enfrentados pelos professores € a questdo das Baastribuem notas por determinagéo das
escolas e que justiicam que agem de acordo comstenm. De fato, existe uma
contrariedade, entre teoria e pratica, uma vez tgneos descrito no Projeto Politico
Pedagodgico da escola a Lei de Diretrizes e Basdsddaacdo de 1996, cujo pressuposto
basico em avaliagdo é que os aspectos qualitagiv®slecam sobre os quantitativos de

maneira processual.

E essa qualidade ndo é muito entendida na esaukamda ocorre uma diviséo, o
qualitativo se refere a participacao, ao interessesomprometimento, a obediéncia do aluno
e 0 quantitativo a atribuicdo de notas sobre ated, trabalhos e outros. Como também em
nossa escola investigada, pois tanto a forma dé&ae&ia utilizada pela escola e pelos
professores sao convergentes, a chamada avaliggawativa”, fazendo relacdo com a do

Projeto Politico Pedagdgico da escola:

As formas de registros avaliativos serdo traduzetasregistros de notas,
obtidas na observacdo dos diversos instrumentogadps durante o

bimestre. As notas bimestrais vao de uma escaa ald0, em somatoria,

sendo 3 pontos destinados a avaliacdo formativéidijpacao, assiduidade,
responsabilidade), 4 pontos destinado a trabalageedquisa, desenvolvido
em grupo (seminarios, feiras culturais e cientfioa 3 pontos destinado a
avaliacdo individual (provas e testes com questbesrsas — objetivas,

subjetivas) (s/p).

Esta pratica descrita acima € utilizada em todaisaiplinas do Ensino Fundamental
como em Ciéncias, onde as pontuacoes de cadaaaliviéalizada pelos alunos sdo somadas
pelos professores para chegar ao resultado fieal,(t0) pontos. A média minima para a
aprovacao do aluno é de cinco (5,0) pontos. Aoiterrde cada bimestre, o aluno necessita
somar 20 pontos. Caso, ndo alcance a pontuacdon® \zai para a recuperacao no final do
ano escolar, precisando de vinte e cinco (25) gofRROJETO POLITICO PEDAGOGICO,

s/p).
Neste sentido, a autora Hoffmann (2008) quandosepta que a LDB estabelece que

o carater qualitativo na escola deva prevaleceresobquantitativo, ela esta determinando
justamente um repensar sobre a questdo de atobde&@otas e de médias aritméticas. Por
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que a média aritmética centra-se no quantitatives@ anula o processo avaliativo, que deve

utilizar de anotacgdes, relatérios para o0 acompaerhgordo aluno.

A professora Antonia conta que faz uso de reladéeim suas aulas, ao relatar que
possui um caderno onde anota tudo sobre seus akgjamos sua respostéEd tenho um
caderno, faco sempre observacoEscontinuamos indagand6©O que vocé anota?, “eu
anoto apenas as coisas boas que ele faz, come=zle fque perguntou, questionamento,
coisas proveitosas. O que vai servir, ajudar nalia¢do. Ndo anoto o aluno baguncou, o
aluno quebrou. Isso fica para a dire¢cdo. Anoto @ adio aprendeu. Eu volto ao assunto, a

aula e a explicacao(Entrevista com a professora, Novembro 2011).

Na concepcédo da professora Antonia, 0 acompanhan&rgntendido como um
processo permanente, com carater diagnostico,taatena pratica pedagogica em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem interligado acpraaliativa ndo apresenta novas
solugdes pedagodgicas para os problemas detectadagrendizagem, ocorrendo somente a
revisdo do conteudo de Ciéncias, com materiaistida e instrumentos avaliativos
diversificados, porém ainda pelo ensino exposibiv@através de aulas praticas para confirmar

um conceito, uma teoria em Ciéncia como reproddgadmonhecimento.

Por outro lado, o Projeto Politico Pedagdgico dalasem como misséo “Promover a
formacdo integral dos alunos, criando as condigi@z@a que estes sejam cidadaos éticos,
ativos, criticos, criativos, conscientes e parétiyps, onde o eixo fundamental € a construcao
do conhecimento” (s/p). Desta forma, a avaliacdo pdofessor considera o processo
percorrido pelo aluno na construgdo do conheciment@o somente o produto adquirido
(CHASSOT, 2008). Ela deve ser, portanto, contidirggmica e investigativa (DELIZOICOV
et al, 2009). Assim, percebemos que a Avaliacdo conpoa@icada na escola e a pratica

avaliativa dos professores ndo fazem relagéo cBiRda escola.

5.1 O PLANEJAMENTO PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURS&

Considerando os objetivos da pesquisa, realizamasamalise documental qualitativa
dos dados extraidos das fontes de informacao, &meelss: planejamento mensal, boletim
escolar, instrumentos avaliativos e o projeto olitpedagogico. Iniciaremos, entéo,
descrevendo sua estrutura, contetdo e finalidgdemsequentemente, a andlise.
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O planejamento chamado mensal esta definido nceeterdjolitico Pedagobgico da
escola e no Regimento Escolar no Capitulért/ 20. e atende os seguintésns: Tema
Gerador, Objetivo Geral, Objetivos Especificos, cedimentos Metodologicos e
Instrumentos Avaliativos ( ver Anexo C). Vejamogwsedo o PPP da escola como é realizado

o planejamento,

Mensalmente, por meio de calendéario pré-estabelepgla Escola, em
consonancia com a DRE/SEMED, os professores emummnjcom a
coordenacdo pedagdgica, realizam e constroem ejplaanto mensal, por
disciplina/ano, aliado a escolha de um tema geraqdervincule o conteudo
a ser ministrado com uma temética de relevancia par alunos. Tais
eventos oportunizam o estudo das metodologiasaalals; os resultados de
aprendizagem e os conteudos a serem ministragjs (s/

Na realidade, o planejamento da escola acontecdogsnmomentos. No primeiro,
informacBes administrativas e pedagdgicas quensgortantes e pertinentes sdo trazidas pela
diretora como prazos para entrega de documenttass da reunides e de formacdes para os
professores, atividades relacionadas a temas coratwes, informacées da SEMED e outros
para o corpo docente. No segundo, os professadesdnalmente realizam o preenchimento
do documento do planejamento de acordo com o sewamente curricular, baseado nas
orientacdes do livro didatico adotado em sua diseip Logo em seguida, os planejamentos
sdo entregues para a coordenadora pedagogica graegdm e visto e, posteriormente, sao
arquivados em uma pasta e guardados no armariscotaena sala da diretora que funciona

também como sala da coordenacdo pedagogica.

Para Fazenda (2009) o planejamento realizado deaf@onjunta por parte de uma
equipe interdisciplinar pode levar a eleicdo de®ixtegradores que podem ser um objeto de
conhecimento, um projeto de intervencdo, o desgmaehto de metodologias inovadoras.
Pode criar ou fortalecer relagbes de solidariedadee 0s envolvidos na experiéncia, pois a
interdisciplinaridade €, também, uma forma de sgentir, estar e de se relacionar com o

mundo e com o outro.

Em reunides de planejamentos e em conversas infomsaprofessores colocaram
para a Pedagoga como também para a diretora carfeoneegdo do tempo destinado tanto

para o Planejamento chamado de “Interdisciplinpgis cada um deles é organizado para
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serem realizados em um dia, no horario aproximadtmge cinco horas, estipulados pela
Secretaria de Educacao de Manaus/ SEMED. E colocque o ideal era uma semana para a

construcdo do planejamento.

No entanto, ao participar e observar como se danatcdo do planejamento da
escola, detectamos que ocorre da seguinte mansifaofessores recebem a cépia em folha
do planejamento para o preenchimento, sendo q@epratessor de maneira isolada, cada um
com seu componente curricular transcrevem, comoadpi&, os conteudos do livro didatico
adotado pela escola. A Unica questao que € discdéidnaneira coletiva com a Pedagoga e os
professores sdo em relagdo a definicdo do Temal@egado Objetivo Geral. Dessa maneira,
a avaliacdo escolar como a pratica avaliativa dogegsores ndo apresentam relagdo com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, que tem calojetivo que 0 ensino seja realizado de
maneira interdisciplinar, com um planejamento pguditivo entre os professores e suas areas

de conhecimento, reflexivo para uma agao.

Quando focamos nosso olhar para a realidade edwnedhcindo podemos pensa-la
isolada da sociedade na qual ela esta inseridao§ eansciéncia das profundas modificacdes
ocorridas na sociedade e dos novos desafios quam@dsvenfrentar, no interior da escola, a

fim de atender as novas demandas sociais.

Passamos de uma sociedade industrial para umedadei do conhecimento, o que
exige novas concepc¢des educacionais e uma reflexfioa sobre antigos paradigmas
escolares. E essa mesma sociedade que estédraefiégdes sobre o processo de trabalho
escolar e alteracbes em algumas praticas pedagpgiaculturalmente legitimadas e

incorporadas ao cotidiano escolar.

Uma dessas praticas escolares que merece umaeapédfuinda e que reflete a
dificuldade que temos em propor um maior rigor rekdgico, diz respeito as reunides de

Conselho de Classe.

5.2 O CONSELHO DE CLASSE

Mas afinal, o que é e para que serve o Consellolakse? Segundo o dicionaao

palavra conselho é descrita como sendo: grupo slopse encarregadas de deliberar sobre os
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mais diversos assuntos. E o Conselho que é realimasl escolas? Tem conversado quais

tipos de assuntos?

Os Regimentos Escolares da rede publica municigihem o Conselho de Classe
como um orgao colegiado de natureza consultiva Ibedativa em assuntos didatico-
pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico-Reglag de escola e no Regimento
Escolar, com a responsabilidade de analisar as &gfieacionais.

Dalben (2004, p. 31), afirma que o “Conselho des§#aé um 6rgdo colegiado,
presente na organizacdo da escola, em que os \@pDtsssores das diversas disciplinas,
juntamente com o0s coordenadores pedagodgicos, resmepara refletir e avaliar o
desempenho pedagoégico dos alunos das diversasstisénaes ou ciclos.”

Segundo a autora, o Conselho de Classe se distdggielemais orgaos colegiados
porque apresenta caracteristicas proprias, com@arécipacdo direta e efetiva dos
profissionais que atuam no processo pedagogico; aganizacdo interdisciplinar; a
centralidade da avaliagcdo como foco de trabalhtadestancia.

A gestao colegiada se efetiva formalmente na escqartir dos 6rgaos colegiados,
como o Conselho Escolar, Conselho de Classe, Gré&stiodantil e Associacdo de Pais,
Mestres e Funcionarios - APMF, os quais se comstitem espacos efetivos de participacdo
da comunidade escolar.

Dessa forma, a analise da legislacéo vigente redBsto Amazonas, no que se refere
as atribuicdes do Conselho de Classe evidencia éangéo desse 6rgdo, o acompanhamento
e andlise dos elementos presentes no trabalho teaiyceomo também, a definicdo das
necessidades, prioridades e propostas de acaargam £omo indicadores para a conducgéo
do processo de ensino.

Sendo uma etapa do processo de avaliacdo o Corkelblasse, desse modo, deve se
transformar em um momento efetivo de analise didieob da sala de aula, numa perspectiva
de discussdo do trabalho pedagdgico em sua esjaaife, tendo em vista a tomada de

decisbes que dardo novos rumos ao processo.

Sob esse enfoque, o Conselho de Classe entendido om 6rgao colegiado de
discussédo tem possibilidade de se transformar eminoportante espaco para articular
mudancas e definir estratégias que superem osepnabl encontrados em sala de aula e na

organizacao escolar.
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Os estudiosos e pesquisadores da tematica Congdeli@lasse, dentre eles Dalben
(2004) e Cruz (2005); Hoffmann (2010) observam eusstrabalhos de pesquisa, que as
praticas de Conselho de Classe realizadas na gna@ideia das escolas, enfatizam o poder de
decisdo quanto a aprovacdo ou reprovacdo dos alueoslo como parametro o0s

conceitos/notas obtidos.

Nao foi diferente em nossa escola, pois em umalidasssdes do Conselho de Classe
com a equipe de professores presidida pela diretatam a presenca da pesquisadora, a
preocupacado evidente nas falas da maioria dos g3m@fes e da diretora em relacdo ao
processo avaliativo, era se o0 aluno ao final ddidfestre tinha alcangcado a nota para sua
aprovacgao, e ndo, com o que ele tinha realmenendigio e deixado de aprender referente
aos conteudos basicos do 6° ano. Entdo, gostarideafestacar 0 momento em que o
professor foi indagado pela diretora para saberocestava a situacdo dos alunos “criticos”
(grifo nosso), e a diretora perguntolEsse aluno tem nota para passar de andté
responde: Sim, ele tirou nota baixa no outro bimestre, masragirou cinco (5,0) vai ser
aprovadd. E comentam no final da reunido que na Confrazagéio da Festa de Final de

Ano, os melhores alunos receberiam um certificado.

A partir dos relatos, identificamos que os momentsinados ao Conselho de Classe
estdo restritos a medidas de rendimento, o queibddasa manutencdo de uma visao
distorcida da finalidade da avaliacdo, legitimaadooncepcao classificatoria, a qual esta a
servico da selecdo dos melhores alunos. Outraultiide que se revela, diz respeito a
incapacidade que os profissionais da escola ermronara promover a articulacdo coletiva

dos professores, num processo de analise das gsiegt@nsino.

Diante dessa perspectiva, percebemos que algufisspoais defendem o seu espaco
através da especificidade da sua disciplina e d¢eddo que ministram, contribuindo para
que o Conselho de classe configure-se um momedividnal, fragmentado do processo,

onde as relagdes sociais ndo sao significativas.

Da mesma forma, um outro elemento que ocupa unrafisgdiva relevancia diz
respeito as informacdes repassadas durante essa@eesobre o carater e o perfil do aluno,
0 que revela impressbes preconceituosas, disctibnias e privilegiam o foco de analise
sobre os aspectos comportamentais, como justifecgtara o seu nédo aprendizado, como a
fala de um professor ao dizer os motivos porquealumo n&o iria ser aprovado na sua
disciplina: “‘esse aluno conversa demais nas aulas, ndo fazrefagafalta muito e ainda é

feio”.
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As guestbes colocadas como relevante no moment@odselho de Classe € a vida
escolar do aluno, em nenhum momento é analisadaballbho pedagdgico realizado em sala
de aula e na escola pelos profissionais de enpwis, “(...) a avaliacdo que se faz é sobre
uma parte e ndo sobre todo o processo de ensim,nA0 se analisam as praticas dos
professores, mas tdo somente as do aluno”. (CRQUZ,,2. 13). Identificamos assim que a
avaliacdo da escola e a pratica avaliativa doepsofes por meio do Conselho de Classe, ndo

apresenta relacdo com PPP da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Por tratar-se de um estudoeainda nao esgota sua construcao e, certament& aber
novas descobertas e indagacoes, temos clareza goasidderacdes gerais aqui expressas nao
nos permitem conclusées fechadas; uma vez quezseefeessario buscar, com rigor e

responsabilidade, os campos de pesquisa que Seaia® ao estudo.

Entao, iniciaremos relembrando que a Ciéncia tessguo por avancgos, descobertas e
transformacdes trazendo mudancas para a nossaadeie a escola necessita acompanhar
essa evolucdo. Nesse sentido, a escola, os prafessavem repensar sua préatica pedagodgica
com o ensino de conhecimentos prontos, acabadoseseomtextualizados por um
conhecimento que permita um ensino investigativajextualizado e critico, um ensino para

a vida, interagindo ciéncia, tecnologia, sociedadenbiente.

A escola, com seus profissionais e alunos em tedadreas de conhecimento e
principalmente, em Ciéncias Naturais, necessitggjaniemente observar, questionar, levantar
hipoteses, problematizar, criticar, pesquisar, dvicriar, recriar o mundo a partir de seus
conhecimentos para que conhecamos novos conheosnem@ntificos e que estes facam
sentido para a vida de todos de maneira criticatj\a e historica e que abram a oportunidade

para a transformacéo da sociedade em que vivemos.

E com a prética avaliativa em Ciéncias Naturaie, @aiferente, afinal o ensino, a
aprendizagem e a avaliagcdo estdo interligados.mAssom o0s resultados da pesquisa
constatamos que 0 ensino permanece, ainda, tradicjaois consiste em verificar se o aluno
memorizou o conteudo transmitido de maneira aaritimgmentada e descontextualizada.
Sendo avaliado como “aprendizagem” as respostagxkrsicios do livro didatico que séo

aplicados de forma padronizada.
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A pratica avaliativa necessita ser continua, psagds formativa, pois permite ao
professor compreender os processos pelos quaidunssaelaboram e constroem seus
conhecimentos. Tendo como finalidade conhecer ohemmentos prévios, habilidades,
dificuldades, problemas dos alunos de forma didgajspara a partir disso intervirem de
maneira pedagogica buscando 0s meios necessaribs ccoobjetivo de alcancar a
aprendizagem dos alunos e com esses conhecimeatuffieos os alunos participem de
maneira ativa, participativa para a resolucdo daxblpmas postos em suas realidades,

contexto de vida e na sociedade como um todo.

A escola com seus profissionais e alunos nédo paskeruecer que a Educacdo em
Ciéncias é uma componente fundamental da EducagéiceB Neste sentido, ela contribui
para a compreensdo do mundo; promove a construgdcodceitos aproximados dos
cientificos; desenvolve a capacidade de procurganizar e usar a informacéo, de testar
ideias e de formular hipGteses, de observar, @anejrealizar experiéncias; desenvolve
atitudes e valores como o pensamento critico, atiidade, cooperagdo, autonomia,
responsabilidade, respeito pela natureza e vidar& @itudes mais positivas e conscientes
sobre a ciéncia enquanto atividade humana. Aglaste qualidades pessoais desenvolvem-se
pelas aprendizagens alcancadas. Estas implicameciomntos, capacidades, atitudes e

valores, visando desenvolver competéncias nasgasan

A Educacdo em Ciéncias tem outras finalidades @lérse preocupar somente com a
aprendizagem de conhecimentos ou de processosédei&;icomo sejam garantir que tais
aprendizagens se tornem uteis e utilizadas no-dia-@lo aluno, ndo numa perspectiva
meramente instrumental, mas sim numa perspectiegd@e no sentido de contribuirem para
o desenvolvimento pessoal e social dos jovens namexto de sociedade em que a

tecnologia tem sido desenvolvida de forma abed=neocratica.

O impacto que a ciéncia e a tecnologia provocare haj sociedade requer que a
escola ensine e aprenda para a vida, interagiheia, tecnologia, sociedade e ambiente. A
escola com seus profissionais e alunos em todaseas de conhecimento e principalmente,
em Ciéncias Naturais necessitam urgentemente dagenwa observacao, o questionamento,
levantar hipéteses, a problematizacéo, a criticanmo de aulas praticas como experiéncias,
pesquisas, investigacdes que abra oportunidadeslug&ar, criar, recriar, descobrir,
redescobrir o mundo com o conhecimento cientifiportmunizando que a educacdo faca
sentido para a vida dos alunos e de todos ao deu para a transformacéo da sociedade, do

ambiente, da escola em que vivemos atraves decgataatitudes.
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E para que o ensino, a aprendizagem e a avaliac@eabla mudem é necessario que
toda a escola com seus profissionais fixem seusso#im direcdo a janela do mundo,
desafiando sempre a busca da superacdo da repoopaigd a producdo do conhecimento.
Afinal, a sociedade tornou-se complexa, quer dieral e diferenciada, exigindo assim da
educacéo escolar, aprendizagens cientificas. Igtofisa, que o espaco adequado para o
aprendizado do conhecimento cientifico é a escola suas regras, niveis de ensino e

procedimentos e 0s espacos nao formais com suezas naturais.

Percebemos que a maioria das escolas ainda estfpassms lentos no que tange o
acompanhamento dos avancos, dificuldades, reabdadsafios do mundo. Neste sentido,
sugerimos que a Secretaria Municipal de Educacadlamaus busque, priorize e viabilize
diferentes programas de formacdo continuada pafegsores, no sentido de que tenham a
oportunidade de estudar, discutir, aprender, ceinstdesconstruir, que contemplam a
fundamentacao tedrica e pratica dos mesmos reésrant ensino, aprendizagem e avaliagdo
relacionados ao tema: Educacgéo em Ciéncias.

Nada melhor do que na escola, com toda a equipgiaaw Projeto Politico-
Pedagogico, pois, por meio da analise de onde estagn aonde queremos chegar,
reconstruindo e construindo novos objetivos, primaedtos e valores em todo 0 processo que
conseguimos fazer e os encaminhamentos que meeteagéo depois do projeto construido.
Existirdo metas a curto, médio e a longo prazoogigéncias a serem tomadas em relagédo a

elas.

O Projeto Politico-Pedagdgico € um documento gfieteea escola e sua realidade,
sendo que, com o tempo devido as mudancas queeaeantna sociedade, € fundamental
retomarmos as discussfes sobre 0s objetivos e,matasque ele reflita a escola como ela €,
buscando melhoria em sua realidade educacionaun8egVasconcelos (2004a, p. 48),
“avaliacdo mais geral e sistematica da escola (alonente feita uma vez por ano) deve ser
articulada com outras, mas em processo, sendo iampera criacdo de dispositivos simples e

exequiveis para tal”.

De acordo com a orientagdo do Conselho MunicipaVideaus, presente no Oficio
Circular n° 06/04, o periodo para reavaliagdo dimoidade da escrita do Projeto Politico
Pedagdgico para as escolas ligadas ao Sistema ibalrde Ensino em Manaus deve ocorrer
a cada dois (02) anos. Independente dessa avalma#& global e geral que promove a

reestruturacdo dos documentos, o Projeto Politedagdgico deve estar sempre sendo
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utilizado e consultado. Além disso, quando necass&importante fazer anotacdes nele para
facilitar a sua avaliacdo e reelaboracdo, tendoocbase novas préaticas e anotacdes do que

foi possivel o que foi adaptado e o que precisanselificado, reconstruido e construido.

Algumas ocasides sao muito propicias a essas @estagomo reunides, assembleias
de pais, alunos, professores e comunidade, apdEipatdo de algum dos agentes em
palestras/congressos/ seminarios, entre outrasuoydades que impulsionam ressignificacdo
da pratica. Essas anotacfes devem ser discutgtasadizadas entre os agentes envolvidos no
processo. Mais uma vez, lembramos que, além déesupresenciais, existem outras formas
de avaliar e rever o Projeto Politico Pedagogioma; por exemplo, questionarios, pesquisas
e visitas domiciliares. E o proprio PPP da escolaneia que é importante ter sempre em

mente que o projeto nao pode ser como uma camisagiepara a escola e para o professor.

Assim, a escola podera continuar tendo autonomia pescrevé-lo quando sentir
necessidade de modifica-lo ou perceber, durantedticg e execucdo do mesmo, que ha
necessidade de redimensionar metas, prazos ou, anesstabelecer novos rumos. E
necessario que a escola com toda a sua equipengmi com o professor e aluno queiram se
integrar ao processo de mudanca. Ndo somente masgldechorarios, niumero de alunos em
sala, datas de reunido, mas de repensar suasaprai@valiagdo da escola e a descrita no

Projeto Politico Pedagodgico na condicdo de sugenéo de objeto.

Nesse sentido, propormos também que os resultaddiatavos divulgados por notas
sejam acrescidos por relatérios avaliativos patamapreensao e interpretacdo do fendmeno
da construcdo do conhecimento pelos alunos, airsdlino € um ser Unico e sujeito de sua
propria aprendizagemE necessario que alunos, professores toda a esoola seus
profissionais fixem seus olhos em direcao a jadelanundo, desafiando sempre a busca da
superacao da reproducdo para a producdo do cordr@oinAfinal, a sociedade tornou-se
complexa, quer dizer plural e diferenciada, exigindssim da educacdo escolar,
aprendizagens cientificas. Isto significa, que paes adequado para o aprendizado do
conhecimento cientifico aconteca € a escola epeg;es ndo formais.
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APENDICE A

ROTEIRO PRELIMINAR DE OBSERVACAO

1. Observar a sala de aula em relacéo a:

+

Exposicdo das cadeiras

Como estao dispostas as cadeiras da sala de aula?

+

NUmero de alunos em sala de aula

Quantos numeros de alunos por sala?

2.Observacédo em relacédo ao Ensino de Ciéncias Natusai

+

+
+
i
+*

- ¥

Qual a carga horaria destinada ao ensino de C&Neiturais?

Como séo planejadas pelo professor as aulas dei&@sé@daturais?

Como sdo ministradas as aulas de Ciéncias Naturais?

Quais os recursos didaticos utilizados nas aul&3&lecias Naturais?

O professor apresenta diversidade metodolégicaseastédo do contetdo de Ciéncias
Naturais?

Que atividades sao desenvolvidas em Ciéncias Nsitura

O ambiente escolar possui laboratério de Ciéndlasfio funciona?

O professor relaciona os contetdos trabalhados am@xperiéncias dos alunos e a

realidade circundante?

3. Observacao em relacéo as Praticas Avaliativas:

i
+*

+

Como é desenvolvido o processo de Avaliacdo emc@gmNaturais?

Quais os procedimentos utilizados pelo professor,sala de aula, para avaliar os
alunos? (Como séo as praticas avaliativas em Gi€iNaturais?).

Qual (is) o(s) sentido(s) atribuido (s) pelo pretespelos alunos de Ciéncias Naturais

as praticas avaliativas?

4. Instrumentos de avaliagéo utilizados em sala daila:

+

il

Quais instrumentos de avaliagdo sao utilizadosraoegso de ensino e aprendizagem
em sala de aula ou fora dela? Como séo utilizados?
Ocorre unmfeedbacke orientacéo por parte do professor ao alunguds atribuicdes,

producdes e provas? Como?

5. Temporalidade das avaliagfes:
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+ Existe um processo avaliativo em sala de aula?

+ Em gue momento os instrumentos de avaliacdo s&mdps?

+ Em que periodos as avaliacbes sao entregues apeahos pais?

6. Registros de acompanhamento do desempenho dasnals:

4+ Como o professor acompanha o processo de desemgsriar dos alunos?

+ Os professores possuem materiais especificos pgistros de acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

+ Caso existam registros, os mesmos sao colocadosletim escolar? Como?

7. Como o professor avalia a participacdo do alunoeas aulas:

+ Como avalia os alunos que menos participam. Pemplo: “Aquele aluno que

quando vocé faz uma pergunta ele nao responde”.
8. Desenvolvimento de trabalho de recuperacao naceda:

+ Que critérios sdo utilizados para encaminhamentwm para a recuperacao?

+ Em que periodo ocorre a recuperagao?

+ Que trabalhos sdo realizados para os alunos enpeiegfio? Ocorre Avaliacdo
paralela? Como?

9. Alunos e a Pratica Avaliativa:

+ O aluno conversa com o professor sobre suas dywdaguistas, questionamentos e
ideias em relacdo ao conteudo de Ciéncias Naturais.

+ O professor propicia ao aluno uma andlise da suripr producdo para o
conhecimento dele proéprio e do professor?

+ O professor compartilha os resultados das avakac@e os alunos?

+ No momento das provas, trabalhos, atividades awalsdo orientados pelo professor
de como fazer a atividade? De que maneira?

+ Como ele vé a aplicacao de provas?

+ O ato de avaliar € uma acdo conjunta do professoras alunos diariamente? (Por
exemplo, o aluno ao final de cada bimestre avatratwalho realizado, dizendo o que
gostou ou nao, justificando as afirmativas).

+ Ha uma participacdo dos alunos na construcao daagrtrabalhos e outros?

10. A abordagem do tema avaliagdo nas reunides dscela:
+ Como é abordado pela diretora o tema avaliacaoenasdes da escola?
+ Ocorrem discussoes, reflexdes entre a diretordegsores sobre a avaliacdo dos

alunos e a autoavaliagédo do professor e equip&&da seu trabalho?
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+ Como o diretor avalia o trabalho dos professoressdala?
11. Andlise Documental:

+ Qual a estrutura do planejamento mensal da escola?

+ Como esta descrito no planejamento mensal 0 procesdiativo?

+ Como é a estrutura do boletim escolar? Como esi@&ittea avaliacdo dos alunos no
boletim escolar? (descricdo do rendimento escastatlinos no boletim).

+ Qual o nimero de alunos abaixo e acima da médidaissiltimos bimestres?

+ Em que periodo do ano letivo os pais ou respons&geebem o boletim escolar dos
alunos?

4+ Que expectativa o boletim escolar causa aos s a@lunos?

4+ Como sédo elaborados os instrumentos avaliativos?

APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O PROFESS OR

Professora: Antonia (nome ficticio)
Formacéo
1. Como professora de Ciéncias, qual é a sua formacdo?
Sou formada em Ciéncias Naturais pela Universidaddmazonas desde 2004.
Tempo de trabalho
2. Quanto tempo de trabalho como professora?
Sou professora desde 93, depois que me formeie &b, como professora de Ciéncias.
Planejamento de Ciéncias Naturais
3. Como séo planejadas as Aulas de Ciéncias Naturais?

Normalmente fazemos o planejamento todos os pafEsguntos. Temos um tema, e a partir
desse tema a gente faz o planejamento. As aul&@3édeias, eu observo o tema de acordo
com o0 assunto que eu posso trabalhar aquele temt@o Eu tenho livros, varios livros,
também vou observando o laboratério de Ciénciasdwen que posso utilizar mediante
aquele tema.

Recursos Didaticos para o ensino-aprendizagem deébdicias Naturais
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4. Quais os recursos didaticos utilizados nas aulas @@éncias Naturais?

Na verdade, nds temos alguns livros didaticos aquescola. Apesar que ndo podem ser
utilizados todos, mas utilizo o livro- texto. N@&tos materiais do laboratorio de ciéncias, eu
utilizo. Nao temos a area para o laboratério, rea®ts 0 material.

5. Poderia exemplificar quais seriam esses recursosilitados?

Microscopio, Placa de Petri, todas as vidrariakeberatorio.

Metodologia no ensino de Ciéncias Naturais

6. Quais as metodologias utilizadas nas aulas de Ciéas?

Na verdade a gente utiliza varias metodologias. Hd@anta a gente achar que o que
aprendemos na faculdade é o que vai servir, nderdade. Porque nds temos clientelas
diferentes. A gente vai utilizando metodologiagihtes que cabem a cada turma. Eu tenho
cinco turmas, eu ndo posso trabalhar a mesma metpalaas cinco turmas. Todas séo
metodologias diferentes, dependendo da turma &poutima metodologia. Leitura, escrita.
Tem turmas que ndo sabem ler direito. A gente gadeizer ditado de vez em quando porque
o aluno ndo sabe ler direito. Leituras com elespeddendo da turma, a gente muda a
metodologia.

Atividades de Ciéncias Naturais

7. Que atividades sao desenvolvidas nas suas aulagai@ncias Naturais?

O que deve ser desenvolvido em Ciéncias Naturaia artica a respeito da Ciéncia e
descobrir tudo ao seu redor através de experimeiatagbservacdo. E utilizada muito a
observacao, na verdade, a confeccdo de materigdagsam ser mais palpavel pra eles.

8. O ambiente escolar possui laboratério de Ciéncias?

Nao temos uma é&rea especifica, temos materiaigbdealtorio. Microscépio, Placa de Petri,
todas as vidrarias de laboratério. Quando a genetgiga desses materiais existe um carrinho
gue colocamos o material dentro e levamos partaaleaula, mas area mesmo nao existe.

9. A professora relaciona os contetdos trabalhados coas experiéncias dos alunos?
Dé exemplos.

Se a gente vai trabalhar a agua, por exemplo, mesévea (a partir da realidade dos alunos).
A maioria ndo tem agua encanada, retira de poct@oEfé utilizo mais voltado para essa
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area. Eu nao vou utilizar o tipo de agua que vewtada agua do Amazonas. Ja trabalhamos
agua que vem da cacimba, do poco, dgua de iggramgie € isso que eles utilizam aqui.

Avaliacdo no Ensino de Ciéncias Naturais

10.Quiais as Praticas Avaliativas utilizadas no ensinde Ciéncias?

Aqui na escola ja temos a forma de avaliar. Noosequatro pontos que é o cognitivo, trés
pontos que é o afetivo e o outro trés pontos s&tom pouco cognitivo. Nés trabalhamos o
cognitivo através de exercicios, avaliacbes, thaisalescritos, relatorios, experiéncias, faz
experiéncia e o relatorio. E os outros pontos malsathamos com maquetes, terrarios. A
gente trabalha muito na pratica também. Tem muaide pescrita. Além do que, eu faco
muitos jogos. Eu gosto de avaliar através de jogodinamico, chama mais atencdo dos
alunos e ajuda a turma como um todo.

11.0 gue avalia nestas atividades?

Em principio o cognitivo. Nés avaliamos também etiab, o social, o relacionamento deles
com os colegas e, principalmente, se esta emperdradazer aquilo. Todos os alunos tem
que participar porque tem aluno que sé coloca cenoortrabalho.

12.0 que é Avaliacao para vocé?

Ver o que o aluno aprendeu, mas nao é so6 issog8eta cobrar s6 isso do aluno muitos néao
irdo passar, ndo vao conseguir ir em frente. Paraavaliacdo é perceber o aluno como um
todo. Como ele esta participando da aula de Cién€lamo esta sendo pra ele (o aluno) a
aula de Ciéncias. Se esta sendo proveitoso, sestdsendo proveitoso. Mas principalmente
a participacéo dele, a assiduidade, como ele @lst& a disciplina, ele e o conteudo, ele e a
Ciéncia, ele e o professor, se esta sendo pattiaipa

13.E possivel ver o que o aluno aprendeu em CiénciagNrais?
E possivel, mas...
14.Como a gente vé?

Através das atividades, atividades praticas eda®nmesmo. Na maioria das vezes, a gente
prefere ficar com a pratica mesmo, porque ciéngeatica andam juntas. As vezes, ele ndo
sabe colocar no papel, mas ele sabe me falar, seranodesenhar, ele sabe confeccionar
alguma coisa que ele aprendeu em sala.

15.Quais as atividades os alunos preferem, atividadgsaticas ou tedricas?
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16.

Com certeza a pratica. Por ele ndo teria nenhurfzatadrica, por ele ndo teria nenhum
exercicio.

17.Na sua opinido qual ( is) atividade (s) que ele nwaprende, participa?

Séo as atividades praticas, sao as atividadeslgsiemais correspondem. Quando eu avalio
nas atividades praticas € onde eu tenho maiomeetdranto € que eu fagco mais justamente
por isso.

18.Entao, qual é o tipo da sua avaliacédo?

A avaliacdo é continua. Desde o primeiro moment® eju entro na sala de aula eu j4 sei o
nome dos alunos, eu aprendo todos os homes, tsdusnweros. Me pergunta sobre o fulano,
ei sei quem € ele e como ele é dentro de salalde@aro que a gente faz aquelas atividades
classificatoria, mas a gente tem que levar em @uotantinuidade de avaliacao.

19.0 que deveser ensinado em Ciéncias?

Uma critica a respeito da Ciéncia. Que eles posiestobrir tudo ao seu redor.
20.Quais sao estes materiais?

Utilizo materiais do laboratorio, livro-texto.
21.Que material vocé utiliza para registrar esta avalicao?

Eu tenho um caderno, fagco sempre observacdes. Tafauno tal, nimero tal. Sempre eu
observo. Eu decoro, mas para ndo perder eu es&quona zona leste os alunos sdo muito
parecidos.

22.0 que mais vocé anota?

Muitos professores anotam coisas ruins, eu an@pagpas coisas boas que ele faz, como ele
fez, o que perguntou, questionamento, coisas fgo®as. O que vai servir ajudar na
avaliacdo. Nao anoto o aluno baguncou, o alunorqueltsso fica para a direcdo. Anoto o
que nado aprendeu. Eu volto ao assunto, a aulxgiaagao.

23.Vocé anota o que o aluno ndo aprendeu, suas difidaldes?

7

Anoto sim. Normalmente, € no geral. Dificiimenteud aluno que nao aprende aquilo.
Quando eles ndo sabem todos nao aprenderam. Qeandetecto que nao aprenderam eu
tenho que voltar a explicagdo para toda turma. &uesdou a explicagao individualmente,
mas geralmente dou para toda turma porque s&osralitaos. E pouco tempo e s&o mais de
quarenta (40) alunos, é pouco tempo, séo 45 minutos

24.Ha um feedback para o aluno na sua avaliagdo contin?
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25.

Eu passo sim. Tanto € que hoje mesmo eu fui coomslglunos infelizmente ndo tem muita
coisa anotada a seu respeito de atividade, des@mpencé ndo participou. Eu fico sempre
chamando para eles ficarem cientes do que estéegeodo. Nao deixo somente para o final
do ano. Porque a gente ndo pode chegar no findndoe dizer para o aluno “tu néo
passastes” ja pensou!? Se a gente nao falar naaa&lea o aluno ta pensando que passou...
chamo o aluno e apresento as notas.

26.As avaliagbes sédo entregues aos alunos?

Aqui na escola sim, as avaliacdes sao entregueslanss. Os boletins sdo apresentados aos
pais nas reunides e s6 sdo entregues no 4° Binosgbads levam o boletim para casa.

27.0 que o aluno mais se interessa, em saber se foramdo ou se aprendeu?

O aluno quer saber se passou. E pergunta, professgrassei? Mesmo que tenha tirado um,
ele ndo quer saber.

28.Como vocé avalia aquele aluno que néo participa dasias aulas?

E complicado, alguns eu até consegui mudar o &ami# fica até de maos atadas, vocé viu o
aluno nao quis fazer a atividade, participar, aedéina sem saber o que fazer. Vou colocar
zero? Eu ja conversei com ele, fiz outra avaliagao fico dando oportunidade. Aquela
garota que veio entregar o trabalho agora a pdlewerdade, os alunos que n&ao trouxeram o
trabalho, eu passei outro para substituir, ajudamata. Porque na verdade ndo é meu
interesse reprovar ninguém. O aluno ser reprovadma consequéncia, diante de todas as
coisas que nos ja fizemos. Desde o primeiro diaua, a gente ja& comeca a ajudar esse
aluno. Primeiro, fazer com que eles aprendam ejcipalmente, sejam responsaveis,
participativos para que no ultimo dia de aula, plessam ir para casa sabendo que estard na
proxima série. Mas, a maioria deles nao estaoessadosisso.

29.Que aluno vai para a recuperagao?

Alunos gque néo conseguiram a nota, vinte pontopolBede muito tentar. Hoje eu conversei

com dois garotos do 6° B e disse: “eu estou esgerantrabalho de vocés, a recuperacgéo
comeca segunda-feira e vocés ainda nem entregateabhadho”. Eu ndo quero que ninguém

V4, por mim ninguém iria para a recuperacdo. EfEs para a recuperagcdo depois de muito
tentar, aqueles alunos que ndo conseguiram os pmeos. Entdo, os alunos que nao
conseguiram 0s vinte pontos, tem que ir para gperagao.

30.Qual o periodo da recuperacéao?

NOs temos a recuperacdo paralela. Ao final de badastre em uma semana, ndés paramos
uma semana antes do término do bimestre nds parartrabalhamos a avaliagdo paralela
com estes alunos. Os alunos que passaram quegaoase tirar a nota cinco (5,0), eles
ficam em casa e nos trabalhamos durante uma setnésalias dependendo do bimestre e
nos ficamos somente com os alunos que estao eperagdo. Hoje eu conversei com o
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garoto do 6° B. No 4° bimestre trabalhamos a reagé® final, se o aluno n&o aprendeu
durante o ano todo.

APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O PROFESS OR
Professora: Maria (nome ficticio)
Formacéo
1. Qual sua formagéao?

Formei na UFAM, Ciéncias Plena, Ensino de Ciéntiaba plena e curta, mas me formei em
Plena.

2. Quanto tempo de atuagao?
Trabalho ha seis anos. S6 dou aulas de Ciéncias.

Trés aulas por turma, semanais.

Planejamento de Ciéncias Naturais
3. Como séo planejadas as aulas de Ciéncias Naturais?

Planejamento Bimestral. Sempre estou fazendo plaregjto. Temos o plano da semana com
aulas diferentes.

Recursos Didaticos para o ensino-aprendizagem deé&bdicias Naturais
4. Quais os recursos didaticos utilizados nas aulas @@éncias Naturais?

NOs ndo temos muitos recursos, damos mais aulasiéxpocom o livro didatico. A
explicacéo vem do livro didatico. Seria interessatdr aula com o datashow. As vezes passo
filmes, dindmicas para que o aluno consiga entemugoouco.

Metodologia no ensino de Ciéncias Naturais

5. Quais as metodologias utilizadas nas aulas de Ciéas?
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O livro, a lousa (a parte da escrita), atividad@sigas. Cada aula fago uma atividade prética,
exemplo solo. Eles aprenderam o que € solo e adizaios os tipos de solo (solos
permedveis). Eu pedi para eles trazerem varios tipsolos.

Atividades de Ciéncias Naturais
6. Que atividades sao desenvolvidas nas suas aulagai@ncias Naturais?
Sobre o ar (pressao do ar atmosférico).
Eu pedi para trazerem tipos de solo.
7. Quais os recursos didaticos utilizados nas asl de Ciéncias Naturais?

Eu ndo gosto de ficar somente no livro. Eu sempreypo pesquisar, trazer coisas diferentes
do livro.

Gosto de dar outros assuntos que ndo estdo no livro

8. A professora relaciona os conteudos trabalhados coas experiéncias dos alunos?
Dé exemplos.

A atividade de Ciéncias sempre deveria ter expeila8nA gente procura fazer o que pode.
Tem o laboratorio de Ciéncias, mas fica no armario.
Até porque o tempo é curto.
O livro desse ano eu gostei muito, tem atividadéasqgas.
9. Como sao suas praticas avaliativas?

Avaliamos no dia-a-dia, todo momento. Os trabathasfazem em sala de aula, a atencéo, as
atividades praticas.

10.0 que avalia nestes instrumentos?

O que o aluno conseguiu aprender. O que ele apraTaldecorrer das aulas. Procuro fazer
outras atividades com o mesmo assunto.

Exemplo: colagens, trabalhos escritos.
11.Que fatores, em sua opinido, impedem do aluno naprender?

N&o deveria estar naquela série, os pais ndo actrapa falta de atencéo, desinteresse, nao
sabem ler e escrever.

12.0 que é avaliacdo?
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13.

Ele é um todo. E saber o que o aluno aprendeusblagrova, mas o dia a dia. As perguntas
que ele faz. Comportamento.

14.Como é sua prética avaliativa?
Orientar nas atividades, incentivar. Procurandersalgue nao fez.

15. Quais as atividades que os alunos mais gostam dalizar nas aulas de Ciéncias
Naturais?

Eles gostam da atividade prética, filme, fora da da aula. Isso € mais interessante para eles.

APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS ALUNOS DA
PROFESSORA ANTONIA - GRUPO X

1. Como as atividades sdo realizadas nas aulas de Gi&xs Naturais?

(Al) Atividades em grupo e as vezes individiigh passa mais questbes, ela manda a
gente ler do livro e copiar as questdes.

(A2) Atividades em dupla.

2. Que atividades sao realizadas nas aulas de Ciénchaturais?
(A1) Experiéncia . A Unica experiéncia gleefez foi com a agua da escola.
(A2)Trabalho em grupo, cada grupo tinha unussque a professora escolheu e sorteou.

(A3) Maquete com paisagens naturais e maudifs.

3. Quais atividades avaliativas que a professora dph que vocés mais gostam?

(A1) A avaliacdo que ela faz no quadro e cgaguinha, porque é divertido, ndo tem que
copiar.

( A2) Trabalho em grupo.
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(A3) A da folha, que pode ver no livro.
4. Quais as atividades que vocés mais gostam de faeen Ciéncias?
( Al) Experiéncia.
(A 2) Do livro.
(A 3) Do livro.
(A 4) Atividade pratica.

(A 5) Atividade pratica.

5.0 que vocés entendem por avaliagao?
(Al) Prova.

(A2) Uma prova dificil, s se a gente estuavezes (quis dizer que é preciso estudar de
vez em quando para realizar uma prova).

(A3) A atividade que a professora passa dagronto.
(A4) Passar de ano.

(A5) Receber nota nas atividades.

6. O que vocés gostariam de aprender nas aulas de Cifas Naturais?
(A1) A gente aprende mais sobre as doengaise ®em no NOSSO COorpo.
(A2) Sobre os animais

(A3) Estudar as plantas

7.Vocés gostam do livro de Ciéncias? Por qué?
Observacao: A maioria dos alunos ficaram adadnvergonhados e alguns responderam:
(A1) Mais ou menos. Sei l4. Na verdade naaogds copiar o texto, cansa muito.

(A2) Eu gosto, por causa das figuras que éegmioca nos cartazes e também na
maguete.

(A3) Eu ndo gosto tem que copiar muito.

(A4) Eu ndo gosto tem muito texto grande.
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(A5) Eu nao gosto tem muita atividade.

Observacéao: Quatro alunos ficaram caladogrgonhados e néo responderam a
pergunta.

8. Que avaliagéo vocés fazem da professora de Cién6las

(A1) O filho dela adoece muito, mas ela é ameeos falta. Ela explica melhor, ela
desenha, ela explica com diversdo. Ela consegaiuaulévro todo.

9. Em que momentos vocés percebem que estdo sendo iadals?

(Al) Na hora de entregar o caderno e no momentavim®coes.

(A2) Na hora da prova.

10.Vocés sabem o que é anotado nesse caderno?

(A 1) A professora ndo deixa a gente olhar o camlde planejamento.

(A3) Acho que sao as notas.

11.Vocés tem muita dificuldade em Ciéncias Naturais?

(Al) A Gente quase néo erra em Ciéncias.

12.Vocés acham importante estudar?

(Al) Por causa do futuro. A gente precisa de nata p para a faculdade, trabalho.

(A2) Para ter um trabalho.

(A3) Ganhar dinheiro

13. O que é mais importante, aprender ou a nota?

(A1) A nota.

(A 2) A gente aprende e vai ganhando nota.
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(A 3) E 0 que a gente mais faz com a profesde Ciéncias, é tirar dividas.

(A 4) gente aprende mais nas avaliacOes apogr

(A 5) A gente aprende brincando.

(A 6) Que toda aula tivesse avaliacdo emarapho que a gente aprende mais.
(A7) A nota

(A8) A nota.

(A9) A nota porque a gente sabe se passodou n

APENDICE E

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS ALUNOS DA PROFESSORA
MARIA- GRUPO Y

1. O que é avaliacao, para vocés?
(A1) Atividades bem dificeis, mas legal, elhambém.
(A2) Uma atividade que vale nota.
(A3) Avaliacédo € ruim, mas eles passam paenéegaprender.
(A4) Avaliacéo sao as tarefas que os profesgmesam na lousa.
(A5) Uma atividade que o professor passa panéeg

(A6) As atividades que valem ponto.

2. Como funciona a avaliacédo da escola?

(Al) A cada bimestre o aluno tem que ter cipaotos no minimo pra passar. No final do
ano, soma o0s quatro bimestres e com vinte ponaisn@ passa.

Obs: Apenas um aluno respondeu a pergunta.iérimaos alunos ndo sabiam responder.

3. Quais atividades de Ciéncias vocés gostariam quesgem realizadas em sala de
aula?
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(Al) Experiéncias,
(A2) Exposicao de trabalhos,
(A3) Aulas com cobra, bicho, laboratorio vivo,
(A4) Mais pergunta sobre animais que nao ésdigemos, conhecemos).

(A3) Aprender mais sobre o solo. Gosto detplan

4. Que atividades a professora faz nas aulas de ciéas?

(Al) Trabalho na folha de papel almaco... moateadeia alimentar com figuras. Do jeito
gue ela pede com figuras com exercicios.

(A2) Ela faz mais avaliacao valendo pontacaderno.

(A3) Aprender mais sobre o solo. Gosto detpla

5. A escola possui laboratoério?
(A 1) Nao temos laboratorio. O laboratério ficahillioteca.
(A 2) Na nossa escola néo.

(A 3) O laboratorio néo.

(A 4) Tem algumas coisas sobre ciéncia, rAaseriaboratorio.

6. O que vocés gostariam que fosse mais ensinado aatas de ciéncias Naturais?
(A1) N&o dé exemplo do ensino com a vidagepia ficar melhor o aprendizado.

(A3) Aprender mais sobre o solo. Gosto detpla

7. Como é a pratica avaliativa usada pela professa?
(A 1) Prova, ela faz pouco. Faz mais no caderrdi quando vai valer trés, quatro.

(A 2) Ela anota quem fez e quem nao fez e a natilpc@ o nome de cada um e coloca o
ponto para quem fez e quem nao fez.

(A 3) Quando a pessoa ta comportada, ela da pgumaémdo o aluno nao ta ela tira ponto.

(A 4) Ela néo tira ponto, ela bota ponto, quangessoa néo ta ela tira ponto também.
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ANEXOS



