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RESUMO

Pesquisa que versa sobre o uso do Facebook como contributo para a formagao de leitores,
sobretudo quando utilizado como um recurso mediador na aplicagdo de estratégias de
leitura, a partir do Programa do Observatorio da Educacdo (POE)/CAPES/UEA, o qual se
desenvolveu em um processo interdisciplinar, que ganhou sentido no campo Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. No primeiro capitulo, enquanto fundamentagdo
tedrica, aborda os desafios para a formacao de leitores, identificando alguns fatores a
serem considerados para o desenvolvimento das praticas de leitura e como a pedagogia
dos multiletramentos pode proporcionar atividades com leituras mais significativas para os
alunos. No segundo capitulo, a fim de se avancar em proposicdes relacionadas as praticas
de leitura, relatou-se algumas experiéncias das primeiras etapas do POE que também
contribuiram para a formacao de leitores, o que possibilitou a identificacdo de variaveis a
serem consideradas e mais bem desenvolvidas. No terceiro capitulo, contaram-se algumas
experiéncias junto a sala interdisciplinar de aprendizagem de conhecimentos matematicos,
na qual se desenvolveram algumas habilidades especificas para a resolu¢do de problemas
matematicos e, em seguida, a adocdo de uma oficina de leitura que visou o
desenvolvimento do habito da leitura, a partir do ensino de algumas estratégias
procedimentais de leitura. Percebeu-se nesse processo que as demandas da
contemporaneidade urgem por novas estratégias de ensino, principalmente as relacionadas
as praticas de leitura. Desse modo, utilizar as redes sociais podem ser um caminho viavel,
pertinente e eficaz para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que capacitem
os alunos para melhores praticas de leitura.

Palavras-chave. Praticas de Leitura. Redes Sociais. Facebook. POE



ABSTRACT

Research that deals with the use of Facebook as a contribution to the formation of readers,
especially, when used as a mediator in feature application of reading strategies, from the a
Project Observatory of Education (POE)/CAPES/UEA, which developed in an
interdisciplinary process, which gained meaning in Portuguese Language, Mathematics and
Science field. In the first chapter, while theoretical framework addresses the challenges to
educating readers, identifying some factors to be considered for the development of reading
practices and how the pedagogy of multiliteracies can provide more meaningful reading
activities for students. In the second chapter, in order to advance proposals concerning reading
practices, it was reported some experiences of the first steps of the POE which also
contributed to the formation of readers, which enabled the identification of variables to be
considered and further developed. In the third chapter, some experiments were counted by the
interdisciplinary living-learning mathematical knowledge, which developed some specific
skills for solving mathematical problems and then the adoption of a reading workshop that
aimed at developing the habit reading, from the teaching of some procedural reading
strategies. It was realized in the process that the demands of contemporary ask for new
teaching strategies, especially those related to reading practices. Thus, using social networks
can be a viable, relevant and effective to the development of skills and abilities that enable
learners to practice reading best way.

Keywords: Lecture practices. Interdisciplinary. Network. Facebook.
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INTRODUCAO

Nao ¢ nenhuma novidade falar que a Educacdo Bésica brasileira carece de melhorias
substanciais, sobretudo quando se trata do ensino, que, cada vez mais, ndo tem encontrado
consonancia com os anseios da comunidade escolar. Necessitamos urgentemente de uma
postura que entenda as novas demandas da sociedade e que sejam feitas algumas
modificagdes nas praticas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
para que essa renovagdo ocorra, ¢ fundamental a mudanga da agdo didatico-metodologica
docente frente ao processo de ensino, no sentido de perceber que o aluno de hoje ndo ¢ igual
ao do passado, e que precisa ser compreendido e direcionado a formacao plena da cidadania.

Nesse sentido, cabe ao sistema educacional, mediante as suas diferentes disciplinas e,
respectivamente, os conteudos que compdem os seus curriculos, adotar, enquanto fung¢do
primeira e primordial, acdes formativas que possibilitem aos alunos o desenvolvimento das
capacidades necessarias para compreender e transmitir informagdes/conhecimentos, algo que
¢ indispensavel no mundo globalizado no qual vivemos.

A demanda de informagdes colocadas para o dominio da linguagem exige o
desenvolvimento de habilidades e competéncias cada vez mais complexas para quem vive em
uma sociedade como a nossa. Sabemos que os estudantes geralmente chegam ao ensino
fundamental sem a competéncia basica da leitura, que € necessaria para seguir aprendendo e
participar das praticas sociais que envolvem aquele conhecimento.

Esse problema nao ¢ reflexo apenas da baixa escolarizacdo das pessoas, pois, mesmo
considerando pessoas que cursaram todas as fases da Educagdo Bésica, até mesmo, em alguns
casos, a Superior; nem todas conseguem alcangar o status de plenamente alfabetizado', qui¢a
letrado’.

A conclusao € que, na escola, os alunos aprendem a ler, mas ndo compreendem o que
leem. Por esse motivo, hd uma necessidade de se inovar as praticas de ensino com agdes que
vao além da simples transmissdo de contetidos e que sejam atitudes efetivas, visando o

favorecimento da formagao critica e reflexiva por meio da leitura e da escrita.

1 Historicamente identificado ao ensino-aprendizado da “tecnologia da escrita”,
isto é, do sistema alfabético de escrita, o que, em linhas gerais, significa, na
leitura, a capacidade de decodificar os sinais graficos, transformando-os em
“sons”; e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala, transformando-os
em sinais graficos.
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Primeiramente, propusemo-nos, diante desse contexto, em adotar um dado contexto
escolar para efeito de compreensao de um dos fendmenos que se apresentava ao nosso grupo
de pesquisadores vinculado ao Programa do Observatorio da Educacao/CAPES/UEA. Este
grupo, que no quadriénio 2010-2014, vinha se propondo a fazer uma anélise do desempenho
avaliativo dos estudantes do 8° e 9° anos em uma escola publica de Manaus (E.E. Arthur
Aratjo), pautando-se no campo interdisciplinar Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Naturais na Educacao Basica.

Inseridos nessa conjuntura, entdo, assumimos responder a um dos objetivos do intento
acima mencionado, atendendo a uma das ltimas fases do projeto, que era criar metodologias
centradas na interdisciplinaridade entre os eixos da Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias, adotando como parametros as metas do Plano de Desenvolvimento da Educacao.

Dentro dessa trajetdria, surgiu nosso trabalho, que, ao tomar a leitura como um dos
requisitos basicos para o trabalho com a Educacgdo Cientifica e considerando o Facebook
como recurso pedagogico, se propde a investigar as contribuigdes desta ferramenta na
formagdo de leitores, sobretudo quando utilizada como mediador na aplicagdo de estratégias
de leitura durante a execu¢do do Plano de Intervencao Interdisciplinar, desenvolvido por um
grupo de pesquisadores vinculados ao POE.

Em principio, levantamos referenciais que nos conduzissem entre as categorias
trabalhadas. Para tal, iniciamos com uma discussdo a respeito dos novos desafios para a
formagdo de leitores juvenis, da qual emergiram as questdes que envolvem a Sociedade da
Informacdo ou do Conhecimento, cujo trabalho com a formagdo de leitores se configura
diante de um quadro desalentador, ja que as competéncias necessarias tanto para o mercado de
trabalho quanto para o exercicio pleno da cidadania sdo cada vez maiores e imprescindivesis,
no entanto, elas nao tém se consolidado enquanto proposta pedagogica no ambiente escolar.

O aparecimento do virtual, indubitavelmente, contribuiu deveras para a configuragdo
desse quadro, pois a partir dele surge uma nova ordem de leitura e das formas como os

leitores se relacionam com a informagao/conhecimento. Esse novo contexto impde uma nova

2 Implicito nesse conceito esta a ideia de que o dominio e o uso da lingua escrita
trazem consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la; é, pois, o resultado da acdo de usar essas
habilidades em praticas sociais. E ainda o estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua
escrita e de ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura
escrita.
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estrutura social, no qual aquele que consegue assimilar de forma versatil e flexivel o maior
numero de informagdes ¢ considerado mais capacitado e, consequentemente, se torna mais
bem sucedido ndo so6 profissionalmente, como também nas mais diversas relagdes
interpessoais.

O contexto supracitado emerge também em decorréncia de vivermos em um mundo
permeado pela linguagem, isto €, nossa sociedade estd organizada de forma a transformar
todos os seus processos de producdo e apropriacdo de conhecimento em processos mediados e
desenvolvidos pela lingua escrita e falada. Por esse motivo, ¢ imensamente dificil
desvincularmos nossas agoes diarias desse instrumento de atuagdo sobre o mundo ¢ de
interacdo com outras pessoas.

Diante desse quadro, ha uma necessidade cada vez mais evidente de que a escola
assuma uma pedagogia voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
contemplativas dos novos letramentos, sobretudo aqueles ligados as Tecnologias da
Informacao e da Comunicagdo (TICs), ja que elas, além de estarem demasiadamente
consolidadas na cultura da sociedade, exigem competéncias bastante diversificadas para
atender a dindmica das relacdes e dos afazeres da atualidade.

Necessitamos desenvolver propostas pedagogicas que considerem a multiplicidade e a
variedade das praticas letradas, isto ¢, que apreciem a multiplicidade cultural das populacdes e
a multiplicidade semidtica constituintes dos textos verbais e ndo verbais. Quando falamos da
valorizagdo da multiplicidade cultural, baseamo-nos em uma visdo ‘desessencializada’ de
cultura, a qual ja ndo se permite mais escrevé-la com maitscula — A Cultura —, pois nao supde
simplesmente a divisdo entre culto e inculto ou entre erudito e popular. Ao contrario, o que
vemos hoje sdo produgdes culturais letradas em efetiva circulagdo social, como um conjunto
de textos hibridos de diferentes letramentos, de diferentes campos, caracterizados por um
processo de escolha pessoal e politica e de hibridizagdo de diversificadas produgdes (ROJO E
MOURA, 2012).

Ao que tange a multiplicidade semiotica ou de linguagem, temos percebido cada vez
mais que os textos de circulagdo social — seja impresso, seja nas midias audiovisuais, digitais
ou ndo — contém imagens e arranjos de diagramacdo que impregnam e fazem significar os
textos contemporaneos quase tanto, ou mais, que os signos da lingua escrita. E o que
chamamos de multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, que, por seu
turno, exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos,
ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e produgdo de cada uma

delas para fazer significar. (ROJO E MOURA, 2012).
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E também nesse contexto pos-moderno que as Tecnologias da Informagio e
Comunicagao ganham espaco de forma acentuada, exigindo mais habilidades e competéncias
que também as contemplem. Mais especificamente neste cendrio aparecem as Redes Sociais
Virtuais, que sdo formas de organizagcdo que vém conquistando novos espagos e formas de
agir baseadas na colaboragdo e na cooperacdo entre as pessoas ¢ tém se consolidado em
virtude do desenvolvimento de ferramentas tecnoldgicas, principalmente aquelas
desenvolvidas com o advento da Internet, emergindo e — por que ndo dizer — impondo-se
como novas formas de relagdo, comunicacdo e organizacao das atividades humanas.

No contexto escolar, elas se configuram como um enorme desafio, especialmente para
os docentes que ndao tém conseguido, de forma efetiva, redimensionar o uso dessas
tecnologias e, sobretudo, das redes sociais como ferramenta pedagogica a qual, quando
trabalhada de forma aberta e planejada, pode desembocar em atividades estimulantes e
significativas.

A partir de algumas pesquisas ja desenvolvidas em etapas anteriores € nos baseando
nelas, em seus avancos e limitagdes, desenhamos uma nova proposi¢do quanto as estratégias
de formacdo de leitores que considerasse o Facebook como recurso pedagdgico que
contribuisse para a formagao de leitores, principalmente quando utilizado como mediador na
aplicacdo de estratégias de leitura — o que aconteceu durante a execucdo da ultima etapa do
Projeto do Observatorio da Educacdo/Capes/UEA.

As atividades do projeto iniciaram por meio de ac¢des interdisciplinares envolvendo as
disciplinas de Lingua Portuguesa, de Matematica e de Ciéncias que culminou na cria¢do da
Sala Interdisciplinar de Aprendizagem de Conhecimentos Matematicos. Essa sala era um
espaco de estudo que tinha como finalidade contribuir para a aprendizagem de conhecimentos
matematicos a partir de situagdes dialdgicas entre os campos do conhecimento supracitados.
Nela foram aplicadas algumas estratégias, tais como: o estudo dirigido, a leitura orientada, o
estudo de caso, a leitura dinamica. Finalizadas as atividades planejadas para a sala
interdisciplinar, seguimos com o planejamento e a execucao de uma oficina de leitura. Todos
esses processos foram intermediados pelo Facebook, que serviu tanto como veiculo de
divulgagdo das agdes do POE, como o canal de didlogo entre alunos e professores para o
estimulo a leitura. Os contetidos de Ciéncias foram a base para inter e transversalizacao das
nossas ac¢oes. Para isso, utilizamos tematicas como a dos disturbios alimentares e da
consciéncia e comportamento ecologico.

Durante a oficina de leitura, tencionamos observar, no primeiro momento, que sentido

faziam aos alunos as postagens feitas na Fan Page do POE no Facebook, isto ¢, se gostavam
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delas, se se familiarizavam com elas, se as liam e o que elas acrescentavam na sua formacao
escolar. Por fim, observamos como os alunos compreendiam e experienciaram suas vivéncias
em relacdo a leitura, principalmente quando assumiam a condicdo de protagonistas nas
atividades relacionadas tanto a divulgacdo das agdes interdisciplinares executadas nas salas
interdisciplinares quanto ao conteudo veiculado na Fan Page.

Cabe aqui ressaltar que o uso de uma perspectiva interdisciplinar de leitura foi
utilizada por acreditarmos que suas praticas ndo se podem se dispor exclusivamente por
intermédio de disciplinas autdbnomas e isoladas, mas por meio de agdes que envolvem um
conjunto de varias disciplinas. Isso pressupde um rompimento com as abordagens
desenvolvidas a partir da teoria da comunicacao, cuja concepgao funcionalista volta-se para o
treinamento, atribuindo ao leitor apenas a funcdo mecanica de ler para reter, assimilar e
reproduzir ideias de uma determinada area do saber; visdo esta, baseada na normatividade,
simplesmente, ndo considera os fendmenos determinantes subjacentes a leitura (ANDO,
2009).

No intuito de superar esses enfoques tradicionais de leitura e de propor novas
concepgoes e estratégias que os superem, delineamos esse estudo, que comecara tratando,
justamente, daquilo que muitos autores ja vém debatendo e sugerindo para o trabalho

pedagogico das praticas de leitura.
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CONTEXTUALIZANDO O CENARIO DA FORMACAO DE LEITORES

Ao longo de nossa experiéncia como professor de Lingua Portuguesa, presenciamos
ainda a perpetuacdo de um modus operandis no qual a repeticdo, a copia, o ditado, a cartilha
sdo os mecanismos utilizados para o desenvolvimento das competéncias de leitura e de
escrita. Embora consideremos que estas técnicas sejam de importantes no processo de
formacao de leitores, elas ndo podem ser tidas como preponderantes (em muitos casos, as
unicas) no percurso de alfabetizacdo. Ao contrério, percebemos, ao longo da nossa vivéncia
no contexto escolar, que esse expediente nas praticas de leitura ndo condiz com a realidade de
uma sociedade altamente imersa no mundo da leitura, da informacao.

A contemporaneidade, de uma forma ou de outra, por meio de todo o seu aparato
tecnologico, tem exigido o uso de novos procedimentos pedagogicos, ou seja, de estratégias
de leitura diferenciadas, pautadas em outras concepgdes de leitura que ndo se limitem apenas
ao treinamento mecanico do codigo escrito (a decodificagdo).

Essa abordagem mais mecanizada deve ser substituida por ‘“um processo de
compressao de expressdes formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem”
(MARTINS, 2003, p. 30), para que assim possa desempenhar um papel mais significativo,
uma vez que, além de se desvincula de um processo pautado exclusivamente na
decodificacdo, percebe a existéncia de outros conhecimentos e capacidades a serem
desenvolvidas nesse processo.

Ou seja, o professor deve reconhecer que, para desenvolver competéncias e
capacidades linguisticas de qualquer sujeito, urge-se que estes, primeira ¢ prioritariamente,
compreendam e valorizem a cultura escrita. Para isso, nos, docentes, devemos fazé-los
conhecer, utilizar e valorizar os modos de producdo e de circulacdo da escrita na sociedade;
fazendo com que percebam ainda o uso e as fungdes sociais da lingua escrita, sobretudo, no

contexto escolar, ja que ¢ o ambiente onde mais se requerera destes o uso dessa modalidade.
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Além da compreensdo e valorizacdo da cultura escrita, cabe a todos nds professores
fazer os alunos compreenderem as diferencas existentes entre a escrita e as outras formas
graficas de expressdo. Ou seja, importa que os alunos saibam os signos convencionados pela
normatiza¢do e seu uso apropriado quando da manifestagdo linguistica tendo como base a
Lingua Portuguesa normatizada. Neste caso, podemos demonstrar constantemente que
algumas manifestacdes sociais exigem formas escritas convencionadas pela Norma
Padrao/Culta da lingua.

Soma-se a estes dois fazeres, devemos perpetrar outras formas de abordagem nas
praticas de leitura, sejam elas por meio da realizagdo de atitudes e disposi¢des mais favoraveis
a leitura (atitudes de incentivo a leitura ndo se restringem a um momento especifico, nem
podem ser considerados capacidades relativas a uma idade ou ciclo; constituem, sim,
componentes de todo o processo de escolarizagdo e sdo fruto de uma trabalho continuo);
sejam ainda por meio de a¢des de decifragdo, de desenvolvimento da fluéncia em leitura, mas,
sobremaneiramente, da atividades que levem aos alunos a compreensao dos texto.

Tais fazeres podem ser alcancados por meio de atividades sistematicas que levem os
alunos a saber decodificar as palavras e ter clareza sobre sua significacdo. Além desta,
devemos propor constantemente, atividades que permitam aos alunos o reconhecimento
global e instantaneo de palavras, a leitura de partes internas de frases, a previsao do que vira
em seguida, o apoio nas pistas do texto ou de fatores ndo textuais; que lhes permitam
desenvolver topicos frasais, incluindo informacgdes extras; que lhes levem a wusar
intensivamente seu conhecimento prévio para formular hipoteses sobre o que lera, buscando,
evidentemente, também justifica-las e as confirmar; sem esquecer de sempre efetuar a leitura
em voz alta, que ajuda na melhora da fluidez, da cadéncia, da entonacdo adequada.

No que tange a compreensdo de textos, ndo devemos esquecer que esta ¢ uma das
principais metas no ensino da leitura e deve sempre estd pautada em agdes que levem os
alunos a compreender o texto de forma linear, produzindo inferéncias e buscando uma
compreensdo global deste. Também ¢ indispensavel que os fagamos aprender a ler nas
entrelinhas, isto é, compreender o subentendido, realizando, para isso, opera¢des como
associar elementos diversos, presentes no texto ou que fazem parte das vivéncias do leitor,
para compreender informagdes ou inter-relagcdes entre informacdes que ndo estejam
explicitadas no texto. Para levad-los a compreensdo plena do texto ¢ preciso ainda que
fazermo-los perceber a composi¢ao de seu todo coerente e consistente, ou seja, como ¢ feita a
constru¢dao do sentido total do texto, o que deve ser feito por meio da identificagdo da sua

finalidade, do reconhecimento do suporte, do género e da contextualizacao do texto.
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Por fim, nos cabe levar os alunos a uma compreensdo, valorizagdo e produgdo da
escrita em suas mais diversas fungdes por meio dos géneros textuais adequados aos objetivos,
aos destinatarios e ao contexto de circulacao.

Ainda que a pratica de producdo textual escrita seja a mais prestigiada, ndo devemos
deixar de desenvolver as capacidades ligadas a oralidade. E podemos fazer isso por meio do
estimulo da escuta com atengdo e compreensao, discutindo, através de uma argumentagao
consistente, com seus colegas sobre os mais diversos assuntos; ndo deixando nunca de
reconhecer a existéncia de uma variedade linguistica para ndo cometer e perpetuar atitudes
preconceituosas, ja que percebera que ele mesmo pode e deve empregar uma determinada
variedade linguistica de acordo com a situacdo em que esteja inserido.

Diante desse novo contexto, a assuncao de novas estratégias para o trabalho com as
praticas de leitura tem sido necessaria, sobretudo aquelas que possibilitem relagdes de
parceria entre os mais variados campos do saber, principalmente aqueles ligados ao uso das
novas tecnologias. Esse movimento sugere que nao somente a leitura sirva a aquisi¢ao de
informacdes e conhecimentos, mas que estas também sirvam para a consolidagdo de
estratégias de leitura mais prazerosas aos alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Quando encarada nesta perspectiva, as praticas de leitura possibilitam a formacao de
sujeitos preparados para conviver com novos conceitos de qualidade de vida ditados pelos
modelos socioecondmicos atuais, isto ¢, em face as exigéncias por individuos cada vez mais
comprometidos, criticos e participativos no processo sociopolitico de sua comunidade.

Porém, num verdadeiro contrassenso as demandas da contemporaneidade, temos
percebido que as formas de ensino ainda se limitam a mera transmissdo de
informagdo/conhecimento, pautando-se, quase que exclusivamente, na massificacdo de
conteudos fragmentados e sem correspondéncia com o cotidiano dos alunos, tencionados
apenas para a preparacao destes para os exames vestibulares e outros do mesmo género.

No entanto, esse tipo de pratica cada vez mais tem encontrado dificuldade, sobretudo
por ndo mais encontrar no espago escolar, alunos que se contentem com esse tipo de
abordagem. Ao contrario, o que temos visto € que as TICS tém possibilitado o maior acesso as
informacgdes, excluindo do professor o papel de, muitas vezes, Unico portador do

conhecimento.
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Caber-nos-ia, entdo, ressignificar nosso papel e no lugar de nos contentarmos em
apenas transmitir’ informagdes, poderiamos ir além e pautarmos nossas agdes em conseguir
formar cidaddos criticos e conscientes dos problemas sociais, politicos, culturais, ambientais,
etc, tornando-os preparados para enfrentar e assumir decisdes na escolha entre as mais
diversas alternativas propostas para minimizar os varios problemas sociais, econdomicos,
ambientais.

A cultura escolar ndo vem se centrando em oportunidades que extrapolem o sentido da
transmissdo como algo que se restringe apenas a aquisicdo passiva de
informagdes/conhecimentos, ignorando o valor do processo de formagdo do espirito critico,
reflexivo e autdbnomo do aluno. Esta postura critica, no entanto, ¢ de extrema importancia,
porque traz vivéncia e experiéncia para o cidaddo em formacdo, preparando-o com mais
propriedade para o exercicio da cidadania, da boa convivéncia social e do bem-estar.

Chegar a esta condicdo ¢ tarefa fundamental da escola, que se encontra em uma
situagdo de instabilidade e desarmonia com aquilo que urge a atual sociedade, uma vez que ¢
publico e notorio no discurso docente a dificuldade encontrada para o magistério de suas
disciplinas para os alunos nos dias de hoje. Nesse sentido, conhecer os desafios desse
contexto ¢ tarefa fundamental para quem quer propor qualquer tipo de agdo para a formagao
de leitores.

Outro fato a ser considerado ¢ que assistimos um duplo movimento que encurta
distancias entre os avangos das ciéncias e a penetracao delas na vida cotidiana das populagdes,
num processo de articulagdo do senso comum com as ciéncias e da fusdo de ambos os polos;
além de vivenciarmos uma nova condicao de acesso as informacgdes, antes raras e reservadas a
poucos, fazendo-se, hoje, superabundantes e de facil aquisi¢ao.

Esse movimento cria uma necessidade impar de se transformar a gama de informagdes
disponiveis e acessiveis em conhecimento significativo com os quais os alunos possam
aprender a ser, a fazer, a conviver juntos ¢ a conhecer, alcangando, assim, o que a UNESCO
pautou como os quatros pilares da educagao.

Essa perspectiva ¢ consoante ao que defende Lévy (1994, p.173) quando diz que:

3 Segundo o dicionario Aurélio: 1 - servir de transmissor; 2 - fazer chegar a; 3 -
ceder; 4 - fazer passar de um lugar a outro, comunicar; 5 - expedir, enviar; 6 -
desempenhar-se de uma transmissao; 7 - comunicar por contagio; 8 - participar;
9 - comunicar-se propagar-se, transportar-se, passar
<https://dicionariodoaurelio.com>.
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O ritmo precipitado das evolugdes cientificas e técnica determinam uma
aceleracdo geral da temporalidade social. Este fato faz com que os individuos e
grupos ndo estejam mais confortados a saberes estaveis, a classificagdoes de
conhecimento legados e confortados pela tradi¢do, mas sim a um saber-fluxo
caotico, decurso dificilmente previsivel no qual deve-se agora aprender a navegar. A
relagdo intensa com a aprendizagem, a produgdo e a transmissdo de conhecimentos
ndo ¢ mais reservada a uma elite, diz agora respeito a massa de pessoas em suas
vidas cotidianas e seus trabalhos.

Essa nova dinamica tem urgido uma reconstitui¢ao no proprio entendimento de educacgdo e
dos seus pressupostos pedagdgicos, isto €, a sociedade tem cobrado bastante do sistema
educacional que ele responda as exigéncias dos tempos atuais, 0 que nao necessariamente
sugere um abandono da tradi¢do, mas que haja apenas uma releitura dela a luz do presente que
temos e do futuro que ansiamos. Acreditamos que reconstruir ndo significa abandonar o
passado que, seja onde for, continua presente e ativo, mas pensamos que nele € possivel de se
penetrarem novas formas que o transformem e situem nas condi¢des de um contexto historico,
respeitando-se, assim, as culturas locais e universais e as suas manifestacdes linguisticas
(MARQUES, 2002).

Nos curriculos escolares, o que vemos ¢ uma mera justaposicdo de disciplinas
autossuficientes, consolidadas a partir de grades cujos conhecimentos cientificos, por
exemplo, estdo reduzidos a fragmentos desarticulados e compartimentalizados, fechados em si
mesmos € incomunicaveis com as demais areas do saber. Nesse contexto, o processo de
aprendizagem da-se em negacdo a complexidade do mundo, dos engajamentos e agdes
humanas cotidianas, da questdo da ética e dos valores de bom convivio, da questdo politica,
isto €, fora de um contexto social determinante para a vida plena e cidada de qualquer pessoa.

Precisamos fazer presente, nas salas de aula, uma pratica educativa na qual se
estabeleca relacdes de contato, sobretudo os de “face a face” e que superem a fragmentacao
das disciplinas e das responsabilidades, substituindo estas praticas pedagogicas disciplinares
por outras orientadas por linhas e eixos tematicos e conceituais, mediados pelas praticas de
leitura de mundo e da palavra e que potencializem a resolugdo de problemas inerentes as
demandas do meio em que estamos inseridos.

O professor, seja de qual disciplinar for, dentre muitos caminhos possiveis, pode
trabalhar com o entendimento de que € possivel para os alunos em apenas um texto verbal ou
ndo-verbal, gerar uma série de possibilidades de leitura, de forma que eles possam, na
atividade de interpretacdo, por exemplo, manifestar suas varias perspectivas, interpretagoes,

seus pontos de vista, ou seja, suas leituras. Esta demanda ¢ facilitada quando o professor ndo
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se prende a questionarios fixos e rigidos de leitura, dos quais se esperam respostas
programadas, ndo se respeitando, assim, o universo cultural do aluno.

Somamos a essa primeira proposta outra que permita ao aluno, independente da
disciplina que esteja conduzindo a pratica de leitura, migrar, a partir de uma orientacdo
eficiente e eficaz do docente, entre as diversas areas do saber, a fim de aumentar seu
conhecimento (da palavra e de mundo) para conseguir entender e atender a complexidade da
nossa sociedade, resolvendo e se envolvendo com as demandas que essa mesma sociedade
suscita ao longo do processo formativo de cada cidadao.

Nao defendemos, com isso, a aceitagdo de quaisquer leituras, de uma abertura a todos
os tipos de interpretacdo e de entendimento. Esse tipo comportamento pode e deve ser
evitado, sobretudo, quando o professor amplia o leque de leituras do aluno, de forma que ele
tenha acesso aos varios universos culturais, as varias formas de lidar com a realidade e, com
isso, consigam, progressivamente, fazer os ajustes necessarios em sua empreitada de leitura da
palavra e de mundo.

O professor pode ainda permitir que o aluno use com eficiéncia a lingua em diversas
situacdes e saiba refletir ndo somente sobre a lingua, mas também, por exemplo, sobre os
conceitos especificos do mundo da ciéncia. Para isso, ele pode manter contato com as diversas
opinides € pensamentos presentes na comunicacao e divulgagdo cientifica, sobre os quais ele
possa refletir criticamente, posicionando-se frente aos problemas e demandas sociais,
econdmicas, politicas, ambientais etc. Para isso, os alunos precisam ter orientacdes e
encaminhamentos a respeito de suas produgdes e comentarios a fim de, primeiramente, ter um
retorno de seus posicionamentos, mas também para que eles sejam encaminhados a leituras
outras que os permitam expandir seu capital informacional e de conhecimento.

Percebemos que a cultura educacional ndo se utiliza, no entanto, dessa perspectiva,
isto ¢, ndo se dissemina a partir de agdes que suscitem a investigagdo por meio de um
processo pelo qual se capacite um individuo a ler, compreender e expressar opinido sobre
assuntos que envolvam os contetdos da Ciéncia, da Matemadtica, das Artes, da Geografia,
enfim de todas as areas do saber.

Sdo varias as razdes que serve como impeditivo para isso. Podemos dizer que temos
uma cultura instituida nas escolas que visa a formagdo especifica para os vestibulares,
contrastando, inclusive, com o entendimento feito pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
que recomendam, por seu turno, que a importincia dada aos contetidos deva revelar um
compromisso da instituicdo escolar em garantir o acesso aos saberes elaborados e sofisticados

socialmente, pois estes constituem instrumentos para o desenvolvimento, a socializagdo, o
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exercicio da cidadania democratica e a atuacdo dos discentes no intuito de perpetuar, refutar
ou reformular tais conteudos/informagdes/conhecimentos. Esses conteudos escolares
ensinados no espago escolar devem, portanto, de acordo com o PCN (1997), estar em
consonancia com as questdes sociais que demarcam cada momento historico.

O proprio PCN (1997, p. 33) faz recomendagdes as escolas quando diz que para se

atingir esse compromisso:

[...] requer[-se] que a escola seja um espago de formagdo e informagdo, em que a
aprendizagem de contetdos deve necessariamente favorecer a insercdo do aluno no
dia-a-dia das questdes sociais marcantes € em um universo cultural maior. A
formacdo escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de modo a
favorecer a compreensdo e a intervencdo nos fendmenos sociais e culturais, assim
como possibilitar aos alunos usufruir das manifestagdes culturais nacionais e
universais.

No contexto da proposta dos PCNs, concebe-se a educagdo escolar como uma pratica
que tem a possibilidade de criar condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteudos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e de participagdo em relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas e fundamentais para o exercicio da cidadania na
construcao de uma sociedade democratica e nao excludente.

Tomada nessa dimensao, o processo educacional passaria a capacitar aqueles que se
encontram nesse percurso a organizar seus pensamentos de maneira mais logica, auxiliando
na constru¢cdo mais significativa de uma consciéncia critica em relagdo ao mundo que o cerca.
Tal atitude emerge de uma perspectiva em que a leitura nao se constitui como uma disciplina
autobnoma, nem de responsabilidade exclusiva de um tnico campo do saber; ao contrario,
envolve o conjunto de varias disciplinas, constituindo-se, assim, uma visdo mais ampla de
leitura, entendida ndo apenas como a “leitura da palavra”, mas também e, principalmente,
como a “leitura de mundo”, que a precede.

Com isso, emerge-se aquilo que era defendido por Paulo Freire, quando dizia que, pela
Educacdo, o mundo e as pessoas podem se transformar, e a leitura seria um dos caminhos para
essa transformacao. (FREIRE, 1991).

Ou seja, em uma sociedade que ainda, intencionalmente ou nao, exclui boa parcela de
sua populacao da aquisi¢ao das competéncias basicas em leitura e escrita, deve-se valorizar,

cada vez mais, perspectivas outras que visem a superac¢ao desse quadro. Nesse sentido, Freire
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(1991) sugere os circulos de cultura, local, fisico ou abstrato, onde os sujeitos possam se
sentir participando de uma experiéncia real de leitura.

Dentro dessa concepgdo defendida pelo autor, a leitura, ou, como ele define, o ato de
ler, ndo pode se esgotar na decodificacdo pura da palavra ou da linguagem escrita, nem
tampouco partir apenas dela, ja que seu uso se antecipa e se alonga na inteligéncia/dinamica
do mundo que nos cerca.

Como ja dito, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, por isso que a leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade daquela, j& que a linguagem e a realidade se
prendem mutua e dinamicamente. Em sintese, podemos dizer que a compreensao de qualquer
texto s6 pode ser alcangada por sua leitura critica e reflexiva que, necessariamente, implica a
percepcao das relagdes entre texto e o contexto.

No entanto, para adotar essa perspectiva defendida por Paulo Freire (1991), é essencial
uma vinculagdo da escola com as questdes sociais € com os valores democraticos, nao s6 do
ponto de vista da selecao e do tratamento dos seus contetidos, mas da propria organizacao
escolar. Ou seja, as normas de funcionamento e os valores, implicitos e explicitos, que regem
a atuacao das pessoas nestes espacos devem ser considerados determinantes para a qualidade
do ensino, interferindo de maneira significativa sobre a formagao dos alunos.

E notério que tal perspectiva ¢ deveras distante daquilo que temos percebido no
sistema educacional brasileiro cujas escolas tendem a ser apenas um local de trabalho
individualizado e ndo uma organizagdo com objetivos proprios, elaborados e manifestados
pela ac¢do coordenada de seus diversos profissionais.

Porém, para ser uma organizagao eficaz no cumprimento de propositos estabelecidos
em conjunto por professores, coordenadores, diretores e toda a comunidade escolar, ¢
imprescindivel que cada uma delas discuta e construa seu proprio projeto social, politico e,
sobretudo, educativo; a fim de garantir a formagdo coerente de seus alunos ao longo da
escolaridade (BRASIL, 1997).

Bem distante do ideal, o que temos percebido no contexto escolar ¢ a presenca de
vérias técnicas de ensino que embora assumam o compromisso com as praticas da leitura,
ainda sdo restritas aos livros ou aos textos escritos. Essa pratica tem alijado muitas outras
experiéncias de leitura, sobretudo dos milhdes de analfabetos espalhados por todo o pais e até
mesmo aqueles iletrados que ndo costumam ter na escrita sua referéncia cotidiana.

Temos ai mais um motivo para ampliar a no¢do de leitura, devendo ser vista num

sentido mais amplificado, devendo ser entendida para além do texto escrito, pois, se assim a
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for, permite compreender e valorizar melhor cada passo do aprendizado das técnicas, dos
saberes, do convivio social, etc.

Com esta abordagem, podemos ainda incorporar ao cotidiano de muitos, aquilo que
geralmente fica limitado a uma parcela minima da sociedade, ja que a partir dela o ato de ler
se transforma numa continua descoberta de caracteristicas comuns ¢ diferencas entre os
individuos, grupos sociais, as vdrias culturas; incentivando tanto a fantasia quanto a
consciéncia da realidade objetiva proporcionando o aparecimento de elementos e recursos que
podem ser usados para uma postura autdbnoma, reflexiva e, principalmente, critica.

No entanto, sdo grandes os desafios a serem superados nesse processo a fim de
alcancarmos a tao desejada autonomia e competéncia em leitura — condi¢des que somente sao
consolidadas a partir de procedimentos criticos e reflexivos diante de textos e contextos de

praticas de leitura. Alguns desses desafios serdo abordados no proéximo capitulo.
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1 DESAFIOS PARA A PRATICA DE LEITURA: DO CENARIO AGRAFO AO
VIRTUAL, MUDANCAS DE POSTURA NA FORMACAO DE LEITORES

A formacdo de leitores na contemporaneidade empreende uma discussdo ampla e
intensa, dado o quadro diminuto de leitores considerados criticos, reflexivos e autdbnomos nas
mais elaboradas praticas comunicativas demandas por nossa sociedade bastante tecnologica.
Essa formacdo deve se basear, sobremaneiramente, a partir da perspectiva das competéncias
leitoras demandadas para atingir tal autonomia que se desenvolvem, quase sempre, em relagao
ao trabalho com a geragdo de habitos e praticas de interpretacdo e producdo de textos (ou
géneros textuais) com maior incidéncia e com maior rigor em sua elaboragdo em cuja sua
circulagdo se dé nos espagos mais prestigiados da sociedade.

Para geracdo deste habito e desta pratica de interpretacdo e producdo textual, importa
ao professor buscar ao longo de suas aulas a proposicao de simulacros dos mais diversos
eventos sociocomunicativos, buscando ainda utilizar ferramentas pedagogicas apropriadas e
possibilitadoras de uma aproximacao prazerosa e (in)formativa entre texto e leitor.

Essa relagdo ¢ um encontro Unico que envolve gestos, hdbitos e praticas sempre
dependentes de um tempo, um espaco e de suportes que sirvam de interface entre eles, por
isso, pensar essa relacdo ¢ também descobrir novos horizontes que possibilitem novas
motivacdes e expectativas de aproximagdo entre eles e, consequentemente, de um movimento
de replanejamento de estratégias de mediagdo que fomentem esse encontro. (GRACA, 2009).

A preocupacdo com estabelecimento desta relagdo, certamente, ndo ¢ nova e
provavelmente tenha se iniciada desde o proprio surgimento do homem e vem se
desenvolvendo com a evolucdo da humanidade. Principalmente quando este ser humano se
interessa em conhecer e recriar seu mundo e, no intuito de garantir a permanéncia e diminuir
as interferéncias sobre o que se postulava, cria um instrumento capaz de assegurar o registro

de suas acgoes e de seus pensamentos. Nesse sentido, a invencao da escrita, entdo, se apresenta
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como um acontecimento impar, pois além de ter facilitado e melhorado as relagdes sociais, ela
transforma radicalmente essas proprias relagcdes através da imposi¢do de novos habitos e
praticas sociocomunicativas.

Depois de sua efetivagdo, a escrita — ao longo da histdria — continuou transformando o
contexto social, intensificado, sobretudo, com o surgimento da imprensa, o que significou um
passo gigantesco na universalizacdo e democratizagdo do acesso a informagao, facilitando,
consequentemente, o aparecimento de novos canais e formas de comunicacdo entre as
pessoas.

Nesse processo de transformagdo do acesso a informagdo/conhecimento, temos como
o ponto de chave de maior revolugdo deste acesso o aparecimento do
computador/internet/virtual que trouxe consigo a imposi¢do de uma nova ordem de leitura, ja
que possibilitou o surgimento de praticas de leitura para além do texto impresso e também de
um novo comportamento leitor, uma vez que este deve(ria) estar habilitado a ler a
multiplicidade linguistica emergente.

Ou seja, para fazer a leitura ou producdo dos textos, que a partir daquele momento
passaram a ser constituido de varias linguagens e que exigiam capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas para entendimento do todo textual; o
leitor/escritor dev(e)(ia) entdo ser capaz de compreender e utilizar os varios recursos advindos
das novas midias, tecnologias. (ROJO E MOURA, 2012)

O aparecimento destes recursos trazidos pela tecnologia digital permitiu, dentre varias
outras mudangas, o quase desaparecimento das imposi¢des editoriais, que tendiam a
privilegiar uma pequena casta social detentora de recursos e acesso a industria editorial. Com
isso, foi possivel, abrir novos e alternativos caminhos de recepcao e producdo de texto e de
conhecimento para aqueles que ndo pertenciam a estes contextos privilegiados.

No entanto, olhar essas modifica¢gdes somente numa perspectiva positiva e puritana &
ingenuidade, uma vez que muito dessa facilitacio ndao se converte diretamente no
aparecimento de uma sociedade mais igual, plural e com mais conhecimento. Ao contrario, o
que temos ¢ uma sociedade mais fragil e exposta, pois a pororoca de informagdes disponiveis
na rede ¢ incontrolavel, o que faz que muito do que esta ali exposto ndo seja valido.

Tal fragilidade ¢ resultante, em muitos casos, do poder ¢ dos métodos de manipulagao
usados pela grande midia para favorecer interesses particulares e conquistar um publico
cativo. Isso acontece porque, em uma sociedade moderna, os meios de comunicagdo acabam

sendo os principais fornecedores de informacdo e opinido sobre assuntos publicos.
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Essa fragilidade s6 pode ser enfrentada, todavia, com o desenvolvimento de
competéncias em leitura que deem conta de acabar com qualquer ma intensdo discursiva
exposta na internet, o que ocorre pelo simples fato de assegurar aos nossos alunos a
capacidade de perceber o sentido do dito, através da percepcdo da(s) intencionalidade(s)
daquele que diz.

Dessa situacao, impoe-se a gigantesca necessidade de, além de saber usar esses novos
recursos tecnologicos e todas as suas potencialidades, pautando nossas praticas de leitura e
escrita para o desenvolvimento das competéncias de ler e escrever sobretudo nesse ambiente
que tém um papel decisivo diante dessa nova forma de estarmos juntos, na maneira de
constituicdo do “nds”, que cada vez mais estdo configuradas a partir das comunidades
virtuais, das empresas virtuais, ou seja, dos contextos virtuais. Nesse sentido, percebemos que
as demandas da contemporaneidade tém dado poderes universais e significativos aos
ambientes virtuais e € sobre esses poderes que falaremos mais especificamente na unidade a

seguir.

1.1 O PAPEL DO AMBIENTE VIRTUAL NAS PRATICAS DE LEITURA

Virtual(idade) foi, indubitavelmente, um dos temas responsaveis pelos debates mais
animados, no final do ultimo século e se tornou um dos termos mais usados para a descricao
de construcdes e organizagdes da alta modernidade.

A palavra Virtual — que vem do latim medieval Virtuale ou Virtualis, tendo mantido
seu radical no latim Virtus (que significa virtude, forca, poténcia) — ¢ apontada na lingua
portuguesa, dentre outras defini¢cdes possiveis, temos: 1) aquilo que existe como faculdade,
porém sem exercicio ou efeito atual; 2) aquilo que ndo existe como realidade, mas sim como
poténcia ou faculdade; 3) aquilo que ¢é suscetivel de se realizar, potencial, possivel; 4) aquilo
que equivale a outro, podendo fazer as vezes deste, em virtude ou atividade; 5) aquilo que esta
predeterminado, e contém todas as condi¢des para sua realizagdo.

Estas defini¢cdes sdo bem-sucedidas em passar uma ideia do que seja virtual, mas nos
levam, frequentemente, a contradi¢gdes, quando nos deparamos com os exemplos praticos de
utilizagdo, ou até mesmo quando confrontadas entre si. A cada caso estudado, talvez seja
conveniente escolher a mais apropriada, ndo sem percal¢os ou sem incorrer em licengas

semanticas. Ainda assim, propomo-nos a chegar aos seguintes denominadores.
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Virtualidade: grau de rompimento com as formas tradicionais de ser e acontecer.
Usualmente associada as extensdes tecnologicas.

Virtual: Mediado ou potencializado pela tecnologia; produto da externalizacdo de
constru¢des mentais em espagos de interagao cibernéticos.

Pierre Lévy, um dos maiores tedricos da area, nos traz conceitos que incidem na
mesma diregdo deste anteriormente citado. Para explicar o termo, ele resgata a filosofia
escolastica que o entende como algo existente apenas em poténcia, € ndo em ato, isto €, o
virtual ¢ aquilo que tende a atualizar-se, sem necessariamente ter se concretizado
efetivamente, uma vez que nao se torna agao.

Nesse sentido, Lévy acredita que o virtual ¢ “como um complexo problematico, um n6
de tendéncias ou de for¢as que acompanham uma situacdo, um acontecimento, um objeto ou
uma entidade qualquer” (LEVY, 1996, p. 26). Dai dizer que o virtual ndo seja sindénimo de
possivel, ja que este “ja esta todo constituido, permanecendo no limbo, sem que nada mude
sua determina¢cdo nem em sua natureza, até se torna real, concreto. Isto implica dizer que o
possivel esta ligado ao real, faltando apenas a existéncia.

Segundo esta perspectiva, um texto, por exemplo, ao se virtualizar, se torna “ndo-
presente”, se desterritorializa, numa espécie de desprendimento parcial do mundo fisico e
geografico e da temporalidade do reldgio e do calendario.

Isto ¢, estando no campo virtual, o texto se dessincroniza e se desloca de um dado
espaco geografico, ou seja, ¢ criado um dispositivo de comunicacdo no qual as mensagens,
que estdo frequentemente separadas no tempo e no espaco de sua fonte de emissdo, acabam
sendo serem recebidas fora do contexto de sua produgao.

Para entendermos melhor esse processo, podemos fazer uma analogia com a
construcdo de uma rodovia que, enquanto autopista, aproxima fisicamente as cidades ligadas
por ela, encurtando o tempo e a geografia entre elas, criando, assim, varios sistemas de
proximidades e varios espacos praticos coexistentes. A internet, entdo, ao criar essas conexoes
possibilita ao texto virtual, seja ele realizado por meio da oralidade, da escrita ou através de
qualquer outro coédigo linguistico, que se (re)construa a todo momentos novos ritmos e
velocidades de registro e de transmissdo, permitindo que esses registros sejam acessados em
tempos e espacos diversos ao de sua producio. (LEVY, 1996).

Essa nova dindmica criada pelo processo de virtualizagdo s6 acontece em virtude de
um fio condutor que conecta estes registros escritos ao espago virtual, a esse fio damos o
nome de hipertexto. Como o nome ja diz, hiper esta relacionado a uma posi¢ao superior, de

intensidade e/ou de excesso, o que implica dizer, entdo, que o hipertexto ¢ o elemento que vai
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além do texto, oferecendo algo a mais, uma vez que ¢ praticado em um suporte, mais
dinamico, o virtual.

O hipertexto

[...] ¢ um conjunto de nos ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos
que pode eles mesmo ser hipertextos. E um tipo de programa para a organizagio de
conhecimentos ou dados, ou para a aquisicdo de informagdes e a comunicagao.
(FACHINETTO, p. 03, 2005)

O hipertexto tem favorecido bastante as praticas de leitura em funcdo de suas
caracteristicas, principalmente, aquelas ligadas a sua estrutura nao-linear e ndo hierarquizada,
similar ao pensamento humano. A dindmica virtual que ocorre quando clicamos sobre um /ink
ou um icone na tela de um computador se assemelha a dindmica do pensamento humano que
também ¢ composta por uma infinidade de associagdes possiveis de serem estabelecidas a
partir do uso de uma palavra ou expressao que se conectam a outras imagens acusticas.

Enquanto o hipertexto sdo os nos, as emendas presentes nessa rede, as cordas que
interligam esses nds sdo chamadas de [links ou hiperlinks. Eles possibilitam o avanco da
leitura de forma aleatoria (ndo-linear), permitindo ao leitor, quando lhe convir, realizar
livremente desvios, fugas, saltos instantaneos para outros locais virtuais da rede, de forma
pratica, comoda e econdmica. (FACHINETTO, 2005).

Essa estruturacdo e dindmica que compde o hipertexto consolidaram também o
aparecimento e¢ o desenvolvimento da internet. A World Wide Web, criada em 1991,
certamente foi moldada obedecendo os principios do hipertexto, j4 que se baseia numa
interface grafica que permite o acesso de dados diversos (textos, musicas, animagdes, filmes
etc.). Cada pagina da internet traz consigo o potencial de se intercomunicar com todos os
outros pontos da rede, sem contar que cada site pode projetar a conexao, através de links, com
outros enderecos.

Esse espaco virtual da Internet tem facilitado consideravelmente & aproximacgao entre
as pessoas geograficamente distantes e também o acesso a um imenso conteudo de
informacdes que a cada dia a mais aumenta. Hoje, ¢ cada vez mais facil ter acesso a milhdes
de multimidias a qualquer hora do dia, de forma répida e ilimitada.

Essa configuracdo ¢ que da um novo status & sociedade em que vivemos, o de
Sociedade da Informagdao ou do Conhecimento. Conhecer suas nuances ¢ suas demandas ¢

muito importante quando se pensa no trabalho com praticas de leitura, ja que elas tém
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condicionado os modos, os suportes e as finalidades de leitura, por isso, na proxima unidade

abordaremos um pouco mais sobre suas especificidades.

1.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO: (DES)CAMINHOS SOCIAIS E
PEDAGOGICOS PARA A EFETIVACAO DAS BOAS PRATICAS DE LEITURA

Dados da Unido Internacional de Telecomunicagdes®, mostram que em 2010, o Brasil
tinha quase 82 milhdes de pessoas com algum tipo de acesso a internet, o que representava, a
época, uma fatia de um pouco mais de 5% do acesso mundial e uma representatividade de
40% da populacao nacional navegando na rede mundial de computadores, demonstrando que
jé& estavamos bastante inseridos na mae de todos os hipertextos, a WWW (World Wide Web).

A transmissdo eletronica dos textos e as novas maneiras de ler por ela imposta
indicam-nos uma nova revolucao, ja que redefine a “materialidade” dos textos, quebrando o
elo fisico que existia entre objeto impresso € o escrito que ele veicula. O leitor passa, entdo, a
dominar a aparéncia e a disposi¢ao do texto que aparece na tela do computador. Sua condigao
de leitor, consequentemente, também se modifica, uma vez que passa a ter maiores condigdes
de estabelecer uma relacdo mais ativa no processo de leitura, pois além da compreensdo, ele
agora pode interagir com a mesma, enviando um simples comando a um computador para que
possa a partir dele, dentre outras agdes, confirmar, aprimorar, exemplificar, ilustrar, criticar,
divulgar, comentar o material lido.

Este cenario surgiu no fim do século passado, a partir do processo de globalizagdo que
consolidou, por seu turno, um novo modo de desenvolvimento social e econdmico cuja
informagdo, como meio de criagdo do conhecimento, passou a desempenhar um papel
fundamental na producao de riqueza e na contribuicdo para o bem-estar e a qualidade de vida
dos cidadaos. O proprio avango dessa sociedade esté atrelado, justamente, ao instrumento e/ou
a condi¢do de aproximacao entre paises, a partir do encurtamento das suas distancias naturais
e geograficas. Tudo isso potencializado pelo aumento do acesso as Tecnologias de Informagao
e Comunicagdo (TICs), cada vez mais presentes no nosso cotidiano e indispensaveis as

comunicagdes pessoais, de trabalho e de lazer.

4http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_pa%C3%ADses_por_n
%C3%BAmero_de_usu%C3%Alrios_de_Internet
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Essa “nova organizacdo social” que surgiu junto com os avangos tecnologicos também
transformaram, como ja dito, as formas de leitura até aquele momento existentes.
Consecutivamente, as exigéncias necessarias para os procedimentos destas formas também
sofreram algumas mudancas. Até ha algum tempo, por exemplo, saber ler e interpretar textos,
bem como efetuar calculos matematicos simples eram capacidades mais que suficientes para a
realizacao de quase todas as necessidades basicas para realizar boa parte das atividades
profissionais e para se viver em harmonia e bem-estar na sociedade.

Essas capacidades, porém, parecem ndo ser mais suficientes atualmente, aumentaram
consideravelmente as exigéncias para a realiza¢do das necessidades basicas. Hoje se exigem
além daquelas, conhecimentos da area da informatica, boa performance com o manuseio de
aparelhos celulares e com as redes sociais. Tais habilidades, em resumo, dizem respeito a
capacidade de dominar as TICs.

Entretanto, o aumento/aparecimento dessas exigéncias ndo acompanharam o ritmo de
crescimento da democratizacao do acesso aos bens de informatica. Soma-se a isso o fato da
rapidez das mudangas que ocorrem no ciberespago’® tornando o que estd em voga hoje na rede,
em poucos dias uma tecnologia ja obsoleta. Por consequéncia, ndo sdao todos que conseguem
acompanhar essas sucessivas e incessantes mudangas, ja que, em se tratando de um pais em
desenvolvimento, hd muitos ainda que ndo possuem acesso aos recursos financeiros
necessarios para além de consumir este novo aparato, se apropriar das competéncias de
manuseio advindas delas.

Infelizmente ainda hoje muito pouco se garante que seu propdsito democratico
fundamental de estar disponivel e acessivel a todos seja cumprido. Seja em virtude de fatores
econdmicos e/ou tecnologicos, as dificuldades de acesso a Internet geram uma nova categoria
de excluidos sociais: os excluidos digitais. Tal cendrio, conforme explica (GATTI, 2005) ¢ o
chamado analfabetismo digital que inclui todos aqueles que nao tém, na qual exige do cidadao
varias aptidoes, dentre elas, a de se adaptar e ter atitudes flexiveis, além conhecer cada vez
mais as culturas gerais para, assim, serem capaz de dominar as TICs com mais facilidade.

As proprias escolas tem sido exigido cada vez mais o preparo de pessoas com
formagdo ampla, mas também especializada, com um espirito empreendedor e criativo, que
domine, no minimo, a sua préopria lingua, além de serem altamente capaz de resolver

problemas e conflitos.

5 Espaco mediado pelo computador.
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Esse quadro demonstra a enorme necessidade de se pensar a politica de inclusdo
digital adotada pelo nosso pais, isto ¢, ¢ preciso verificar o grau de influéncia, os pontos
positivos e negativos sucedidos desse processo de inovacao tecnoldgica e informacional na
sociedade brasileira a fim de que constatemos as formas necessarias de superar esses
obstaculos e possamos diminuir a exclusdo social e a pobreza.

Em termos préaticos, o que ja se pdde observar até o presente para evitar esse cenario
de descriminagdo e exclusdo daqueles menos favorecidos, foi a ado¢do a partir dos anos 200
de uma politica de investimentos governamental no setor da informatica, gerando um enorme
barateamento das TICs e de distribui¢do destes bens para escolas, equipando-as com
laboratorios de informatica e outros aparatos que favoreceram fortemente o acesso as TICs
pela comunidade escolar.

Tal investimento obriga/ou-nos, professores, a também nos inserirmos nesse processo
formativo para podermos garantir aos nossos alunos uma formag¢ao mais consciente e critica a
fim de que estes ndo se relacionem de forma passiva diante desse mundo de informacgdes e
desse gigantesco aparato tecnoldgico presentes na sociedade contemporanea.

Assumir essa posi¢ao implica, consequentemente, um redimensionamento a ser dado
pela escola, e mais especificamente ao professor, as TICs para que estas passem a propiciar
uma educagdo a partir de uma nova dimensao, que ¢ a de organizar de forma racional e
coerente as informacdes dentro de uma area do conhecimento e dissemina-la para a sociedade
de forma critica e democratica. A escola ndo pode mais continuar sofrendo, imovel e
passivamente, os impactos advindos do desenvolvimento tecnoldgico, ja que ¢ ela, sobretudo,
quem da a devida sustentacdo para a construcdo dos conhecimentos e da formacdo dos

individuos que desembocam na produgdo desses aparatos.

Educar em uma sociedade da informagdo significa muito mais que treinar
pessoas para o uso das tecnologias de informacdo e comunicagao: trata-se de investir
na criagdo de competéncias suficientemente amplas que lhes permitam ter uma
atuacdo efetiva na produgdo de bens e servigos, tomar decisdes fundamentadas no
conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho,
bem como aplicar criativamente as novas midias, seja em usos simples e rotineiros,
seja em aplicagdes mais sofisticadas. Trata-se também de formar os individuos para
‘aprender a aprender’, de modo a serem capazes de lidar positivamente com a
continua e acelerada transformag@o da base tecnoldgica (BRASIL, 2000, P. 45).

O que temos instituido aqui sdo os enormes desafios deste século, que demonstram
ndo bastar apenas fazermos os alunos frequentar nossas aulas, lerem os livros didaticos,

realizar as atividades propostas para cada contetido; trata-se de buscar mecanismos
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pedagbgicos que os levem a desenvolver capacidades para aprender, de ter disciplina, foco,
precisao.

A Internet ndo nos permite mais (se ¢ que um dia nos foi isso permitido!) pedir para o
estudante ficar sentado na sala de aula, recebendo um amontado de contetido e sentir que o
trabalho todo esta feito ao, simplesmente, estudar para uma prova e tirar uma boa nota.

Esse contexto nos tem exigido, ao contrdrio, uma remodelacdo da escola que,
verdadeiramente, abdique das praticas cada vez mais distanciadas dos alunos, geradoras de
um alto nimero de abandono escolar. Sem contar o, ainda alto, nimero de reprovagdes,
presentes nas escolas brasileiras.

Urge-se sim por uma escola que adote praticas eficientes, eficazes e de coerente
autonomia, sempre aberta as exigéncias da sociedade e com capacidade de lhe dar respostas
adequadas.

Para isso, ¢ importante que a escola se aproprie das novas pedagogias e didaticas
principalmente aquelas que incorporem os novos instrumentos proporcionados pelas TICs.

Hé um desejo latente em nossa sociedade de que a escola esteja mais apta a formar os
jovens que cada vez mais chegam a esse espaco ja possuindo varios conhecimentos e aptiddes
nos mais diversos campos, desde os cientificos, tecnoldgicos, culturais e dotados e, em muitos
casos, os instrumentos criticos e de solidas bases em areas que lhes permitam ndo se portarem
de forma passiva durante o processo de ensino-aprendizagem.

O enquadramento a essas exigéncias nao ¢ tarefa facil, muito porque hoje a sociedade
tem gerado um bombardeio de informagdes, colocando-nos em uma verdadeira luta contra o
tempo.

Além do maior contingente de informagdes advindos do surgimento da internet, ela,
concomitantemente proporcionou ainda novas formas de relacionamento entre as pessoas, ja
que os dispositivos de comunicagdo mediados por computador como os sites, os blogues e,
mais recentemente, o Facebook e o Twitter tém possibilitado a expressdo de ideias por parte
de cidaddaos comuns que, assim, viram ampliado o seu campo de agdo sem terem de passar
pelos filtros dos editores. E neste novo ambiente comunicacional que emerge um poder
gigantesco que escapa a autoridade conferida outrora as grandes editoras, uma vez que gente
talentosa e criativa, a quem nunca tinha sido dada voz, passa a ter lugar na produ¢do de suas
ideias, das informacdes e saberes que muitas vezes ficavam restritos a um pequeno espaco
geografico.

Sdo estas formas de organizacdo (Redes Sociais) que vém, nestes ultimos anos,

conquistando novos adeptos e consolidando, por seu turno, novos espagos € maneiras de agir
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baseadas na colaboragdo e na cooperagdo entre as pessoas, fazendo emergir — por que nao
dizer —, impondo-se como novas formas de relagdo, comunicacdo e organizacdo das
atividades humanas.

Em virtude do enorme protagonismo que as redes sociais vém desempenho na
contemporaneidade, e sobretudo em razdo da sua condicdo de ambiente colaborativo de
producdes e recepcao diversas, aqui destacaremos no proximo item alguns pressupostos €
alternativas para o trabalho escolar frente as j& consagradas exigéncias de formacgao

demandadas pela sociedade que agora se apresenta diante de um novo cenario, o virtual.

1.3 AS PRATICAS DE LEITURA NAS REDES SOCIAIS VIRTUAIS

O que temos visto até aqui € que o surgimento dessa rede esta pautado em trés grandes fatores, o
primeiro dele diz respeito a nossa capacidade de gerar conhecimentos e processar
informagdes, o que nos consolida como uma sociedade altamente informativa; o segundo
surge do fato de o mundo ter se desenvolvido a partir da oferta de atividades de infraestrutura
estratégica que o fazem funcionar, basicamente, de forma integrada, interconectada; e, por
fim, tem-se o terceiro fator que ¢ o resultado dessas duas dindmicas anteriores, ou seja, a
imposi¢do de uma nova disposicdo na organizagdo da sociedade pos-industrial gerada,
sobretudo, pelos dogmas da conectividade da economia global, que impdem processos e
vivéncias cada vez mais globalizados (CASTELLS, 2002).

A dindmica advinda desse processo de reestruturagdo social proporcionou novas conexdes entre as
pessoas e as redes sociais, por seu turno, se tornaram o suporte pelo qual temos concretizado e
alcado como complemento das relagdes naturais. Isso ocorre, sobretudo em razao dos recursos
de convivéncia e aprendizagem social, simuladoras de situacdes que levam as pessoas
aprendem umas com as outras através da observacao dos comportamentos ali demonstrados.
(SOARES, 2010).

Uma das caracteristicas principais das de redes sociais virtuais ¢ a liberdade de acesso e de
articulagdo entre as informacdes, refletindo-se, assim, o principio da flexibilidade hipertextual
e a capacidade da aprendizagem social a partir do compartilhamento e reproducdo de
contetidos e manifestagdes de comportamento na rede.

No intuito de dirimir o uso desses ambientes as expectativas educacionais, exploraremos, a seguir,
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sobre a estrutura e os recursos disponiveis nas redes sociais virtuais, contribuidores das boas

praticas de leitura, especialmente aquelas vinculadas ao espaco escolar.

1.3.1 Redes Sociais a Servico das Boas Praticas Pedagogicas

A 1deia de rede surge como uma grande metafora que representa os tempos atuais, mas que ainda
precisa ser analisada, melhor compreendida e, no caso deste estudo, mais otimizada no
processo educacional. Principalmente, em razdo desta forma de organiza¢do estar
conquistando novos espacos ¢ formas de agir, baseadas na colaboragdo e cooperagdo entre os
segmentos envolvidos e estar se consolidando a partir do desenvolvimento de ferramentas
tecnologicas.

Apesar de termos uma grande parcela da populagdo sem acesso ao mundo virtual, o nimero de
conectados cresce a cada dia. Atualmente, segundo dados de 2011 da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD, o quantitativo de pessoas no Brasil que utilizam a internet ja
¢ de 46,5%, entretanto, se delimitarmos esse publico apenas para os jovens entre 15 a 24 anos,
chegamos a marca de 70,7% da populacdo jovem nacional, que, de alguma forma, ja
participam do mundo e das comunidades virtuais, o que tem se tornado um habito no
cotidiano dos internautas, que buscam, quase sempre, a interacdo € a socializacdo de seus
interesses. (IBGE, 2013).

As redes sociais, diante dos numeros apontados, tém se tornado espacos que funcionam como
mediadores sociais, favorecendo a criagdo de relacionamentos no qual o usuério pode se
juntar as pessoas do seu circulo de amizades, como também conhecer outras com quem
compartilhe os mesmos interesses e discutir temas variados, construindo um elo entre os
espacos privados e publicos.

Ainda que para a reunido em redes sociais existam motivagdes comuns, elas se manifestam,
porém, de diferentes formas. Algumas pessoas, por exemplo, preferem reunirem-se em redes
comunitarias, que costumam ser estabelecidas em bairros ou cidades, tendo, em geral, a
finalidade de reunir os interesses comuns dos habitantes, melhorar a situacdo do local ou
prover outros beneficios. H4 aquelas, que devido aos interesses profissionais, optam pelas
redes profissionais caracterizadas a partir das praticas conhecidas como networking. Por fim,
temos as redes sociais online, dentre as mais conhecidas temos: Facebook, Orkut, MySpace,

Twitter, Badoo; que se configuram como um servico online, através de uma plataforma ou site
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que visa a construcao ¢ a reflexdo de redes ou relagdes sociais entre pessoas, possibilitando o
compartilhamento de interesses e/ou atividades, dentre elas as de bate-papo, de jogar com os
amigos, entre outras. (MACHADO, TIJIBOY, 2005).

Nessa gama de opgdes existentes entre as redes sociais online, destacamos o Facebook que,
segundo estimativas, ja possui cerca de 1 bilhdo de usuérios no mundo todo que dispendem
em média 750 minutos por més visualizando uma infinidade de textos, utilizando uma gama
extensa de recursos que sdo oferecidos por este site de relacionamento.

No Brasil, esse nimero ja alcanga 37,7% da populacao, isto €, cerca de 72 milhdes de brasileiros
j& tem uma conta no Facebook. Os numeros brasileiros sdo realmente impressionantes ja que
hoje 7,3% do ntimero de usuarios do Facebook estdo em terras tupiniquins, o que representa o
segundo maior pais com numeros de assinantes nesta rede social.

Para se ter uma dimensao da popularidade desta rede social por aqui, nos meses de margo, abril e
maio de 2013, enquanto a média mundial de crescimento de assinantes do Facebook era de
1,6%; a média de novas adesdes no Brasil marcou impressionantes 5,3%. Dentre as
particularidades desses ntimeros, podemos citar a participagdo macica dos jovens que
correspondem a 84,5% dos usudrios brasileiros (RICOTTA, 2013).

Antes de avangar nas demonstragdes das possibilidades do uso pedagdgico das redes sociais, entre
elas o Facebook, cabe destacar a fim de dirimir qualquer confusdao terminolédgica que essas
ndo podem ser confundidas com as midias sociais. J& que as midias, enquanto conceito mais
amplo, referem-se as atividades, praticas e comportamentos existentes entre as comunidades
ou pessoas que se reunem online para compartilhar informagdes, conteudos, conhecimentos e
opinides, utilizando esses espagos como interface para essa troca.

O que temos ¢ a inser¢do das redes no vasto mundo das midias sociais. As redes sociais sdo tidas
como uma categoria das midias sociais, ja que tratam do compartilhamento de informagdes e
conteudos especificos apenas entre amigos, colegas de profissdo e outras pessoas pertencentes
a um circulo restrito de contatos (SAFKO e BRAKE, 2010).

No que tange as midias sociais (social media), por exemplo, podemos perceber que o
seu conceito precede o aparecimento da internet, tendo entre seus objetivos a producdo de
conteudos de forma descentralizada e sem o controle editorial de grandes grupos, significando
a producgdo de ‘muitos para muitos’.

A partir da internet, as midias sociais passaram a se configurar como meios de
interacdo entre pessoas pelos quais elas criam, compartilham, trocam e comentam contetidos
em comunidades e redes virtuais. Suas ferramentas sdo compostas por sistemas online

projetados para permitir a interacdo social a partir do compartilhamento e da criacao
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colaborativa de informa¢ao nos mais diversos formatos. Elas possibilitam, por exemplo, a
publicacdo de conteudos por qualquer pessoa, baixando a praticamente zero o custo de
producdo e distribuicdo desses bens.

Sendo um dos membros da midia social, as redes sociais funcionam como uma
estrutura social composta por pessoas ou organizagdes, conectadas por um ou varios tipos de
relagdes, que partilham valores e objetivos comuns. Uma das caracteristicas fundamentais na
definicdo das redes ¢ a sua abertura e porosidade, possibilitando relacionamentos horizontais e
ndo hierdrquicos entre os seus participantes. Representam, portanto, ndo apenas uma forma de
estrutura social, mas quase uma nao-estrutura, no sentido de que parte de sua forga estd na
habilidade de se fazer e desfazer rapidamente. (WIKIPEDIA, 2013).

O que podemos perceber ¢ que todas conceituagdes, finalidades e dindmicas inerentes a estes
ambientes, quando convergidos aos propoésitos e intencionalidades educacionais, relacionada a
participagdo nas comunidades virtuais, nos Profiles® ou nas Fan Pages’ geram, quase sempre,
diversos comentarios e debates, constituindo-se, assim, como um espago de encontro mais que
apropriado, na contemporaneidade, para ser explorado em atividades educacionais
(MACHADO; TJIBOY, 2005).

Todavia, para que isso ocorra com eficacia, ¢ necessaria uma ateng@o especial a alguns elementos
importantes na efetiva participagao desses usuarios/alunos em uma comunidade virtual e, para
que nelas permanecam, ou seja, € preciso perceber que, para haver interacdo nesses
ambientes, sobretudo aquelas com perspectivas educacionais, ¢ fundamental, por exemplo,
que seus participantes além de estarem motivados para o seu uso, tenham tempo disponivel e
encontrem pessoas envolvidas em torno das discussdes na sua area de interesse. Cabe ainda
ressaltar a necessidade de se ter um dominio técnico minimo para a utilizagdo dos recursos e
estabelecimento de comunicagdes, do contrario, essas experiéncias podem assumir uma
carater totalmente efémero e desterritorializado, visto apenas como um lugar de passagem
sem qualquer vinculo.

Voltando ao Facebook, percebemos que seus recursos sdo de conhecimento publico e muito bem
utilizados por quase todos. Tal acessibilidade da-se, inicialmente, pelo acesso gratuito da

pagina, que permite aos seus usudrios a possibilidade de criarem perfis, fazer upload de fotos,

6 Termo comumente usado para designar o perfil de alguém em site de relacionamentos, tais como:
Facebook, Orkut, etc.

7 Recurso do Facebook que permite que empresas, organizagdes ¢ marcas criem paginas para
compartilharem suas historias e se conectarem com as pessoas.
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participarem de grupos pré-existentes ou comegar novos grupos. O site tem também muitos
componentes, incluindo: a timeline, um espago na pagina de perfil de cada usuario, na qual se
pode postar diversos contetidos e na qual os amigos podem postar mensagens; hd também o
Status, que permite aos usudrios alertar os amigos sobre sua localizagdo de momento ou sobre
sua condi¢do afetiva e emocional; outra ferramenta essencial no uso dessa rede social é o feed
de noticias, que informa aos usudrios sobre as mudancas nos perfis e status de seus amigos.
Além de tudo isso, os usudrios podem conversar uns com os outros, enviando mensagens
privadas entre si e ainda podem sinalizar a aprovagao dos conteudos publicados no Facebook
com o botdo curtir (HALL, 2012).

Estes recursos podem servir, no ambito educacional, para a mobilizacdo dos saberes e
reconhecimento das diferentes identidades e a articulacdo dos pensamentos que compdem a
coletividade. Por isso ¢ possivel a escola fazer uso dessas redes sociais levando em
consideragdo as intervencdes intencionais dos professores, que podem funcionar como
agentes capazes de contribuir para o aprofundamento dos temas, na sintese de ideias e no
levantamento de aspectos significativos e nos secundarios, na analise critica dos dados.

Embora a escola apresente alguns conflitos em decorréncia da utilizagdo das redes sociais, muitas
das vezes por conta da descentralizagdo do papel que o professor deve ocupar no uso desses
ambientes, essas dificuldades ndao devem servir como condi¢gdes desestimuladoras para sua
utilizagdo. Para superarmos esses impeditivos, ¢ requerida uma mudanga de ‘paradigmas de
poder’ dentro do contexto da sala de aula, isto é, se antes o professor tinha um controle maior
sobre os saberes que circula nesses espacos, com esta nova possibilidade, ele perde o
‘controle’ dele e do grupo nele inserido, ndo se limitando mais apenas a uma turma fixa de
alunos, pois qualquer um, mesmo ndo sendo seu aluno regular, pode participar desse processo,
bastando apenas estar ‘logado’ a rede e interagir, em qualquer espago e horario. Essa dinamica
possibilita ainda um maior envolvimento da propria familia dos alunos, o que implica na
aproximacao entre a familia e a escola, relacdo tdo ansiada atualmente por qualquer equipe
escolar. (MACHADO, TIJIBOY, 2005).

As escolas podem se utilizar das redes sociais também para dar significado as experiéncias dos
alunos. Servir como um espago publico de discussdo sobre os diferentes temas propicios para
trabalhar as relagdes sociais e os lagos afetivos, além de diagnosticar preferéncias,
desenvolver o pensamento holistico; trabalhar a linguagem digital, criar situagdes-problema
sobre os mais variados assuntos, trabalhar cooperativamente assuntos de interesse do aluno e
estabelecer inimeras estratégias, de acordo com a criatividade e objetivos dos alunos e dos

professores.
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Quando convergidas aos propdsitos educacionais, as redes sociais passam a ser mais um canal que
permite aos estudantes demonstrarem os seus resultados de aprendizagens através de criagao
de novos conteudos, que, por seu turno, implicam no desenvolvimento de suas competéncias e
no aumento de suas capacidades critica e criativa. Essas plataformas possibilitam ainda que os
alunos possam assistir e se beneficiar da revisao de suas produgdes por mais de um professor
e pelos seus proprios pares.

O uso mais frequente desses ambientes virtuais tem sido cada vez mais urgente e necessario,
principalmente estes que se configuram a partir de redes de relacionamentos e que permitem a
exploragdo de novas formas de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as redes sociais vém se
apresentando como uma alternativa as plataformas tradicionais, que cada vez mais tém
encontrado resisténcia na contemporaneidade dos ciberespacos. Essa nova alternativa
acontece em virtude delas focarem o espirito colaborativo e de comunidade, combinando o
perfil individual com ferramentas interativas de grupo, tais como: chats, blogs, foruns de
discussdes (MIRANDA et al, 2011).

As redes sociais, quando usadas da forma citada, além de possibilitarem a promogao de atividades
mais integradoras e estimulantes, pode, por conta de sua dinamicidade e seu potencial
informativo, servir como espago para troca de mensagens instantaneas. Constituem-se, assim,
como lugar pratico para experiéncias prazerosas e significativas de leitura, j& que essas
potencialidades permitem aos seus usudrios o encontro constante € continuo para o
estabelecimento de comunicacdo entre seus pares a fim de consulta-los para os mais diversos
interesses e necessidades.

Essas perspectivas apresentadas e o enorme sucesso das redes sociais t€ém, em geral, possibilitado
um fluxo mais intenso no compartilhamento de informagdes e tém gerado novas
oportunidades de socializagdo nos ambitos pessoais, profissionais e educacionais. A partir
dessas oportunidades educacionais, ¢ possivel desvelar em que condigdes esses contextos
virtuais auxiliam nas formas de aprender, sobretudo, quando pensadas através do uso das
redes como ferramenta pedagogica que estimulem as praticas de leitura pelos alunos.

Isso acontece pelo dever da escola, que, mais do que utilizar o computador como uma simples
ferramenta dinamizadora da educagdo, necessita buscar alternativas tecnologicas que possam
funcionar como mediadoras e transformadoras do processo educacional, permeadas por novas
formas de sociabilidade. Nesse sentido, as redes sociais virtuais surgem como uma proposta
viavel e necessaria a servico da educagdo, ja que podem, se delineadas para essa finalidade, se
configurar como recurso mediador de praticas pedagogicas dindmicas e alternativas que

possibilitem novas formas de aprender coletivamente. E justamente sobre essas novas formas
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de aprendizado, proporcionado pelas redes sociais, que abordaremos na préxima unidade.

1.3.2 Aprendizagem Social em Rede

Quando optamos por participar ou ndo de uma rede social confiamos numa informagdo ou

julgamento externo a nossa experiéncia pessoal, por isso, a decisdo de nos inserirmos nas
redes sociais depende bastante das informagdes, das experiéncias € do comportamento de
outras pessoas a nds vinculadas, ou seja, procuramos uma rede quando 14 se encontrar

pessoas, informagdes, recursos sobre os quais temos interesse.

As pessoas, comumente, aprendem e desenvolvem opinides sobre o valor das novas tecnologias na

medida em que outros individuos se apropriam e propagam as informacoes referentes as suas
experiéncias com esses recursos. Nessa dindmica, as pessoas mais susceptiveis quase sempre
recorrem aos seus amigos e conhecidos para fundamentar suas posi¢des e decisdes (SOARES,

2010).

Para uma das principais correntes da psicologia do desenvolvimento, a teoria da aprendizagem

social, que tem sua origem datada a partir da publicagdo do livro Social Learning and
Imitation, em 1941; esse comportamento tem uma razao de ordem psico e antropoldgica para

existir.

Tendo Miller e Dollard como seus principais expoentes e pertencentes ao grupo de psicologos da

Universidade de Yale, nos Estados Unidos. A aprendizagem social surge quando estes autores
tentaram integrar as formulagdes da teoria da aprendizagem de Clak Hull com a evidéncia de
antropologia cultural, e sociologia em um esquema explicativo do comportamento humano
mais complexo. A teoria defendida por eles ¢ uma teoria S-R liberalizada (Liberalization of S-

R Concepts), em razao das respostas subjetivamente observaveis.

Recentemente, os seguidores dessa corrente, abandonaram relativamente o modelo de Hull e

passaram a enfatizar o modelo de Watson. A partir disso, mantiveram-se utilizando construtos
hipotéticos, porém passaram a rejeitar o uso de processos inferidos a partir de estimulos e
focaram na utilidade desses construtos, limitando-se a estudar as variaveis diretamente
observaveis, ou seja, os estimulos e as respostas, € suas subjacentes relagdes funcionais

(BIAGGIO, 2005).

Frente a essa nova posi¢ao, alguns principios e conceitos basicos foram instituidos para explicar a

Teoria da Aprendizagem Social, que passaram a ser agora aplicados a explicagdo dos
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processos de aquisicdo dos comportamentos humanos mais complexos, dentre eles podemos
listar os seguintes:

a) Estimulo: qualquer evento que atua sobre organismo;

b) Resposta: qualquer comportamento emitido por um organismo;

c¢) Condicionamento:

c.1) classico (estimulo-estimulo): ¢ a conexao fortalecida ou aprendida entre dois estimulos que
ocorrem simultaneamente.

c.2) operante/reforco (estimulo-resposta): ¢ a conexdo fortalecida por um reforgo ou estimulo
reforcador inerente a qualquer evento ambiental que, quando se segue a emissdo de uma
resposta, aumenta a probabilidade de ocorréncia da mesma.

O que difere os dois tipos de condicionamento € que no classico uma agdo, que ja ¢ resposta a um
estimulo, pode ser trazida sob controle de outro estimulo, através de associagdo. No
condicionamento operante, qualquer resposta aleatdria, que nao esta ligada a nenhum estimulo
especifico, pode ser posta sob controle.

Esses pressupostos influenciaram o trabalho do teérico norte-americano Burrhus Frederic Skinner,
que passa estudar mais especificamente sobre o comportamento operante, desenvolvendo
intensa atividade nos estudos sobre a psicologia da aprendizagem.

Esses estudos levaram-no a criar os métodos de ensino programado, que podiam ser aplicados sem
interveng¢do direta de um professor, através de livros, apostilas ou mesmo maquinas. Para isso,
Skinner partiu do objetivo de Watson e, ao estudar cientificamente o ser humano, concebeu-o
como um ser em constante constru¢do de sua histdria, um ser Ginico que nao apenas reage ao
mundo, mas age sobre ele 0 modificando e sendo modificado por ele também.

Isto demonstra que, ao contrario do que muitos apregoavam, Skinner nao se limitou a psicologia
S-R, do condicionamento respondente, em seus estudos ele percebe que o homem vai além do
que ¢ proposto por Watson, ja que este também pode agir sobre o mundo, transformando-o e
sendo transformado por ele, rompendo com o ser automato defendido pelo outro tedrico.

Para chegar a tais respostas, Skinner utilizou experimentos com animais, em razdo de sua
preocupacdo de fazer um estudo cientifico, para isso modelou, assim, uma caixa, que, através
do condicionamento do comportamento de certos animais (ratos € pombos), colocou-os sobre
o controle de uma variedade de condi¢des de estimulo. A partir desse momento, Skinner
percebeu que o comportamento dos animais poderia ser modificado ou modelado. Sua
intencionalidade era fazer analogias em relag@o as observacdes dos animais inferiores, vendo
quais principios de comportamento estes seres de categoria menor a do ser humano poderiam

ser demonstrado e comparado com alguns comportamentos do homem.
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O éxito de suas pesquisas o fez acreditar que algumas leis de aprendizagem podiam ser aplicadas a
outros organismos. Assim, mediante a observagdo do expediente escolar, o tedrico percebeu
como professores, intencionalmente e/ou por falta de alternativas eficazes, usavam o controle
aversivo, ou seja, as situacdes punitivas (repressio, sarcasmo, critica, licdo de casa adicional,
trabalho forcado, retirada da sala e de privilégios etc) e isso, para Skinner, ajudava na
persuasdao, no convencimento, ou, at¢é mesmo, na coacao de fazer os alunos estudarem.
Consequentemente, o aluno, normalmente, passava estudar, sobretudo, para fugir desta
estimulagdo aversiva.

Para superar tal situagdo, Skinner acredita que a escola devia modelar as respostas, ou seja, devia
colocar o comportamento dos alunos sob numerosas espécies de controle de estimulo. Para
ele, faltava as salas de aulas o reforco positivo, pois os estudantes ndo aprendem
simplesmente quando alguma coisa lhes ¢ mostrada ou contada, ja que, no cotidiano, eles se
comportam e aprendem, quase sempre, por causa das consequéncias de seus atos e ndo porque
sao ensinados a fazer. Isto implica dizer que os alunos lembram de um determinado contetido
porque foram refor¢ados para lembrar o que viram, o que leram ou o que ouviram e ndo
porque, tdo somente, foram ensinados.

Desse modo, Skinner nos orienta que, para tornar o estudante competente em qualquer area do
saber, devemos dividir o material em passos muito pequenos e usar refor¢cos contingentes a
cada passo de uma conclusdo satisfatéria e isso ocorrem especialmente, quando cada passo
sucessivo no esquema for o menor possivel.

Os alunos aprendem sem necessariamente serem ensinados, diz Skinner (1972), porque estdo
naturalmente interessados em alguma atividade e, por isso, podem aprender sozinhos. Por esta
razdo, alguns de seus seguidores preconizam o emprego do método da descoberta, entretanto,
Skinner também faz uma ressalva quanto a seu uso, pois acredita que a descoberta ndo ¢ a
solugdo para o problema da educagdo, isto porque, para ele, uma cultura, para ser forte,
precisa transmitir-se, ou seja, precisa dar aos seus participes o acumulo de seus
conhecimentos, de suas aptiddes, de suas técnicas e praticas sociais, além de sua moral e de
sua ética.

A estes propdsitos, justamente, o processo educativo deve estar relacionado e, em razdo disso,
cada pratica educacional deve encorajar os estudantes a explorar, a fazer perguntas, a trabalhar
e estudar independentemente, para, assim, serem criativos € autdbnomos.

Outra questdo também bastante importante aventada por Skinner ¢ que os estudantes também nao
aprendem simplesmente fazendo, tampouco unicamente resolvendo exercicios ou praticando-

os. Isto ¢, ndo somente a experiéncia pode fazer alguém aprender, pois, o simples contato com
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o ambiente, por exemplo, ndo significa que ele o percebera. Para ocorrer a aprendizagem, de
acordo com Skinner, devemos reconhecer a resposta ou a ocasido em que ocorrem as
respostas e as consequéncias da resposta. Por isso, ele acredita que a aplicacdo de seus
métodos a educagdo ¢ simples e possivel. E, ao adotar tais métodos, o ato de ensinar
transforma-se em um arranjo de contingéncias de reforco sob os quais estudantes podem
aprender.

Por acreditar que o comportamento dos alunos também poderia ser modelado pela apresentagdo de
materiais em cuidadosa sequéncia e pelo oferecimento das recompensas ou reforcos
apropriados, Skinner modelou a Maquina de Ensinar que se pautava em uma aprendizagem
programada, apropriada para realizar a aprendizagem escolar.

Os principios expostos por Skinner, assim como as nogdes de aprendizagem dos
comportamentos sociais, fez com que Bandura (1989), outro teérico que também deu uma
grande contribui¢do para o entendimento da aprendizagem social, desse énfase ao principio
chamado imita¢do, que anteriormente fora sempre enquadrado entre os comportamentos
adquiridos por condicionamento operante.

Bandura (1989) percebeu que a imitacdo era um principio de aprendizagem em si
proprio e que a aprendizagem pode-se fazer por imitagdo sem ocorréncia de nenhum
reforgamento, seja ao proprio individuo, seja a um modelo.

Seus experimentos sobre a aquisi¢do de comportamentos agressivos ddo evidéncia
para seu ponto de vista, j& que em suas pesquisas percebeu que a exposi¢do de pessoas a
modelos agressivos, seja na vida real ou em filmes, leva a aprendizagem de comportamentos
agressivos que podem se manifestar numa situagao posterior. Em seus experimentos, tal fato
ndo aconteceu com frequéncia quando pessoas eram expostas a modelos ndo-agressivos,
acarretando numa menor manifestacdo de agressao (BAGGIO, 2005).

Em resumo, podemos dizer que, na teoria da aprendizagem social, o desenvolvimento
de todos os comportamentos habituais da pessoa, que constituem o que chamamos de
personalidade, ¢ explicado em termos dos principios basicos (condicionamento classico,
condicionamento operante e imitacdo) e que essa personalidade, dentro do dmbito escolar
pode ser trabalhada a partir da instru¢do programada, isto ¢ da maquina de ensinar.

Skinner acredita que essas maquinas apresentam varias vantagens sobre alguns outros
métodos utilizados nas escolas e que, através dela, os estudantes poderiam compor sua propria
resposta em lugar de escolhé-las em um conjunto de alternativas. Isso acontece porque a
maquina exige que os alunos lembrem mais, € ndo apenas reconhecam, mas que deem

respostas € que também as compare com aquelas previamente determinadas e isso € feito a
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partir de passos bem consolidados em uma ordem cuidadosamente prescrita.

Embora a maquina ndo ensine propriamente, ela coloca os estudantes em contato com
o professor ou a pessoa que escreve o programa. E como se os estudantes tivessem um
professor particular, no sentido de ter um constante intercdmbio entre o programa e o
estudante. A maquina manteria, assim, o estudante ativo e alerta no processo de ensino e
aprendizagem e otimizaria ao professor suas energias, dedicando-as a formas mais sutis de
instrucgao, tais como a discussao.

O sucesso de tais maquinas depende, naturalmente, do material contido nelas. Hoje,
em virtude do avango tecnologico, elas sdo bastante utilizadas e encontradas facilmente no
comércio em qualquer area do saber. Isso acontece em razdo de os professores estarem
investindo na elaboracdo e producdo de seus proprios programas € materiais.

E justamente esse fato que encontramos nas pessoas que enfrentam grandes
dificuldades na tomada de decisdo para as questdes do cotidiano, para isso, entendem que
outras pessoas encontram-se em situagdes similares e, por isso, possuem as informagdes e as
experiéncias necessarias para a busca de resultados analogos. Tal postura decorre da teoria da
aprendizagem social, que supde que o ser humano ¢ um agente intencional e reflexivo, dotado
de prorrogativas autodiretiva, no que concerne ao seu comportamento. Isto implica que o seu
sistema simbolico de autoestimulagdao ocorre a partir de um estimulo externo e uma resposta
manifesta. O sistema de autorregulagdo e autocontrole, da mesma forma, se ddo a partir da
percepcao das consequéncias do comportamento, levando em conta que o0s processos
cognitivos sao adquiridos pela observagao de um modelo (BANDURA,1989).

Considerando-se os pressupostos acima apresentados, podemos avaliar, entdo, que as redes sociais
configuram-se como espacos demasiadamente propicios a sistematica da aprendizagem social,
pois, nestes ambientes, os alunos definem seus proprios objetivos de aprendizagem, ja que o
fazem quando sdo movidos tanto pelo ambiente quanto pelos fatores pessoais. Evidentemente
que a influéncia exercida por esses fatores variam de individuo para individuo, de acordo com
a situacdo apresentada, podendo o fator ambiente prevalecer sobre os fatores pessoais e vice-
versa.

Podemos inferir que uma pratica de ensino que utilize as redes sociais pode acontecer seguindo a
perspectiva da aprendizagem social, pois, pressupondo o uso do potencial informacional
daquela e de sua potencialidade de gerar experiéncias coletivas, permite a validacdo do fluxo
permanente das praticas de ouvir/ler, observar, fazer/repetir e compartilhar essas informagdes
e experiéncias para aquisicdo de novos conhecimentos.

As redes sociais permitem que sejam propostas acdes com uma estrutura linear e programada,
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consolidadas através de um sistema de autorregulacao e autocontrole, em que cada individuo,
a partir da percepcao das consequéncias do comportamento de outros usuarios, considera os
conhecimentos ou comportamentos com os quais se identifica. Nessa dinamica, os processos

cognitivos sao adquiridos pela observagao de um modelo. (BANDURA,1989).

Isso s6 ¢é possivel, porque cada individuo possui uma espécie de autossistema que o possibilita

realizar uma avaliacdo sobre o dominio que exerce sobre seus pensamentos, sentimentos,
motivacdo e acdes (BANDURA, 1989). Este sistema estabelece referéncias mecanicas e um
conjunto de subfungdes que percebem, regulam e avaliam o seu comportamento. Estes

resultados sdo provenientes da interagdo entre esse sistema e as influéncias do ambiente.

A partir das praticas de interagdo orientadas para a partilha e formagao de grupos de amigos e/ou

interesses comuns, as redes sociais configuram-se como um espago propicio para o
estabelecimento, justamente, dessas referéncias, permitindo aos seus usudrios perceberem,
regularem e avaliarem o(s) comportamento(s) dos outros membros a fim de que sejam

influenciados por estes para a tomada de alguma postura e/ou decisao.

O maior legado dessas praticas de intera¢do e partilha tem sido a facilitagio em entender os

Em

complexos sistemas de informagao, aprendizagem e conhecimento na contemporaneidade que
podem ser estendidas para além do ciberespago, incidindo igualmente, de forma mais
particular, nas praticas de mediagdo social e cognitiva entre os membros que integram as
redes, transformando o conjunto dessas agdes numa atividade coletiva e também numa
experiéncia de conhecimento partilhado em comunidade. Em sintese, o conhecimento
elaborado no ambito da rede constitui uma representagdo coletiva e partilhada pelos membros
do grupo.

razdo de serem constituidas por meio de um processo dindmico de participacdo e
envolvimento, cuja variacdo na intensidade e as formas de presenca social consolidam-na num
sistema bastante flexivel, as redes sociais, a partir dessa flexibilidade, ainda que complexa,
legitima-se em um modelo organizacional horizontal, nao-hierarquizado e, em termos de
processos interacionais, sem um comando central; caracterizado ainda pela fluidez dos
percursos e trajetorias da interagdo nos universos digitais e pela densidade das experiéncias
sociais. Nesse sentido, a flexibilidade constitui a capacidade de ressignificagdao dos sentidos e
dos objetivos dessas redes, cuja implicacdo apresenta novos desafios para o pensamento
educacional, nomeadamente ao nivel da inovagdo nos contextos e praticas de aprendizagem

para a Sociedade do Conhecimento.

Tal dinamica vem, cada vez mais, demandando mudancas tecnologicas que implicam em inumeras

alteracdes na forma de compreender os processos de interagdo e comunicagdo social, assim
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como os processos de construcao da aprendizagem e do conhecimento.

se aproveitando todos esses recursos descritos anteriormente, essas redes de computadores
mundialmente integradas podem ajudar (e muito!) nos processos de aprendizagem, sobretudo,
aqueles inerentes as praticas educacionais, pois além da presenca de um vasto recurso de
multimidia, como: conexdes, links, hiperlinks; esses componentes permitem que cada usuario
seja motivador e motivado pelos seus usos, isto €, pela gama de contetidos produzidos por
esses. Isso significa que ha um complexo de influéncias sendo construido a todo momento
dentro da rede, podendo o professor otimizar o uso desta tecnologia, a fim de possibilitar o
desenvolvimento de novas formas interativas e colaborativas de aprendizagem, ja que,
atualmente, estes espagos e recursos sao amplamente dominados por jovens estudantes.

Esse cenario tem exigido novas pedagogias, que possibilitem aos alunos uma
participagdo mais critica em relagdo a esses espacos, para que eles manuseiem essas
ferramentas de forma ativa, critica e autdonoma.
i1sso, abordaremos, na proxima unidade, a respeito dos novos tratamentos das praticas de
formagdo de leitores, sobretudo aqueles que valorizem o uso das redes sociais, adotando
propostas que considerem a multiplicidade e a variedade das praticas letradas, isto ¢, que
apreciem a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica constituintes

dos textos verbais e ndo verbais.

1.4 ALTERNATIVA PEDAGOGICA PARA A SUPERACAO DOS DESAFIOS NA
FORMACAO DE LEITORES: OS MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA

Ha algumas décadas, as praticas de letramento na escola alicer¢avam-se em atividade
de leitura e escrita nas quais se recorria apenas a linguagem escrita como tecnologia para o
ensino da lingua materna. Essas praticas, no entanto, tém sofrido modificagdes com a inser¢ao
e 0 uso das novas tecnologias. Cada vez mais, presenciamos a veiculacdo de suportes que
apresentam o texto combinando imagens estaticas (algumas até mesmo em movimento), com
audio, cores, links e outros, seja nos ambientes digitais ou na midia impressa.

Esse contexto nos obriga a vivermos, mais € mais, no mundo da linguagem digital, o
que implica dizer que nossa sociedade que j& vinha sendo organizada de forma a transformar

todos os seus processos de producdo e apropriagdo de conhecimento em processos mediados e
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desenvolvidos pela lingua escrita e falada, agora também incorpora nessa mediagdo
tecnologica.

A justificativa para tal assertiva se da pela extrema dificuldade em apontar atividades
do cotidiano que estejam desvinculadas desse aparato, desenvolvido durante a evolugdo da
humanidade para nos permitir uma atuagdo sobre o mundo e uma interacdo com outras
pessoas.

Outra constatacdo logica a ser aqui destacada ¢ o fato de que ninguém nasce sabendo
ler (em todas as suas dimensdes), ao contrario, aprende a medida que vive. Isto implica dizer
que, mais do que dominar técnicas e procedimentos de leitura, ler e escrever sao “um meio de
perceber, compreender e elaborar a propria subjetividade, dar sentido a n6s mesmo, ao mundo
e aos outros. Ler e escrever sdo fundamentais para, efetivamente, inserir-se no mundo.”
(COSTAE SALCES, 2013, p.08).

A leitura e a escrita nos conectam com a realidade e nos ajudam ndo apenas a aceita-la
tal como se apresenta, mas a transforma-la. A leitura exerce um papel fundamental ndo s6 para
o crescimento e para a autossuperagdo do individuo, como também para a constru¢do de uma
sociedade mais critica e emancipada.

Para se alcangar essa posi¢do de crescimento e autossuperagdo, ¢ imprescindivel que
este individuo procure aumentar, a partir do acervo cultural a que tem acesso, sua concepgao
de mundo, sua cultura letrada, pois quanto mais abrangente for essa leitura, mais intensamente
ele conseguira ‘ler’ o mundo a sua volta.

O sentido que reiteradamente se cumpre nesse processo ¢ a do mundo da leitura a
leitura do mundo, que se refaz, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em
pratica circular e infinita. Essa dindmica deve nos fazer refletir sobre a importancia da
aprendizagem da leitura ndo apenas para e na escola, como também para a vida. Ela pode (e
deve) comegar na escola, mas nao deve limitar-se a ela (COSTA E SALCES, 2013).

Entretanto, para muito de nossos alunos o que deveria ser uma atividade prazerosa e
de engrandecimento pessoal, torna-se uma atividade chata, inttil e cansativa, causadora, quase
sempre, de muito sofrimento. Se fizermos uma reflexdo, perceberemos que a leitura esta
indissociada do nosso cotidiano, ja que estamos imersos em um mundo no qual a palavra esta
em todo o lugar e que muitas vezes, nao pode ser ignorada, ou seja, no cotiado nao se 1€ por
obriga¢do, como acontece muitas vezes no ambiente escolar. Ao contrério, no dia-a-dia, o que
temos ¢ uma leitura feita por prazer, para informar-se, para distrair-se, para localizar-se, para

adquirir determinado conhecimento etc.
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A leitura deveria, entdo, ser encarada, no minimo, como uma pratica continua e
inacabada, no qual o processo de aprendizagem se inicia desde muito cedo com a leitura nao
verbal até a leitura convencional da palavra escrita, demonstrando que este ¢ um trabalho que
requer um constante aprimoramento, o que implica dizer que nao somente a realiza¢do de uma
leitura fluente, assim como decodificar o texto e localizar informagdes, ainda que sejam
habilidades importantes, ndo suficientes, pois, para compreender um texto, ¢ fundamental,
também, ter capacidade de apropriar-se de seu sentido mais profundo, o que s6 se alcanca
com muitas e diversificadas experiéncias de leitura, com reflexdo e discussdo, para poder
relacionar este texto a outros ja lidos. E sdo essas experi€éncias que permitem ao leitor tornar-
se mais autbnomo e competente, atingindo, com maior facilidade, determinados objetivos na
leitura.

Partindo de uma perspectiva de leitura mais interacional e dialdgica, acreditamos que
as formas de aquisicao, de apropriacao e de uso da lingua(gem) deva considerar que o sentido
do texto ¢ construido na interagdo entre autor-texto-leitor, no qual tanto autor, quanto leitor
tem o seu papel dentro do processo comunicativo e funcionam como interlocutores ativos
responsaveis na constru¢ao conjunta do sentido.

Essa perspectiva demonstra, mais uma vez, a complexidade, a interatividade que
envolve o ato de leitura, ndo bastando apenas a codificacao e a decodificacao dos codigos da
lingua para que a leitura esteja completa, € preciso ir muito além, o que implica que o leitor
construa o caminho que o autor percorreu através das pistas deixadas por este no texto.

Isto quer dizer que a construgdo do sentido de um texto ndo ¢ de exclusividade de seu
autor, cabendo ao leitor a corresponsabilidade pela producao de sentido. O texto ¢é, assim, o
lugar de interagdo entre o leitor e o autor do texto, cuja legibilidade depende ndo s6 da coesdo
gramatical, da coeréncia de ideias e da sinaliza¢do de tdpicos, mas também da relacdo do
leitor com o texto e com o autor. (COSTA E SALCES, 2013)

Sendo a leitura um processo de extrema importancia, sobretudo pelo fato de seu
sucesso ou insucesso ter implicagdes multiplas em varios outros niveis de formagdo; devemos
considerar, entdo, que o desenvolvimento e a aprendizagem desta lingua falada e escrita sdo
responsaveis pelo nivel de letramento de um povo, na medida em que pressupde a ativagao,
no leitor, de mecanismos, capacidades, atitudes e valores que consubstanciam a propria
concepcao de cidadania. Soma-se a isto, o fato de se tratar de uma condigdo essencial para a
aprendizagem dos diversos saberes que, ao longo da vida, o ser humano precisard adquirir

(TRINDADE, 2002).
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Uma das mais importantes expectativas ao nivel social é que a escola cumpra o seu
papel educativo e cultural, possibilitando aos alunos que lhe sao confiados a aquisigdes de um
nivel elevado de letramento. Por isso, cada vez mais o professor, além de lidar com o
problema do reconhecimento das caracteristicas de aprendizagem dos discentes, deve ainda
propor situagdes e contextos que favorecam a formacao desses leitores.

No entanto, a instru¢do em leitura ndo vem sendo feita de forma adequada na escola,
quer porque os resultados demonstram isso, vide o IDEB, quer porque o conjunto de
competéncias relacionadas com a aquisicdo do estatuto da pessoa letrada ¢ relativamente
dificil de introduzir no curriculo de formacao de professores, para ja nao referir o capital de
experiéncia e treino especifico necessarios para se conseguir domina-las (TRINDADE, 2002).

O melhor meio para ajudar a superar essa situacdo ¢ assegurar agdes, procedimentos e
sequéncias didaticas adequadas que encarem a leitura como um processo de construgdo de
significados a partir de um texto e isto implica que a informagdo contida no texto deva ser
integrada aos interesses € aos conhecimentos prévios do leitor, ndo s6 em relacdo ao tipo de
texto, mas também aos conhecimentos que o leitor pode captar e organizar ao longo de suas
experiéncias e vivéncias.

O sistema educativo vé-se confrontado com exigéncias cada vez mais elevadas ao
nivel da criatividade, da aplicacdo e disseminagao da informagao, da transferéncia e adaptagao
de conhecimentos a novas situagdes socialmente mais relevantes e/ou exigentes, susceptiveis
de ocorrer ao longo da vida de qualquer profissional. A preparacdo para responder a este tipo
de exigéncias coloca a escola um desafio importante ao nivel do enquadramento conceitual e
metodologico: o desenvolvimento de um intelecto habituado ao pensamento critico, a
aprendizagem autonoma, ou seja, ao processamento, elaboracgdo e estrutura¢do da informacao
que lhe ¢ disponibilizada (TRINDADE, 2002).

Em razao de todos esses fatores aventados, acreditamos que a escola deva adotar como
politica pedagdgica os pressupostos como os dos multiletramentos que serdo apresentados na
préoxima unidade, uma vez que eles, considerando as colocagdes supracitadas e o contexto de
uso massivo das Tecnologias da Informacdo e do Conhecimento (TICs), possibilitam-nos

novos horizontes em relagdo as praticas de leitura mais significativas.

1.4.1 Por uma Pedagogia dos Multiletramentos
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Os pressupostos de uma pedagogia pautada nos multiletramentos foram, pela primeira
vez, aventados em 1996, através de um manifesto de um grupo que se reuniu em um coloéquio,
organizado pelo Grupo de Nova Londres, em Connecticut (EUA). Esse manifesto foi
publicado apds uma semana de discussdes e afirmava a necessidade de a escola tomar a seu
cargo os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, sobretudo, em virtude
do enorme crescimento das TICs; mas também para levar conta e incluir nos curriculos a
grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e
caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural e com a alteridade
(ROJO E MOURA, 2012).

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz sendo apontar para
a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao nas sociedades em geral,
o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade  presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

No que se refere a multiplicidade de culturas, € preciso notar que o que vemos hoje a
nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva circulagdo social, como um conjunto
de textos hibridos de diferentes letramentos, de diferentes campos, desde sempre, hibridos,
caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica (ROJO, 2012).

Em nossas salas de aula, essa mistura de culturas, racas e cores nao constitui
constatagdo tdo nova, embora passe, quase o tempo todo, totalmente despercebida ou
propositadamente ignorada. Nesse sentido, o que de atual podemos perceber é que as nogdes
de hibridos, de mesticagens e de misturas outras reinam cada vez mais soberanas, mesmo que
ignoradas pela escola.

Essa dinamica de mesclagem, de hibridizag¢ao ¢ bastante evidente na cultura atual que
se caracteriza por um processo de desterritorializacdo, permitindo a cada pessoa fazer sua
propria colecao, especialmente, a partir das novas tecnologias. Isso implica que cada vez mais
as pessoas fujam de estereodtipos condicionantes de uma identidade unica e fragmentaria. Isto
¢, a globalizagdo tem permitido que as pessoas incorporem caracteristicas de outras culturas,
ainda que de outros espacos, formando seu repertoério, sua cole¢do individual de conceitos,
habitos, valores, religiosidade etc.

Diante dessa multiplicidade, o termo letramento ndo pode mais ser entendido no

singular, mas na pluralidade, ja que as praticas de leitura e escrita sao multiplas e se misturam,
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relacionam, hibiridizam assim como as praticas culturais. Isso ficou mais evidente a partir do
final da ultima década do século XX, quando os estudos passaram a mostrar mais
intensamente a hibridacdo dos processos culturais. Essa intensificagdo decorre,
provavelmente, do acesso a maior variedade de bens, facilitado pelos movimentos
globalizadores, o que democratizou, a0 menos em parte, a capacidade de combinar e de criar
multiculturalidades. (GARCIA CANCLINI, 2008).

Ao que se refere a multiplicidade de linguagens ou semioses nos textos em circulagdo
no nosso cotidiano, seja nos veiculos impressos, seja nos de midias audiovisuais — digitais ou
ndo —, ha, também, uma diversidade na composi¢do dos mesmos e isso vem exigindo maiores
capacidades e praticas de compreensao e producao de cada uma dessas linguagens para fazer
significar. Assim, a necessidade da aquisicao de novas habilidades para lidar com essas novas
ferramentas, além das da escrita manual e impressa; tais como as de audio, de videos, de
tratamento da imagem, de edigdo e de diagramagdo. Dessa forma, sdo requeridas tanto novas
praticas de producdo nas mais diversas ferramentas tecnologicas, como de andlise critica
destas enquanto receptor.

H4 uma necessidade de novos e (multi)letramentos, a partir da aquisi¢do de
habilidades que permitam aos alunos entenderem o funcionamento dos novos textos que
circulam na contemporaneidade a partir do cardter ndo apenas multi, mas hipertextual
(hipertextos, hipermidias). Isso implica que os professores considerem sempre a diversidade
de textos disponiveis, que a escola infelizmente ainda se restringe, valorizando, basicamente,
apenas o texto impresso ¢ deixando de preparar o aluno para a leitura de textos em diferentes
midias. Por isso, ¢ de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato com
diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos e falados, através da vivéncia e do
conhecimento de seus espagos de circulacdo, das suas formas de aquisicdo e de acesso, assim
como seus diversos suportes. Ao fazer isso, estard incorporando e preparando seus alunos
cada vez mais para o uso das tecnologias digitais, possibilitando ndo apenas aos alunos, mas a
toda a comunidade escolar, a possibilidade de aprender a ler, escrever e expressar-se por meio
dessas ferramentas tecnologicas.

Essa transposicdo de modalidades textual resulta da clara diferenga entre o texto
impresso ¢ o hipertexto, ndo somente pela justaposicdo de imagens e textos deste, mas
também por ter uma comunica¢do visual que permite varias interconexdes, possiblidades
diversas de trajetorias e multiplas sequéncias. O hipertexto, entdo, articula-se a
multimodalidade, gerando novas interagcdes em que palavras, imagens e sons estdo linkados

em uma complexa rede de significados, a chamada hipermidia (LORENZI E PADUA, 2012).
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Na dinamica dos hipertextos é que se baseia a pedagogia dos multiletramentos, que
tem como caracteristicas principais: (a) sua interatividade, promotoras de acdes colaborativas;
(b) sua transgressao e superacdo dos limites impostos pelas relagdes de poder estabelecidas,
especialmente as relagcdes de propriedade; e (c) pelo seu aspecto hibrido e de respeito a
pluralidade de linguagens, de modos, de costumes, de midias, de culturas etc.

Uma das principais caracteristicas dos novos (multi)letramentos ¢ que eles se baseiam
na interatividade dos hiper(textos) em seus mais diferentes niveis (na interface, das
ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc); e,
diferentemente das midias anteriores (impressas e analdgicas como a fotografia, o cinema, o
radio e a TV pré-digitais), tem como suporte maior a midia digital, que, por sua propria
natureza “tradutora” de outras linguagens para a linguagem dos digitos binarios e por sua
concep¢do fundante em rede (web), permite ao usudrio (ou o leitor/produtor de textos
humanos) uma interacdo em varios niveis e com varios interlocutores. Se as midias anteriores
eram destinadas a distribui¢do controlada da informac¢ao/comunicacao, a ponto de se falar que
elas foram destinadas as massas (rddio, TV) em vez de as elites (imprensa, cinema) na
constituicdo de uma “industria cultural tipica da modernidade — centralizada pelos interesses
do capital e das classes dominantes e que colocava o receptor no lugar de consumidor dos
produtos culturais —, a midia digital e a digitalizagdo da (multi)midia, que a mesma veio a
provocar mudou muito esse panorama.

Por sua propria constituicdo e funcionamento, a midia digital ¢ interativa e depende
das agdes humanas, para que sua funcionalidade ocorra. Sem nossas agdes, a interface as
ferramentas nao funcionam. Por isso que, naquela midia, nossas ac¢des t€ém sido pautadas cada
vez mais pela interagdo também com outras pessoas, por meio de trocas eletronicas —
sincronicas e assincronicas —, de postagens, de didlogos entre textos em rede [hipertextos];
seja nas redes sociais ou em programas colaborativos. E foi essa caracteristica interativa,
fundante da propria concep¢ao da midia digital que possibilitou, progressivamente, a sua
utilizagcdo mais do que para a mera interag@o e reproducdo, convergindo cada vez mais para a
produgdo colaborativa.

A mudancga na concepgdo e na atuacio fez com que o computador, o celular e a TV se
distanciassem de uma sua finalidade primeira, a de servir como reproducao, e se aproximasse,
enquanto fim, de maquina de produgao colaborativa. E nesse sentido que o e-mail da cada vez

mais espaco para os chats (What’sApp e seus derivados), assim como o pacote Office, que
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perde espago para o GoogleDocs®, para o Prezi’. Isso acontece por conta dessas ferramentas
mais recentes permitirem mais que a simples interagdo, pautando-se e valorizando mais e
mais a colaboragao.

Essa dindmica converge para a constatacdo de que as praticas de letramento, tais como as
conhecemos na escola, ndo sdo mais suficientes para possibilitar aos alunos participarem das
varias praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo demandadas hoje. Para isso, o uso do
computador como ferramenta de leitura, de escrita e de pesquisa, o ciberespago, a
hipermodalidade e a hipermidialiade que compdem os textos da web se apresentam para além
de simples motivadores das aulas, mas como propiciadores do desenvolvimento de
habilidades de compreensao, producao e edicao de textos. Dessa forma, a capacidade do uso
das ferramentas disponibilizadas pela tecnologia digital passa a estar intimamente relacionada
com as competéncias que devem ser desenvolvidas pelos sujeitos contemporaneos. Em funcao
disso, as escolas precisam do respaldo de uma epistemologia e de uma pedagogia do
pluralismo que deem suporte as novas maneiras de ler, que capacitem os alunos a partir dessas
habilidades, demandadas pela contemporaneidade, sobretudo, para o utilizagdo desses
suportes de maneira reflexiva, critica e consciente (DIAS et al, 2012)

Nessa perspectiva, a pedagogia dos multiletramentos se apresenta, primeiramente, pela
urgéncia em pensarmos em como as novas tecnologias da informac¢do podem transformar
nossos habitos institucionais de ensinar e aprender. O que implica em, ao invés de impedirmos
e/ou disciplinarizarmos o uso do internetés'® dentro ou fora da rede, podermos investigar por
que e como esse modo de se expressar funciona. O que ocorre também para o uso do celular

em sala de aula — hoje, um dos grandes problemas no experiente escolar — que pode, por meio

8 O Google Docs ¢ um pacote de aplicativos do Google baseado em AJAX. Funciona totalmente on-
line diretamente no browser. Atualmente compde-se de um processador de texto, um editor de
apresentagdes, um editor de planilhas e um editor de formularios. Alguns de seus recursos mais
peculiares sdo a portabilidade de documentos, que permite a edigdo do mesmo documento por mais de
um usuario e o recurso de publicagdo direta em blog. Os aplicativos permitem a compilagdo em PDF.
Ele permite, ainda, que seus usuarios criem e editem documentos online a0 mesmo tempo colaborando
em tempo real com outros usuarios.

9 O Prezi é uma ferramenta que permite a criagdo de apresentagdes animadas de maneira dindmica, sem se
limitar a espagos retangulares e em slides, apresenta, ainda, diversos modelos ja pré-configurados e utilizando o
sistema de compartilhamento por nuvens. As apresentagdes deste recurso poderdo ser salvas online ou em
arquivos em PDF ou EXE. Além disso, os trabalhos criados contam com recursos praticos e dindmicos e sdo
visualmente mais atrativos do que os criados em aplicativos mais tradicionais como o Power Point. A facilidade
do uso e a liberdade na modificagao e criagdo de modelos do Prezi, o torna uma ferramenta com bastante
potencial para facilitar a criacdo de suas apresentacdes, fugindo do tradicional esquema de exibi¢des em slides.
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de um projeto eficiente e envolvente, fazer com que os alunos possam otimizar o seu uso
através da pesquisa, da filmagem, da fotografia, etc.

No entanto, para tomar esse posicionamento, o professor terd que se filiar a um dos dois
grandes paradigmas educacionais presentes na contemporaneidade. No primeiro, o paradigma
da aprendizagem curricular — de maior prestigio nas escolas hoje —, no qual professor assume
que alguém planeja e decide o que ele ministrara em suas aulas por meio de um cronograma e
uma ordem fixa de conteddos. No segundo, o paradigma da aprendizagem
interativa/colaborativa, no qual o docente assumird que as pessoas envolvidas no processo
educacional determinam o que precisam saber, baseando-se em suas participagdes em
atividades que surgem a partir das necessidades locais; e que eles aprendem na ordem que
lhes cabe, em um ritmo confortdvel e em tempo para usarem o que aprenderam,
evidentemente, sob tutela do professor que mediara todo esse processo.

Se vivemos em um mundo em que se espera que as pessoas saibam guiar suas proprias
aprendizagens na direcao do possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e
saibam buscar como e o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com
urbanidade para a sociedade, temos cada vez mais que nos filiarmos ao segundo paradigma, ja
que ¢ ele que nos possibilita a realizacdo daqueles anseios.

Para que isso se torne possivel, ¢ necessario que o professor planeje suas atividades a
partir de praticas situadas, que tenha um significado particular bem especifico e que se remeta
a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem parte das culturas do alunado e nos
géneros e desings disponiveis para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros
espacos culturais. Sobre essas se exerceria, entdo, uma instrugdo aberta, isto ¢, uma analise
sistemdtica e consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros e designs familiares ao
alunado e de seus processos de producdo e de recepcdo. A partir disso € que se da a introducao
dos critérios de analise critica, ou seja, de uma metalinguagem e dos conceitos requeridos pela
tarefa analitica e critica dos diferentes modos de significagdo e das diferentes “colegdes
culturais” e seus valores. Tudo isso dentro de um enquadramento dos letramentos criticos que

buscam interpretar os contextos sociais e culturais de circulagdo e produgdo desses designs e

10 E um neologismo que designa a linguagem utilizada no meio virtual, cujas
palavras foram abreviadas até o ponto de se transformarem em uma Unica
expressdo. E tipico desse nivel de registro desvios de vérias ordens inclusive os
de pontuacao e acentuacao no qual se privilegia a fonética em detrimento da
etimologia da palavra, em razao do uso restritivo do quantitativo de caracteres e
de desrespeito a norma culta.
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enunciados, visando, como instancia ultima, a produ¢ao de uma pratica transformada, seja de
recepcao ou de produgao/(re)distribui¢ao (ROJO, 2012).

A propria concepgdo de aula se ressignifica, na medida em que deixa de ter como base
a transmissdo oral e escrita da verdade — sistematizada pelo professor e pelos textos didaticos
e cientificos utilizados —, passando, a partir dessa proposta, a ficar cheia de bricolagens das
semioses: do som, da imagem e da escrita por meio de texto, fotografias, desenhos, pinturas,
animacdes, videos, jogos, dentre outros, cujo trajeto seria definido a partir de uma logica
estabelecida e ressignificada pelos alunos e professores. Assim, o processo de ensino estaria
contribuindo para a constru¢ao de uma educagdo conectada com as necessidades atuais (locais
e universais) e para a producao de saberes plurais, coletivos e interativos.

Tal dindmica encontra consonancia na crescente demanda por géneros que reunam
diversas linguagens. Dessa forma, os géneros multimodais ganham maiores destaques, dado o
crescimento de sua circulagdo no nosso cotidiano, impregnando fortemente nossas agdes
comunicativas e refletindo o modo como os sujeitos que nascem no contexto das tecnologias
de informagdo interagem uns com 0s outros.

A alta modernidade, com suas inovagdes tecnologicas e mercadoldgicas, ressignifica
as relagdes sociais, em consequéncia, a escola vé-se imersa em novas praticas discursivas e,
embora certas agdes atuais de linguagem estejam do lado de fora da escola, ndo ha como
negar o quanto a pratica docente sofre coer¢des para implementar mudancas significativas em
torno das estratégias de ensino e de seus conteudos (MELO, OLIVEIRA E VALEZI, 2012).

A pedagogia dos multiletramentos ¢ uma proposta que esta inclusive pautada nas

orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais quando estes nos dizem que:

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita como ferramentas de
empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que as praticas de linguagem a
serem tomadas no espago da escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam
apenas aos padrdes socioculturais hegemonicos. Isso significa que o professor deve
procurar, também, resgatar do contexto das comunidades em que a escola esta
inserida as praticas de linguagem e os respectivos textos que melhor representam sua
realidade. [...] A escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade
ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas deve [...] abrir-se para os multiplos
letramentos, que, envolvendo uma enorme variagdo de midias, constroem-se de
forma multissemidtica e hibrida [...]. Essa postura é condi¢do para confrontar o
aluno com praticas de linguagem que o levem a formar-se para o mundo do trabalho
e para a cidadania com respeito pelas diferencas no modo de agir e de fazer sentido
(BRASIL, 2006, p. 28-29).

Por mais que ao longo desse delineamento feito, tenhamos destacado a importancia da

visdo pedagdgica dos multiletramentos, ¢ fundamental, também, que sua disseminagdo como
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forma de democratizar o ensino seja, sobretudo, uma forma luta de ordem politico-social. A
qualidade educacional ndo pode se perpetuar como privilégio de pouquissimos, por isso,
necessitamos de politicas publicas que possibilitem, de fato, a superacdo da exclusdo social e
o insucesso escolar por meio de praticas que considerem o imbricamento entre a cultura
valorizada, a cultura periférica e os letramentos locais e globais dos alunos, como geradores
de sentidos e de aprendizagens.

Embora sejamos sabedores dessas circunstancias supracitadas, esse trabalho se
delimitard na investigacdo de praticas interdisciplinares mediadas pelo uso das redes sociais

visando a formacao de leitores e sobre elas que trataremos no proximo capitulo.
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2 O POE E SUAS CONTRIBUICOES NA FORMACAO DE LEITORES

Falar sobre as histdrias dos sujeitos presentes no ambiente escolar nos move em virtude do sentido
que essas historias podem trazer, dada sua representatividade, na memoria dos que constroem
esse processo e dos que virdo a vivencia-lo.

Com o respectivo proposito, este trabalho adotou uma escola-campo, investigada pelo grupo de
pesquisadores que, desde 2011, estd vinculado ao POE (Projeto Observatério da
Educacao/CAPES/UEA), com o propdsito de fazer uma analise do desempenho avaliativo dos
estudantes do 8° e 9° anos em uma escola publica de Manaus (E.E. Arthur Araujo), pautando-
se no campo interdisciplinar Lingua, Matematica e Ciéncias Naturais na Educagdo Basica,
sem perder de vista o processo de iniciacdo destes sujeitos nas Ciéncias, entendendo o modo
como eles representam o que aprendem, como colocam em pratica o que aprendem e como
todo esse aprendizado reflete no cumprimento das metas estabelecidas no Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE).

A maneira de compreender o fendmeno em questdo delineou-se a partir da compreensao de que o
ser humano é um devir e de que as possibilidades sdo ligadas e criadas pela propria existéncia
e por isso, “[...] devemos compreender também que, diante de uma mesma situagdo, as
pessoas podem criar formas diversificadas para lidar com a mesma” (BAPTISTA, 2007, p.
207).

No entanto, importa ressaltar que “ndo desconsideramos a possiblidade dos condicionamentos,
mas também consideramos que o ser humano ¢ capaz de transcender a estes das mais diversas
maneiras” (BAPTISTA, 2007, p. 207). Ou seja, ndo temos o objetivo de quantificar as
experiéncias pesquisadas e, com isso, excluir aqueles que ndo apresentam a mesma
experiéncia que a maioria, uma vez que, em termos quantitativos, os que nao se enquadram na
média também fazem parte do mundo como possibilidades de existéncia.

Enquadramo-nos em uma epistemologia que rejeita a ideia de que exista uma verdade objetiva
esperando ser descoberta, a verdade, porém, emerge a partir de nossa interacdo com a
realidade. O que implica na ndo existéncia de um significado sem mente, mas que esse se
constroi a partir da nossa interagdo com o objeto investigado. Assumimos, ainda, que
diferentes pessoas podem construir diversos significados em relagdo ao mesmo fendémeno, e
que o nosso olhar é s6 mais um entre varios outros possiveis.

O conhecimento, a partir desta epistemologia, ¢ contingente as praticas humanas e acontece

através da interacdo entre seres humanos e o mundo, sendo desenvolvidos e transmitidos em
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contextos essencialmente sociais. Por isso nos dirigimos especificamente ao mundo das
intersubjetividades compartilhadas e a constru¢do social do significado e de conhecimento
(SANDIN ESTEBAN, 2010). Nesse sentido, nosso enfoque se desenvolve a partir de
interpretagdes da vida social e do mundo, considerando o contexto como um fator constitutivo
dos significados sociais. Por isso nosso objeto de pesquisa € a agdo humana, em cujas causas
residem o significado, interpretado pelas proprias pessoas que as realizam e cuja objetividade
pode ser alcancada acessando o significado subjetivo que a a¢do humana tem para o

protagonista (SADIN ESTEBAN, 2010).

Ainda nesse ponto de vista, pautamo-nos no acesso as praticas humanas por meio dos pontos

Em

simbolicos em que pudemos interpretar os pensamentos e as acdes dos sujeitos da nossa
investigagdo. Sob essa perspectiva, procuramos reconhecer a singularidade e a

imprevisibilidade de todas as situagdes de ensino-aprendizagem propostas.

2.1 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS EM LEITURA DO/NO POE

A primeira etapa de pesquisa desse projeto foi realizada durante o primeiro semestre
de 2013 e teve como objetivo entender as experiéncias e as vivéncias de leituras de outros
pesquisadores, participantes das etapas anteriores do Projeto Observatdrio da Educagdo. Para
isso, foi fundamental fazermos uma descri¢dao resumida desses trabalhos, apontando também
seus pontos fortes, mas, principalmente, enfocando os principais desafios a serem superados
no que tange a formacao de leitores e ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora.

Selecionamos, a fim de conhecermos praticas anteriores a nossa, € com intuito de
inovar nas estratégias de ensino a respeito da leitura, dentre todos os trabalhos defendidos
durante o Projeto Observatorio da Educacdo, duas dissertagdes € uma monografia que
tratavam sobre a competéncia leitora e os processos de formagao de leitores. O que pudemos
perceber ¢ que todos tinham a preocupacdo em desenvolver as competéncias leitoras e
escritoras, e que elas estavam bastante atreladas aos anseios da formagao de leitores, ja que
trataram de procedimentos de leitura pautados na otimizagao das habilidades e competéncias a
partir dos descritores especificos da Prova Brasil.

seguida, partimos para o segundo momento, ocorrido durante a execucdo da Sala
Interdisciplinar de Aprendizagem de Conhecimentos Matematicos, que objetivava

compreender os processos da aprendizagem de conhecimentos matematicos dos alunos
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quando se introduz, no ensino da Matematica, a Resolugdo de Problemas como estratégia de
ensino em uma perspectiva interdisciplinar, desenvolvida com uma turma do 9° Ano de uma
escola publica da cidade de Manaus’/AM no Projeto do Observatorio da
Educacao/CAPES/UEA e, no intuito de alcancar este proposito, os pesquisados de trés
comunidades investigativas que compunham o projeto - Ciéncias, Matematica ¢ Lingua
Portuguesa - realizaram planejamentos interdisciplinares, criando agdes que permitissem a
dialogicidade entre esses trés campos de conhecimento, e que ndo fossem isoladas e nao
tivessem caracteristica de refor¢o escolar.

Findada a execugdo da Sala Interdisciplinar, propusemos, no terceiro momento, a realizagdo de
uma oficina de leitura que se pautava no uso de estratégias de leitura advindas de agdes
interdisciplinares, e objetivava observar como os alunos se viam no que concerne as
postagens que faziam na Fan Page do POE no Facebook. Para isso, iniciamos identificando as
postagens mais acessadas nos meses de junho, julho e agosto da referida Fan Page, para,
assim, verificarmos quais dos seus conteudos eram os mais citados; em seguida, elaboramos
um quadro demonstrativo, articulando os interesses e posicionamentos dos alunos e contetudos
postados, para chegarmos a uma sintese e, posteriormente, a uma analise das opinides obtidas.

Propusemos ainda uma atividade interdisciplinar (Oficina de Leitura) entre conhecimentos de
Lingua Portuguesa e Ciéncias, a partir de registros analisados das postagens feitas na Fan
Page do POE no Facebook, utilizando os descritores que ainda ndo haviam sido
suficientemente explorados pelos alunos durante as fases anteriores do projeto. Para isso,
selecionamos as principais postagens de campanhas publicitarias referentes a poluicao
ambiental, a fim de, primeiramente, ajuda-los, a partir da utilizagdo de alguns procedimentos
de leitura, a reconhecer atitudes que demonstrassem os comportamentos ecologicamente
corretos trabalhados na Sala Interdisciplinar. Era nossa intencdo também, através do
desenvolvimento desses descritores, retirados da Matriz de Referéncias, Topicos e Descritores

do Ensino Basico'' fazer com que os alunos conseguissem identificar a finalidade do texto a

11 Caderno que visa envolver docentes, gestores e os demais profissionais da educacao
em uma campanha de valorizacdo e conhecimento dos elementos que constituem os
novos instrumentos de avaliacao, que sdo Saeb e Prova Brasil. Sua importancia esta
relacionada a verificacdo das fragilidades do ensino, através desse instrumento de
avaliacao, a fim de se alcancar as metras propostas pelo Ideb. Dessa forma, por meio
desse caderno de orientacdes, o governa intenta contribuir para que os professores,os
demais profissionais da area da educagdo e a sociedade, como um todo, possam
conhecer os pressupostos tedéricos que embasam essas avaliagdes, exemplos de itens
que constituem seus testes, associados a uma analise pedagdgica de itens baseada no
resultado do desempenho dos alunos.Particularizando o objetivo do caderno, a analise
dos itens possibilita ao professor fazer uma reflexao sobre a pratica do ensino da
leitura (Lingua Portuguesa) e da resolucdo de problemas significativos (Matematica)
em sala de aula, cujos resultados refletem a aprendizagem de todas as &reas do
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partir do uso de um género textual especifico.

A partir da aplicagio desse percurso metodologico (TRIVINOS, 2008) e (BAPTISTA, 2007),
partimos para observa¢do de como era compreendida e vivenciada a leitura pelos alunos,
principalmente quando eles assumiam a condi¢ao de protagonistas nas atividades.

Apresentaremos ¢ analisaremos tais experiéncias e vivéncias a partir da proxima unidade, na qual

enfatizaremos as estratégias utilizadas, a fim de se otimizarem as praticas de leitura.

2.2 0 DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE LEITURA DURANTE AS PRIMEIRAS
ETAPAS DO POE

Vivenciar as experiéncias de outros trabalhos, indubitavelmente, enriqueceu bastante a
nossa jornada, principalmente por conta de percebemos o que ja havia sido tentado em termos
de desenvolvimento das praticas de leitura, através de estratégias de ensino que visassem o
desenvolvimento das competéncias leitora e escritora; mas, sobretudo, pelo entendimento das
limita¢des e dos desafios que podem ser percebido a partir da analise dos mesmos, sobretudo
quanto ao desenvolvimento e a aplicacdo de estratégias inovadoras, possiveis de serem
implementadas, a fim de vencer tais obstaculos.

Por isso, iniciamos, na proxima unidade, a descri¢do do trabalho defendido por Da
Costa (2013) que tratou da importdncia da competéncia leitora e escritora para a
aprendizagem de conhecimentos matematicos em uma perspectiva interdisciplinar, o qual nos

ajudou a entender como utilizar praticas de leitura em contextos matematicos.

2.2.1 A aprendizagem de conhecimentos matematicos em uma perspectiva

interdisciplinar no Projeto Observatorio da Educagio/Capes/UEA"

conhecimento trabalhadas na escola.

12 Dissertacao defendida no Programa de Pds-Graduacdao em Educacao e Ensino
de Ciéncias na Amazonia pela mestra Yone Gama da Costa no primeiro semestre
de 2013.
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A primeira dissertagdo que investigamos foi a defendida por Da Costa (2013),
intitulada: “A aprendizagem de conhecimentos matematicos em uma perspectiva
interdisciplinar no Projeto Observatdrio da Educa¢do/Capes/UEA”. Constatamos que, embora
sua aten¢do maior fosse entender os processos envolvidos na aprendizagem de conhecimentos
matematicos tratados dentro de uma perspectiva interdisciplinar, havia também uma
preocupacao em atender as demandas de leitura que, para a autora, potencializam os referidos
processos de aprendizagem. Segundo Da Costa (2013), a educacdo deve estar baseada no
desenvolvimento de competéncias, para poder resgatar a é&nfase nos resultados da
aprendizagem. Se for entendida diante dessa finalidade, a educacdo, a partir do
desenvolvimento de competéncias, possibilitard compreender o conceito e os procedimentos
de leitura e escrita, uma vez que ler e escrever poderdo ser as funcgdes essenciais da
escolaridade obrigatéria. Com isso, ensinar a ler e a escrever passa a ser um desafio que
ultrapassa a alfabetizacdo em sentido estrito. Dessa forma, o maior desafio do professor, na
sala de aula, sera de incorporar os alunos a cultura da escrita.

Da Costa (2013), no respectivo trabalho analisado, convoca os professores a assumir
um novo desafio na conducdo de suas praticas educativas, propondo o abandono de atividades
mecanicas de leitura, possibilitando, em contrapartida, a criagdo de situagdes que oportunizem
a comunicagdo por escrito entre alunos para que superem a tradicional separacdo entre a
apropriacao do sistema de escrita e o desenvolvimento da leitura e da escrita. Nesse sentido,
ao refletir sobre o papel da Matematica, sobretudo no Ensino Fundamental, evidencia a
importancia do aluno valoriza-la como instrumento para compreender o mundo a sua volta e
vé-la como area do conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas. Entretanto, isso s
sera possivel se houver, concomitantemente, uma ateng¢do especial para o desenvolvimento
das competéncias leitora e escritora.

Dessa forma, Da Costa (2013) defende que a leitura seja sempre um processo
interativo e construtivo e, quando redirecionada as aulas de matematica, deve possibilitar a
decodificacdo e o entendimento de instrugdes, comandos, situagdes-problema e os simbolos
especificos, tipicos da linguagem da area.

Fica evidente que a leitura permeou a pesquisa de Da Costa (2013), quando, por meio
de uma equipe interdisciplinar, usou textos de literatura como alternativa metodoldgica para
que os alunos compreendessem a linguagem matematica, contidas naqueles. Tal agcdo visava
destacar que os enredos das historias literarias possibilitam que os alunos explorem

acontecimentos e lugares, estabelecam relagdes, identifiquem-se com as personagens,
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procurem solucionar os desafios por elas propostos. Essa atividade pode ser enriquecedora, ja
que os alunos puderam nao apenas ler a historia, mas conversar e escrever sobre ela e sobre as
ideias matematicas presentes. Dessa forma, puderam desenvolver habilidades matematicas e
de linguagem simultaneamente.

Isso pode ser observado conforme o relato seguinte, contido no trabalho analisado:

Em sala, os alunos foram levados a perceber que ¢ possivel encontrar, num
simples texto de literatura, situagdes matematicas e, com isso, foi aumentando o
interesse pela leitura, também foram estimulados a conseguir compreender essa
rela¢do. Por esse motivo, as atividades realizadas passaram a ter maior significado
num processo que acabou por construir um conhecimento contextualizado. Essa
pratica abriu espago para a comunicag@o nas aulas de matematica, tdo caracterizadas
pelo siléncio e pela realizag@o de atividades que promovem o método mecanico dos
calculos. (DA COSTA, 2013, p. 67)

Na intervencdo mencionada foram trabalhadas duas versdes para a fabula “A cigarra e
a Formiga”, de Esopo e de La Fontaine, reescrita por Monteiro Lobato. A proposta de trabalho
com os alunos, além das questdes relativas a interpretacdo de texto, buscou estabelecer
relagdes com os contetidos da matematica, através da criacao de uma situagao-problema.

Durante as aulas, de acordo com Da Costa (2013), foram realizadas técnicas de leitura
silenciosa, para que os alunos se identificassem com o texto, assim como foi usada também a
técnica de leitura compartilhada, que desencadeou na criagdo de situagdes-problema, a fim de
que os alunos mobilizassem seus conhecimentos prévios, em busca de resolver tais situagdes-
problemas relacionadas a 4rea da matematica.

No trabalho em questdo, hd uma intencionalidade en envolver as praticas de leitura
literaria com a finalidade da criagdo e resolu¢do de situagdes-problemas da matematica. A
saber, ¢ importante que, ao iniciarmos uma pratica de leitura por meio de obras literarias,
podemos estabelecer dois objetivos: a leitura por afinidade e a leitura como finalidade. A
primeira deve ser praticada com prazer, por alunos conscientes que procuram compreender a
obra e aprender sobre o autor, ndo como uma obriga¢dao escolar. O segundo tipo de uso de
leitura literaria procura um estudo, no qual os alunos irdo confirmar ou descobrir informacdes
especificas a respeito do texto, ou seja, a estrutura do mesmo, que tipos de conteudos e
assuntos sao abordados por eles.

Embora de finalidades e envolvimento distintos, ambas as possibilidades podem ser
usadas de modo complementar em sala de aula, no entanto, para o seu uso ser efetivo e
significativo, € necessario que sejam propostas através de praticas de envolvimento, de

integracdo, ou seja, que sejam executadas junto com os alunos, € ndo como costume ja
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existente. Para isso temos de nos preparar, ainda que professores, como leitores, s6 assim 0s
alunos se preparardo, crescerdo e se tornardo mais competentes, juntamente conosco,
enquanto condutores ¢ mediadores dessas a¢des (TELLES, 2010).

Conforme constatamos, os respectivos procedimentos ndo foram adotados, ja que se
partiu de uma autonomia presumida e gratuita dos alunos. Evidentemente que a pratica de
leitura narrada por ela foi bem orientada, porém nao foi construida junto com os alunos. Nesse
sentido, ela poderia ser mais bem otimizada, instrumentalizada e de maior envolvimento, caso
se considerassem essas particularidades, tipicas e necessarias em qualquer atividade que
envolvam praticas de leitura literaria. Além do que, em razao das particularidades de um texto
literario, compreendé-los exige do leitor habilidades especificas que o possibilitem fazer o
interlocutor parte do texto. E, pelo que foi apresentado, essas técnicas ndo foram trabalhadas.

Entretanto, o respectivo trabalho apresenta avancos significativos, ja que se intenciona
o trabalho interdisciplinar da leitura, o que possibilita, por seu turno, um estimulo, uma
orientagdo ¢ uma integracdo da pratica da leitura, agdes essas ndo pensadas nas praticas mais
tradicionais e recorrentes de leitura.

Outra dissertacdo vinculada ao POE também abordou o desenvolvimento da

competéncia leitora, a partir das praticas de leitura, o que veremos a seguir.

2.2.2 O projeto POE/AM como “locus” de desenvolvimento curricular: um processo

interdisciplinar a partir da competéncia leitora®

Nesta dissertagdo, elaborada por Marques (2013), a leitura ¢ apresentada como um processo
de alta vitalidade e complexidade, por conta de seus mistérios e segredos. O objeto
investigado por ele incide na competéncia leitora, a qual ¢ vista como uma possibilidade de
potencializar o aluno a transitar pelos varios géneros dos diferentes saberes. Sua inten¢do foi
destituir a visdo erronea de que o trabalho de leitura ¢ de responsabilidade, praticamente,
exclusiva dos professores de lingua materna e, por isso, partiu da premissa da
interdisciplinaridade a fim de desmistificar que as praticas de leitura sao possiveis somente

nas aulas de Lingua Portuguesa. Além do que, Marques (2013) considera que s6 ha leitura

13 Dissertacao defendida no Programa de Pds-Graduacdao em Educacao e Ensino
de Ciéncias na Amazonia pelo mestre Fabio Francisco de Freitas Marques no
segundo semestre de 2013.
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verdadeira e compreensiva, quando conseguirmos ler o que estd sendo dito de maneira
integrada, no seu todo, e ndo a partir das perspectivas isoladas e fragmentadas das disciplinas,
pois, no cotidiano, as demandas e exigéncias advindas das leituras sdo universais e
complexas, e ndo aparecem nessas perspectivas divididas e fracionadas, tais quais sdo
apresentadas nas escolas.

O autor, ao longo do texto, articular os conceitos de competéncia e de leitura a fim de
demonstrar que o desenvolvimento de habilidades especificas de procedimentos de leitura
potencializam as praticas e o habito de leitura.

Apobs construir esse aporte teorico, Marques (2013) reuniu-se com o grupo de
pesquisadores do POE, do qual fazia parte, para a elaboragao de um planejamento integrado, a
fim criar agdes que ajudassem os alunos a desenvolverem, com autonomia, a competéncia
leitora. Para atingir tal objetivo selecionaram trés dos descritores que os alunos nao haviam
desenvolvido, conforme detectado na avaliagdo diagnoéstica, feita por uma pesquisadora do
respectivo grupo. Os descritores explorados, entdo, foram o D13 — identificar efeitos de ironia
ou humor em textos variados —; D 01 — localizar informacdes explicitas em um texto — e; D12
— estabelecer relagdes logico-discursivas, presentes no texto, marcadas por conjungoes,
advérbios etc.

Apos a identificacdo dos descritores, foram selecionados algumas estratégias para
trabalhar com os alunos. Para o primeiro descritor, foi escolhida a estratégia do Portfolio, para
o segundo descritor a estratégia de resolucdo de problemas e, para o terceiro descritor, a
estratégia de oficina de produgao textual.

Como o préprio autor relata, no trabalho com o descritor 13, detectou-se que os alunos
ndo chegavam a identificar os efeitos de ironia nos textos, pelo fato de nem sequer saberem o
que a palavra ironia significava. Percebendo isso, os investigadores optaram, no primeiro
momento, em trabalhar o significado da palavra, para depois tratar sobre a habilidade indicada
pelo descritor. Apds reflexdo sobre um video apresentado para os alunos, constatou-se que
identificar efeitos de ironia nos textos ainda continuava sendo o problema para os sujeitos,
mesmo depois da intervengdo realizada. Por outro lado, através das observagdes da interagdo
dos discursos dos sujeitos, Marques (2013) percebeu que houve um avango significativo na
constru¢do de conhecimentos relacionados a ironia e humor. Através das respostas dos
exercicios, a palavra ironia ja ndo era mais estranha nos acervos linguisticos dos investigados.

Quanto ao descritor 01, o autor percebeu que os sujeitos ndo tinham paciéncia para ler
textos, nem mesmo os relativamente pequenos e chegou a essa conclusdo apds detectar que os

sujeitos nao tinham problemas em encontrar a informacdo explicita solicitada, ja que no
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exercicio utilizado para trabalhar o desenvolvimento da referida habilidade, verificou-se que,
quando ha uma indicagdo especifica de onde se encontrar a informagao, os alunos conseguem
encontrd-la sem nenhuma dificuldade; no entanto, quando essa delimitagdo ndo era concedida,
os alunos passaram a apresentar problemas para encontrar tal informagdo. A partir disso, o
autor acredita que o problema ndo ¢ encontrar a informagdo explicita, mas a competéncia
leitora de dominar textos mais densos e elaborados e ele chegou a essa constatagdo, pois, de
acordo com seu relato, quando distribuia textos mais extensos, os alunos, ao passarem a vista
no excesso de palavras, ja se mostravam incomodados.

Ao fim, o autor relata a impossibilidade com o trabalho com o terceiro descritor,
devido a necessidade de uma acdo mais minuciosa, ja que, segundo ele mesmo afirma,
“desenvolver a habilidade de reconhecer o tipo de relacdo semantica (causa, finalidade, lugar,
tempo, etc.) estabelecida pelas expressdes conectoras, ndo ¢ algo tdo simples, muitas vezes até
para alunos de graduagdo.” (MARQUES, 2013, p. 78).

Neste segundo trabalho, o autor se apropriou dos conceitos de interdisciplinaridade, de
competéncia leitora, de estratégias de ensino a fim de alcancar seu objetivo de pesquisa.
Assim, no intuito de desenvolver a competéncia leitora a partir de estratégias de ensino
especificas e atreladas aos descritores (habilidades) procedimentais de leitura, ele, juntamente
com sua equipe de pesquisadores, propds agdes que enfatizassem habilidades particulares da
leitura para desenvolver, através delas, uma melhor competéncia em leitura.

Desse modo, cada texto abre a perspectiva de uma multiplicidade de interpretagdes ou
de leitura e, se as intengdes do produtor podem ser as mais variadas, ndo teria sentido a
pretensdo de atribuir ao texto apenas uma interpretacao Unica e verdadeira — expediente esse
muito comum nas salas de aula. Ao contrario, a inteleccdo de um texto “consiste na apreensao
de suas significacdes possiveis, as quais se representam nele em grande parte, por meio de
marcas linguisticas” (KOCH, 2004, p. 160). Tais marcas funcionam como pistas dadas ao
leitor para permitir-lhe uma compreensdao adequada que, conforme ja foi dito, somente ¢
alcangada por leitores que conseguiram desenvolver suficientemente habilidades que lhes
permitiram atingir tal entendimento.

Portanto, para que possa chegar a uma interpretacao/interacao mais profunda do e com
o texto, o educando precisa ser preparado para reconhecer essas marcas, isto ¢, precisam-se
ser exploradas além dos descritores trabalhados na dissertacdo do referido autor muitos
outros, dentre eles, podemos citar, a titulo de exemplo: identificacdo do tema do texto,
distingdo entre um fato ¢ a opinido relativa a essa fato, inferéncia do sentido de uma palavra

ou expressao, identificacao das finalidades de textos dos mais diversificados géneros textuais,



69

identificacdo da tese do texto, estabelecimento da relagdo entre a tesa e os argumentos
utilizados para a sua defesa; enfim, deve-se desenvolver habilidades que capacite esses alunos
a agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas
sem se limitar a eles (BRASIL, 2000).

As praticas de leitura devem mostrar aos educandos que as pistas que lhe sdo
oferecidas no texto tornam possivel ndo sé reconstruir o evento da sua enunciagdo, no sentido
de permitir-lhe apreender a intencionalidade subjacente ao texto, como também recria-lo a
partir de sua vivéncia, de seu conhecimento e de sua visdo de mundo. (KOCH, 2004).

Isto implica que o mais importante do processo formativo de praticas e do
desenvolvimento de hébitos de leitura ¢ que o educando desvele, a cada nova leitura de um
texto, novas significacdes, ndo detectadas nas leituras anteriores. Isso, inclusive, servir-lhe-a
de motivagdo para adquirir e acessar novas literaturas, despertando-lhe, assim, um maior
gosto pela leitura ao perceber que, pela reconstru¢do que ele proprio faz do texto, acaba por
recrid-lo, tornando-se, por assim dizer, o seu coautor.

E nesse sentido que Koch (2004, p. 161) nos diz que:

[...] no momento em que o educando se tornar capaz de descobrir tudo aquilo que se
encontra, de algum modo, implicitado no texto, em seus diversos niveis de
significagdo, ser-lhe-4 mais facil fugir a manipulagdo, ou seja, reconhecer as
manobras discursivas realizadas pelo produtor, com o intuito de conduzi-lo a uma
determinada interpretagdo ou obter dele determinados tipos de comportamento
(KOCH, 2004, p. 161).

Isto ¢, o conjunto de todas essas habilidades — além de outras que ndo foram
mencionadas — formard, quando bem exploradas nas praticas de leitura, leitores competentes
tanto no nivel das competéncias textuais/linguisticas, quanto das competéncias comunicativas.
Dessa forma, ao desenvolver as suas competéncias em leitura, o aluno deixara de ser um
elemento passivo e passard a participar, como sujeito ativo no ato de ler, conforme sugere
Paulo Freire (1991).

Uma terceira pesquisa analisada foi a de Arruda (2013), que abordou a respeito do uso
do portfélio como estratégia para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no

Ensino de Ciéncias. E sobre suas experiéncias que vamos comentar na proxima unidade.
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2.2.3 O portfolio como estratégia de ensino para o desenvolvimento da competéncia

leitora e escritora no Ensino de Ciéncias'

Arruda (2013) desenvolveu um estudo também com o grupo anteriormente analisado,
intencionando entender, a partir de um processo interventivo/investigativo, a contribui¢ao do
portfolio, enquanto estratégia de ensino, para o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora no Ensino de Ciéncias. Para isso, articulou, ao longo do trabalho, os conceitos de
Ciéncias, de Competéncias Leitora e Escritora ¢ de Portfolio, como estratégias de ensino; a
fim de, juntamente com uma equipe interdisciplinar, elaborar, desenvolver e, por fim, avaliar
o uso do portfolio enquanto estratégia de ensino-aprendizagem. Feito isso, analisou as
possiveis contribui¢cdes desse processo para o desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora dos estudantes participantes das intervengdes.

Arruda (2013) entende que o espago escolar e os sujeitos que o compde tém sofrido
varias mudancas por conta dos diferentes rumos da formacdo escolar. No entanto, a
fragmentacdo das disciplinas ainda se faz latente no expediente escolar, o que tem favorecido
ao distanciamento entre o ser € a constru¢do do seu proprio conhecimento.

Também defende que o uso de praticas de leitura, em todos os seus ambitos, nao
apenas na Lingua Portuguesa, deve acontecer, por conta de ser um agente facilitador e
mediador do desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, visto que, proporciona
autonomia, algo que estd intrinsicamente ligado aquele que ¢ competente. Chega a esse
denominador, por acreditar que o dominio da leitura exige nao s6 o desenvolvimento de uma
unica habilidade, mas de um conjunto de habilidades atreladas que coadunam para o
desenvolvimento da competéncia. Por esse motivo, ¢, cada vez mais, necessario o dominio
dos procedimentos de leitura com o intuito de, além de perceber as relagdes existentes em
cada manifestacdo da lingua, transitar nas diversas esferas sociais do conhecimento
historicamente consolidados.

Para isso, propde o desenvolvimento de estratégias de ensino, que sirvam como
aliados nesse processo, proporcionando ao aluno a chance de se tornar um leitor e escritor
competente. Isto ¢, as esferas de conhecimento devem se aproximar a fim de criar modos
estratégicos que desenvolvam a competéncia leitora do aluno e seu interesse pela leitura
(ARRUDA, 2013).

14 Monografia defendida no Curso de Graduacao de Licenciatura em Quimica
pelo Instituto Federal do Amazonas - IFAM.
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Dessa realidade, surge a proposta da autora em trabalhar com o portfélio, ja que este,
em razdo do seu carater inovador e incomum, possibilita O acompanhamento do
desenvolvimento continuo dos estudantes, analisando seus avangos e possiveis dificuldades a
cada atividade, além de permitir um contato mais proximo ao aluno, por meio da escrita,
incentivando-o, frente aos obstaculos encontrados no percurso, a tragar as melhores
estratégias de superacdo das dificuldades encontradas.

Consolidada suas as perspectivas teoricas, a partir do estabelecimento da relagdo entre

os conceitos trabalhados (Ensino de Ciéncias, competéncia leitora e escritora e portfolio),
Arruda (2013) partiu, entdo, para o planejamento e execucao de um plano interdisciplinar, que
consistiu na consolidagdo dos procedimentos' inerentes ao portfolio, cujo objetivo era
desenvolver e avaliar acdes que visavam o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora
dos alunos. Como fonte de dados, foram utilizados os préoprios portfolios elaborados pelos
alunos e, a partir deles, a autora pdde perceber que o seu uso pode servir como alternativa de
ruptura a0 modo de ensino tradicional — que valoriza a exposi¢do dos contetidos e a
passividade dos alunos em relacdo a essa exposicdo — ainda presente nas salas de aula, pois
oferece ao aluno o papel principal em seu processo aprendizagem, a medida que o possibilita
a ser responsavel e autbnomo em relacdo a construgcdo do seu proprio conhecimento. Assim,
para a autora, o portfolio se torna uma possibilidade articuladora entre o ensino de Ciéncias e
o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, em virtude de possibilitar, por meio de
registros constantes e reflexivos das aulas, uma melhor compreensdo do que os alunos
escrevem/leem e porque escrevem/leem (ARRUDA, 2013).
O trabalho descrito por Arruda (2013) esta relacionado com as diretrizes propostas para o uso
e o desenvolvimento de praticas de leitura e competéncia leitora, j& que se baseou numa
atividade interativa, realizada, conjuntamente, por outras arecas do saber que se
interdependiam, ao longo do processo, na busca dos mesmos fins. Dessa forma, a iniciativa de
uma proposta estava sempre bem regulada pelas condi¢des da outra, o que tornou as agdes
desenvolvidas bem interativas, dialgicas, dindmicas e negociaveis.

Essa visdo interacionista consolidou um encontro, uma parceria € um envolvimento
entre os sujeitos da pesquisa, possibilitando uma comunhao de ideias e de informacdes, a

partir do uso do Portfolio que se efetivou como uma atividade interativa de expressao, de

15 Acordo quanto as formas de registros; Identificagdo do portfolio com dados pessoais dos alunos;
Dialogos iniciais entre professor e alunos a fim de esclarecer o procedimento da atividade; Registros
individuais e coletivos; Inclusdao de produgdes significativas; Registros dos sentimentos quanto aos
avancos e as dificuldades encontradas; Avaliagdo do desempenho individual e do professor.
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manifestacdo verbal das ideias, das informacdes, das intengoes ¢ das crengas, tornando o uso
da lingua numa pratica significativa e prazerosa.

A dindmica adotada pela pesquisadora permitiu ainda uma aprendizagem mais
marcante, ja que, conforme Demo (2010), constituiu-se por uma estratégia de aprendizagem
que perpassou o sentido do instrucionismo e da reproducdo de conceitos. Isto ¢, valorizou a
pesquisa e a elaboracao (autoria e autonomia) de atividades que naturalmente culminaram na
constru¢do do proprio conhecimento do aluno.

Arruda (2013) conseguiu transformar a escola em um laboratério de pesquisa e
produgdo do conhecimento, transcendendo a perspectiva de ter alunos que apenas escutassem
as aulas, tomassem nota do que ia sendo explicado para depois reproduzir numa avaliagdao. Ao
contrario, as praticas adotadas por ela possibilitaram aos discentes ndo s6 o acesso as
informacdes dispensadas a eles, mas suscitou que eles fossem além, de modo que formasse
seu proprio acervo cientifico e cultural baseado nas suas proprias expectativas em relagao as
tematicas abordadas, para assim construir os seus portfolios (DEMO, 2010).

Essa acdo, podemos dizer, j4 ¢ um ensaio para a transformagdo dos alunos em
pesquisadores, uma vez que ascendeu os alunos ao nivel da reconstru¢do do conhecimento, o
que aconteceu a partir do momento em que se deu condigdes para que os proprios discentes
buscassem informagdes outras que satisfizessem suas curiosidades.

Indubitavelmente, a leitura e a andlise desses trabalhos nos possibilitaram adentrar no
objetivo da nossa pesquisa com mais propriedade, pois ja sabiamos o que havia sido
trabalhado com os sujeitos da nossa investigagdo e quais obstaculos deviamos superar, a fim
de consolidar praticas de leitura dindmicas, prazerosas e eficientes com os alunos. Entdo,
seguimos, juntamente com a nossa equipe interdisciplinar, para o planejamento e a
intervengdo (com propdsitos investigativos) da Sala Interdisciplinar, a qual serd descrita na

proxima unidade.

23 AS PRATICAS DE LEITURA DURANTE A EXECUCAO DA SALA
INTERDISCIPLINAR DE CONHECIMENTOS MATEMATICOS

Depois desse percurso nas experiéncias narradas pelos investigadores do POE que versaram sobre
praticas de leitura, partimos para a outra etapa da nossa pesquisa, ocorrida durante a execugao

de uma estratégia, chamada de Sala Interdisciplinar de Aprendizagem de Conhecimentos
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Matematicos. Essa sala objetivava compreender os processos da aprendizagem de
conhecimentos matematicos dos alunos quando se introduz no ensino da Matematica a
Resolucdo de Problemas como estratégia de ensino em uma perspectiva interdisciplinar,
desenvolvida em uma turma do 9° Ano de uma escola publica da cidade de Manaus/AM no
Projeto do Observatorio da Educacdo/CAPES/UEA e, no intuito de alcangar este proposito, os
pesquisadores realizaram planejamentos interdisciplinares, criando agdes que permitissem a
dialogicidade entre esses trés campos de conhecimento, e que ndo fossem isoladas e nao

tivessem caracteristica de refor¢o escolar.

Figura 1: Equipe do POE
Fonte: Castelo Branco, 2013

2.3.1 Descricao das Atividades

No que tange as Salas Interdisciplinares de Aprendizagem de Conhecimentos Matematicos, a
equipe fez, inicialmente, um diagnostico da realidade na qual se desejava intervir através da
realizacdo de oficina de estudo. Esse diagnostico foi realizado a partir de atividades de roda
de conversa com os alunos, aplicacdo de simulado com foco na resolu¢do de problema nos
modelos da Prova Brasil'® e observagio participante (MOTA, 2014).

Com a realizacao do diagndstico, a equipe partiu para a fase do planejamento das agdes, que

seriam executadas durante as salas interdisciplinares. Foi combinado que planejariamos

16 Avaliagédo nacional realizada a cada dois anos para avaliar as habilidades de Lingua Portuguesa

(foco na leitura) e Matematica (foco na resolucdo de problemas) dos alunos do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental.
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nossas agdes obedecendo aos conteudos que vinham sendo ministrados pelos professores
regentes da turma. Foi elaborado um cronograma de atividades, executado em sua integra.
Para o primeiro planejamento foi escolhido, unilateralmente, a temdtica dos disturbios
alimentares. Coube a noés, ao final desse cronograma, propor uma atividade de leitura que
considerasse também alguns descritores da Lingua Portuguesa. Entdo, utilizando algumas
postagens feitas na Fan Page do POE, fizemos um minicurso, a respeito dos principais
géneros textuais encontrados em ambientes virtuais e relacionados a tematica trabalhada na
sala interdisciplinar.

Em seguida, aplicamos um estudo dirigido, para que os alunos pudessem demonstrar se haviam
compreendido o que tinha sido explicitado. O resultado acabou nao sendo tao satisfatorio, em
virtude do pouco espago de tempo disponibilizado pela equipe interdisciplinar para que
executdssemos essa acao.

A insatisfacdo do resultado dava-se a medida que os alunos entregavam os estudos dirigidos de
forma descompromissada com a atividade. Como dito, um dos fatores que contribuiu para
essa situacao foi o fato de encontrarmos a turma em condi¢ao de alto estresse, em decorréncia
da delonga das atividades anteriores e o fato de termos nosso espago individual de intervencao
apenas no final do cronograma, o que inviabilizou um sentido maior a ser dado para a
atividade. Outro fator essencial para ndo participacao efetiva dos alunos em nossa proposicao
estd relacionado, infelizmente, ao fato de ndo se ter sido atribuido nota as atividades, o que

desestimulou os alunos.
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Figura 2: Momento de visualizacdo da Fan Page do POE no Facebook
Fonte: Castelo Branco, 2013

Antes de terminar os momentos de intervencao do primeiro planejamento, solicitamos um espago
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para que executassemos uma atividade com os alunos no intuito de eles vivenciarem, na
pratica, o que havia sido ensinado sobre os géneros textuais. Dessa forma, dividimos os
alunos em grupos, e disponibilizamos alguns géneros textuais para que, com base na tematica
que vinha sendo desenvolvida, criassem uma producdo genuina ou parafraseada. Em
principio, a atividade foi bem interessante, pois os alunos demonstraram ter muitas ideias para
executa-la. Houve até uma equipe que criou uma parodia sobre pessoas que se preocupavam
exclusivamente com o culto a beleza corporal, ja outra equipe criou um cartum, demonstrando
como se via uma pessoa com anorexia diante do espelho.

Entretanto, outras produgdes acabaram ndo sendo finalizadas por conta da falta de
acompanhamento em todas etapas desse processo de construcao.

Em seguida, durante a execucdo do segundo planejamento, disponibilizamos para os alunos uma
lista de atitudes tipicas de pessoas que tem uma preocupacdo com o Meio Ambiente e
vinculamos essas atitudes a pessoas com consciéncia € comportamento ecoldgicos. Assim,
disponibilizamos postagens na Fan Page do POE para que eles compartilhassem junto a suas
paginas pessoais e escrevessem um depoimento sobre a atitude que havia compartilhado.
Muitos alunos participaram, mas, também por ndo ter sido atribuido um conceito, a
participagdo nao foi maior e mais intensa. Isso aconteceu também em virtude do excesso de
atividades simultdneas a que vinhamos propondo, j& que paralelamente os outros
investigadores também executavam suas acdes.

Na figura abaixo podem ser vistas algumas das postagens referentes as acdes que demonstravam

um determinado nivel de consciéncia e de comportamento ecologico.
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Mio desperdicar dgua. Evitar o uso de sacolas plasticas

Figura 3: Algumas postagens da Fan Page em rela¢@o aos comportamentos e consciéncia
ecologicamente corretas
Fonte: Almeida, 2014
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Em seguida, foi proposta uma visita a um mercado municipal que ficava ao lado da escola, no
intuito dos alunos, a partir de um questiondrio previamente elaborado, fazerem perguntas aos
feirantes a fim de medir o nivel de consciéncia e seus comportamentos ecoldgicos.

Na volta a escola apos a visitagdo, os alunos, seguindo algumas orientagdes matematicas e de
produgdo textual, elaboraram e resolveram alguns problemas matematicos. Para que isso fosse
possivel, identificamos alguns procedimentos comuns a resolu¢do de problemas matematicas
e também de compreensdo textual. Eles foram exaustivamente trabalhados ao longo das
intervengdes e s6 depois de exauridas todas as indagagdes sobre a estratégia, encaminhamos
tal proposi¢ao.

Para essa atividade, obtivemos resultados satisfatorios, sobretudo em virtude de termos
possibilitados aos alunos conhecerem o caminho utilizado para a formulacao de resolucdes de
problemas e, mediante o ensino dos procedimentos de leitura e analise das respectivas
resolugdes, foi possivel fazé-los respondé-las satisfatoriamente.

Finalizamos nossas acdes na sala interdisciplinar com a sensacdo de que deviamos superar
ndo somente a fragmentacao dos saberes, mas também da pratica docente e isso s ¢ possivel,
se a escola efetivamente pensar na consolidacdo de um projeto educacional entendido como
um conjunto articulado de propostas e planos de a¢do com finalidades baseadas em valores
previamente explicitados e assumidos, isto ¢, de propostas e planos fundados numa
intencionalidade, entendida como forg¢a norteadora da organizacdo e do funcionamento
escolar provinda de objetivos preestabelecidos.

E sobre a contribui¢do do educador junto a escola através do seu projeto pessoal,

Severino (2009, p. 39) no diz que:

S6 no campo de um projeto, o educador, como profissional, podera articular
seu projeto pessoal, existencial, ao projeto global da sociedade na qual se encontra,
seja ele um projeto universalizado, identificado com os interesses de poucos,
ideologizado, caso em que o trabalho educacional ainda tera de se dar uma dimenséo
de critica e de resisténcia. (SEVERINO, 2009, p. 39)

Apenas sob conducdo de uma intencionalidade que um grupo de professores podera
constituir uma equipe, ou seja, agir como sujeito coletivo, superando as idiossincrasias de
seus projetos particulares de existéncia e de suas caracteristicas pessoais. Isso ocorre por
conta da intencionalidade ser um guia a acdo e, sendo ela estabelecida em razao de um projeto
social, ndo haverd como contrapor os interesses particulares aos interesses universais que

estardo em jogo.



77

3 0 FACEBOOK NO POE: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DE LEITURA

A partir da necessidade de executarmos uma pratica de leitura atendesse os anseios da juventude,
superando os desafios para a formacao e desenvolvimento de héabitos de leitura do respectivo
publico investigado, e fosse vivenciada dentro de um espaco virtual; langcamos uma proposta
ao grupo de pesquisadores que consistia na criacdo de uma oficina de leitura, respeitando os
contetidos que vinham sendo trabalhados pelo POE, naquele momento, conforme os seguintes
objetivos: (a) observar como os alunos se viam no que concerne as postagens que eram feitas
na Fan Page do POE no Facebook, assim como (b) propor atividade interdisciplinar entre
conhecimentos de Lingua Portuguesa e Ciéncias, a partir de registros analisados das postagens
feitas na Fan Page do POE no Facebook, utilizando, como base dialogica, os descritores que
ainda nao haviam sido suficientemente desenvolvidos pelos alunos.

No primeiro dia intervencao foi utilizada uma sala de aula na qual foi feito a explanacdo do que
havia sido planejado para a oficina de leitura e propésito da mesma. Com o consentimento da
participagdo de todos os alunos presentes, a oficina iniciou com uma conversa informal na
qual se buscou verificar as formas que eles entendiam, usavam e avaliavam as redes sociais,
principalmente, o Facebook. A partir desse momento preliminar, projetamos uma postagem
compartilhada pela Fan Page do POE no Facebook e, em seguida, suscitamos deles
explicagdes sobre o conteido publicado e também partilhamos do nosso ponto de vista a
respeito do material. Feito isso, foi solicitado aos alunos que escrevessem numa folha de
papel um comentario que demonstrassem o que haviam entendido da postagem, assim como o
sentido que ela trazia para si mesmos. Em seguida, recolhemos os comentarios dos alunos a
fim de observar o que haviam escrito, assim como foi realizada uma corre¢do gramatical do
que havia sido escrito por eles no intuito de deixd-los mais a vontade para publicar esses
comentarios na Fan Page do POE sem nenhum receio de criticas de cunho ortogréfico, ja que,
inicialmente, acreditivamos que por se tratar de uma pagina mais formal, eles se
preocupassem mais com os aspectos normativos da lingua. Depois dessa corregdo,
finalizamos as atividades planejadas para aquele primeiro momento.

O segundo dia de atividades foi realizado no laboratério de informatica da escola-campo, que
apresentava pouquissima infraestrutura para dar seguimento ao que tinha sido planejado, ja
que este local parecia mais um deposito de livros e de outros materiais usados no expediente

escolar (livros, uniformes, fantasias, materiais de limpeza, entre outros). Outro empecilho
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encontrado foi o nimero muito reduzido de computadores disponiveis e funcionando, o que
atrasou e dificultou o desenvolvimento das ag¢des, uma vez que alguns computadores
acabaram sendo usados por mais de um aluno, o que gerou um enorme atraso No desenrolar
da oficina. Mesmo com estes impedimentos, demos continuidade as atividades, solicitando
aos alunos que acessassem o seu perfil social no Facebook e se direcionassem para a pagina
do POE na referida rede social.

Quando da estada deles na Fan Page, pedimos que fizessem um reconhecimento e uma
compreensdo geral do havia sido postados na referida pagina nos meses de junho, julho e
agosto e, logo apds, perguntamos a(s) temadtica(s) que eles podiam visualizar sendo
trabalhadas neste sitio. Identificada(s) a(s) tematica(s), solicitou-se aos alunos que acessassem
outras postagens ali compartilhadas e fizessem comentarios a respeito do entendimento e do

sentido que elas traziam para cada um deles.

Figura 4: Foto do laboratorio de informatica da escola-campo
Fonte: Almeida, 2014

O tultimo dia de intervengdo também foi desenvolvido no laboratério de informatica da escola e
contou com um numero menor de alunos, dado ao fato de alguns que haviam participado das
etapas anteriores estarem ausentes na atividade programada para aquele dia. Isso acabou
facilitando na distribuigdo de alunos por computadores, mas foi um impeditivo para fazer
analises mais minuciosas do fendmeno que nos propomos a investigar, ja que o quantitativo
de alunos que participaram de todos os trés momentos foi bastante reduzido. Para este terceiro
dia, preparamos uma pequena aula explanando, por meio de exemplos encontrados na propria
rede social, sobre os géneros textuais mais recorrentes nesses ambientes e, a partir dessa

explicacdo, pedimos que escolhessem publicagdes diversas sobre o tema trabalhado
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(consciéncia e comportamento ecoldgico) para compartilharem em suas paginas pessoas e
marcando'’ a pagina do POE no Facebook.

A oficina de leitura foi finalizada com a aplicacdo de um questionario que intencionou, a partir do
ponto de vista dos alunos, avaliar sua participagdo na oficina, assim como a dindmica, a
estrutura e a validade das atividades propostas durante a mesma. Pdde-se perceber ainda como
eles enxergam e vivenciam o uso das redes sociais na lide escolar.

O emprego do questionario foi feito com duas semanas da realizagdo da oficina, no intuito,
também, de verificar se os alunos ainda se recordavam da tematica e da dindmica da oficina,
isto €, a fim de perceber se a oficina servia de referencial e para desenvolver as praticas de

leitura para os alunos.

3.1 AS PRATICAS DE LEITURA MEDIADAS PELO FACEBOOK: O USO DA OFICINA
DE LEITURA COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO

Conforme o dito, a oficina aconteceu na escola-campo, na ultima semana do més de outubro de
2014, e teve como objetivo principal verificar aspectos relevantes que pudessem emergir das
vivéncias e experiéncias de leitura dos estudantes envolvidos no POE, evidenciando as
contribui¢des decorrentes do uso do Facebook como recurso pedagdgico mediador na
aplicacdo das estratégias de leitura. Para isso, inicialmente, intencionamos observar como os
alunos manuseavam as redes sociais e quais relagdes estabeleciam com a mesma. Nesse
sentido, conversamos informalmente com os alunos, e eles puderam expor seus pontos de
vista em relacdo a0 modo como convivem com as redes e, sobretudo, como viam as postagens
que eram feitas na Fan Page do POE no Facebook e o quanto elas ajudavam a desenvolver
suas praticas de leitura.

O que emergiu dessas conversas foram comentarios de quanto as redes sociais fazem parte da vida
de cada um dos alunos envolvidos na pesquisa. Todos disseram ter uma relacdo muito estreita
com a rede, muitas das vezes para manter didlogos com os amigos da escola, fazer novas
amizades, expor fotos, registrar momentos ¢ atividades diarias, comentar sobre as fotos e

postagens de outras pessoas e, algumas vezes, obter informacdes sobre assuntos gerais, porém

17 Recurso do Facebook usado para que, quando um usuario faga uma postagem de certo contetido
em sua pagina pessoal, ele possa ‘chamar a atencdo’ de algumas pessoas que ele gostaria que
acessassem aquela informagao.
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somente aqueles de suas areas de interesse. O que implica dizer que eles nunca ou quase
nunca procuram informagdes a respeito do que ¢ tratado no ambiente escolar. Isso acontece ou
porque eles acreditam que o Facebook ndo tenha esse tipo de informacdo ou porque nao sao
estimulados a fazer. No entanto, como o POE ja vinha, durante a Sala Interdisciplinar,
relacionando as suas atividades ao ambiente das redes sociais, foi possivel perceber relatos de
alguns alunos que disseram ja ter acessado as informacgdes veiculadas no sitio do POE, além
daquelas que apareciam no seu feed de noticias por conta das atualizagdes feita na pagina.

A validade do uso da pagina para veicular informagdes além daquelas utilizadas e trabalhadas no
ambito da sala de aula foi também citada pelos alunos durante a conversa, pois ajudavam a
reforgar ou acrescentar os assuntos abordados em sala de aula. Eles relataram também que, a
partir da veiculagdo desse contetidos na pagina, puderam perceber a relagdo dessas tematica

estudadas na sala com eventos do cotidiano.

Percebida essa aproximagdo dos
alunos com a pagina, foi aplicado um questionario que visou identificar, dentre as postagens
veiculadas na pagina, as mais lembradas pelos alunos. A partir da tabulacao das respostas,
foram elaborados dois graficos que demonstram tanto as categorias das postagens que os
mesmos consideram as mais interessantes da pagina, quanto os assuntos ou topicos que eles

gostariam que fossem mais explorado nela.
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Grifico 1: Postagens mais lembradas da Fan Page pelo alunos
Fonte: Gonzaga e Castelo Branco (2013)

O que pudemos perceber ¢ que, embora vejam a Fan Page como um espago interessante para
conhecer os conteudos das Ciéncias, os alunos ndo conseguiam se identificar com aquilo que
¢ veiculado nela. Isso ¢ evidenciado nos 68% que ndo lembram de nenhuma das postagens
realizadas, assim como também ndo sabem precisar quais delas fizeram mais sentido para
eles. No entanto, cabe destacar que o restante desse percentual, 32%, vinham acompanhando a
pagina e, mais, conseguiam definir quais tematicas foram veiculados e quais delas foram mais
significativas.

Vale destacar que quase todos os entrevistados, 95%, ja haviam tido algum contato com a pagina
do POE e que, embora ndo se identificassem com as tematicas ali postadas, ja tinham tido a
oportunidade de ver as postagens feitas pela pagina ao menos uma vez. Entretanto, para haver
uma interagao com elas, era fundamental que os conteudos apresentados significassem mais
para os alunos, o que nao aconteceu em virtude da pagina enfocar mais os contetdos
trabalhados na Sala Interdisciplinar.

Conforme o grafico apresentado, destacamos que os assuntos sobre meio ambiente, o de maior
proeminéncia da pagina, foi também o mais lembrado pelos estudantes com 21%. As
atividades realizadas na sala interdisciplinar ganharam certo relevo ja que 4% deles se
recordaram das mesmas. Definir quais tematicas haviam sido trabalhadas na Fan Page ¢
indicio que houve uma aprendizagem, pois tendemos a recordar mais facilmente daquilo que
faz sentido para nossa vida e com a qual nos identificamos.

No entanto, percebemos que, embora o uso da rede social fosse bastante acentuado, o quantitativo
de alunos que chegaram a apreender alguma informagdo/conhecimento dos conteudos
trabalhado na sala interdisciplinar ndo foi tdo significativo. Provavelmente, pelo fato de que
mesmo as redes sociais configurando-se como espacos propicios a sistematica da
aprendizagem social, neste caso, as atividades adotadas ndo permitiram que os alunos
definissem seus proprios objetivos de aprendizagem, ja que tanto as temadticas quanto as
estratégias a serem usadas foram unilateralmente estabelecidas, o que ndo permitiu que os

discentes fossem movidos tanto pelo ambiente quanto por seus interesses pessoais.
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Grifico 2: Principais areas de interesse dos alunos
Fonte: Gonzaga e Castelo-Branco, 2013

Porém, ndo s6 a falta de uma proposta conjunta com os alunos foi a causa exclusiva para a
auséncia de aprendizagem, pois embora o quantitativo de alunos que ndo rememorou, ou nao
se identificou com nenhuma das postagens tenha sido grande, outro dado relativo as tematicas
de interesse dos alunos nos mostraram que boa parte deles, 55%, ndo anseia por informagdes e
conhecimentos sobre quaisquer tematicas ligadas aos contetidos escolares, evidenciando um
dos maiores problemas observados durante a aplicacdo tanto das salas interdisciplinares
quanto da oficina de leitura, que tange ao desinteresse latente dos alunos pelos afazeres e
assuntos escolares. Esse desinteresse ficou demonstrado também na etapa da oficina de leitura
no qual alguns alunos que foram escolhidos resolveram nao participar da oficina alegando que
ficando na sala eles além de poderem continuar conversando com os colegas, ndo precisariam
ficar fazendo nenhum tipo de exercicio.

Como segunda etapa da oficina foi proposta uma atividade interdisciplinar, cujo ponto de partida

foram situagdes dialogicas entre os conhecimentos de Lingua Portuguesa e de Ciéncias em
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que uma area do saber contribuisse com estratégias de ensino que pudessem ser utilizadas
para aquisi¢do de conhecimentos da outra e, como base desse didlogo, usamos os descritores
que ainda ndo haviam sido suficientemente desenvolvidos pelos alunos. Ela se pautou na
andlise dos registros feitos pelos alunos quando estes faziam a leitura das postagens na Fan
Page do POE.

Foram destacadas cinco postagens referentes as campanhas publicitarias/comunitarias sobre
poluicdo ambiental, através da qual se buscou que os alunos reconhecessem atitudes que
demonstrassem um comportamento ecologicamente correto. Vale ressaltar que essa temadtica
ja havia sido trabalhada durante as salas interdisciplinares'® que também faziam parte das
propostas do projeto para esta fase. O intuito era fazé-los participarem da vida das
comunidades virtuais, dos profiles e/ou das Fan Pages, terreno fértil para gerar diversos
comentarios e debates. Através de suas diversidades de fungdes, esses espacos tém sido canais
de grande fluxo na circulagdo de informagdes, vinculos, valores e discursos sociais que vem
ampliando, delimitando e mesclando territdrios, tornando-se, assim, um grande espaco para se
repensar as relagcdes em tempos pds-modernos (MACHADO; TIJIBOY, 2005).

Depois do planejamento das a¢des da segunda fase da oficina, foram selecionados os participantes.
Esse grupo, inicialmente, era composto por dez alunos. Os critérios utilizados para a escolha
dos mesmos baseou-se, primeiro, na participagdo ativa e comprometida destes nas salas
interdisciplinares, o que implica que os cinco alunos que demonstraram maior interesse em
participar das atividades e também os mais assiduos foram escolhidos. Selecionamos também
outros cinco alunos, escolhidos seguindo o critério de estudantes que mais acessavam a Fan
Page do POE.

A oficina iniciou em uma sala de estudos, na qual os alunos puderam visualizar uma postagem
sobre poluicdo ambiental e pedimos, também, para que a descrevessem, identificando desde a
finalidade do texto, os aspectos linguisticos e outras percep¢des proprias dos alunos. A seguir,
foi solicitado que redigissem um comentario baseado na descri¢ao realizada anteriormente. Os
textos escritos foram corrigidos pelo condutor da oficina que se pautou apenas nas corre¢des
de cunho ortografico-gramatical, mantendo o ponto de vista dos alunos. Para finalizar essa

primeira atividade, solicitamos a eles que fizessem comentarios sobre a publicagdo utilizada a

18 Sala interdisciplinar de Aprendizagem de Conhecimentos Matematicos. Espaco
de estudo e pesquisa de carater interdisciplinar, que tinha como finalidade
contribuir para a aprendizagem de conhecimentos matematicos, a partir de
situacdes dialdégicas com os campos de conhecimento da Lingua Portuguesa e do
Ensino de Ciéncias.
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partir da corre¢do feita em outro momento, de preferéncia em casa.

No entanto, a solicitagdo para que fizessem o comentario em casa nao se consolidou como o
esperado, ja que entre os nove alunos presentes na atividade do dia anterior, apenas cinco
deles produziram um relato, mas nenhum fez o comentario solicitado. Esse fato mostrou-nos
que as atividades, para serem bem sucedidas, precisam ser perpetradas na presenga de um
tutor, ja que a rede ¢ um espago aberto para varias atividades e as educativas ainda nao sao as
de prioridade dos alunos. E mais, os alunos precisam sentir-se a vontade na ferramenta para
poderem produzir algum tipo de comentério, o que aconteceria, principalmente, se o assunto
tivesse uma relevancia significativa o que os induzisse a se expor de tal forma. Os alunos
além de nao estarem familiarizados com o assunto, pensavam nao ter propriedade suficiente
para se posicionar sobre ele.

Embora tenhamos constatado que, em suas paginas pessoais, a referida preocupagdo nao tenha
sido tdo marcante, por se tratar de uma atividade vinculada ao espago da escola, os alunos
ainda se sentiram muito intimidados a tecerem algum comentario que pudesse ndo ser bem
aceito tanto pelo professor quanto por seus pares. Esta temeridade ¢ muito comum no
ambiente escolar. Por esse motivo, as escolas devem cada vez mais oportunizar praticas que
utilizem as redes sociais para dar significado as experiéncias dos alunos; servir como um
espaco publico de discussao sobre os diferentes temas propicios para trabalhar as relagdes,
lacos afetivos, diagnosticar preferéncias, desenvolver o pensamento holistico, trabalhar a
linguagem digital, deparar com situagdes conflitantes sobre os mais variados assuntos,
trabalhar cooperativamente assuntos de interesse do aluno e estabelecer inumeras estratégias,
de acordo com a criatividade e objetivos dos alunos e professores. Isso s6 consegue ser
concretizado se se respeitar a area de interesse dos alunos, se servirem de respostas aos
conflitos individuais e comunitdrios pelos quais passam durante essa fase (MACHADO,
TIJIBOY, 2005).

No segundo dia de atividades, ja com seis alunos, motivadas ou pelas auséncias a escola, ou por
envolvimento destes em atividades de recuperacdo que aconteciam concomitante as
intervengdes, ou por pedido dos alunos para ndo mais participar da oficina; pedimos, mais
uma vez, para que postassem a atividade solicitada no dia anterior, porém,
surpreendentemente apenas um deles acabou postando. Em principio, significou que o
momento vivido na atividade do dia anterior ja ndo era o0 mesmo na do dia seguinte e que,
também, o fato de ter intervido, ainda que gramaticalmente, pode ter representado para os
alunos uma quebra de autoria. Soma-se a isto o fato de, no segundo dia, terem sido

implementadas outras atividades planejadas para aquele momento.
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Figura 5: Momento da postagem dos alunos na Fan Page do POE
Fonte: Castelo Branco, 2013

ApOs essa tentativa, trabalhamos com outras postagens ainda sobre a temdtica da poluigdo
ambiental. Logo na primeira visualizacao desta atividade, fizemos um entendimento completo
do contetido e em seguida, pedimos para que eles fizessem um comentario. Esta mesma
pratica se repetiu até a ultima visualiza¢do. No entanto, a medida que nos encaminhavamos
para as ultimas postagens, a explicagdo era mais diminuta. Isso foi feito para que pudéssemos
perceber se eles além de criar um roteiro e uma rotina de comentarios, também passavam a ter

mais autonomia para tal.

Mostramos a eles, entdo, a postagem abaixo:

Figura 6: Primeira postagem usada na oficina
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Fonte: Meio ambiente ¢ vida via Fan Page do POE, 2012

Apo6s a observacao da imagem, um dos alunos, fez o seguinte comentario:

Ao observar essa imagem, percebi que cada vez mais os seres humanos continuam
desmatando e poluindo o nosso meio ambiente e que se continuarmos com esses
comportamentos, vamos acabar com nosso proprio meio ambiente e também com nosso clima
que se prejudica na medida que desmatamos as florestas. Cada ser humano por sua vez deve
ter uma consciéncia e um comportamento ecologico elevado, pois, se ndo fizermos, seremos
os mais prejudicados no futuro. (S. 3)

No momento em que solicitamos deles comentarios para essa postagem, os alunos, por terem tido
uma explanacdo maior € mais abrangente, ficaram acanhados para exporem seu ponto de
vista, j4 que, aparentemente, percebiamos que estavam inseguros e, quando indagados pelo
motivo que ocasionava essa inseguranca, evidenciaram que ela se dava por conta de
acreditarem que suas opinides ndo eram validos e tdo completos quanto os do condutor da
atividade. Essa constatagdo foi feita a partir do momento em que, a medida que iam
diminuindo as explanagdes, mais eles passaram comentar as postagens.

Esse quadro evidencia que estamos passando por mudancas, principalmente aquelas relativas as
pedagobgicas, ja que se urge por um ensino centrado mais nas necessidades e anseios dos
estudantes e, por isso, as praticas e processos de ensino e aprendizagem tradicionais, ainda em
voga, t€m encontrado cada vez mais dificuldade para se consolidar. Porém, o seu fruto ainda
se faz presente nas salas de aula, pois o siléncio e a passividade estdo culturalmente instituido,
e romper com ele exige uma rotina sistematica e uma nova didatica que so serdo sentidas a
longo prazo.

Nesse cenario, as redes sociais virtuais apresentam-se como recurso que otimizam as praticas e
processos de ensino e aprendizagem, capazes de possibilitar a audi¢do das vozes que hé muito
vem sendo silenciadas no seio da escola. Essa possiblidade ¢ possivel, pois o principal
objetivo do uso desses ambientes virtuais ¢ a criagdo de uma rede de contatos e de partilha de
informacgao e de conhecimento, centradas nas areas de interesse e nas necessidades dos seus
usuarios, que se alargam a medida em que suas necessidades de comunicacdo e de
desenvolvimento social também crescem. (MIRANDA et al, 2011)

Seguimos com a aplicagdo da oficina, mostrando para os alunos a segunda postagem veiculada na

Fan Page do POE.
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Figura 7: Segunda postagem usada na oficina
Fonte: Juventude sustentavel via Fan Page do POE, 2013

A partir da visualizacdo desta postagem, houve alguns comentarios, dos quais selecionamos os
seguintes:

Eu apoio! Reflorestar, Plantar, Cuidar, Etc..... Sdo atividades muito simples e que valem muito...
Um pouquinho de cada faz uma grande diferenca... I Like [Sic] (S. 6).

Desmatar florestas para construir casas, edificios, fabricas etc.. so contribuem cada
vez mais para o aquecimento global, e a nossa cidade Manaus so esquenta mais e mais a
cada dia! E como moramos nela, devemos fazer nossa parte: Plantar uma arvore!! [Sic] (S.
1).

Sim, eu apoio, mas com o desmatamento e impossivel ter uma cidade menos quente por isso nos
temos qe espalhar essa ideia pela cidade onde vc mora [Sic] (S. 5).

Um dos objetivos da oficina era o reconhecimento de atitudes que demonstrassem um
comportamento ecologicamente correto, assunto que foi bastante debatido durante as salas
interdisciplinares e que consistia numa manifestacdo favoravel as questdes ambientais
traduzidas em situacdes de consumo, podendo ser intencional, consciente carregada de
autointeresse ou natural e introjetada. O que constatamos nas falas anteriores ¢ que muitos
deles demonstram ter consciéncia ambiental, j& que comprovaram estar preocupado com a
poluicdo do meio ambiente.

O fato dessa atividade possibilitar aos alunos que tivessem varios interlocutores em potencial os
fez perceber o papel da comunicagdo, sobretudo a da escrita, em seus atos de fala/escrita,
percebendo que na diversidade dos seus usos, ela cumpre fungdes comunicativas socialmente
especificas e relevantes.

A partir dos momentos de interagcdo com os mesmos, foi demonstrado que, sendo uma das
modalidades de uso da lingua, a escrita existe para cumprir diversas fungdes comunicativas,

de maior ou menor relevincia para a vida comunicativa, principalmente, se considerarmos
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que na sociedade letrada a escrita tem um papel destaque, maiormente nas multiplas
atividades do dia a dia (no trabalho, nas relagcdes e didlogos com os familiares, amigos,
conhecidos, isto ¢, na vida social em geral). Por isso, eles se empenharam, durante as
atividades em consultar os registros feitos durantes a Sala Interdisciplinar a fim de que
pudessem emitir comentarios de acordo com a proposi¢ao da oficina que era a de convencer
seus interlocutores a se conscientizarem sobre as problematicas inerentes ao meio ambiente.
A mesma postura pode ser percebida na proxima postagem, quando os alunos se dirigiram
diretamente aos seus interlocutores, “cobrando” deles os comportamentos necessarios para

que se reduzam o impacto ambiental de cada ser humano.
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Figura 8: Terceira postagem usada na oficina
Fonte: Raizes via Fan Page do POE, 2013

Essa postura ativa dos alunos na cobranga dos seus interlocutores de agdes que contribuissem para
a reducao do impacto ambiental pode ser constatada a partir das falas abaixo:

Também ndo jogue lixo nas ruas, achem um cesto de lixo para jogar seu lixo ou espere chegar em
casa! (S. 2).

S6 um saco pldstico que vocé pega no supermercado, muitas vezes com poucos itens dentro, leva
mais de 450 anos para se decompor no meio em que vivemos, enquanto um saco de papel
apenas 1 més, se parassemos pra pensar nessa a¢do e utilizassemos sacolas retorndveis
muitos recursos naturais como o petroleo seriam poupados na natureza e ndo teriamos
sacolas no meio ambiente por mais 4 séculos... (S. 1).

E vocé? Pratica alguma dessas ideias? Sdo coisas simples e que podem mudar pelo menos a sua

cidade, se comegar por vocé mesmo. Depois passa a ideia para seu vizinho, que passa para
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outro, e assim continuam a compartilhar a ideia e vai melhorando a cidade. Pratique alguma
das ideias, recicle o lixo, etc, e sinta a diferenca (S. 4).

A partir dos trechos apresentados, foi possivel constatar que uma proposi¢ao, quando nio limitada
a escrever para nada, para ndo dizer, para ndo se ato de linguagem — especialmente, porque
ndo existe no seio dos grupos sociais nenhuma relagdo dialdégica que permita a escrita ou a
fala de palavras ou frases soltas, inventadas, isto ¢, de textos sem proposi¢do, sem a clara e
inequivoca definicdo da sua razdo de ser —, pode permitir que os alunos consigam atender o
objetivo de qualquer atividade, tal qual conseguiram em nossa atividade ao entender a
finalidade do pdster de uma campanha comunitaria. Chegamos a essa constatagdo em virtude
deles terem suscitados de seus interlocutores agdes tais quais aquelas mostradas pelo poster e
também relacionadas as aprendidas durantes as atividades da Sala Interdisciplinar.

A quarta e ultima postagem serviu para mostrar o quanto essas atividades podem despertar o

interesse dos alunos, ja que em suas falas é possivel perceber quao vislumbrados os alunos

ficaram com a informagao contida na postagem.
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Figura 9: Quarta postagem usada na oficina
Fonte: Meio ambiente ¢ vida via Fan Page do POE, 2013

Achei muito legal esta novidade, nunca tinha visto nada parecido. Se podermos vamos
compartilhar esta novidade [sic] (S. 3).

Muito Boa essa ideia... Criatividade é muito importante em relagdo ao meio ambiente, tem que
ser algo que mostre impacto, algo que chame ateng¢do ndo so de um mais pelo menos da
maioria... Como a propria foto ja diz - Meio Ambiente é Tudo. #EuApoio (S. 6).

Uma ideia muito legal. Se pelo menos muitos papéis que seriam utilizados fossem assim, acho que
Jja ajudava muito o meio ambiente e melhorava muita coisa (S. 4).

Ainda que o saldo final da oficina tenha sido satisfatorio, percebemos que, por ter sido uma
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tematica escolhida unilateralmente pela equipe interventora, nao foi possivel alcangar todos os
objetivos desejados durante o planejamento da oficina. Isto ¢, fazé-los, espontaneamente,
seguir fazendo comentérios a respeito da tematica, porém, sem que fosse delineado ou exigido
dele tal finalidade. Por isso percebemos que, quando forem utilizadas praticas educativas,
usando as redes sociais; elas devem ser deveras flexiveis, devem, ainda, se constituirem a
partir de um processo dinamico de participagdo e envolvimento, cuja variacao na intensidade
e as formas da presenca social e cognitiva dos seus membros acontecam sempre obedecendo
ao grau de interesse dos mesmos com a tematica e com a metodologia usada (MIRANDA et
al, 2011). Assim se prosseguissemos com essa proposta, certamente, com o decorrer do
processo, essa cultura de envolvimento, de comentarios, de participagdo ativa se tornaria
majoritdria e, muito provavelmente, eles internalizariam essa dinamica como um habito.

Essa relacdo de desinteresse com a tematica ficou bem latente no terceiro e ultimo dia de
atividades, quando solicitamos aos alunos que selecionassem uma postagem em outra pagina
da internet ou em outros profiles e Fan Pages dentro do Facebook, partindo de um género
textual que mais lhe agradasse. Em seguida, foi pedido que eles compartilhassem o material
na sua pagina pessoal. Porém, mais uma vez houve uma barreira, j& que apenas um aluno
realizou a atividade conforme solicitado.

Nos momentos em que as atividades exigiam que os alunos interagissem nas ac¢des através do seu
perfil social, simplesmente ndo o fizeram. Isso acontecia muito por conta deles ndo se
identificarem com a tematica trabalhada. Chegamos a essa constatacdo dada a reincidéncia
deste fato, pois, quando acompanhavamos uma das agdes da Sala Interdisciplinar, ocorreu
uma situacao similar.

Uma semana apés a realizagdo da oficina de leitura, foi aplicado um questionario para os
participantes da oficina. A aplicagdo do mesmo pautava-se em sete perguntas que tencionava
saber o sentido dado por eles a oficina. A primeira delas indagava-os sobre a participagao
efetiva destes nos dias de oficina, ja que a presenca deles nas mesmas eram facultativas. Uma
das respostas mais significativas diz respeito a justificativa da auséncia de um dos
participantes em algumas atividades: “Apenas algumas [atividades], pois eu estava perdendo
algumas aulas importantes, com assuntos novos.” (S. 1). A concomitancia da oficina as aulas
deu-se em virtude do trabalho com um publico mais diminuto, mas conforme j& combinado
com o professor regente que permaneceu em sala de aula, os que saiam ndo sofriam nenhuma
perca nem de rendimento tampouco de conteido. Nesse sentido, os alunos simplesmente
optaram pela ndo participagdo nas atividades.

No entanto, para os que participaram da oficina, acreditamos que foi uma experiéncia
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engrandecedora, pois eles, ap6s duas semanas decorridas da aplicagdo da oficina,
conseguiram até mesmo detalhar as atividades realizadas. “Do uso do facebook emitindo
assim nossa opinido sobre diversos temas em varias publicagoes na pdgina do POE.” (S. 1).
Como estdvamos tratando sobre meio ambiente houve comentarios a respeito de uma das
postagens sobre o aquecimento global para qual um dos sujeitos lembrou-se dela da seguinte
maneira: “Sobre a foto que estava amostrando [sic] o tempo fora do normal.” (S. 5).

Podemos dizer ainda que ter participado destas atividades foi um momento prazeroso para os
alunos ja que em suas falas, eles demonstram ter aprendido bastante com elas. “Participei de
todas as atividades da oficina de leitura e achei tudo muito legal.” (S. 3). Percebemos ainda
que, mesmo tendo sido trabalhado uma tematica relacionada ao cotidiano, os alunos passaram
a valorizar mais ainda o conteudo trabalhado. “O aprendizado de coisas desconhecidas até
entdo coisas simples, mas importantes.” (S.4).

Quando perguntados sobre o uso dos recursos do facebook para aprendizagem, os alunos também
demonstraram que a rede social pode ser uma 6tima ferramenta pedagdgica, facilitadora no
processo ensino-aprendizagem. “Sim, porque assim os alunos gostam de estar no facebook
seria boa ideia usd-lo para aprender também.” (S. 2). Entretanto, os proprios alunos alertam
para que o uso seja feito com responsabilidade e planejamento, pois “pode chamar mais
ateng¢do para o aluno, assim como pode distrair eles também.” (S.4).

Constatamos que a oficina de leitura usada como recurso pedagogico facilitador do
processo ensino-aprendizagem mediado por uma rede social, se bem utilizado pode trazer
inimeros beneficios e aprendizagens significativas. Isto pode ser visto na fala seguinte:
“Relembrando, alertando e ensinando sobre pequenas coisas que fazem a diferen¢a no nosso
dia-a-dia. Desde a escrita, diferenciando temas, até atividades nossas.” (S. 4).

Registramos ainda que com o progresso acentuado da tecnologia, faz-se cada vez mais
necessario o uso mais frequente de ambientes virtuais de aprendizagem, principalmente, estes
que se configuram a partir de redes de relacionamentos e que permitem a exploragao de novas
formas de ensino e aprendizagem. Sdo alternativas deveras interessantes, ja que se
apresentando como uma alternativa as plataformas tradicionais de aprendizagem, que cada
vez mais tém encontrado resisténcia na contemporaneidade dos ciberespagos (MIRANDA et
al, 2011).

Concluimos nossa proposta de criagdo e execucdo de uma oficina de leitura,
considerando que seu uso, de uma forma ou de outra, tinha uma finalidade investigativa e para
tal, até certo ponto, ela pode induzir a interpretacdes que a entenda como estratégia artificial,

paliativa e sem prever qual resultado significativo podemos aventar para considerar seu uso



92

viavel, eficaz e representativo para a formagao de leitores. No entanto, nossa intencionalidade
era mostrar uma alternativa, dentre varias outras possiveis, de potencializar o uso do espago
virtual como recurso pedagogico mediador de praticas de leitura e, nesse cendrio, o uso do
Facebook representa uma tentativa de, dando énfase a alguns procedimentos e habilidades de
leitura, capacitar e desenvolver nos alunos competéncias para o uso da leitura nos moldes
daquilo que foi defendido ao longo da construgdo deste trabalho.

Isto implica em reconhecer que houve limitacdes quanto a propositura desta oficina,
que deixa varias perguntas e indagacdes que, possivelmente, serdo respondidas em trabalhos
futuros e com outros olhares que nos possibilitem contemplar as varias perspectivas da
formacao de leitores.

Indubitavelmente, o cenario criado ao longo dessa pesquisa mostra um quadro em que
uma parcela significativa de informagdes chega a escola, ndo pelos professores ou pelos livros
didaticos, mas s3o advindas dos proprios alunos. Reconhecemos, a partir disso, que, ndo raro,
esses alunos superam os professores nas possibilidades de acessos as fontes de informagdes,
por conta destes ultimos estarem, por varias razdes, ‘desplugados’ do mundo virtual, espaco
esse que tem reivindicado a centralidade e o protagonismo no plantel de informagdes e
conhecimento advindos da contemporaneidade.

Em virtude da escassez de politicas de formagdo continuada de professores — que
ensinam (ou tentam ensinar) alunos que surfam na internet ou estdo conectados a redes —, a
escola, juntamente com todo o seu corpo profissional, perde, cada vez mais, o papel de centro
de referéncia do saber. Isso tem desencadeado a proletarizacdo dos profissionais da educagio,
os fazendo excluidos dos meios que transformam o planeta, no qual a quantidade e a
velocidade de informagdes os fazem parecer cada vez menores (CHASSOT, 2007).

Soma-se a este fato, o panorama vivenciado pela educacdo escolar brasileira que, ao
menos em parte, sofre com o processo de globalizacdo acentuado nas ultimas décadas do
século passado, o qual delegou uma inversao no fluxo do conhecimento, colocando a escola
ndo mais como espago, quase que exclusivo, de producdo e disseminagdo desse
conhecimento.

Porém, mesmo diante de uma situacdo de crise, cabe ainda a escola retomar seu papel
de protagonismo dentro do processo educacional, o que implica, ndo somente, mas
necessariamente; uma transformacdo do perfil dos docentes, extinguindo-se das escolas
aquela figura e postura tipica do professor informador — personagem comum nesses
ambientes, que se gratifica apenas em transmitir os contelidos de programas previamente

estabelecidos de forma exdgena a realidade dos discentes —, e para o seu lugar, colocar
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professores formadores, que considerem o valor do processo de formagdo do conhecimento,
que valorize o estado inicial dos seus alunos e a partir dele e em razdo das necessidades
destes, adote estratégias de ensino que eleve ndo somente o nivel de seu acervo conteudistico,
mas sua leitura de mundo, seus valores e praticas do bom convivio, isto ¢, que forme um
cidaddo em sua condigao plena.

Tal perspectiva pode ser alcancada ao se entender os conteudos curriculares ndo como
pacotes a serem repassados, mas como referéncia a serem reconstruidas, sendo o papel do
professor, nesse processo, ndo o de destrinchar tais conteudos em numerosas e cansativas
aulas, mas, primeiramente, vinculd-los a realidade local, respeitando os anseios da
comunidade em que a escola esta inserida, para, em seguida, transformar esses contetidos em
desafios de pesquisa e producdo de conhecimento auténtico, proprio, combatendo-se, assim e
cada vez mais, a aula sem autoria, a aula plagiada, a aula ditada por outros (DEMO, 2010).

Diante desse quadro, ¢ possivel e inovador o uso de praticas que se apoiem nos
ambientes virtuais a fim de tentar superar os desafios da aprendizagem de habilidades cruciais
para dar conta das demandas da contemporaneidade, para isso, manter o conhecimento em
dia, gerando-o indefinidamente, desconstruindo-o e reconstruindo-o, ¢ imprescindivel, ou
seja, repassar € memorizar ja ndo cabem, pois, hoje, se espera do estudante muito mais que
isso. Dele ¢ exigido um comportamento participativo e ativo no processo de construcao do
conhecimento e para se alcangar esse desempenho alguns autores, como Demo (2010),
sustentam a existéncia de algumas habilidades essenciais, tais como: a adaptabilidade as mais
diversas circunstancias inerentes aos mais diferentes espagos sociais, sobretudo, os
profissionais; a capacitagdo em se comunicar entre € nesses espacos, resolvendo os problemas
decorrentes e inerentes a eles; sem contar com a autogestdo e autodesenvolvimento de
conhecimentos e valores, que devem se estruturar a partir de um pensamento sistémico capaz
de dar conta justamente dessas demandas.

Mas, infelizmente, a escola ndo tem reconhecido essa perspectiva e vem mantendo,
intencionalmente ou ndo, uma proposta tradicional de aula e escuta, de transmissdo e
aquisicdo, deixando a pesquisa e a orientacdo/media¢do de lado. O resultado desse tipo de
procedimento sdo estudantes com dificuldade em visualizar fendmenos em que estdo
inseridos, nao conseguindo dar explanagdes adequadas para eles. Isso decorre do fato de eles
apenas escrutinarem as explicagdes vigentes, pois as tomam como verdadeiras e Unicas, em
especial porque sdo repassadas em sala de aula, por pessoas com autoridade superior para tal.
Por isso, a sugestdo do uso de ambientes virtuais, sobretudo, as redes sociais poderem servir

para o rompimento desse tipo de pratica, ja que esses espacos sao propicios a discussdo, a
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contestagdo, a argumentacdo, uma vez que o comentario, o discurso, a ideia aceita e
propagada ¢ aquela que persuade, que convence mais € para convencer € persuadir mais ¢
necessario que esteja coesa, coerente e, principalmente, bem fundamentada.

Para adequar-se a essas finalidades, a escola pode proporcionar espagos, neste caso 0s
virtuais, para o desenvolvimento da apropriagdo critica da informagdes/conhecimentos,
preparando os alunos para a argumentacao. Se assim for preparado, os discentes podem estar
aptos a se adaptarem e darem conta do incerto, do surpreendente, das novas demandas da
contemporaneidade, no fluxo das mudancas aceleradas, das crises, sabendo lidar com o
estresse do trabalho e aprendendo a lidar com a diversidade presente em todos os espagos
sociais.

No que tange a habilidade de se comunicar nos mais diversos espagos, os alunos que
sdo preparados nos pressupostos da argumentacdo, da pesquisa, conseguem dar conta tanto
das informagdes verbais quanto das ndo-verbais, mostrando-se comunicador habil e capaz de
perceber no con(texto) as pecas-chave de uma ideia, ainda que ela seja a mais complexa
possivel. Além disso, manuseia com elegincia a percep¢do social, persuasdo, negociacao,
instrucdo em contexto argumentativo; sabe se expressar e ser entendido, com base em
discursos valorizados, bem fundamentados e aprofundados.

Por fim, se preparados para argumentar, acabam dispondo, durante seu processo
formativo, de expertises que lhes permitem visualizar melhor uma situacdo-problema,
retirando dela a melhor andlise possivel. A partir dai, divisa solu¢cdes ndo convencionais,
criando e recriando cenarios alternativos, catando informagdes aparentemente ndo
relacionadas e colhendo pistas que outros ndo estdo vendo. Para alcancar esse patamar, esse
desempenho ¢ necessario, também, uma boa capacidade de autonomia e de autoria, para que
possam se manter sempre motivados e um autocontrole na busca de novas informagdes e
técnicas subjacentes ao entendimento mais profundo de outros textos.

Essa perspectiva argumentativa pode ser bem explorada e desenvolvida a partir das
novas interagdes propiciadas pelas redes sociais que, conforme Castells (2002), por conta de
seu objetivo aparente de formar coletivos questionadores das relagdes sociais
institucionalmente constituidas, imprimem novas e independentes marcas de independéncias
frente as organizagdes formais da sociedade, possibilitando assim, em se tratando do espaco
escolar, em outras formas de recepcionar, adquirir e questionar as informacdes/conhecimentos
dispensados nestes ambientes.

No ambiente virtual, os jovens também constroem suas formas de ser, de agir, de

3

pensar, identificam-se, e se definem diante de seus pares, enquanto sujeitos e atores sociais. E,
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também, nesse espaco que, mais naturalmente, eles se sentem a vontade para se manifestar e,
consequentemente, interagir com varios tipos de textos presentes nesse ambiente. Essa
dindmica possibilita que os alunos, com a orientagdo devida, possam guiar suas proprias
aprendizagens na dire¢cdo do possivel, do necessario e do desejavel, tendo autonomia e
sabendo buscar como ¢ o que aprender, com flexibilidade. Isso porque cada vez mais se quer
alunos que saibam as coisas que querem ¢ o que a sociedade lhe exige dentro e, sobretudo,
fora do espaco escolar. A contemporaneidade urge por pessoas que ndo se limitem aos
conceitos e técnicas, mas que sejam minimamente criticos quanto ao uso e aplicagao destes.

Os desafios impostos aos professores que trabalham com a leitura na
contemporaneidade tem sido alvo de inimeras pesquisasse esta no cerne da agenda dos mais
variados estudos, especialmente, os da linguagem. Isso acontece, sobretudo, pelo fato de nao
h4a muito tempo, as praticas de leitura se alicercarem em atividade de leitura nas quais se
recorria apenas a linguagem escrita como tecnologia para o ensino da lingua materna e para
apropriagdes de outros conceitos, inclusive os cientificos. No entanto, atualmente, essas
praticas tém sofrido intensas modifica¢des a partir do uso das novas tecnologias, que tém
combinado as imagens estaticas (e também as em movimento), com audios, cores, links, seja
nos ambientes digitais ou na midia impressa.

Tais modalidades passaram a exigir do leitor — no caso da escola, do aluno e do
professor — a aquisi¢do e o desenvolvimento de outras habilidades de leitura. Essa exigéncia
ampliou a no¢do de letramento, que, cada vez mais, dada a diversidade de semioses que co-
ocorrem nos textos encontrados atualmente nas mais diversas midias — visual, sonoro, verbal
entre outros — demanda competéncias outras que deem conta dessa diversidade.

Nesse novo contexto, foram surgindo novos géneros, conforme Bakhtin (2003), tais
como o blog, o e-mail, o chat, as homepages, os podcasts, as redes sociais emergentes a partir
do surgimento da internet. Estes, por seu turno, tem demandado um aprimoramento das
praticas escolares, pois, ndo raro, veem-se situacoes que demandam o seu uso e, para adequar
o ensino as modifica¢des sociais e a pluralidade cultural tem sido requerido do alunado um
refinamento das habilidades de leitura, de argumentacdo, de entendimentos dos géneros

discursivos que circulam nas diversas praticas sociais letradas.



96

CONSIDERACOES FINAIS

Em razdo dos resultados demonstrados nas pesquisas sobre a educacdo brasileira,
sobretudo, os que versam sobre as praticas de leitura e escrita na escola, temos percebido que
elas ndo veem sendo realizadas pelos docentes de forma a enriquecer os habitos e as
competéncias em leitura. Embora se reconhega o enorme esforco exercido pelos profissionais
da area da educacgdo, especialmente os de lingua portuguesa, em articular um plano de
(re)valorizacao da linguagem que busque salientar a importancia da leitura e da escrita na vida
dos discentes, percebemos que os desafios impostos aos docentes sdo, muitas vezes,
sobrecomuns, ou por conta da formac¢do muitas vezes aquém das expectativa, ou por conta da
propria dindmica escolar.

Por isso, cada vez mais, enquanto professores, devemos perceber a existéncia de uma
demanda comunicacional que impde e exige o dominio da linguagem e para alcanca-las
necessitamos, a priori, romper com praticas arcaicas e traumatizantes que s6 afastam os
discentes do hébito da leitura. Estamos tratando das praticas da repeticdo, da copia, do ditado,
da cartilha, quando utilizadas como fim, e n3o como meio. Fazem-se, reiteradamente, no
espaco escolar, atividades que nao objetivam a construcao do espirito critico e reflexivo; os
alunos sdao tomados por uma passividade que, como consequéncia, os deixa progressivamente
mais distantes das competéncias e habilidades de leitura critica, reflexiva e autonoma.

Essa pedagogia ja ndo condiz com a realidade da contemporaneidade imersa no mundo
das letras, da informagdo, o que tem implicado, por seu turno, na urgéncia da adocao de novos
procedimentos didatico-pedagdgicos, sobretudo, de estratégias eficientes e eficazes de leitura,
que se pautem em outras concepgdes de leitura além do treinamento mecanico do codigo
escrito.

Diante desse quadro desanimador de habitos de leitura da sociedade brasileira, o
surgimento de propostas que considerem outros suportes, especialmente os tecnoldgicos,
podem ser viaveis e trazer novas esperancgas para o desenvolvimento de, antes de qualquer
coisa, habilidades em leitura de mundo e da palavra e, consequentemente, de habitos de
leitura. Dessa forma, citamos as redes sociais, ou mais precisamente o Facebook, como
recurso pedagogico, a fim de trazer contribuicdes para a formacao de leitores competentes e
autonomos, podendo representar e possibilitar novas perspectivas formativas no ambito da
formagdo e do desenvolvimento dessas praticas de leitura.

No entanto, para utilizar o Facebook como recurso pedagogico, precisamos entender e
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considerar que essa formacdo configura-se a partir de uma perspectiva em que as
competéncias em leitura necessarias para atingir tal criticidade, reflexibilidade e autonomia
desenvolvem-se em fungdo dos habitos e das praticas culturais inerentes aos mesmos. Ou seja,
¢ importante que o professor estabeleca sempre, a partir das mais diversas estratégias de
ensino possivel, uma relagdo de afinidade, de parceria, de aproximagao entre leitores e texto,
para isso, ¢ fundamental que o docente considere, entdo, quais ferramentas sdo possiveis de
aproxima-los e que fatores sdo importantes para despertar o interesse € o prazer de ler.

Essa nova dinamica, sem davida, faz emergir um novo processo que revolucionara
alguns modos de leitura, pois, a partir do virtual, outra ordem de leitura surge, “afastando” o
leitor do impresso e impondo uma leitura que associa, cada vez mais, a imagem com a
legenda, mas ndo so isso, essa nova ordem altera, sobretudo, as nogdes de tempo e de espaco
de leitura, tornando o longe perto e transformando o concreto em virtual.

Por ser usado desde os mais informais didlogos com amigos através de mensagens de
texto as teleconferéncias no ambiente de negdcios, as redes de comunicagdo estdo altamente
inseridas nas redes virtuais e, por isso, ndo pode ser desconsiderada como uma das demandas
mais urgentes da sociedade. Nesse sentido, o professor, a escola e todas as pessoas envolvidas
com o processo de formagdo de leitores ndo podem desconsiderar esse fator, que,
progressivamente, vem tomando conta dos espagos sociais.

Considerar o uso das redes sociais, entdo, pode ser uma forma de adequar as
estratégias de ensino da leitura as demandas da juventude potencialmente leitora, ja que elas
tém, enquanto esséncia, o uso dos cddigos, sobretudo, os verbais. Desse modo, explorar esse
cenario com eficiéncia ¢ fundamental para o professor a fim de evitar também o mau uso
desses espacgos, que tém uma linha demasiadamente ténue e fronteirica com atividades
maledicentes cujos contetidos sdo igualmente faceis de serem encontrado.

Por esses motivos, resolvemos, ao longo de nossa pesquisa, vivenciar e experienciar
situagdes de uso desses suportes a fim de desenvolver habitos e procedimentos de leitura.
Desse modo, a analise dos trabalhados ja desenvolvidos dentro do POE nos possibilitou outras
compreensdes procedimentais de atuagdo junto aos alunos, pois percebemos que algumas
atividades ja haviam sido realizadas e que precisdvamos avangar por meio de outros caminhos
para superarmos os limites apresentados pelos trabalhos anteriormente desenvolvidos no
projeto.

Por termos como um dos fundamentos bésicos o trabalho interdisciplinar, participamos
de uma sala interdisciplinar que tinha como objetivo central a aprendizagem de

conhecimentos matematicas, no entanto, nelas, a partir do ensino de procedimentos de leitura,
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tais como: identificacdo de informacdes explicitas e implicitas no texto, interpretar
informacdes a partir do uso de dados (tabela, quadro demonstrativo, fotografia etc), identificar
a proposicdo de um texto entre outros, que visaram, justamente, potencializar a aprendizagem
de conhecimentos matematicos, demonstrados que as areas do saber se entrecruzam e se
interdependem.

A partir da nossa participacdo junto a sala interdisciplinar, percebemos o quanto
poderia se desenvolver o habito e os procedimentos de leitura com os alunos, a partir de acdes
especificas, que trabalhassem habilidades procedimentais. Por isso, sugerimos a criagdo de
uma oficina de leitura, que tinha como finalidade primeira observar como os alunos se viam
no que concerne as postagens que eram feitas na Fan Page do POE no Facebook. Tal dinamica
foi adotada para que pudéssemos induzi-los a contar sua rotina de leitura, especificamente,
aqueles contetidos trabalhados na sala interdisciplinar, e quais delas favoreciam o héabito da
leitura.

ApoOs a constatagdo de que nem todos se interessavam pela tematica abordada na Fan
Page e que, de acordo com eles, por esse motivo ndo liam com tanta frequéncia as postagem;
propusemos uma atividade interdisciplinar entre conhecimentos de Lingua Portuguesa e
Ciéncias, a partir de registros analisados das postagens feitas na Fan Page do POE no
Facebook, utilizando, como base dialdgica, as habilidades procedimentais de leitura
(descritores) que ndo haviam sido suficientemente desenvolvidos pelos alunos. Nesta segunda
atividade, percebemos que, ainda que desinteressados quanto a tematica utilizada, mas com a
devida orientacdo e a utilizagdo eficiente das redes sociais, os alunos se interessaram pela
proposta e se enriqueceram com a leitura, obedecendo e desenvolvendo os procedimentos
padrdes de leitura.

Essa pesquisa nos engrandeceu enormemente enquanto investigadores de um
fendmeno que se apresentou ao nosso grupo de pesquisadores e que ao final desse processo
podemos perceber o quanto essa vivéncia contribuiu, sobretudo para as nossas agdes futuras
na docéncia, assim como para os alunos participantes das intervengdes presentes nessa
pesquisa. Esperamos que os resultados da Prova Brasil realizadas por eles possam demonstrar
tal expectativa.

Fica a esperanga de mudangas de varias ordens, principalmente as relativas aos
processos educativos, especialmente aqueles ligados as praticas e desenvolvimentos dos
hébitos de leitura, pois, a partir do que foi evidenciado nesse trabalho, hd muitos impeditivos
que vem limitando o incremento de praticas eficientes e, acima de tudo, prazerosas para os

professores e para os alunos, e fazer com que isso aconteg¢a requer muito mais do que
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inovadoras estratégias de ensino, requer, sobretudo, envolvimento, desejo de mudanca e
perspectiva de transformagio no ambito da formacgdo dos alunos. E imprescindivel que a
escola, mais do que nunca, se ocupe em formar seus alunos para as demandas do cotidiano, e
ndo para os vestibulares, pois esse tipo de treinamento tem demonstrado o quanto os discentes

encontram-se despreparados para entender e enfrentar os mais diversos problemas sociais.
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