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RESUMO

A Amazobnia é uma das regbes do mundo que possui uma alta biodiversidade de espécies e sistemas
ecologicos. A fauna presente neste ecossistema é permanentemente usada pelas populages humanas na
alimentacdo. Devido a exploragdo deste recurso, muitas espécies encontram-se em situacdo critica. A
educagdo é uma das ferramentas para diminuir o uso descontrolado desses recursos naturais renovaveis.
Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é contribuir para a formacdo de uma consciéncia faunistica dos
docentes e discentes do Ensino Fundamental. A fundamentacdo tedrica foi ancorada em Lévy (1999),
Marandino (2009), Rocha & Fachin-Teran (2010), Barbosa (2011), Guimaraes (2011), Fachin-Teran, (2013),
dentre outros, que abordam a relevancia do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental em diferentes espacos
educativos. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Marechal Rondon no Municipio de Tabatinga
(ambiente formal) e no Zoolégico de Tabatinga, denominado Parque Zoobotanico CFSOL/8.° BIS, (ambiente
ndo formal). O percurso metodolégico foi pautado na abordagem etnografica aplicado a educagdo, pois nos
permitiu assumir uma visdo holistica objetivando obter uma descricdo mais ampla do grupo pesquisado, bem
como incluir maltiplos aspectos da vida dos docentes e discentes e requerer consideragdes de ordem
histérica, politica, econdmica e sobretudo ambiental. Para tanto, usamos as técnicas de pesquisa bibliografica,
questiondrio e entrevista com docentes e estudantes do 7.° Ano do Ensino Fundamental. Os resultados
sinalizam que o tema da conservagdo da fauna Amazonica utilizando os diversos espagos educativos pode
mobilizar e despertar a capacidade que os alunos tém de pensar, analisar, questionar e estimular a a¢éo critica
e reflexiva da realidade permitindo-lhe agir de forma mais inteligente e assim, construir uma consciéncia
faunistica mais completa.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias, Fauna Amazonica, Espagos Educativos, Consciéncia Faunistica.

RESUMEN

La Amazonia es una de las regiones del mundo con alta biodiversidad de especies y sistemas ecoldgicos. La
fauna de este ecosistema es utilizado de forma permanente por las poblaciones humanas en su alimentacion.
Debido a la sobre explotacidn de este recurso, muchas especies se encuentran en estado critico. La educacién
es una herramienta para reducir la presion sobre los recursos naturales renovables. En este sentido, el objetivo
de este trabajo es contribuir con la formacion de una conciencia sobre la fauna por los profesores y alumnos
de la escuela primaria. EI fundamento teérico se anclé en Lévy (1999), Marandino (2009), Rocha & Fachin-
Teran (2010), Barbosa (2011), Guimardes (2011), Fachin-Teran, (2013), entre otros que abordan la
relevancia de la Ensefianza de Ciencias en La Educacién primaria en diferentes espacios educativos. La
investigacion fue realizada en la Escuela Estatal Marechal Rondon en la ciudad de Tabatinga (espacio
formal) y Zooldgico de Tabatinga, llamado Parque Zoobotanico CFSOL/8.° BIS (espacio no formal). La
metodologia se baso en el enfoque etnografico aplicado a la educacion, con enfoque holistico dirigido a una
descripcion mas completa del grupo de investigacién, asi como incluir varios aspectos de la vida de los
maestros y estudiantes, y requiere consideraciones de orden histérico, politico, econémico y ambiental.
Utilizamos las técnicas de revision de la literatura, cuestionario y entrevistas con profesores y alumnos del 7°
afio de la escuela primaria. Los resultados indican que el tema de la conservacion de la fauna amazdnica
utilizando distintos espacios educativos puede movilizar y despertar la capacidad de los estudiantes para
pensar, analizar, cuestionar y estimular la accion critica y reflexiva de la realidad que le permite actuar de
forma mas inteligente y por lo tanto, construir una conciencia faunistica mas completa.

Palabras clave: Ensefianza de Las Ciencias, La fauna Amazonica, Espacios Educativos, La Conciencia de
La Fauna.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: A esséncia da educago CTS .......ccoiiiiiiiniiineneee e 61
Figura 2: Pele da "sucuri" Eunectes murinus estendida no varal de bambd.......... 64
Figura 3: alunos observando o "macaco prego” Cebus apela ...........ccccccevveieennne 65
Figura 4: Aula prética no laboratorio de Informatica do CESTB/UEA ............... 67

Figura 5: Animais que chamaram a atencédo dos alunos: "Sucuri"

(Eunectes murinus), "Onca Pintada™ (Panthera onca), "Arara Vermelha"

(Ara macao), "Macaco Aranha™ (Ateles geoffroyi) ......c.ccovevieiieiiiie e 67
Figura 6: Contetidos da fauna Amazodnica que sdo estudados nas aulas de

O T Tod T OSSR 72
Figura 7: Estratégias que sao usadas pelos professores nas aulas de ciéncias

sobre o0 tema da conservacgdo da fauna AmMazonica .........ccccevevvevieeieerieiieese e 78
Figura 8: Parque Zoobotanico e alunos registrando suas observagoes ................ 84

Figura 9: Alunos observando a "sucuri” Eunectes murinus ...........cccccocevenvnennnnn 86



LISTA DE SIGLAS

CESTB - Centro de Estudos Superiores de Tabatinga

CFSOL/8.° BIS - Comando de Fronteira Solimdes / 8° Batalhdo de Infantaria de Selva.
IBAMA — Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis.
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MMA — Ministério do Meio Ambiente

PCN’s — Parametro Curricular Nacional.

PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico

UEA — Universidade do Estado do Amazonas



2.1
2.1.1
2.1.2
2.2
2.2.1
2.2.2

2.3
2.3.1

2.3.2
2.3.3

3.1
3.2
3.3
3.4
4.1

411
4.1.2

413
4.1.4
415
4.2

421
4.2.2
4.2.3
4.2.4
4.3

4.3.1

SUMARIO

INTRODUGAOQ ....oooiceeteceeeeee et
REFERENCIAL TEORICO ..ot e
Ensino e aprendizagem sobre conservacao a fauna Amazonica .......
O conhecimento da Fauna AmazoiniCa .........cccceeevuvereriieneeniesee e
O processo ensino e aprendizagem dos conteudos da fauna
amazonica nos ambientes FOrMAIS .........ccovveieriieniee e
A virtualizacdo no processo ensino aprendizagem ...........cccceevevveveenne.
O QUE € VITUAD ...t
O ensino e aprendizagem da fauna amazo6nica por meio do espaco nao
FOrmal VIFTUAL ..o s
A conservacdo da fauna numa perspectiva da educacdo em ciéncias .
O ensino de ciéncia na perspectiva da Educacdo em Ciéncia e a
conservacao da fauna amazoniCa ............cccccveveeiie i i
Ensino de ciéncias em espagos NA0 fOrMAIS .........cccevvvvereneneneneneninins
O Zooldgico como espacgo educativo ndo formal ...........ccccevveieiicieennns
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS .....coooeeeveeeeeeeeeeeenn,
Tipos e Natureza da PESQUISA .......c.coverreeieieesieeieseesreeee e sre e
LOCAl A8 ESTUAOD ....vveeieiieiiee ettt
POPUIAGED € AMOSIIA ... e
Coleta e anlise de dados (iNStrUMENLOS) .......cccerveirerierinienenieesese e
RESULTADOS E DISCUSSAO..........ccooveireieereeseeensssieeee s
Ensino/aprendizagem sobre a conservagéo da fauna amazonica, nas
aulas de ciéncias do 7° ano do Ensino Fundamental ...............cc.ccocvne.
Conteldos trabalhados sobre a fauna Amaz6nica nas aulas .....................
Estratégias usadas pelo professor para trabalhar os contetdos sobre
CONSEIVAGAOD 0a TAUNA .....oviiiieiieieiiee s
Estratégias de ensino e formacdo do pensamento critico sobre
conservagao da fauna AmazOniCa .........ccoeververerienenieieee s
Sugestdes dos docentes para otimizar o processo de ensino-
APTENAIZAGEIM ...ttt bbb
O Zool6gico como motivador no processo de ensino-aprendizagem do
conteido sobre conservagao da fauna ...........ccoceoeeenennienienesese e
Espacos ndo formais virtuais e o tema da conservacdo da fauna
AMAZONICA ...eveeeeeeie et se et e et esaeeeeereesreeneeeneenneens
Os espacos ndo formais virtuais e sua contribuicdo para o tema da
conservacao da fauna Amazonica.

O uso dos espacos ndo formais e virtuais nas aulas de ensino de ciéncias
Aulas em espacos nNdo fOrmais € VIrtUaIS .........cooevererenienene e
Experiéncia de participacdo em atividades que envolvem os espagos nao
formais € NA0 FOrmMais VIFTUAIS ........cceovveeeiierieie e
Analises do processo de aprendizagem sobre o tema da conservacao
da fauna amazonica usando diferentes espagos educativos .................
Conteldos estudados pelos estudantes sobre a fauna Amazbnica nas
AUIAS € CIBNCIAS ...evveeveeiieciie e eie et re e

12
15
15
16

17
20
20

21
25

28
31
33
36
36
37
37
37
40

40
40

44
50
53
55
58
58
61
64
69

72



4.3.2 Estratégias usadas pelos docentes e reportadas pelos estudantes sobre o

tema da conservagao da fauna ...........ccccceeeiiiiniiicice 78
4.3.3 O ensino em espacos ndo formais sobre o tema da conservacao da fauna

L0 F- V{0 0] o RSSO PR 83
4.3.4 Aprendizagem durante as visitas ao Espago ndo formal - Zoologico de

TADALINGA ..o et 84

CONSIDERACOES FINAIS ... eeeves s, 90

REFERENCIAS ...ttt 92

APENDICES ...ttt sttt 98
A QUESLIONArIO COM 0S AIUNODS ....ovvevieieiieiiecie e 98
B Entrevista com os professores 99
C Oficio para gestora da Escola Estadual Marechal Rondon ....................... 101
D Solicitacdo ao pais autorizando seus filhos a participarem da pesquisa .... 102
E Oficio ao Secretario Municipal solicitando Onibus ...........ccccccvireiienine. 103
F Oficio ao Zooldgico solicitando autorizacéo para Visita ..............c.cceeneee. 104
G Oficio a UEA solicitando o laboratdrio de informatica ...........ccccooevrenns 105



12

1 INTRODUCAO

A regido amazénica alberga uma rica fauna que é permanentemente usada pelo
homem para satisfazer sua necessidade basica de alimentacdo. Este recurso no passado foi
muito abundante, no entanto, devido a excessiva exploracdo por parte do homem, muitas
espécies encontram-se numa situacéo critica. Frente a essa situacdo é preciso agir o mais

rapidamente possivel para mudar essa realidade.

Uma das ferramentas mais importantes para enfrentar essa problematica € a
educacdo. Neste sentido, levar 0 ensino sobre essa situacdo para dentro da escola é de
extrema relevancia. O problema ainda é mais grave em funcdo de que esta tematica ndo
tem tido a devida importancia na sala de aula. Entre os fatores que contribuem para esta
situacdo, podemos mencionar: falta de professores qualificados, livros didaticos

descontextualizados, caréncia de material didatico, entre outros.

No interior do Estado do Amazonas o problema € ainda mais grave, devido as
longas distancias geograficas que as separam dos centros mais desenvolvidos, a deficiéncia
de infraestrutura, assim como o dificil acesso as novas tecnologias. A isto se soma que as
aulas de ciéncias geralmente sdo ministradas de forma tedrica com pouca ou nenhuma
pratica, apesar da escola estar localizada numa regido rica em recursos naturais. Frente a
esta situacdo trabalhar o tema da conservacdo da fauna é de extrema relevancia,
principalmente numa regido de fronteira como é a cidade de Tabatinga, onde a fiscalizagéo

dos recursos naturais é deficiente ou quase inexistente.

Ensinar ciéncias usando o tema de conservacdo da fauna é importante para formar
cidaddos conscientes e criticos, que no futuro possam gerenciar seus recursos de uma
maneira sustentavel. Nesse sentido, trabalhamos para contribuir na formagdo de uma

consciéncia faunistica dos docentes e discentes de uma Escola do Ensino Fundamental.

Os objetivos de nossa pesquisa foram: a) conhecer como sdo trabalhados os
contetdos sobre conservacdo da fauna amazénica, nas aulas de ciéncias do 7° ano do
Ensino Fundamental; b) verificar de que maneira o espaco nao formal e ndo formal virtual
contribuiria no processo de ensino aprendizagem sobre o tema da conservagéo da fauna
Amazonica; ¢) analisar 0 processo de ensino aprendizagem sobre o tema da conservagao da
fauna amazonica usando diferentes espacos educativos. Para atingir estes objetivos
utilizamos espacgos educativos e recursos tecnologicos que nos permitiram transformar os

espacos ndo formais institucionalizados em espacos ndo formais virtuais.
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Nosso trabalho discute a cerca do espaco ndo formal numa perspectiva de ensino de
ciéncias no espago ndo formal e ndo formal virtual. Podemos dizer entdo, que o discente
encontrard menos dificuldades de aprendizagem e mais sentido ao aprender, quando a
contextualizacdo se tornar um elemento indispensavel no ensino, isso porque ao aprender
sera capaz de dar significado a aprendizagem porque esta passou por um processo de
construcdo e ndo de memorizagcdo. Com isso, 0 estudante terd& uma melhor aprendizagem
por meio de um ensino que Ihe permita observar, pensar, raciocinar, perceber, pesquisar e
usar sua inteligéncia nao apenas para reter informacGes, mas para reconstruir e construir

novos conhecimentos.

E importante ressaltar que a pesquisa diz respeito a formagdo de uma consciéncia
faunistica por parte dos docentes e discentes, pois a medida que irdo participar das aulas e
visitas no zooldgico poderdo conhecer e construir conhecimento cientifico a partir dos
conhecimentos faunisticos prévios trazidos do cotidiano. Dessa forma, acreditamos que o
ensino de ciéncias na Amazo6nia em espacos ndo formais e virtuais é de fundamental
importancia no processo ensino aprendizagem dos alunos de nossa regido, em funcédo de

termos uma biodiversidade que nos proporciona tal condicao.

Os resultados serdo apresentados em trés capitulos descritos assim: o primeiro
capitulo discute questBes sobre o ensino e a aprendizagem da conservacdo da fauna
amazonica e sua relevancia nesse processo; aborda o conhecimento acerca da fauna
Amazonica; o processo ensino e aprendizagem dos conteudos da fauna amazdnica nos
ambientes formais; destaca a virtualizagdo no processo ensino e aprendizagem; ressalta o
ensino e aprendizagem da fauna amazonica por meio do espago ndo formal virtual e ainda

mostra a conservagdo da fauna Amazonica numa perspectiva da educagdo em ciéncias.

No capitulo Il descrevemos os procedimentos metodoldgicos onde encontramos
tipos e natureza da pesquisa, local da pesquisa, populacdo e amostra e de que maneira

fizemos a coleta e a analise dos dados.

No capitulo 111 sdo apresentados os resultados e discussfes da respectiva pesquisa,
onde evidenciamos o ensino/aprendizagem sobre a conservacdo da fauna amazonica, nas
aulas de ciéncias do 7° ano do Ensino Fundamental; como os espa¢os ndo formais virtuais
e o0 tema da conservacao da fauna Amazonica sdo abordados nas aulas de ciéncias e uma
analise do processo de aprendizagem sobre o tema da conservacdo da fauna amazoénica

usando diferentes espacos educativos.
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Nas consideracdes finais fizemos um apanhado das conexfes entre
questionamentos e resultados acerca do tema da conservacdo da fauna Amazonica e sua
importancia para o ensino de ciéncias no sentido de se criar uma consciéncia faunistica na
comunidade escolar, onde poderemos envolver os sujeitos de maneira ativa nesse processo

de ensinar e aprender ciéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino e aprendizagem sobre conservacao a fauna Amazonica

Discutir questdes sobre o ensino e a aprendizagem da conservacdo da fauna
amazonica é relevante no sentido de entendermos o qudo necessario e urgente é que 0s
estudantes compreendam que eles também sdo responsaveis por tais questdes. Para tanto,
cabe aos educadores a importante tarefa de conduzir seus estudantes a conscientizacdo da

conservacao dos diversos ecossistemas.

Quanto a isso, Neiman (2002, p.21), destaca que: “A questdo ambiental passou a
emergir como um saber reintegrador de novos valores, multiplicado nas suas possibilidades
pelos muitos saberes, associados a um mundo bastante dificil de se ver: igualitario,

democratico, etc.”

Isto significa dizer, que o ensino da conservacdo do ambiente é imprescindivel em
qualquer processo de aprendizagem. As questdes ambientais passam a ser elemento
significativo na formacdo de novos valores sociais. Falar de valores é falar de educar. 1sso
logo nos remete a professores e estudantes, pois sdo eles 0s agentes principais do processo

ensinar/aprender.

Guimaraes (2011), afirma que em educacdo ambiental é necessario que o professor
trabalhe intensamente a relacdo entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser
humano é natureza e ndo apenas parte dela. Sem ddvida, fazer essa relacdo é preciso para
que o ensino da conservacdo ambiental deixe de ser algo apenas obrigatério e se torne
extremamente eficaz. No entanto, para que o0s contetdos relacionados a educagdo
ambiental sejam trabalhos de maneira que produza uma conscientizacdo acerca da
conservacao, é preciso que haja um empenho maior por parte dos educadores, afim de
conduzir os estudantes a uma mudanca de comportamento em relacdo ao ambiente, mais
precisamente aqui, a fauna amazénica.

Ensinar ndo se configura unicamente em transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo, de modo que, educador e educando

aprendam e ensinem numa dindmica dial6gica e transformadora na consciéncia
de si com o mundo (FREIRE, 2011, p.88).

Trabalhos que discutem as questdes ambientais como a fauna amazodnica, séo

relevantes na medida em que produzem novos conhecimentos e criam possibilidades de
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que novos olhares se voltem com o intuito de conservar e preservar aquilo que temos de
mais precioso. Diante disso, no que tange a fauna amazonica, a seguir faremos uma breve

demonstracdo daquilo que a compde.

2.1.1 O conhecimento da Fauna Amazonica
A fauna amazénica é rica e Unica. Isso todos nés ja sabemos. O que muitos ndo
sabem é quais e quantas espécies existem exatamente. Diante disso, a seguir faremos uma

breve apresentacdo de algumas espécies e alguns dados referentes a fauna de nossa regiao.

A fauna amazénica é a mais exuberante do nosso planeta, comportando felinos,
roedores, aves, quelénios e primatas. A bacia hidrografica tem a maior diversidade de
peixes do mundo: entre 2.500 e 3 mil espécies (AMBIENTEBRASIL, 2012). Destas, "jau",
"surubim”, "matrinxa", "piranha" e "tambaqui" sdo alguns dos mais cobicados dos amantes
da pesca esportiva. Porém, a lista dos preferidos é encabecada pelo "tucunaré", famoso por

ser "muito bom de briga".

A riqueza da biodiversidade faunistica cresce a cada dia com as novas descobertas,
mas infelizmente 0 homem o tem ameacado atraves da caca, pela degradacao e devastacao
das florestas e de seus varios ecossistemas. Ainda existem muitos animais e plantas que
ndo foram devidamente catalogados, pois na Amazénia so se conhece cerca de 30% das

espécies do reino animal.

Na Regido Amazodnia vivem 1.300 espécies de passaros e 300 de mamiferos
(AMBIENTEBRASIL, 2012). No total, a fauna da regional totaliza mais de 2 milhGes de
espécies, muitas das quais encontradas apenas na regido. Muito frequentemente o0s
pesquisadores descobrem novas espécies. Dentre alguns animais existem os que sao bem
exoticos: é o caso do "peixe-boi" (de mais de 2 metros de comprimento), da ave guara de
penas vermelhas e o "poraqué"”, peixe elétrico que liberar carga de alta voltagem.
Ressaltando ainda a presenca das espécies que sdo bem conhecidas pela populacao
amazonica como o0 "tucano", "sucuri”, “piranha”, "oncas", "araras", "papagaios”,

"macacos" entre outros.

De acordo com Morley (2000), uma das principais explicagdes para essa grande
riqueza da biodiversidade na Amazonia é a teoria do refagio. Pois, nos ultimos 100.000

anos, o planeta sofreu inimeros periodos de glaciacdo, em que as florestas enfrentaram
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fases de seca ferozes. Desta forma as matas expandiram-se e depois reduziram-se. Nos
periodos de seca prolongados, cada ndcleo de floresta ficava isolada do outro.

Segundo IBAMA (2013), os invertebrados constituem mais de 95% das espécies
dos animais existentes e distribuem-se entre 20 a 30 filos. Na Amaz0nia, estes animais
diversificaram-se de forma explosiva, sendo a copa de arvores das florestas tropicais e o
centro da sua maior diversificagdo. Apesar de dominar a Floresta Amazonica em termos de
numeros de espécies, nimeros de individuos e biomassa animal e da sua importancia para
0 bom funcionamento dos ecossistemas, por meio de sua atuacdo como polinizadores,
agentes de dispersdo de sementes, "guarda-costas”, de algumas plantas e agentes de
controle biolégico natural de pragas, e para 0 bem-estar humano, os invertebrados ainda
ndo receberam prioridade na elaboracdo de projetos de conservacdo bioldgica e raramente
sdo considerados como elementos importantes da biodiversidade a ser preservada. Mais de
70% das espécies amazbnicas ainda ndo possuem nomes cientificos e, considerando o

ritmo atual de trabalhos de levantamento e taxonomia, tal situacdo permanecera.

Esses nimeros, entretanto, devem ser considerados apenas como aproximados, pois
certamente serdo modificados na medida em que revisdes taxonémicas forem realizadas e

novas areas sejam amostradas.

2.1.2 O processo ensino e aprendizagem dos conteddos da fauna amazb6nica nos

ambientes formais

No contexto da fauna amazdnica encontram-se individuos que usufruem de seus
beneficios, mas poucos conhecem a verdadeira realidade de nossos ecossistemas. Dentre
esses cidad&os, estdo estudantes e educadores que na vivéncia da sala de aula procuram
saber os contetidos apresentados sobre o meio ambiente faunistico. Embora compartilhnem
esses saberes, sdo poucos 0s que adquirirem a consciéncia da necessidade de conservar e
preservar a fauna amazoénica, apesar de ser algo tdo importante como destaca Neves apud
Barbosa (2011, p.152):

O conhecimento de aspectos ecolégicos referentes a realidade amazonica é fator
decisivo para o efetivo desenvolvimento desta regido, devendo ser estendido aos
habitantes da floresta, sujeitos principais de qualquer projeto que pretenda
articular o espago amazonico, a Ciéncia e a relagdo homem versus natureza.
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Conhecer a realidade da fauna amazénica torna-se fator indispensavel na formagéo
de cidaddos responsaveis pela conservacdo desses ambientes. Para Guimardes (2011),
trabalhar com a conscientizacdo da preservacdo do ambiente ndo é simplesmente transmitir
valores verdes de professor para o estudante, mas sim, possibilitar ao estudante questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, bem como os valores do proprio
educador que esta trabalhando em sua conscientizag&o.

Podemos dizer da importancia que o educador tem no processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos referentes a fauna amazonica. Este ndo basta apenas
transmitir e incutir na mente do estudante que conservar é preciso, mas proporcionar
condicBes cognitivas para que o estudante adquira um pensamento critico e reflexivo

acerca do assunto.

Cachapuz (2005) chama a atencdo para uma educacdo cientifica de cunho
construtivista, onde propfe a participagdo ativa dos estudantes na construcdo do
conhecimento e ndo a simples reconstrucao adquirida através do professor ou livro escolar.
Isto significa dizer, que transmitir ou repassar os conteudos faunisticos ao estudante nédo
significa necessariamente que o mesmo terd um espirito de preservacdo, € necessario
trabalhar com a forma de pensar do estudante, para a partir dai seu comportamento possa
sofrer alteragdes. Segundo a teoria vygotskana, necessita-se de uma escola em que:

As pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes.
Onde ha espaco para transformacgdes, para as diferencas, para o erro, para as
contradicGes, para a colaboragdo mutua e para a criatividade. Uma escola em que
professores e alunos tenham autonomia, possam pensar, refletir sobre seu préprio

processo de construcdo de conhecimentos (VYGOTSKY apud REGO, 2011, p.
54).

A escola é um espaco privilegiado para a aprendizagem da fauna amazoénica. E
muito mais do que isso, para a construcdo de um pensamento de conservagdo ambiental, ou
seja, para educar as novas geracOes acerca de seus deveres e direitos de cidadaos

responsaveis pelo meio.

A conservagdo ambiental, como Jacobi (2003) ressalta, € uma questdo do universo
educativo e, portanto, também de responsabilidade da escola. Sua abordagem deve se

voltar a uma transformacao social, relacionando o homem, a natureza e o universo de
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forma a estimular uma visdo global e critica das questfes ambientais, além da promocéo de

saberes e do resgate de valores como o respeito mutuo e a responsabilidade solidaria.

Educar para a conservacdo da fauna, também podemos considerar como meio de
formacdo para uma cidadania conhecedora de seus direitos e deveres e uma melhor
qualidade de vida centrada numa conscientizacdo e mobilizagdo, na mudanga de
comportamento e desenvolvimento de novos valores faunisticos. Guimardes (2011, p. 41),
destaca que:

Um dos pressupostos da crise ambiental das sociedades modernas é a
fragmentacgdo do saber, ou seja, 0 conhecimento isolado das especificidades das
partes perdendo-se a no¢do da totalidade. Essa nocdo de totalidade é fundamental

para a compreensdo e para a acdo equilibrada no ambiente, que é inteiro e ndo
fragmentado.

Os contetdos faunisticos e principalmente conscientizar o estudante de que
conservar € importante, nao deve ser dever apenas dos professores de ciéncias. Mas cabe a
todos o dever de educar, de sensibilizar e formar cidaddos que pensem de forma critica e
reflexiva sobre as questdes ambientais. Isso ndo é uma tarefa facil, mais urgente e

necessaria.

E no ambiente escolar que os estudantes mais se deparam com os assuntos da fauna
amazonica, embora aprendam também em outras ambientes ndo formais, os quais
discutiremos posteriormente. E na escola que educadores ensinam de forma sistematizada
que conservar e preservar 0 ambiente é importante. Nesse sentido, Guimardes (2011, p.
40), enfatiza que:

Que o contetdo escolar é a apreensdo sistematizada (conhecimento) de uma
realidade. Se, em uma aula, o educador se detiver apenas no contetdo pelo
conteddo, ndo o relacionando a realidade, estard descontextualizado esse
conhecimento, afastando-o da realidade concreta, tirando seu significado e

alienando-o. Dessa forma, minimiza-se o conhecimento como um instrumento
para uma préatica criativa (praxis).

Isto significa dizer, que as questdes ambientais ndo devem ser ensinadas de maneira
fragmentada e isolada de outros saberes, nem tdo pouco da realidade dos estudantes. Pelo
contrario, deve aproxima-los da realidade concreta e leva-los a sentir-se responsaveis pelo
ambiente. Entretanto, cabe ao educador apresentar um ensino dos contetdos faunisticos

que motive e aproxime o estudante das aulas.
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2.2 A virtualizagdo no processo ensino aprendizagem

Com impacto e o advento das tecnologias em todos 0os ramos do conhecimento,
houve grandes mudancas nos habitos da sociedade que hoje é em grande parte virtualizada.
E todo esse avanco tem refletido dentro das escolas que se potencializam cada vez mais
para usarem 0S recursos virtuais no processo ensino e aprendizagem e assim tornarem as

aulas mais dinamicas e contextualizadas.

2.2.1 O que é virtual

Atualmente o termo virtual é usado em diversas areas da sociedade. A
virtualizacéo é algo que d& lugar a novas realidades individuais, mas ndo se opde ao real.
Em termos de ensino, permite uma maior liberdade, deixando de ter um lugar fisico
(formal). Para Lévy (1996, p. 16),

A virtualizagdo pode ser definida como o movimento inverso da atualizagao.
Consiste em uma passagem do atual ao virtual, em uma 'elevacdo a poténcia' da
entidade considerada. A virtualizagdo ndo é uma desrealizacdo (a transformacao
de uma realidade num conjunto de possiveis), mas uma mutacéo de identidade,
um deslocamento do centro de gravidade ontoldgico do objeto considerado: em

vez de se definir principalmente por sua atualidade (‘'uma solugdo’), a entidade
passa a encontrar sua consisténcia essencial num corpo problematico.

No ambiente virtual passamos a ter um espaco de aprendizagem, além dos limites
de tempo e de espaco, através das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo. Sem
local geogréafico especifico, onde o processo de ensino-aprendizagem acontece, seja no
contexto formal, informal ou ndo formal. Aprofundaremos ao longo da nossa pesquisa a
utilizacdo desse recurso como ferramenta para 0 ensino de ciéncias em espagos nao

formais de aprendizagem em um ambiente virtual.

O pesquisador Pierry Lévy (1996) na sua obra “o que ¢ o virtual? nos remonta a
etimologia de “virtual”, palavra que deriva do latim Virtus, que significa forca, poténcia. A
posicdo do autor é claro e com autoridade afirma que o virtual ndo se opde ao real, mas sim
a outro processo que se denomina de atualizacdo. Prende o argumento e sustém-no com as
proprias palavras do filosofo Gilles Deleuze (1988, p.339), ao afirmar que: “em tudo isto, o
unico perigo € confundir o virtual com o possivel”. Com efeito, o possivel opde-se ao real,

0 processo do possivel é, pois uma realizagdo. O virtual, ao contrario, ndo se opde ao real;
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ele possui uma plena realidade por si mesmo. Seu processo ¢ a atualizacdo” (LOPES,

2005, p.101).

Durante sua pesquisa e obra Lévy chega mesmo a se referir ao virtual “como algo
que existe como realidade “reconhecivel” e “re-apresentavel”, mas que, em um movimento
de desterritorializacdo, passa a existir como dimensdo que ndo ocupa um local definido
dentro de um espago”. Lévy sai em defesa de que o virtual ¢ um “lugar”, ainda que o
considere como lugar nunca totalizavel. Para ele, o virtual seria, entdo, aquilo que possui
existéncia definida sem estar materialmente presente. Uma pagina de internet, por
exemplo, possui existéncia e pode ser acessada em qualquer lugar do mundo, mas néo esta
presente em um local especifico, a ndo ser dentro da prépria dindmica desterritorializada da
Rede.

2.2.2 O ensino e aprendizagem da fauna amazonica por meio do espaco ndo formal
virtual.

O contato visual através do ambiente virtual pode auxiliar o aluno no aprendizado,
pois este pode aprender fazendo, assim como em um simulador de voo utilizado nos cursos
para pilotos de avido. Os ambientes virtuais aumentam a experiéncia dos alunos devido a
possibilidade de simular objetos ou seres cujas presencas em sala de aula seriam
impossiveis ou perigosas. Essa simulagdo consiste na reconstrugdo e construcdo de um

novo conceito para o aluno, resultante de atividades de exploracao e descoberta.

O recente impacto das novas tecnologias na producdo e difusdo cultural vem
revolucionando a forma de comunicar e divulgar informacdes. As interfaces entre as
inovacdes tecnoldgicas da ultima década e as diversas areas culturais sdo infinitas e tém
proporcionado resultados inimaginaveis. Dentre as revolucGes que temos vivido, a internet

ja se consolidou como um territdrio fértil e intrigante para novas ideias.

Os passeios virtuais constituem-se como uma ferramenta comum existente no meio
cibernético. Na busca de criarmos uma ferramenta que norteie 0 processo ensino
aprendizagem em ciéncias através de espacos educativos, alunos e professores
transformardo os zooldgicos de Tabatinga/AM em espacos ndo formais virtuais e com isso
participardo de maneira efetiva na construcdo de novos conhecimentos utilizando-se de

ferramentas tecnoldgicas, como veremos no capitulo I11.
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Devemos considerar a relevancia de alunos e professores participantes da pesquisa
como elementos fundamentais nesse processo de virtualizagdo desses espagos em virtual.
Logo esses elementos compfe um mesmo espaco junto com a infraestrutura técnica que
denominamos de ciberespaco. De acordo com Leévy (1999), por intermédio de mundos
virtuais, podemos ndo so trocar informacGes, mas verdadeiramente pensar juntos, por em

comum nossas memarias e projetos para produzir um cérebro cooperativo.

Hoje mais do que nunca, as pessoas tém, gracas as grandes potencialidades do
mundo virtual, oportunidades de aderir a um numero infindavel de praticas educativas
associadas a educacdo ndo formal. S8 na sua maioria promovidas por grupos e
organizagOes da sociedade civil e adoptam as mais variadas formas, desde palestras,
seminarios de formacdo, workshops tematicos, usando as teleconferéncias. Segundo
Passarelli (2003, p. 45):

Foram gestadas no espaco mididtico da Internet e representam novas
possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem, tanto no ambito da

educacdo formal (escolas tradicionais) como no da educacdo ndo formal
(educagdo comunitaria, educacdo para a vida).

E precisamente aqui que queriamos chegar e, é com esta definicdo de virtual
proposto por Lévy que deitamos um olhar reflexivo, porém ligeiro, sobre as
potencialidades deste novo espago para o campo da educacdo em ciéncias e para 0 ensino
de ciencias, porque é também rigorosamente alinhavado neste conceito de virtual que a
pesquisadora Barros (2010, p. 76) nos da alento e nos alerta pela necessidade quase
premente de:

Se entender o virtual em seus aspectos mais profundos e dele construir diretrizes

para uma proposta pedagogica que explore e a0 mesmo tempo utilize todos os
potenciais que este novo paradigma possibilita para a educacéo.

Quebrar limites e fronteiras constitui, inequivocamente uma das consequéncias
diretas da introducdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo nas nossas
sociedades e contribuiu decisivamente para que ocorresse um processo de
desterritorializacdo do conhecimento e para a descentralizacdo do saber. Com efeito,
tornou-se quase impossivel “o saber” continuar concentrado nas maos de um grupo de

individuos.
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Movendo-se na horizontal e sem hierarquias, sai de seu epicentro para se ramificar,
tecendo nos e criando novas redes. A facilidade de acesso ao conhecimento, resultante da
infinidade de informacdo disponibilizada nas redes, imprime uma grande interatividade e
maior cooperacao nunca antes presenciada, fruto das relacdes que se estabelecem entre os
seres humanos e as interfaces digitais. Segundo Magdalena e Costa (2005, p. 92):

As Comunidades Virtuais de Aprendizagem promovem um novo modo do ser,
de saber e de apreender, em que cada novo sistema de comunicacdo, da

informacdo cria novos desafios, que implicam novas competéncias e novas
formas de construir conhecimento.

Nesta arquitetura toda, as praticas educativas tradicionais onde o professor
dogmaético e detentor de conhecimento se instalava de um lado e os alunos passivos e
consumidores de contetidos se entrincheiravam no outro lado, cederam lugar para um
ambiente em que o conhecimento se “desenha” em ambos os lados, cabendo a cada uma
das partes contribuirem para a sua construcdo de forma colaborativa. Como destaca Lopes
(2005, p.193):

Esses espacgos virtuais descentralizam a prépria producdo de conhecimentos, €
propdem centros, que estdo em constante conectividade e mobilidade. Assim

sendo, essa mobilidade pode contribuir para a efetivacdo de uma aprendizagem
baseada na criatividade, na descoberta, na cooperacao, e ndo na competitividade.

Outo fato interessante também é a forma como a circulacdo e armazenagem de
informacdo tem sido tratada hoje. Pois todas essas mudangas que as tecnologias tém
trazido, tem causado alteraces na estrutura social e criado uma sociedade cada vez mais
da informacdo. Como ressalta Santos, (2003, p.3):

As tecnologias da informatica associadas as telecomunicages véem provocando
mudancas radicais na sociedade por conta do processo de digitalizacdo. A
digitalizacdo da informacdo faz com que ela se reproduza, circula, modifica e se

atualiza em diferentes interfaces. Tornou-se possivel digitalizar sons, imagens,
graficos, textos, enfim uma infinidade de informacdes.

Este fato é realmente extraordinario e potencializa grandemente 0 processo
educativo. As “velhas” escolas que enclausuravam seus agentes sobre os frios textos e que
de semblantes fechados os reproduziam vezes sem conta, anos apds anos, encontram o

encanto e a beleza nas imagens, nos sons, nas hiperligagfes e, finalmente o trabalho
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educativo jamais sera igual e podem sentir o prazer que é o processo de aprender e de
ensinar. Hoje, o professor precisa encontrar um modo de trabalho que maximize todas as
formas de aprendizagem. Segundo Palloff e Pratt (2004, p. 51)

Quanto mais atencdo os professores ddo a formacdo de um espaco /comunidade

de aprendizagem virtual sélida, provavelmente mais conseguirdo atender aos
diferentes estilos de aprendizagem e preferéncias dos alunos, adultos ou jovens.

Atendendo de que o virtual encontra-se numa atualizacdo constante, é legitimo
dizer que esta constante mutacdo exige do educador, inquilino desta sociedade do
conhecimento, um maior esforco e uma dedicacdo constante para que ele possa
acompanhar a rapida dindmica que os contetdos e os recursos vdo sofrendo. Um fator
chave em qualquer tipo de inovacdo, relacionada ou ndo a tecnologia, é o quanto os
professores se sentem confortaveis com ela e o quanto véem com clareza os beneficios das
mudancas para 0 uso diario em sala de aula. Assim, acreditamos que todos os esforgcos
devem ser feitos para que a formacdo de professores ndo fique restrita a um pequeno
componente no curriculo, mas que se estenda para pratica metodologdgicas que estimulem

os alunos dentro e fora da sala de aula.

Também, ¢é de se registar, o fato de esta acdo poder contribuir para a valorizacao
daquilo que hoje tanto se aprecia que € a aprendizagem ao longo da vida, uma
aprendizagem que ocorre de modo informal, pois o virtual € por si s6, um espaco de
aprendizagem continua, que nos oferece oportunidades de escolha que nos ensina na
medida em que temos de ler, assimilar e aprender a utilizar tanto recursos como op¢des e

servigos disponibilizados. Fonseca (2009, p.70) esclarece que:

A capacidade de pensar ou raciocinar ndo é inata, as fun¢fes cognitivas ndo se
desenvolvem se ndo forem objeto de treino sistematico e de mediatizacdo
continua desde a educacgdo pré-escolar até a universidade. A educagdo ndo deve
apenas restringir-se ao fornecimento de grande quantidade de informacé&o.

As informagdes precisam ser trabalhadas minunciosamente possibilitando aos
estudantes o desenvolvimento de suas potencialidades como pensar, raciocinar, questionar,
refletir, levantar hipoteses, etc. é desta forma que ele serd capaz de construir novos

conhecimentos por meio da interagdo entre os contetidos faunisticos.

Isto porque, na atual conjuntura social, vivenciamos uma nova formagdo de

sociedade, advinda das novas ferramentas de comunicagdo. Ainda ha muito a se pesquisar



25

e aprender sobre este tema. A multiddo que povoa o mundo virtual nos forca a reconhecer
que estamos diante de um fenémeno social e educativo. Enquanto educador busca-se
diferentes maneiras de ensinar e aprender, neste novo contexto. Segundo Gadotti (2001, p.
28), ressalta:
Com o advento das recentes tecnologias de informagdo, em especial a internet, o
acesso ao conhecimento deixa de ser restrito a instituicGes de ensino e a locais
onde estdo o conhecimento formalizado, como as bibliotecas. Conhecer passa a
ser um ato que pode ser feito a partir de casa, de forma que, cada vez mais, as
pessoas buscam informac@es que respondem as suas demandas de conhecimento.
O ciberespagco rompe com a ideia de tempo préprio para a aprendizagem e a

sociedade do conhecimento é uma sociedade de mdaltiplas oportunidades para
que esta ocorra.

Ao explorar-mos com alguma ousadia o virtual enquanto novo espago que abre
portas questiona processos e amplia horizontes, tentando compreender apreciar e
aproveitar as grandes potencialidades que ele conserva. Com caracteristicas que lhe sdo
proprias, uma cuidadosa e aprofundada exploracdo deste novo espaco constitui,
inequivocamente, a chave para a revolugdo que se pretende no campo educacional. O
espaco virtual serd uma provavel chave para a mudanca de paradigma na educacdo e

revolucionar de uma vez para todas a forma de ensinar e aprender.

2.3 A conservacao da fauna numa perspectiva da educacgédo em ciéncias
Nos dltimos anos a Educacdo em Ciéncias tem sido bastante discutida no meio
cientifico, no entanto, existe um grande desconhecimento por parte de alunos e dos
préprios profissionais que atuam na area. Segundo Pozo (2009), essa perda de sentido do
conhecimento em ciéncias ndo sé limita sua utilidade ou aplicabilidade por parte de alunos,
mas também seu interesse ou relevancia. Com isso, podemos conotar que a Educacdo em
Ciéncias é uma area do conhecimento de construcdo epistemoldgica por diversas areas do
saber, pois a interdisciplinaridade do conjunto de saberes torna o Ensino de Ciéncias mais
relevante e critico, proporcionando capacidades de aprendizagem que permitem uma maior
assimilacdo destas conexdes. Como destaca Cachapuz (2005, p. 76):
A educacdo em ciéncia enquanto area emergente do saber em estreita conexao
com a ciéncia necessita da epistemologia para uma fundamentada orientacéo,

devendo ser ainda um referencial seguro para uma mais adequada construcdo de
sua analise.
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Nessa construgdo epistemoldgica. a Educacdo em Ciéncias apoiou-se em gigantes
de conhecimentos de outros ramos do saber como a Histdria e Filosofia da Ciéncia,
Ciéncia, Sociologia da Educacéo, Etica e Psicologia. Pois, todos esses conhecimentos s&o
indispensaveis no Ensino de Ciéncias, ou seja, ao ensinar é preciso que haja o dialogo entre
esses saberes para que o ensino seja significativo e contextualizado. Isso acontece & medida
que o professor, levando em consideracdo a construcdo epistemoldgica da Educacdo em

Ciéncias, constroi e reconstroi o conhecimento ao compartilhar ciéncias.

Chassot (2003), diz que a Educacdo em Ciéncia deve dar prioridade a formacéo de
cidaddos cientificamente cultos, para que sejam capazes de participar ativamente e
responsavelmente em sociedades que se querem abertas e democréticas. Com isso, a
Educacdo em Ciéncia, possibilita a formacdo de cidaddos ativos e criticos que possam
contribuir com mudancas sociais e se integrar cada vez mais no mundo tecnocientifico para

uma compreensao mais completa do mundo que os cercam.

A Educacdo em Ciéncia defende que desde o inicio da escolaridade deve-se instigar

a curiosidade dos alunos para questdes da ciéncia, para que se entusiasmem por assuntos

gue envolvam Ciéncia e Tecnologia e isso implica contextualizar a Ciéncia, humanizando-

a para que mais cedo e de maneira facil e simples se desperte o gosto pelo estudo. Como
destaca Delizoicov & Lorenzetti, (2001, p. 9).

A alfabetizagdo cientifica no Ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais é

[...] compreendida como um processo pelo qual a linguagem das Ciéncias

Naturais adquire significados, constituindo um meio para o individuo ampliar o

seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na
sociedade.

Estimular a crianca desde as séries iniciais € de suma importancia para esse
construir cientifico e para a sua formagdo como cidadao ativo e critico na sociedade onde
atuara como agente mobilizador e transformador e sobre tudo, como uma consciéncia de
questdes voltadas para 0 meio ambiente e consequentemente para a conservacido e

valorizacéo da biodiversidade que o cerca.

A forma como o ensino de ciéncias ainda é apresentado na Educacdo € de
conhecimento até daqueles que nédo estdo diretamente ligados as questbes educacionais
brasileiras. Um dos reflexos dessa deficiéncia € a falta de interesse e motivacdo por parte

dos alunos em aprender conteldos das ciéncias, sejam elas naturais ou ndo. Outra
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consequéncia desse ensino esta na forma como muitos professores ensinam ou pensam que
ensinam determinados conteudos. Deste modo, acreditamos que seja de extrema relevancia
discutirmos aqui a cerca do ensino de ciéncias em nossas escolas, destacando que ensino

deve ter como referéncia esse novo campo de conhecimento, a Educacéo em Ciéncia.

E comum encontrarmos nas escolas alunos desmotivados e desinteressados pelo
ensino de ciéncias. Isso acontece muitas vezes pela falta de estratégias e metodologias
adequadas para ensinar determinados conteudos, inclusive aqueles que exigem calculos.
Certamente é dificil compreender ou aprender algo, quando este parece ndo possuir
nenhuma relagdo com nossa realidade ou ndo sabemos como surgiu e nem para que sirvam
determinados conceitos. De acordo com Delizoicov & Lorenzetti, (2001, p. 13):

Os alunos ndo sdo ensinados como fazer conexdes criticas entre o conhecimento
sistematizado pela escola com o assunto de suas vidas. Os educadores deveriam

propiciar aos alunos a visdo de que a Ciéncia, como as outras areas, é parte de
seu mundo e ndo um contetido separado, dissociado de sua realidade.

A ciéncia ensinada de forma isolada de outras areas disciplinares ndo produz uma
educacdo cientifica que permita aos estudantes a capacidade de tomar decisdes de maneira
responsavel e com ética. A ciéncia hoje ¢ parte inseparavel de todas as coisas. “Ensinar
ciéncias ndo deve ter como meta apresentar aos alunos os produtos da ciéncia como
saberes acabados, definitivos...” (POZO, 2009, p.21).

Dito de outra forma, 0 ensino de ciéncias precisa conduzir o aluno a participar do
processo de investigacdo e construcdo dos conhecimentos, deve levar o estudante a
pesquisar, a buscar solucdes para os problemas do cotidiano, a compreender como se faz

ciéncia e por que se deve fazer.

O fio condutor que o autor ressalta é a falta de conexao e o isolamento do ensino de
ciéncias com outros saberes, ou seja, a ciéncia nao possui relagdes nem com o dia-a-dia do
aluno nem com outras disciplinas estudadas por ele. Nessas circunstancia fica quase

impossivel uma motivagdo e compreensao a cerca dos conteddos ministrados.

O ensino de ciéncias hoje precisa ser ajustado com as reais necessidades dos
individuos. E esse ajuste pode comecar com a reformulacéo dos curriculos e a formacgéo de

professores numa postura da Educacdo em Ciéncias, visto que esta permite aos
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profissionais da area atitudes e conhecimento que transcendam as burocracias e repressdes

instaladas ha anos no sistema educacional brasileiro.

2.3.1 O ensino de ciéncia na perspectiva da Educacdo em Ciéncia e a conservacgao da

fauna amazonica.

Tendo como base a forma epistemoldgica como a Educacdo em Ciéncia esta
constituida, onde apropriou-se dos saberes de varias disciplinas para compor 0 Sseu Corpo
de conhecimentos, busca entdo fundamentos para um ensino de ciéncias atrelado a
Educacao em Ciéncia que permita ao aluno ndo somente a aprendizagem de conceitos, mas
a capacidade de compreensdo do mundo que o cerca. Isto significa dizer que o ensino de
ciéncias deixa de ser algo descontextualizado e estatico e passa a promover uma
aprendizagem que resulte em conhecimentos e ndo apenas em informagdes. Como destaca
Marandino (2009, p. 189).

Tratar a biodiversidade em contextos educacionais implica ndo somente aspectos
conceituais, mas também a compreensdo das dimensdes culturais, econdmicas,
sociais e ambientais envolvidas nos desafios desse campo. Entende-se, desse
modo, que a educagdo para a biodiversidade ndo pode, hoje, prescindir da
discussao de sua dimensdo conservacionista.

Na perspectiva da Educacéo em Ciéncias, o ensino de ciéncias passa a considerar as
relacBes transdisciplinares como fator indispensavel para a discussdo dos problemas
contemporaneos. Neste sentido, uma postura construtivista diante da aprendizagem se faz
necessario a medida que muda a forma de ensinar e aprender. Quanto a isso Pozo (2009, p.
34), ressalta:

A ideia béasica do chamado enfoque construtivista é que aprender e ensinar, longe
de serem meros processos de repeticdo e acumulagdo de conhecimentos,

implicam em transformar a mente de quem aprende, que deve reconstruir em
nivel pessoal os produtos e processos culturais com o fim de se apropriar deles.

Cabe ao professor utilizar estratégias que possibilitem ao aluno aprender a partir de
sua acdo ativa no processo, onde o professor deixa de ser um mero transmissor de
informagdes e assume uma atitude de mediador entre o aluno e o conhecimento. O aluno
ndo aprende sozinho, mas € com a ajuda do educador que alcancard uma aprendizagem

mais eficiente, que ndo se resuma em memorizagao de conceitos, mas que esteja consciente
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da importancia de seu papel na sociedade e nos problemas contemporéneos pelos quais

passamos.

A visitacdo e exploracdo no zoologico de Tabatinga, utilizando a tematica da
conservacao da fauna amazoénica trara um sentimento de pertencimento a esse meio que €
fundamental para estimular a conservagdo, proporcionar uma visao sistémica do ambiente
e ainda contribuir para o ensino agregando valores a esta tematica tdo significativa para os

nossos alunos e professores.

Segundo Teixeira (2003), o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino

de ciéncias demanda uma reconceituacdo para o ensino, onde agrega de forma oportuna a

dimensdo conceitual do ensino de ciéncias, a dimensdo formativa e cultural, interagindo a

educacdo em ciéncias numa perspectiva que se identifica com a ideia de educacdo

cientifica e uma estratégia que contemple e desperte a sensibilidade humana e ambiental.
Como destaca Wilson (2003, p. 49 ).

Como estratégia para uma aprendizagem inovadora, a utilizacdo de ambientes

que apresentam a biodiversidade de forma mais real e concreta como museus,

parques e zooldgicos podem despertar a sensibilidade humana para as questdes

ambientais e adocdo de uma postura ética. Estas instituicbes ndo formais de

ensino propiciam a pratica de experiéncias concretas com o0 meio ambiente e um
vislumbre da variedade de seus constituintes.

O ensino de ciéncias, tem inicio nas séries iniciais, deve compor-se nao apenas de
conceitos, férmulas, abstracBes e conteudos desconectados muitas vezes da vida do
estudante, mas sim também de questdes que envolvem a ética, a filosofia, a sociologia, a
psicologia e outros saberes que podem contribuir para uma aprendizagem mais
significativa e eficiente para os estudantes. Para que sejam sabedores ndo somente dos
conceitos, mas de atitudes e valores a acerca da humanidade e da conservacdo da fauna

amazonica.

Isso reforca a concepgdo errdnea de muitos professores de ciéncias, onde a
educacdo de atitudes e valores so cabe a certos grupos de educadores, deixando muitos
alunos sem esta educacdo, ndo compreendem que a ciéncia ndo esta desconectada da vida

cotidiana.

Segundo os PCNs (1997, p. 27):
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A coleta de informacgBes sobre a vida de determinados animais em seus
ambientes pode ser feita pela observacdo de figuras, leituras de pequenos textos
realizadas pelo professor para a classe, cultivo de plantas, criacdo de pequenos
animais (tatuzinhos de jardim, minhocas, borboletas, besouros), em que se
preservem as condi¢cdes de sua vida na natureza, ou ainda por meio de filmes e
de contato com pessoas que conhecam a vida dos animais e das plantas.

O ensino de ciéncias na perspectiva da Educacdo em Ciéncias e a fauna amazénica,
comporta ndo somente a assimilacdo de conceitos, mas a uma leitura de mundo, no sentido
de ser capaz de compreender as questdes que envolvem este mundo como questdes
pessoais, sociais, politicas, tecnoldgicas e sobre tudo ambientais. E preciso perceber essas
situacbes em sua totalidade e ndo por partes fragmentadas onde ndo permite sua

compreenséo.

Ao relacionarmos o tema da biodiversidade (fauna) Educacdo e Ensino de Ciéncias
percebemos que o homem se distanciou gradativamente da natureza acarretando com isso
um distanciamento entre si e as demais espécies de seres vivos, especialmente apds 0s
processos de urbanizagdo. Assim, 0 processo educativo deve se voltar para a transformacéo
cultural e ética do homem, de forma que este retorne ao contato com a natureza e
desenvolva o senso de conservagdo da biodiversidade, como destaca Motokane (2004, p.
87).

O esforgo de decisdo esta nas mdos daqueles que se preocupam com 0S
programas de conservagdo. Aprender alguma coisa sobre biodiversidade &
também aprender sobre aspectos politicos e econdmicos que interferem na

conservacdo do meio, e que, portanto, influenciam diretamente no bem estar
coletivo.

Refletimos como o tema da conservacdo da fauna amazénica e como 0 ensino de
ciéncias nos espacos nao formais podera se tornar uma estratégia eficaz e privilegiada com
grande potencial pedagdgico para o ensino do tema em questdo. Com isso, ressaltamos
aquilo que Pivelli (2006, p. 78) que descreve uma proposta educacional a partir de algumas

metas educativas envolvendo a biodiversidade:
a) O entendimento do que significa biodiversidade;

b) A compreensdo de que a biodiversidade ¢ um conceito dindmico em que
espécies, habitats e ecossistemas sdo partes de um sistema equilibrado, que muda

naturalmente ao longo do tempo;
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c) A consciéncia de que a biodiversidade faz parte das suas herangas culturais,

espirituais e econdmicas;

d) O conhecimento da biodiversidade local e o nivel de interacdo que os individuos

tém com ela;

e) O reconhecimento da relacdo entre a biodiversidade e a manutencdo da qualidade

de vida;

) O saber de quais séo os fatores que influenciam a biodiversidade, entendendo que

a atividade humana tanto pode beneficia-la quanto prejudica-la;

g) A consciéncia dos impactos individuais e sociais das proprias agdes, estilos de
vida e escolhas de consumo sobre a biodiversidade;

h) A melhoria das habilidades em relacdo a biodiversidade, incluindo aquelas que

aumentam sua compreensdo e promovem acgdes apropriadas;

i) A informacdo de quais acOes sdo Uteis para preservar e aumentar a biodiversidade

e utilizd-las conscientemente.

A proposta aqui em discussdo nos remete a um esforco e uma tentativa de colaborar
no processo ensino e aprendizagem no ensino de ciéncia com a tematica conservagdo da
fauna Amazoénia a partir da conscientizacdo e mobilizacdo de uma consciéncia critica e
autdbnoma frente as atuais praticas pedagodgicas imposta por um curriculo que ndo

contempla o grande avango tecnocientifico da sociedade atual.

2.3.2 Ensino de ciéncias em espacos ndo formais
O ensino de ciéncias em espac¢os nao formais nos da a capacidade de percebermos
0 mundo que nos rodeia, pois nos ddo a capacidade de analisar a realidade de acordo como
é representada. Como destaca Fachin-Teran, (2013, p.15)
Na dimensdo contextualizada, o ensino de ciéncias deve inter-relacionar-se com
o cotidiano dos alunos. A orientacdo curricular é muitas vezes desvalorizada com
0 argumento de que ndo é suficientemente académica. Contextualizar implica

valorizar a conceituagdo das situagdes, o que exige cuidado em seu estudo
qualitativo.

Esta contextualizagdo possibilita a compreensdo de conceitos os quais lhes atribui

significados segundo a forma como interiorizam o mundo. Diante dessa realidade, tudo que
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construimos de arcabouco intelectual tem uma relacdo direta com os Varios contextos que

vivenciamos ao longo de nossas vidas.

Os espacos ndo formais possibilitam que o ensino de ciéncias se tornem mais
agradaveis na medida em que sdo usados numa relacdo dialdgica entre discente, docente e
0 meio que as rodeiam, como ressalta Barbosa (2011, p. 81):

Os espagos nao formais de aprendizagem apresentam-se como uma oportunidade
de aproximacdo da crian¢a com a natureza, como caminho para um aprendizado
em ciéncias significativo, uma vez que eles oportunizam a observacéo, instigam

a investigacdo, possibilitando o desenvolvimento da curiosidade, tanto de alunos
quanto de professores.

Ainda observamos que visitas a esses espacos sao ainda feitas de maneira bem
timida, o que torna as aulas no ensino de ciéncias mondtonas e descontextualizas e com
isso desestimulando os alunos e dificultando os mesmos a terem um ensino efetivamente

gue o contemple na sua formacgdo como cidadao critico e consciente.

A utilizacdo dos espacos ndo formais, como espaco educativo de ensino nesta
pesquisa, poderd gerar a oportunidade de aplicacdo de contelddos utilizados na aulas
tradicionais auxiliando na compreensdo dos mesmos, mas ndo é sé isso, que destaca
Neiman (2002, p. 25).

A razdo instrumental € muito mais eficaz para resolver questfes técnicas, mas
esta longe de ser suficiente para resolver problemas humanos. Os problemas

ambientais sdo essencialmente humanos, e s6 serdo superados se incluirmos uma
nova maneira de aborda-los.

O potencial pedagdgico que esses espacos podem nos proporcionar, envolvendo o
tema da conservacdo da fauna amazonica, sdo necessario valorizarmos o papel do sentir,
do construir, do compreender, do fazer e ser parte integrante, trabalhando a importancia da

vivéncia nas relagcdes e acdes com a natureza.

Os espacos ndo formais nos apresentam uma possibilidade de estabelecermos uma
relagdo mais harmonioso com a natureza, tornando-se dessa forma o processo de ensino e
aprendizagem mais significativo baseado na investigagéo, curiosidade que instigardo tanto
discentes quanto docentes nesse novo caminhar e na ressignificacdo dos conceitos que ja

tem estabelecido em seu cognitivo. Nessa perspectiva, Masini & Moreira (2008. p. 17).
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Para Ausubel, aprendizagem significativa é um processo pelo qual uma nova
informagdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento
do individuo. Ou seja, neste processo a nova informacdo interage com uma
estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito
subsuncor ou, simplesmente subsuncor, existentes na estrutura cognitiva do
individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacéo
ancora-se em subsuncores relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de
quem aprende.

O conhecimento cientifico discutido e aprendido nas aulas tradicionais, quando
inter-relacionadas com o meio que o aluno conhece — espacos ndo formais — potencializara
0 conhecimento novo com o prévio e construird um novo conhecimento com significados e
uma nova estrutura de subsuncores que possibilitardo novos aprendizados ao longo de sua

vida.

2.3.3 O Zooldgico como espaco educativo nao formal

Dentro de um aspecto historico os zooldgicos cumprem um papel de exposicdo de
animais vivos e as vezes com espetaculos e demonstracfes. Mas a medida que o
conhecimento nas diversas areas do saber se expandem e se democratizam, essa
manutencdo de animais nos zooldgicos vem sendo vista com um outro olhar e essas
mudangas se ampliam na medida em que esses espacos passam a ser utilizados como
espacos educativos possibilitando ao educando ampliar conhecimentos adquiridos em sala

de aula acerca do meio ambiente e de maneira particular, a fauna Amazonica.

A fauna com o fascinio dos animais desde tempos bem remotos sempre atrairam
nossa atencdo por diversos motivos como para o lazer, para recreacBes, no entanto,
consideramos que essas praticas podem ser potencializadas por essas instituicdes para a
conservacao da fauna, pesquisas e praticas educacionais, dessa forma ressalta Marandino
(2009, p. 37):

Os animais causam fascinio aos humanos desde os tempos mais remotos,
atraindo a nossa atencdo pelos mais diversos motivos, e considerando que a
curiosidade parece ser um pressuposto essencial para a apropriacdo de
conhecimentos, essas exposicdes de animais podem contribuir como um
importante elemento nos processos de educacéo cientifica. Assim, cada vez mais,
professores vém utilizando zooldgicos e outros espagos ndo formais como um
recurso acessorio para praticas pedagogicas.
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Essa proximidade com os animais parece nos possibilitar uma ralacdo bem estreita
com temas da fauna e seus respectivos estudos. Tornando-se grandes parceiros para 0s
docentes e para um ensino de ciéncias que transcenda as quatro paredes da sala de aula.
Isto porque os zooldgicos como espacos ndo formal de aprendizagem podem proporcionar
e despertar nos discentes e docentes um novo olhar em relagdo a preservacdo e
conservacdo da fauna, uma vez que, em contato com esses ambientes ha mais

possibilidades de se optar pela preservacao dos mesmos.

Jacobucci (2008) diz que os espacos nao formais de educacdo estdo sendo utilizados
de forma ampla por diversos pesquisadores na area de educacdo em ciéncia, como sendo
qualquer espago diferente da escola onde seja possivel desenvolver atividades educativas.
Achutti, (2003, p. 46), destaca que:

O potencial educativo dos zooldgicos vem ocorrendo, principalmente por causa
das mudancas de concepgbes destas instituicdes. Mais do que expositores de
animais, os zooldgicos passaram por reestruturacdes e elegeram como um dos
seus principais objetivos a educacdo ambiental. Acredita-se que ndo ha razdes

para a existéncia de um zooldgico, se este ndo proporcionar vivéncias educativas.
O potencial vai além de uma mera exposi¢do de animais para recreagao.

Essas novas concepcOes dessas instituicdes possibilitam ao educando a vivenciar
novas experiéncias o que certamente contribui em sua aprendizagem. Visitar o zooldgico
ou outro ambiente ndo formal ndo deixa de ser uma novidade ao estudante que muitas
vezes esta saturado de estar sentado copiando e recebendo informacgdes que nem sempre
faz sentido para ele. Nesta perspectiva, Fonseca (2009, p. 9-10) aborda uma educacéo
cognitiva que tem como finalidade,

Proporcionar e fornecer ferramentas psicolégicas que permitam maximizar a
capacidade de aprender a aprender, de aprender a pensar e a refletir, de aprender

a transferir e a generalizar conhecimentos e de aprender a estudar e a comunicar,
muito mais do que memorizar e reproduzir informacges.

As atividades feitas em ambientes que possibilitam aos alunos transcenderem o
exercicio de repeticdo e as praticas onde s6 o professor fala, produz no estudante a
oportunidade de participar de maneira ativa durante o processo de aprendizagem,
experiéncias que vdo além da memorizacdo e reproducdo de conhecimentos. Nessa

perspectiva, a educacdo nao formal, permite ao aluno uma maior autonomia, interacao,
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flexibilizacdo e contextualizagdo daquilo que é ensinado no ensino formal como o ndo
formal, como destaca Vieira (2005, p. 56).
A educacdo ndo formal pode ser definida como a que proporciona a
aprendizagem de contetidos da escolarizacdo formal em espacos como museus,

centros de ciéncias, zooldgicos ou qualquer outro em que as atividades sejam
desenvolvidas de forma bem direcionada, com um objetivo definido.

O uso dos zool6gicos como pratica pedagogica, como ressalta Marandino (2009),
ndo € recente, o fato é que as escolas fazem uso de espagos como 0s zooldgicos para
praticas de campo. No entanto, todo o processo de visitacdo a esses espagos, no que tange a
sua articulacdo com a educacdo formal como alternativa de enriquecimento curricular,
deve ser adequadamente planejado, uma vez que atividades escolares que ndo estabelecem
uma devida conexao e contextualizacdo com o espaco em si, e deste com os alunos, pode

gerar desmotivacao e desinteresse aos mesmos.

Os principios organizacionais sdo importantes no sentido de planejar e participar de
cada etapa de visitacdo nesses espacos, desde a preparacdo em sala de aula, saida da escola,
chegada no zooldgico, atividades in loco, retorno a escola e atividade pds-visitagao.

Os zooldgicos como espacos ndo formal de educacdo podem nos proporcionar uma
articulacdo entre teoria e pratica numa tentativa de proporcionar uma aproximacdo dos
professores, alunos com a fauna amazonica e que pode ainda se tornar um aliado para a
aquisicdo de conhecimento, para uma conscientizacdo ambiental para a preservacdo do

meio e um gosto pelo ensino de ciéncias.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Tipos e Natureza da pesquisa

A pesquisa foi realizada em viés qualitativo e, buscou conhecer, verificar e analisar
0s processos de ensino de ciéncias numa perspectiva do ensino da conservagao da fauna
amazonica. O ensino de ciéncias em espagos ndo formais envolve a construcdo de
conhecimentos a partir da relacdo entre 0 homem e o ambiente. Com isso, a abordagem
qualitativa nesta pesquisa tornou-se relevante, pois possibilitou trabalharmos
predominantemente com dados qualitativos, sendo que as informacGes coletadas pelo
pesquisador ndo sdo expressas em numeros, mas pode ser associada a analise de coleta de
texto, oral e escrito (MOREIRA, 2004).

Tendo em vista nosso objeto de estudo, a conservacdo da fauna amazodnica, a
pesquisa qualitativa nos permitiu referir-se “...sobre a vida das pessoas, historias,
comportamentos e também ao funcionamento organizativo, aos movimentos sociais ou as
relagdes ¢ interagdes” (STRAUSS, apud, ESTEBAN 2010, p.124). Tais informacdes
tornam-se importantes a medida que nos possibilitou alcancar nossos objetivos em meio o
processo investigativo.

Esta pesquisa é do tipo etnogréfico aplicado a educagdo, pois nos permitiu assumir
uma visao holistica, objetivando obter uma descricdo mais ampla do grupo pesquisado,
bem como incluir maltiplos aspectos da vida do grupo e requerer consideracfes de ordem
historica, politica, econdbmica e ambiental (GIL, 2010).

E nesta perspectiva que interagindo com nosso objeto de estudo, sujeitos e os
ambientes da pesquisa que investigamos como os diferentes espacos educativos, formal,
ndo formais e virtuais contribuem no processo de ensino aprendizagem sobre a
conservacdo da Fauna Amazodnica no Ensino Fundamental. Esteban (2010, p.163-164),
destaca que:

A etnografia educacional contribui para a descoberta da complexidade dos
fendmenos educacionais e possibilita as pessoas responsaveis pela politica
educacional e aos profissionais da educa¢do um conhecimento real e profundo

dos mesmos, orientado a introdugdo de reformas e inovagdes, assim como a
tomada de decisdes.

A etnografia nos permitiu compreender os fendmenos e suas respectivas causas e
nos conduziu satisfatoriamente a responder nossas indagacdes e questionamentos. Em
sequida, realizaremos uma breve descricdo acerca dos locais onde a pesquisa sera

realizada.
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3.2 Local de estudo

Essa pesquisa foi realizada no municipio de Tabatinga/AM, localizado no alto
Solimdes na triplice fronteira, Brasil, Peru e Colémbia, com uma populacdo estimada em
pouco mais de 50 mil habitantes (IBGE, 2013).

O estudo ocorreu em dois ambientes: a Escola Estadual Marechal Rondon,
ambiente formal, que possui uma demanda de cerca de 1.200 alunos, nos horarios
matutino, vespertino e noturno e que atende aos ensinos Fundamental e Médio.

O Zooldgico de Tabatinga, denominado Parque Zoobotanico CFSOL/8.° BIS,
ambiente ndo-formal, onde foi realizadas as visitas das aulas de campo. A escolha do local
deu-se devido ser um ambiente que retne varias espécies da fauna amazénica o que nos
permitiu estabelecer uma relacdo entre os trabalhos realizados na escola Estadual Marechal

Rondon e as informacGes contidas no zooldgico.

3.3 Populacéo e amostra
A pesquisa foi realizada com professores e alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental. Obtendo um universo amostral de setenta e seis (76) alunos e quatro (04)

professores que ministram aulas de ciéncias nas respectivas séries.

3.4 Coleta e analise de dados (instrumentos)

Durante o processo de investigacdo utilizamos alguns instrumentos para coletar
nossos dados: observacdo participante, questionarios, entrevistas e visitas ao zoologico.

Quanto as observacdes, estas foram realizadas em dois momentos: a primeira
observacao foi na escola Estadual Marechal Rondon, observando alunos do 7.° ano do
ensino Fundamental e professores que trabalham com essas turmas. Nosso objetivo era
participar e interagir com as aulas a fim de podermos colher informacGes da realidade
vivenciada de forma a responder nossos questionamentos.

Gil (2010, p. 129) diz que: “A observacdo participante caracteriza-se pelo contato
direto do pesquisador com o fenbmeno estudado, com a finalidade de obter informacGes
acerca da realidade vivenciada pelas pessoas em seus proprios contextos”.

Essas interagdes e contato direto com alunos e professores nos possibilitou
compreender de que maneira os contetdos faunisticos eram trabalhados no processo ensino
e aprendizagem numa perspectiva do ensino de ciéncias na conservacdo da fauna

amazonica. Essas observacfes nos permitiu e nos deu suporte durante todo o processo de
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investigacdo para uma melhor compreensédo da realidade vivenciada por nossos sujeitos.
No entanto, (WHITE Apud GIL, 2010, p. 129), destacam:

A observacdo participante supde a interacdo pesquisador/pesquisado. Assim, as
informacdes que obtém dependem do comportamento do pesquisador e das
relacbes que desenvolve como grupo estudado. Sua interacdo plena ao grupo, no
entanto, € improvavel, pois sempre pairara sobre ele uma atmosfera de
curiosidade ou mesmo de desconfianca. E ele ndo pode esquecer que é um
observador que esta sendo observado o tempo todo.

As observacdes também foram realizadas no zooldgico de Tabatinga, denominado
Parque Zoobotanico CFSOL / 8.° BIS. Nosso objetivo em realizar visitas a esse parque, era
observar juntamente com os estudantes do 7° ano as espécies da fauna amazoénica
existentes nagquele ambiente e estabelecer relacbes com os conteudos estudados em sala de

aula. Delizoicov & Lorenzetti (2001, p. 7) destacam que:

Os espacos ndo-formais compreendidos como museus, zooldgicos, parques,
fabricas, [...], além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e publicas,
constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos
educandos. As atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam nestes
espacos, em aulas préaticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo,
poderdo propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um ganho
cognitivo.

Os espacos nao formais no processo ensino e aprendizagem ajudaram a estabelecer
uma relacdo estreita entre homem/natureza, no sentido de articular teoria e pratica tornando
0s conteudos faunisticos significativos na medida em que os docentes estiveram um
contato direto com os animais da fauna amazdénica existentes no zooldgico.

Quanto aos questionarios semiestruturados (apéndice A), estes serdo aplicados a 76
alunos de duas turmas do 7° ano. Por meio desse instrumento, objetivamos saber o0s
conhecimentos que os estudantes possuem acerca da fauna amazonica mediante aos
espacos formais e ndo formais. Ghedin (2011), diz que o trabalho com o questionario é
fundamental, pois evita de se produzir conhecimentos ja conhecidos antes do inicio da
pesquisa, ou seja, para que a pesquisa nao se torne um estudo daquilo que o pesquisador ja
sabe.

Ja com os professores realizamos entrevistas (apéndice B) com o intuito de saber de
que forma os conteudos faunisticos eram trabalhados em sala de aula. A entrevista é a que
mais se apresenta com alto grau de flexibilizagdo, pois assumir diversas formas como:
informal, focalizada, pode ser parcialmente estruturada e ainda totalmente estruturada. Gil

(2010).
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O percurso investigativo realizado durante esta pesquisa foi de fundamental
importancia para a efetivagdo dos objetivos propostos pelo pesquisador, na tentativa de

buscar alcanca-lo de maneira satisfatoria e eficiente.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Ensino/aprendizagem sobre a conservagdo da fauna amazobnica, nas aulas de
ciéncias do 7° ano do Ensino Fundamental.

O trabalho do professor nos ambientes educativos tanto dentro com fora da sala de
aula é de extrema relevancia. Para termos uma visdo sisttémica de como 0 ensino e a
aprendizagem se procedem como o tema da conservagdo da fauna amazonica foram
realizadas observacdes em sala de aula, com aplicacdo de questionarios a 76 alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental e entrevistas a quatro (4) professores da Escola Estadual
Marechal Rondon e visitas ao Parque Zoobotédnico CFSOL / 8.° BIS conhecido
popularmente como Zool6gico de Tabatinga. Nos tdpicos seguintes mostraremos 0S

resultados e discussfes dessa pesquisa.

4. 1.1 Conteudos trabalhados sobre a fauna Amazodnica nas aulas

No questionario aplicado aos alunos verificamos que apenas 9% (7/76)
responderam que o professor trabalha com os contetidos sobre o tema da conservacdo da
fauna Amazodnica. Podemos constatar a pouca preocupacao por parte do docente com o
respectivo tema que é de grande relevancia para a conservacao dos recursos naturais e o
desenvolvimento econdmico e sustentavel da regido Amazonica.

Como destaca Northon (1986), que a conservacdo da biodiversidade tem sido
justificado em termos de valor econémico, funcionalidade ecoldgica e ética bioldgica,
desse modo, o valor econdmico destacado se obtém dos recursos naturais com énfase na
fauna, que é um dos elementos indispensaveis para a sobrevivéncia humana como, por
exemplo, os alimentos oriundos da fauna silvestre.

Faz-se necessario motivar nos docentes e discentes uma consciéncia de conservagdo
das espécies para que haja a manutencdo dos ecossistemas e consequentemente trazer
beneficios ao bem-estar das comunidades regionais e globais, no sentido de garantir e
conservar a integridade da biodiversidade da regido Amazonica e a qualidade de vida do
Amazonida.

Outro contetdo mencionado pelos alunos nos questionarios foi com a relacdo as
especies em extingdo, 18% (14/76) dos discentes destacaram que o professor fala de
extincdo dos animais e o0s cuidados que 0s mesmos tém que ter com a fauna que nos cerca.

A pouca importancia ao tema de extin¢do preocupa, pois, ha muito tempo a regido
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Amazonica, juntamente com sua fauna, esta cada vez mais ameacada, devido a intervengédo
humana.

O uso irracional da fauna como fonte de alimento, o trafego de animais
ornamentais, as cacadas mesmo que proibidas ndo param de crescer e as queimadas estdo
entre os fatores que dizimam a fauna que utiliza as florestas como abrigo e fonte de
alimento, ocasionando o desaparecimento das espécies.

De acordo como o Ministério do Meio Ambiente - MMA (2014), O termo
“espécies ameacadas” ¢é referente a espécies que se encontram em perigo de extincdo. Ja a
expressdo “espécies extintas na natureza” ¢ utilizada com relagdo a espécies que se
encontram apenas em cativeiro.

Na Amazénia ja temos alguns animais em processo de extin¢do. Segundo o MMA
(2014) sdo eles: "Arara vermelha" (Ara macao), "Ararinha Azul" (Cyanopsitta spixii),
"Ariranha" (Pteronura brasiliensis), "Jaguatirica”" (Leopardus pardalis), "Macaco aranha"
(Ateles geoffroyi), "Macaco-prego” (Cebus apella), "Onc¢a Pintada" (Panthera onga),
"Peixe boi da Amazbnia" (Trichechus inunguis), e o "Tamandua Bandeira"
(Myrmecophaga tridactyla).

A falta de uma consciéncia critica sobre a conservacao da biodiversidade e o uso
indevido da fauna Amazonica poderd em um futuro bem proximo comprometer a vida
humana nesse ambiente, pois 0s nossos educandos possuem desconhecimento sobre este
rico ecossistema e tem ideia de que a regido Amazonica é tdo grandiosa e rica que isso

nunca vai acabar. Fonseca (2007) destaca que:

O reconhecimento de que 0s recursos naturais do planeta séo finitos e que 0 uso
indiscriminado deles compromete a sobrevivéncia e aspiragdes humanas sdo
centrais a questdo do desenvolvimento sustentavel e conduzem a necessidade de
se implantar estratégias de conservacéo.

E necessario, e urgente, a implantagio de politicas educacionais de conservagio da
biodiversidade e aqui especificamente da Fauna Amazonica para um desenvolvimento
sustentavel no sentido de que as populagbes vislumbrem a importancia desses recursos
para sua qualidade de vida, no presente e no futuro, bem como da produgéo de novos
conhecimentos de cunho cientifico e tecnoldgico.

Outro aspecto que observamos foi que 40% (30/76) dos alunos entrevistados,
ressaltaram que durante os contetdos trabalhados sobre fauna, é pouco mencionado o tema

da conservacdo da fauna Amazoénica, pois ndo ha literatura que destaque e ilustre a
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respectiva Fauna, e os livros didaticos de ciéncias, sdo pra uma outra realidade que néo é a
Amazonica. E isso, dificulta muito a contextualizacdo dos assuntos que o professor
ministra, pois as ilustraces sdo da fauna de outras regifes do pais e até de outros paises.
Como destaca Rocha & Fachin-Teran (2010), € preciso considerar nesse momento
que os livros didaticos precisam melhorar no aspecto da contextualizacdo para evitar
dificuldades na construcdo de novos conceitos. Com isso, a dificuldade de construir
conceitos a partir de outras realidades que ndo € a Amazonica é muito grande, pois é quase
que totalmente desconsiderado a realidade da fauna local e regional que € téo rica e téo
pouco estudada e conhecida pelos nossos estudantes.
Ainda Rocha e Fachin-Teréan (2010, p. 61), ressaltam que:
(...), estudantes do Amazonas, que vivem dentro da Floresta Amazonica,
aprendem na escola contetidos como areas verdes, animais em extin¢do, cadeias
alimentares, sem encontrar em seu livro didatico referéncias sobre sua realidade
(que alids, preocupa pessoas do mundo inteiro) e, sendo levados a construir 0s
conceitos a partir de outras realidades como o Pantanal, Parque Nacional do

Italiaia, enfim, realidades que precisam ser conhecidas, mas ndo em detrimento a
realidade dos estudantes, que ¢ tdo ou mais relevante para a sua aprendizagem.

Os professores se tornam até alienados ao processo sobre essa dificuldade, pois
desenvolvem as aulas de ciéncias naturais usando esse material didatico, que ndo
contempla a realidade local e muito menos regional, tornando as aulas descontextualizadas.
O que ndo desperta no aluno nenhum senso critico no sentido efetivo de criar uma
consciéncia de conservagdo da fauna Amazonica.

Durante nossas observacdes em sala de aula e analise de questionario, ficou bem
evidente que pelo menos 9% (7/76) dos alunos tem dificuldade de diferenciar fauna de
flora, pois nos questionarios quando foram inquiridos para falarem quais os contetdos
sobre a fauna s&o trabalhados, muitos citaram nomes de animais e outros nomes de plantas.
Fica evidente a confusdo e a dificuldade dos nossos discentes na construcdo dos conceitos
sobre esses dois elementos do ecossistema Amazonico.

O contato com o meio ambiente se d& de uma maneira genérica — somente em sala
de aula - e é trabalhando em sua maioria sO através do livro didatico e ndo levando o
discente a aprender de forma préatica sobre os elementos da floresta, tornando-os confusos
nessa construgcdo de um conceito que contempla o conhecimento acerca dos recursos
naturais que a nossa regido nos proporciona.

Fonseca (2007), destaca que na producdo de livros didaticos para o ensino de

ciéncias, se priorizem assuntos e discussdes especificas sobre a realidade Amazoénica, pois
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a incorporagédo desses temas poderdo ampliar sua visao e difundir esse material na escola e
na sociedade. Precisamos de materiais didaticos que contemplem as questBes relacionadas
a conservacao da fauna Amazoénica, numa perspectiva de integrar escola e comunidade,
conscientizando individualmente e coletivamente que € possivel usd-la de maneira
sustentavel.

Nos ultimos anos, muitas pesquisas apontam para uma crescente degradacdo do
meio ambiente e diminui¢do da fauna em decorréncia da sociedade urbana e capitalista, e
dos valores e comportamentos oriundos do desenvolvimento social e econémico (JACOBI,
2003). Verifica-se claramente, que as mudancas e 0s avancos da sociedade ndo vem
acompanhadas de uma consciéncia critica de conservacdo faunistica. Por isso, esperamos e
acreditamos que é responsabilidade da escola mudar essa realidade, promovendo uma
relacdo consciente e mutua entre homem e natureza.

Outro contetido que foi mencionado pelos alunos foi com relacéo a biodiversidade,
24% (18/76) dos discentes disseram que o professor fala de uma maneira geral sobre a
biodiversidade e comenta nesse momento sobre a fauna e os animais que a compde. Um
aspecto importante e relevante na pesquisa, pois percebemos que a biodiversidade ¢ um
tema que chama a atencdo dos alunos, mas que é pouco explorado pelo docente nas aulas
de ciéncias.

Durante todo o periodo observado, s houve uma atividade feita pelo professor que
ministra a disciplina de ciéncias naturais. Essa atividade foi individual e com o uso do livro
didatico de Trivellato (2009, p.233), que ressalta a importancia da biodiversidade e as suas
modificagdes, explicando as condi¢cdes naturais ou as agdes humanas que podem interferir
na diversidade das populagdes e dos seres vivos. Seguidamente o professor solicitou aos
alunos que fizessem uma leitura silenciosa e pediu-lhes que respondessem duas questdes
acerca do texto que destaca o processo de selecao natural.

Observamos que ndo houve discussdo e nem reflexdo sobre o tema da
biodiversidade e dessa forma, nenhuma construcdo mais efetiva do conhecimento foi
realizada. O trabalho deixou muito a desejar no sentido de uma postura mais reflexiva por
parte do docente junto aos alunos. Como destaca Fonseca (2009, p. 66):

(...) é atribuida, & educacdo escolar, funcdo estratégica na implementacdo de
acOes voltadas a conservacdo da biodiversidade e do desenvolvimento
sustentavel, uma vez que as escolas sdo consideradas espagos que buscam criar

novos valores e atitudes nos educandos a partir dos temas socializados, além do
que suas acOes alcancam repercussdo em diferentes esferas sociais.
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Para desenvolver acGes mais efetivas na compreensdo e desenvolvimento dessas
reflexGes ambientais € necessario estabelecer um dialogo entre as a¢des pedagdgicas que
inclua uma discussdo interdisciplinar com as ciéncias, para que 0s conhecimentos da
biodiversidade — nesse momento da fauna Amazénica — sejam compreendidos e dessa
forma se crie condi¢6es para os alunos aprenderem contetdos que se tornem significativos
numa perspectiva mais critica da realidade e ampliarem ainda mais essa consciéncia de que
preservar a biodiversidade é necessario para que todos possam ter uma melhor qualidade
de vida no presente e no futuro.

Nas respostas dos questionarios aplicados aos alunos e nas observagdes em sala de
aula verificamos que os professores ressaltam em suas aulas sobre o contetdo da fauna, no
entanto, sempre falam de uma maneira generalizada, pois ddo pouco énfase a fauna
Amazonica e com isso percebemos que as aulas se tornam um tanto descontextualizadas da

realidade amazonica. Como destaca Guimarées (2011, p. 40-41):

O contetdo escolar é a apreensdo sistematizada (conhecimento) de uma
realidade. Se, em uma aula, o educador se detiver apenas no conteido pelo
conteddo, ndo o relacionando & realidade, estar4 descontextualizando esse
conhecimento, afastando-o da realidade concreta, tirando seu significado e
alienando-o. Dessa forma, minimiza-se o conhecimento como um instrumento
para uma pratica criativa.

Os conteudos sdo cumpridos em sua integra de acordo com o estabelecido pelo
plano de ensino do professor, no entanto, ndo geram no aluno novos valores faunisticos e
sobretudo, uma mudanca de atitude que possa criar no discente um pensamento critico
sobre a conservacdo do meio ambiente de maneira particular da fauna amazonica. Em
seguida, discutiremos sobre as estratégias utilizadas pelo professor ao trabalhar com os

contelidos faunisticos.

4.1.2 Estratégias usadas pelo professor para trabalhar os conteddos sobre
conservacao da fauna.

Buscando verificar as estratégias do professor no processo de ensino e
aprendizagem, questionamos aos alunos acerca da forma em que eram apresentados 0s
conteidos em sala de aula, sendo que 46% (35/76) dos discentes responderam que o
professor ministra os conteudos mostrando figuras em cartazes, usando o livro didatico e

desenhos no quadro.



45

Ficou evidente que as aulas sdo pouco atrativas para os alunos, pois, apesar da
professora se esforgar mostrando os animais em desenhos, os discentes ndo tem um contato
concreto com a realidade e ndo ha um estimulo por parte do docente a uma construcao
critica da ciéncia e do conhecimento faunistico adquirido. Cachapuz (2005, p. 102)

destaca,

[...] que os professores compreendam e se consciencializem da importancia do
elemento cognitivo, da discussdo argumentativa, que atribuam ao estudo uma
reflexdo como um espaco indispensavel para compreender as dificuldades e a
complexidade que se reveste nesse processo de construcdo da ciéncia. Nao se
pode, entretanto, ignorar o papel do sujeito na construgdo do conhecimento,
nomeadamente através do confronto com o0s conceitos e teorias aceitos em
ciéncia.

A producdo do conhecimento, exige que se estimule o discente a uma reflexdo
acerca dos contetldos ministrados pelos professores, pois, a partir dai, podera dar sentido
aos mesmos e produzir com autonomia novos conhecimentos e se tratando do ensino e da
aprendizagem as estratégias pedagogicas devem ser diretamente linkadas a realidade na
qual irdo ser aplicadas. Pois, ndo podemos desconsiderar o contexto do aluno nesse
processo de ensino/aprendizagem, isto porque “é significativo compreender a relacdo do
individuo ou do grupo numa situagdo contextualizada” (CAMPOS, 2007, p.21).

O uso de figuras e desenhos durante as aulas de ciéncias naturais ilustra a aula e
fica muito no campo da imaginacdo. E necessario que se use outras estratégias para
devolver os conteudos e estabelecer uma relagéo teoria e pratica, como por exemplo, em se
tratando de fauna, temos um espaco fantastico como o zooldgico que pode ser usado pelos
discentes desta localidade e que nunca houve uma visita nesse ambiente que possui uma
diversidade faunistica para contextualizacdo e construcdo de seus proprios conceitos, como
destaca Carvalho (2012, p. 33):

A contextualizacdo do conteddo procedimental se d& quando o ensino é
orientado de modo a levar os estudantes a construir o conteddo conceitual
participando do processo de construcdo. Cria-se nesse caso a oportunidade de
levar os alunos a aprender a argumentar e a exercitar a razdo, em vez de

fornecer-lhes respostas definitivas ou impondo-lhes pontos de vistas,
transmitindo uma visdo fechada do conhecimento.

Os alunos ndo encontram somente dificuldades conceituais, também enfrentam
problemas no uso de estrategias de raciocinio e solucdo de problemas préprios do trabalho
desenvolvido pelo professor em sala de aula, com isso, muitas vezes, ndo conseguem

adquirir as habilidades necessarias, seja para observar ou criar um senso critico da
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realidade que o cerca, mas outras vezes o problema é que eles sabem fazer as coisas, mas
ndo entendem o que estdo fazendo e, portanto, ndo conseguem explica-las nem aplica-las
em novas situacdes (POZO, 2009).

Desenvolver as competéncias e habilidades cognitivas dos alunos e um
pensamento critico da realidade que o cerca € fazer com que ele seja inserido no processo
de construcdo do proprio conhecimento e assim se aproprie de ferramentas que lhe
proporcionardo futuras aprendizagens e se torne um discente autbnomo e capaz de
observar, selecionar, classificar, registrar, criar hipotese e fazer inferéncias de determinado
fenomeno estudado. Nesse sentido, “aprender envolve a simultaneidade da integridade

neurobiolédgica e a presenca de um contexto social facilitador” (FONSECA, 2009, p. 65).

Tivemos ainda 21% (16/76) dos alunos que responderam que uma das estratégias
usadas pelo professor para trabalhar com os contetdos sobre a fauna é o uso de aulas
expositivas e dando exemplos dos animais. Isto tem uma repercussao ruim nos alunos, uma
vez que esse tipo de aula chama pouca atengdo dos discentes, pois na aula, “expositiva”
somente o professor fala e dificilmente o aluno participa questionando sobre a tematica, e
com isso, ndo conseguem levantar nenhuma hipotese acerca do tema em funcdo de ndo
trabalhar os elementos basicos do processo de ensino aprendizagem. Carvalho (2008, p.
15), destaca que “as situacdes de aprendizagem podem ser vistas como uma interacao entre
professor, aluno, conteudo e ambiente”.

Fonseca (2009, p. 71) também discute essa questao ao afirmar que:

A exposicao direta a informagdo ndo é suficiente para desenvolver a capacidade
de pensar e aprender, o objetivo da educagdo seria bem mais entendido se os
estudantes fossem expostos ao tipo de informagdo que efetivamente podem
assimilar e utilizar, tendo em atengdo o0s seus atributos cognitivos peculiares e
invulgares, respeitando o seu potencial de aprendizagem.

Essas quatro varidaveis no processo de ensino aprendizagem sdo de extrema
relevancia para o sucesso das aulas. No entanto, a interacdo entre professor e aluno €, sem
duvida, a mais forte e a mais importante, pois ela é quem vai determinar a possibilidade e a
qualidade das outras duas relagcdes. Nesse sentido, os conteudos a serem ministrados,
precisam estar dialogando constantemente com esses elementos nesse processo de
desconstrucéo, reconstrucdo e construcdo do conhecimento e assim serd possivel criar nos
alunos uma mentalidade de criticidade sobre o tema da conservacédo da fauna Amazénica.

Segundo Seniciato & Cavassan (2008, p.67):
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Nas atividades em ambientes fora da sala de aula, ha possibilidades de integrar
fatores cognitivos e afetivos. Os fatores cognitivos referem-se aqueles ligados
aos contetdos cientificos, metodolégicos, explicativos dos fendmenos enquanto
que os afetivos se referem aos fatores motivacionais sobre conservacéo,
preservacao e manutencao da qualidade de vida.

Estabelecendo relagdes com os elementos e espagos no processo de ensinar e
aprender e usar os ambientes proximos e conhecidos dos alunos que mantém maior
potencial de aprendizagem e de significagfes do que aqueles distantes, a possibilidade de
alcancamos 0s objetivos propostos podera aumentar substancialmente. Para Delizoicov et
al. (2002), estes espacos valorizam 0s conhecimentos prévios dos alunos e sua cultura
prevalente, anterior a aprendizagem escolar, como consequéncia do fato de que ele € um

sujeito ativo também fora da escola.

As excessivas aulas expositivas como estratégias de ensino de ciéncias nos fazem

lembrar muito as tendéncias tradicionais e tecnicistas como destaca Cazelli (1999, p. 3):

No ensino de ciéncias as tendéncias tradicionais e tecnicistas se refletiram em
aulas expositivas com intensa memorizacdo e em um conjunto de projetos de
ensino-aprendizagem  programados baseados no método  cientifico,
respectivamente. Seguem-se metodologias ativas que se inscrevem na tradigéo
da pedagogia escolanovista que enfatiza a agéo do sujeito na aprendizagem.

Nesse aspecto, as aulas expositivas, desenhos no quadro e 0s cartazes como
estratégias de ensino, ndo causa nenhuma interacdo entre os discentes e os contetdos
ministrados, pois, o professor apenas reproduz de maneira mecanica e tedrica, ndo fazendo
que os alunos tenham contato com a realidade e nem levando em consideracdo 0s
conhecimentos que ja possuem. Isto torna as aulas com baixo rendimento, desinteressantes,
fazendo com que os alunos se tornem receptores e passivos N0 processo, ao invés de
discentes ativos e reflexivos, castrando a possibilidade de um desenvolvimento intelectual
e mais completo. Para Moreira (2006, p. 45):

(...) a interacdo pessoal, a qual estd mediada pela linguagem que tem um papel
fundamental na comunicacdo de experiéncias, criacdo de novos significados,
formagdo e compartilhamento de conceitos. A interagdo pessoal permite que o
aluno seja parte integrante do processo ensino/aprendizagem junto com o
educador, quem terd a responsabilidade de despertar no aluno o interesse de
aprender aquilo que ele precisa saber. Essa interagdo, sd acontece quando ha
significado, logo, produz conhecimento. Através da interacdo ha troca de

informagdes entre conhecimento prévio com o novo, onde o compartilhamento
de ideias desenvolve um novo conceito por meio da linguagem.
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A interacdo permite, portanto, a criacdo de um novo conceito, a partir de reflexdes
feitas e da relagdo entre aquilo que o aluno j& sabe e o contetdo novo e isso acaba criando
uma pre-disposicdo no aluno em querer aprender sempre mais. E ainda essa interacao
permite ao aluno que esses conteudos fiqguem em suas memorias de longa duracdo, pois
tem um significado e possibilita um melhor desenvolvimento na aprendizagem de novos

conteldos.

Com respeito ao desenvolvimento dos contetdos em sala de aula para trabalhar o
tema da conservacdo da fauna, 33% (25/76) dos alunos destacaram que o professor usa o
livro didatico. Bizzo (2007) explica que esse fato acontece porque os discentes usam com
frequéncia livro didaticos em suas aulas. Rocha & Fachin-Teran (2010, p. 59) destacam
que: “E nesse recurso que os professores encontram a fundamentacdo tedrica e

metodoldgica que possibilita o desenvolvimento das aulas de Ciéncias Naturais™.

O Livro didatico é uma ferramenta que pode auxiliar o professor em suas atividades
em sala de aula, pois, nos ultimos anos vem sofrendo melhoras significativas. No entanto,
com toda a dindmica de informacbes que temos hoje, o professor precisa usar e
implementar outras estratégias que contemplem um ensino contextualizado e que dé
subsidios aos discentes para compreenderem e construirem novos conceitos dos conteidos
ministrados e dessa forma possibilitar a formacdo de cidaddos criticos e que possam
verdadeiramente construir o seu proprio conhecimento a partir de teorias linkadas com o

meio que os cercam.

Segundo Dias (2003), é comum nas escolas brasileiras, o livro didatico constituir-se
no Unico recurso instrucional, cria-se entdo um absurdo: o objetivo educacional passa ser a

utilizacdo do livro.

Para Rocha e Fachin-Teran (2010, p. 61): “é preciso considerar, que os livros
didaticos precisam avancar no aspecto da contextualizacdo para evitar dificuldade na
constru¢ao dos conceitos”. Os alunos do 7.° ano da Escola Estadual Marechal Rondon, no
municipio de Tabatinga/AM, vivem em um ambiente que proporciona um contato direto
com a fauna amazonica, pois, a cidade fica cercada pela floresta amazonica que é o habitat
dos animais silvestres, e ainda possui um zoolégico que alberga varias espécies da fauna

Amazonica. Os alunos nunca sairam para fazer visitas nesses locais para uma compreensao
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e contextualizacdo dos conteudos. A visita realizada ao zooldgico provocou
guestionamentos, indagacdes, descobertas e novas aprendizagens.

Pozo (2009, p. 43), chama a atencdo ao dizer que:

A verdadeira motivacdo pela ciéncia é descobrir o interesse, o valor de
aproximar-se do mundo, indagando sobre sua estrutura e natureza, descobrindo o
interesse de fazer-se perguntas e procurar suas proprias respostas. Neste caso, 0
valor de aprender ¢ intrinseco aquilo que se aprende, e ndo alheio a isso.

Fazendo uma breve analise sobre o livro didatico que vem sendo usado pela escola,
constatamos que 0 mesmo nao contempla as aspira¢ées de um ensino critico e reflexivo a
cerca da fauna amazonica e da realidade local, pois, os contetdos sugeridos aos discentes
sdo muitos dirigidos e explicitos a uma formacdo geral, com isso, a compreensdao da
realidade amazoOnica e sua importancia ndo sdo levados em consideracdo e isso
compromete o aprendizado dos alunos e impede que 0s mesmos criem um senso critico e
um cidaddo com uma consciéncia faunistica de conservagdo, pois ndo estabelecem uma
relagdo com sua realidade e por isso ficam sé no campo da imaginagdo sem compreender o
ambiente em que vivem e que podem conhecer melhor. Nessa direcdo ressaltam os PCNs
(2007, p. 18)

[...] os alunos se assumem parte do esfor¢o dos seres humanos de ampliar cada
vez mais a compreensdo do meio em que vivem e de poder intervir nele. N&o
basta adquirir conhecimentos, mas é preciso saber maneja-los no sentido de

resolver problemas novos que constantemente emergem em seu meio. 1sso
constitui uma verdadeira pratica de cidadania.

Os livros didaticos que ao longo dos anos vem subsidiando o trabalho do professor
em suas praticas didaticas em sala de aula, cujas propostas dos autores atuais € tentar
elaborar uma literatura que contemple os PCNs, e terem uma posterior aprovacdo pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), precisam ser melhorados. Nesse sentido a
leitura e uso dos PCNs, podem nortear as aulas do professor, apresentando algumas
sugestdes sobre o que podem ajudar durante as aulas, cujo objetivo é construir novos
valores, criar novos habitos, mudar as atitudes passivas do discente e ajudar na construcéo

de novos conceitos a partir da realidade do aluno.

Observamos que os livros didaticos usados na escola pesquisada ndo vém
contemplado o contexto amazdnico, pois 0s autores tém esquecidos de nossa realidade e

trabalnam os temas de maneira generalista. O tema da fauna Amazbnica é quase
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imperceptivel no livro didatico analisado, pois, constatamos que é os conteudos sobre esta
tematica estdo totalmente fora do nosso contexto, sendo mencionado animais como: o
pinguim, Ema, elefantes, girafas, Cangurus, zebras, enfim, animais de outros continentes,
longe de nossa realidade. Isso imobiliza o estudante a uma participacdo efetiva nas aulas,

pois sdo elementos fora do contexto amazonico e brasileiro.

Marpica e Logarezzi (2008) destacam que:

Os livros didaticos tem contemplado de maneira muito timida a responsabilidade
pelas causas dos problemas ambientais, pois trazem poucos elementos que
integram essa dimensdo, como o papel da educacdo na solucdo de problemas
ambientais, a articulacdo de solugdes de ordem social e o conceito de cidadania
sdo areas de siléncio que ndo aparecem nas discussdes de cunho ambiental dos
livros.

As estratégias de ensino usadas pelos professores na escola pesquisada, sobre o
tema da conservacdo da fauna amazonica, sdo do tipo, uso de figuras, exemplos, aulas
expositivas, desenhos e livro didatico, que sdo realizadas com muito esforco e dedicacéo,
pois a escola ndo oferece os recursos didaticos necessarios para que se tenha uma aula mais
dindmica e atrativa. Observamos que os professores tém um pouco de dificuldade no
manuseio do livro didatico, as aulas sdo sempre em sala o que dificulta de certa forma a
compreensdo dos contetdos e do trabalho para formacdo de uma consciéncia faunistica
critica e com isso impedidos de desenvolver toda as potencialidades dos nossos discentes,
de maneira que possam agir localmente na conservacdo e a partir dai construir uma

mentalidade de preservacdo ambiental global.

4.1.3 Estratégias de ensino e formacdo do pensamento critico sobre conservagdo da
fauna Amazonica

Formar cidaddos com uma consciéncia critica sobre o conservacdo da fauna
Amazonica implica em discutir valores e mudancas de atitudes por parte de professores e
alunos. Na entrevista feita aos docentes acerca de suas estratégias para a construcéo e
formacdo do pensamento critico dos discentes, os professores foram unanimes em dizer
que: “Ndo, pois a maioria dos alunos adquirem da familia a ideia de que a natureza e
consequentemente a fauna amazénica sdo infinitas”. Essa concepgdo por parte dos
professores com relagcdo ao pensamento do aluno retrata bem a realidade ndo somente dos

moradores da regido amazonica, mas de todo o Brasil, pois temos uma populacdo ainda
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extremamente desinformada sobre os conhecimentos da fauna e sobretudo da fauna
amazonica.

O ensino de ciéncias tem um papel importante nesse contexto, e pode mudar esse
pensamento que ainda prevalece nas escolas, fazendo um ensino reflexivo e critico acerca
da realidade local, regional e global. No entanto, o que vemos é um ensino extremamente
conteudista e conceitual, onde os alunos estdo sendo submetidos a ndo observar e a ndo
analisar o mundo ao qual estdo diretamente inseridos, pois as pessoas que ndo Sao
instigados a investigar, s6 recebendo conteudo. Kant (1992:173-174) destaca que 0S

alunos, podem ser tornar:

... portadores de uma ciéncia de empréstimo, que nele estara, por assim dizer,
apenas grudada e ndo desenvolvida, ao passo que suas aptidées mentais
permanecerdo téo estéreis como antes, tendo-se tornado, porém, com o delirio da
sabedoria, muito mais corrompidas.

Lopes (2003, p. 44) também ressalta que:

Os contetdos precisam ser conduzidos de forma que ao mesmo tempo que
transmitem a cultura acumulada, contribuam para a producdo de novos
conhecimentos, o que significa um processo de reflexdo permanente sobre 0s
conteudos aprendidos, desenvolvendo a atividade de curiosidade cientifica, de
investigacdo da realidade, ndo aceitando como conhecimentos perfeitos e
acabados os contetdos transmitidos.

Os discentes estdo apenas analisando e interpretando resultados de investigacoes
que ja foram realizadas e com isso adquirindo instrucdo, mas ndo se tornando
investigadores e consequentemente construindo seus proprios conhecimentos a partir de
investigacbes por eles feitas durante o processo de formacdo estudantil. Dessa forma,
acabam corrompendo os alunos e tolindo toda a sua capacidade intelectual de
desenvolvimento de uma mente critica da realidade que os cercam como é o caso da fauna
amazonica gue esta no quintal de suas casas.

As estratégias utilizadas para abordar o tema da conservacdo da fauna Amazénica
pelos professores, como documentério, filmes e pesquisa em livros didaticos - por eles
mencionadas - pelas observagdes realizadas, causam um efeito momentaneo nos discentes,
pois naquele momento, eles ficam até interessados no assunto, no entanto, fica muito no
campo da imaginacao, pois eles ndo tem nenhum contado direto com a fauna amazonica, o

que ndo ajuda a estabelecer uma relacdo teoria e pratica dos assuntos abordados e



52

consequentemente ndo desenvolvem um pensamento critico acerca do tema. Nesse aspecto
é necessario instigar o aluno a um olhar mais sistémico e investigativo de sua realidade,
como destaca Freire (1986, p. 61):
...apropriacdo crescente pelo homem de sua posi¢do no contexto. Implica na sua
insercdo, na sua integracdo, na representacdo objetiva da realidade. Dai a
conscientizagdo ser o desenvolvimento da tomada de consciéncia. Néo sera, por
isso mesmo, algo apenas resultante das modificacdes econémicas, por grandes e

importantes que sejam. A criticidade, como a entendemos, ha de resultar de
trabalho pedagdgico critico, apoiado em condigdes histdricas propicias.

Quando se desenvolve um pensamento critico dos discentes, também se desenvolve
a autonomia para um senso critico mais eficiente e significativo com questdes do cotidiano
do aluno (FREIRE, 2007). Mas esse desenvolver requer que sejam ampliadas algumas
habilidades como leituras, reflexdes, acbes da propria pratica para que haja uma mudanca
de mentalidade e consequentemente uma formacdo de uma consciéncia faunistica mais
efetiva por parte dos discentes e docentes.

O professor € um elemento importante e chave no desenvolvimento de um
pensamento critico da conservacdo da fauna Amazonica, pois, € ele quem vai direcionar as
atividades necessarias dentro e fora da sala de aula para que o pensamento critico dos
discentes possam se desenvolver e comtemplar a sua realidade, como destaca Silva (2003,
p. 39):

O professor é o elemento que orientard as dindmicas em sala de aula,
promovendo leituras intertextuais, reflexdes e discussoes, a fim de que os alunos,

mediante o exercicio de observacdo, comparacao, classificacdo e interpretacdo,
possam estabelecer julgamentos pautados em critérios.

A responsabilidade do professor sobre o pensar de forma mais autbnoma,
investigadora e questionadora dos alunos, € estar assumindo seu papel de educador no
processo da aprendizagem. Freire (2011, p. 28) destaca que o educador “ndo pode negar-se
0 dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao”.

No entanto, 0 que vimos nas aulas de ciéncias naturais na escola pesquisada, séo
aulas expositivas onde a transmisséo e a aquisicdo de conhecimento ainda prevalecem, e
com isso, ha uma ineficiente formacdo do pensamento critico. Acreditamos que ha
necessidade de incluséo e utilizagdo de metodologias e instrumentos diversos, preparados

com a finalidade de instigar os alunos a desenvolverem um pensamento critico durante o



53

processo de ensino sobre o tema da conservagdo da fauna Amazonica e ainda visitas aos
espacos nao formais como zooldgicos, parques, pracas e atividades explorando os espacos

nao formais virtuais.

4.1.4 Sugestdes dos docentes para otimizar o processo de ensino-aprendizagem

Durante o processo investigativo desta dissertacdo, estivemos observando as
estratégias dos professores de ciéncias naturais no 7° ano do ensino fundamental. Neste
percurso, percebemos que os docentes tem boa vontade de ministrar uma aula que
contemple os anseios dos alunos e construam uma consciéncia faunistica que possibilite os
mesmos a uma ressignificacdo de tudo aquilo de j& trazem de bagagem e conhecimentos
prévios de suas realidades. No entanto, segundo os professores, as dificuldades enfrentadas
nesse processo educativo sdo inimeras e uma delas é que a escola ndo tem um projeto
politico pedagdgico que ainda contemple esses anseios e forme cidaddos para o verdadeiro
exercicio da cidadania.

A esse respeito, Gadotti (2001, P. 37), afirma o seguinte: “todo projeto supde
rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar quebrar um
estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do
que o presente”.

Uma construcdo sélida do PPP da escola, torna-se uma ferramenta, para se
contrapor ao processo ensino-aprendizagem fragmentado e com uma rotina sistematica que
sempre centra os contetdos na figura do professor e sem nenhuma participacdo da
comunidade em sua construcdo o que dificulta termos aulas fora do contexto formal e uma
compreensdo mais critica dos conteidos faunisticos ministrados pelos discentes que se
restringe apenas em sala de aula.

Uma solucdo para esta situacdo, segundo os discentes pesquisados, seria a
implantacdo da disciplina Educagcdo Ambiental na grade curricular das escolas estaduais e
municipais desde 0s anos iniciais, pois as crian¢as desde cedo ja criariam uma consciéncia
de que o tema da conservagdo da fauna amazo6nica é importante para a preservacao da vida
no nosso planeta.

Como ressalta Cachapuz (2005, p. 67):

Desde o inicio da escolaridade deve-se instigar a curiosidade dos alunos para
questbes da ciéncia, para que se entusiasmem por assuntos que envolvam
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Ciéncia e Tecnologia e isso implica contextualizar a Ciéncia, humanizando-a
para que mais cedo e de maneira facil e simples se desperte o gosto pelo estudo.

A escola tem um papel importante nesse processo de ensino- aprendizagem no 7°
ano do ensino fundamental, pois acreditamos que nesse momento, os alunos ja possuem
um conhecimento formado acerca da fauna e por isso ndo tem uma consciéncia critica em
funcdo de terem um contato formal s6 nesse momento de suas vidas, o que faz com que
eles acreditem que tudo aquilo que existe na natureza € ilimitado e nunca vai acabar. E o
nosso papel como educador é minimizar essa problematica, tentando mudar essa
mentalidade dos nossos alunos, fazendo com que eles possam ter um contato direto com a
fauna e assim, estabelecer relagdes estreitas com o0 meio onde eles estdo inseridos, mas que
ainda desconhecem.

Acreditamos que para contribuir nesse processo de formacao dos nossos alunos e de
uma consciéncia faunistica, é necessario fazermos que eles saiam das quatro paredes da
sala de aula e facam atividades no meio onde estdo inseridos que envolvam o meio
ambiente. Segundo os professores, outra forma dos discentes aprenderem e se interessarem
pelos contetidos faunisticos seriam leva-los para o zooldgico, pois € um lugar onde os
mesmos terdo contato direto com a fauna e poderdo despertar uma consciéncia de
conservacao da fauna amazonica mais efetiva.

Como nos diz Guimaraes (2011, p. 31):

No trabalho de conscientizagdo é preciso estar claro que conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando; essa é a
légica da educagdo “tradicional”; é, na verdade, possibilitar ao educando

questionar criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como os
valores do prdprio educador que esta trabalhando em sua conscientizacao.

Permitir que o educando que construa o seu préprio conhecimento e crie uma
consciéncia critica baseado em valores de sua realidade sdo fatores importantes para
termos cidaddos ativos na sociedade. Entretanto, é preciso que tenhamos professores que
assumam préaticas que propiciem ao educando estimulo para confrontar os seus valores
prévios que levem ao discente a refletir e mudar as suas atitudes frente ao tema da
conservacao da fauna Amazonica e com isso reconhecer que 0 meio em que vive é parte

integrante de suas vidas e da sociedade a qual esta inserido.
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4.1.5 O Zooldgico como motivador no processo de ensino-aprendizagem do contetdo
sobre conservagdo da fauna

Considerando os zooldgicos como espacos educativos ndo formais de educagédo que
podem ser usados para as praticas pedagdgicas, questionamos aos docentes de que maneira
esse espaco poderiam ajudar como metodologia de ensino para a aprendizagem de seus
alunos. O que observamos durante as aulas e na entrevista que fizemos com os professores
foi que acham importante essas visitas e que facilitaria muito a compreensao do contetdo
em questdo (fauna), pois somente desenhos, figuras e imaginar uma situacdo € bem
diferente de poder visualiza-la nesses ambientes, pois, durantes as visitas no zooldgico os
alunos puderam ter um contato direto com a fauna amazonica e suas diversidades que ali
se encontram e ndo ficar somente no campo da imaginacdo o que dificulta bastante a
compreensdo dos contetdos ministrados e ndo tras nenhum tipo de reflexdo por parte dos
discentes e consequentemente nenhuma mudanga na mentalidade sobre a conservacdo da
fauna Amazonica.

Essas atividades nesses ambientes ndo formais de educacdo como o0s zoologicos
tém um papel e um objetivo importante nesse processo de mudanca de pensamento
ecoldgico como ressalta Costa (2004), dentre os diversos objetivos dessas visitacfes, 0
despertar de uma consciéncia faunistica esta intimamente ligado com papel dos zool6gicos
No processo ensino e da aprendizagem nos tempos atuais.

Essas visitas aos zoologicos podem produzir um efeito durador e marcante na vida
dos estudantes como ressalta Fernandes (2007), que visitas nesses tipos de espacos para 0s
alunos tem um ganho cognitivo bastante significativo e as atividades ali realizadas sendo
bem planejadas tem um impacto muito positivo na memoria de longo prazo dos discentes
em funcdo de suas caracteristicas que sdo totalmente diferentes das formais realizadas
dentro da sala de aula que ndo possui nenhuma interacdo com o meio em que vivem.

Considerando Jacobucci (2008, p. 21):
... a controversa discussdo que envolve a classificagdo dos espacos que podem
ser utilizados para as praticas pedagdgicas, 0s zool6gicos sdo considerados como
sendo espacos ndo formais de educacéo, e esse termo vem sendo utilizado de

forma ampla por diversos pesquisadores na area de ensino como sendo qualquer
espaco diferente da escola onde seja possivel desenvolver atividades educativas.

Essas préaticas nesses espacos educativos fazem grande diferenca. O estudante ao
ser posto em uma situacdo desafiadora a partir de conteddos novos estabelecem relagGes

com conhecimentos que ja possui. E essa relagdo que o motiva e torna significativos os
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contelidos, isto porque consegue estabelecer relagdes entre o que aprende e a realidade ao
qual esté inserido. Pozo (2009, p. 43), chama a atencéo ao dizer que:
A verdadeira motivacdo pela ciéncia é descobrir o interesse, o valor de
aproximar-se do mundo, indagando sobre sua estrutura e natureza, descobrindo o

interesse de fazer-se perguntas e procurar suas proprias respostas. Neste caso, 0
valor de aprender € intrinseco aquilo que se aprende, e nao alheio a isso.

Esses ambientes — Zooldgicos — possuem um grande potencial pedagogico para 0s
professores trabalharem os contetudos de ciéncias naturais e consequentemente a fauna
Amazonica e suas diversidades que estdo bem ao alcance dos discentes como € o caso do
Zoologico de Tabatinga. Dias (2003) ressalta que: Os zoolégicos tém sido cada vez mais
utilizados como recurso instrucional para atividades em educacdo ambiental, ja que
conseguem reunir em uma area restrita animais das mais variadas regides da Terra.

Pivelli (2006), também destaca que o educador pode aproveitar esse laboratorio
vivo para ministrar os contetdos curriculares da educacdo basica de forma diferente e
satisfatoria e deixar um pouco as praticas pouco reflexivas e descontextualizadas. Os
professores pesquisados, sempre ressaltavam que quando os alunos tem alguma atividade
diferente fora dos muros da escola, apresentam sempre um entusiasmo melhor e se sentem
mais motivados e curiosos com as novas praticas e, as visitas ao zooldgico certamente seria
de grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem com o tema da conservagédo da
fauna Amazonica.

Os professores ainda disseram que: "uma possivel ida ao zooldgico para atividades
de ciéncias naturais para ministrar os contetdos da fauna amazonica seria um momento
de estabelecer uma relacdo direta entre teoria e pratica, pois os alunos estudam esses
temas o0 ano inteiro apenas vendo desenhos e figuras e nunca frequentam esses espacos
que estdo disponiveis", no entanto, Sdo pouco ou quase nunca aproveitados pelos discentes
e docentes em fungdo de uma série de fatores que impedem o deslocamento dos mesmos
para a realizacdo dessas préticas. Vieira (2005, p. 21) destaca que:

Os museus, centros de ciéncias, zooldgicos, estimulam a curiosidade dos
visitantes. Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte,
algumas das caréncias da escola como a falta de laboratorios, recursos
audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o aprendizado. E

importante, no entanto, uma analise mais profunda desses espacos e dos
conteddos neles presentes para um melhor aproveitamento escolar.
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Esses espagos podem ser fundamentais como auxilio no processo de ensino-
aprendizagem, pois podem trazer ao aluno uma melhor compreensdo dos conteldos
ministrados, no caso da fauna Amazoénica, além de ser um estimulante a mais, pois em
atividades dessa natureza. Segundo os professores de ciéncias pesquisados, 0s estudantes
ficam bem centrados nas atividades e estimulam o senso da observagéo, pois muitos deles
nunca viram um animal de tdo perto como podem ver no zooldgico.

Outro aspecto importante para tirar um proveito pedagdgico satisfatorio desses
espacos educativos € um bom e sistematico planejamento de visitacdo por parte da escola e
dos professores. O que inviabiliza essas visitas dos alunos ao zooldgico, pois 0s
professores disseram que tem todo um protocolo para levar os alunos a esses espacos que
vao desde a autorizacdo dos alunos pelos pais até o transporte para leva e trazer as turmas
até o local desejado. Nesse sentido, Rocha e Fachin-Teran (2010), dizem que o
planejamento de visitacdo a esses espacos devem ser feitos com antecedéncia e deve
incluir: a) preparagéo de visita em sala de aula; b) execugdo da visita — realizada no espago
ndo formal educativo (zooldgico); c) encerramento da visita em sala de aula.

Para que os objetivos e metas dessas atividades possam ser alcancadas com sucesso
€ necessario que os responsaveis pela atividade no caso o professor, estabeleca um roteiro
de visita, desde a saida da escola até o retorno, promova atividades que facam com que 0s
alunos interajam com o0s animais ali presentes, observem placas, facam registros
fotograficos, utilizem diario de campo para as devidas anotagcdes acerca dos animais,
comportamento dos animais, 0 que eles comem, quanto tempo vivem, etc.

E dessa forma, terdo bastante materiais para posteriores estudos e discussdes em
sala de aula com o professor e muitas duvidas para serem questionadas e certamente nessa
reflexdo o professor usard de suas habilidades para tentar criar nos discentes um
consciéncia faunistica de conservacdo daquilo que é nosso e que também precisamos para
que a vida no planeta desses animais sejam conservadas para as proximas geracdes.

No planejamento, é importante ressaltar para aos alunos a importancia do zooldgico
e suas possiveis contribuicdes no processo de ensino-aprendizagem como fala Achutti
(2003, p. 40): “enfatizem a valorizagdo do patrimonio que ¢ um zoologico, além de outros
objetivos comuns, como a divulgacdo da fauna procurando formas alternativas de ensino
que complementem as atividades curriculares”.

Devido as potencialidades didaticas que os espacos ndo formais de educagdo

oferecem para um ensino mais dindmico e contextualizado dos conteudos, se faz
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necessario, uma relacdo mais estreita entre escola e esses ambientes educativos, como
relata Martins (2006), que h& uma necessidade de implementacdo nas relagcdes e parcerias
entre 0 zooldgico e as escolas para promoverem juntos a instrumentalizacdo dos docentes e
a adequacdo desses espacos educativos ndo formais para uma melhor integracdo entre 0s
alunos e os recursos da fauna Amazonica que ali estdo disponiveis. Aradjo (2011, p. 209)
destaca também:

O zooldgico é um espaco ndo formal com potencialidades didaticas para o
desenvolvimento de atividades de ensino onde temas relevantes como animais
extingdo, comportamento de animais em cativeiro, flora e fauna amazonica,
preservacdo a conservacao da fauna silvestre, morfologia e fisiologia, podem ser
estudadas de forma lddica e prazerosa.

Os zooldgicos cumprem um papel importante na sociedade, na medida em que é
utilizado nas praticas pedagdgicas do professor de ciéncias, possibilitando com isso que se
crie uma consciéncia faunistica critica acerca do tema da conservacdo da fauna
Amazonica. Nessa direcdo, Costa (2004) nos diz que: os diversos objetivos de uma
educacdo ambiental que contemple o despertar de uma consciéncia ecoldgica esta

diretamente relacionada com o papel dos zooldgicos na sociedade.

4.2 Espacos ndo formais virtuais e o tema da conservacdo da fauna Amazénica

Nesta abordagem de verificar como o0s espacos ndo formais virtuais poderiam
contribuir no processo de ensino-aprendizagem, discutiremos as atividades realizadas apds
a visita no zoolégico de Tabatinga no laboratorio de informéatica, com recursos
computacionais de livre acesso e de facil manuseio como € o caso do Move Maker da
plataforma Windows 2007. Apresentaremos de que maneira essa pratica pos-atividades
pode ajuda-los nessa relacdo teoria-pratica e na construcdo de seus proprios conhecimentos

a cerca da fauna Amazonica.

4.2.1 Os espacos ndo formais virtuais e sua contribuicdo para o tema da conservacao
da fauna Amazonica.

Os espagos ndo formais virtuais sdo uma realidade hoje em nossa sociedade, pois
temos inimeras ferramentas que possibilitam criar e desenvolver a¢es dessa natureza, por
exemplo existem diversos espagos disponiveis na rede mundial de computadores para
serem exploradas como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem sobre o tema

da conservacdo da fauna: Zoologico virtual de Bauru, que oferece passeio virtual,
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Zoologico de S&o Paulo, o Zoo Virtual Brasil, O Mundo Zoo, Museus virtuais, parques
virtuais entre outros.

O professor tem um papel importante nesse processo, pois, € ele quem vai conduzir
e orientar os discentes na construcdo desses espacos ndo formais virtuais de ensino-
aprendizagem. Como destaca Coutinho & Bottentuit Junior (2007), ao professor recai a
responsabilidade de dominar estas ferramentas virtuais abertas, flexiveis e interativas,
recorrendo a abordagem multidisciplinares que o preparem para desenvolverem todo o seu
potencial intelectual nesse momento e assim, criar uma consciéncia critica nos alunos
sobre o tema da conservagdo da fauna Amazonica através da construgdo dos respectivos
trabalhos (videos, documentérios, tur virtual, entre outros).

E ainda Levy (1999, p. 79), ressalta:

O professor torna-se o ponto de referéncia para orientar seus alunos no processo
individualizado de aquisicdo de conhecimentos e, ao mesmo tempo, oferece
oportunidades para o desenvolvimento do processo de construcdo coletiva do
saber através da aprendizagem coorporativa. Sua competéncia deve deslocar-se,
no sentido de incentivar a aprendizagem e 0 pensamento, sua atividade seré
centrada no acompanhamento e na gestdo da aprendizagem.

As escolas e professores que dominarem esse mundo virtual terdo a oportunidade
de desenvolverem novas formas criativas e relevantes para o processo de ensino e da
aprendizagem com o tema da conservagdo da fauna Amazonica, como nos diz Johnson &
Levine (2008, p. 6).

Plataformas de mundos virtuais tém se transformado ao longo dos ultimos anos
em telas em branco, altamente flexiveis e configuraveis, para os professores
projetarem novos tipos de aprendizagem. Essas experiéncias, se projetadas por

alguém que realmente conheca e aprecie a modalidade, podem ser intensamente
imersivas e atraentes.

Aqui verificamos que a formacdo do professor € imprescindivel para que essas
atividades se tornem significativas para os alunos, pois os mesmos terdo que ter um
conhecimento acerca dos recursos tecnolégicos para orientad-los de maneira que
vislumbrem no discente a possibilidade de participar ativamente no processo de ensino-
aprendizagem e assim estabelecer uma relacdo com a teoria, a pratica e 0 novo
conhecimento construido. Com isso, € necessario uma articulacéo e sincronizagdo entre as
partes envolvidas nesta etapa de constru¢cdo do conhecimento utilizando os espa¢os nao

formais virtuais de aprendizagem, como destaca Allegretti (2003, p. 66)
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O ambiente virtual de aprendizagem é aquele que propicia ou potencializa a
aprendizagem, tendo como elementos constitutivos: a estrutura fisica (concreta
ou virtual); as metodologias empregadas, possibilitadas pelo ambiente; bem
como as condicbes de socializacdo; todos esses elementos devem estar
articulados e ndo justapostos como se fossem aspectos isolados. (...) Ndo é
possivel definir no ambiente de aprendizagem, qual desses elementos é o0 mais
importante, se a estrutura fisica, a metodologia ou a sociabilidade. A eficicia do
ambiente de aprendizagem ocorre na medida em que esses fatores estejam bem
articulados dando sustentacdo um ao outro e que a inter-relacdo dos trés se torne
uma.

Os espacos ndo formais virtuais de aprendizagem, nos aspectos metodoldgico,
tecnoldgico e social, precisam estar em plena consondncia para que 0 processo ensino-
aprendizagem nos contetidos sobre a fauna sejam eficientes e os recursos tecnoldgicos se
tornem cada vez mais um aliado da escola e dos professores, para que se tenha uma visdo
mais ampla da realidade e melhorem ainda mais suas praticas pedagogicas junto aos
discentes, como destaca Sampaio e Leite (2008, p. 19):

Existe, portanto, a necessidade de transformacdes do papel do professor e do seu
modo de atuar no processo educativo. Cada vez mais ele deve levar em conta o
ritmo acelerado e a grande quantidade de informacdes que circulam no mundo
hoje, trabalhando de maneira critica com a tecnologia presente no nosso
cotidiano. Isso faz com que a formagédo do educador deva voltar-se para analise e
compreensdo dessa realidade, bem como para a busca de maneiras de agir
pedagogicamente diante dela. E necessario que professores e alunos conhegcam,

interpretem, utilizem reflitam e dominem criticamente a tecnologia para nédo
serem por ela dominados.

Com base no ensino e na aprendizagem, todos os quatro professores pesquisados
ressaltaram a importancia dos espacos nao formais virtuais para o ensino dos conteidos da
conservacdo da fauna Amazonica quando disseram: “ajuda a fixar melhor a compreensao
do aluno em relacdo ao tema conservacdo da fauna Amazbnica, além ampliar seus
conhecimentos, uma vez que os livros didaticos pouco abordam essa tematica tdo
importante e necessarias para as suas vidas e da comunidade a qual estdo inserido”.
Segundo Sampaio e Leite (2008, p. 74):

Para realizar a tarefa e relacionar o universo do aluno ao universo dos contetdos
escolares, e com isso contribuir para a formacéao basica do cidaddo/trabalhador, o
professor precisa também utilizar as tecnologias que hoje séo parte integrante da
vida cotidiana.

Os quatro professores pesquisados ainda disseram que 0s espagos ndo formais
virtuais, podem ser um diferencial para estimular os alunos durante as aulas, pois, quando

se usa 0 computador como ferramenta didatica eles se entusiasmam durante as aulas,
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apresentam uma melhor motivagdo em aprender o assunto e se interessam mais pelos
contetdos ministrados sobre o tema da conservacdo da fauna Amazonica. E com isso, se
sentem participantes ativos no processo de ensino-aprendizagem, pois interagem com
colegas e professores nas atividades desenvolvidas e em alguns momentos até estimulam o
sentimento da emocdo durante as praticas. Esses aspectos sdo muito importantes nesse
processo como destaca Vygotsky (1999):
Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais o pensamento,
devemos fazer com que as atividades sejam emocionalmente estimuladas. A
experiéncia e a pesquisa ttm mostrado que um fato impregnado de emocao é
recordado mais sélido, firme e prolongado que um feito indiferente. Cada vez

que comunicarem algo ao aluno tente afetar seu sentimento. A emocdo ndo é
uma ferramenta menos importante que o pensamento.

Observamos aqui que, para Vygotsky, esses aspectos sdo fundamentais para um
desenvolvimento cognitivo mais completo por parte de nossos alunos, pois essas praticas
ficam mais tempo na memoria dos discentes e com isso podem resgata-las a qualquer
momento para estabelecerem novas relagdes e assim construirem novos conhecimentos a
partir daquilo que ja conhecem e é na escola que utilizando os espacos ndo formais virtuais
que podemos intervir pedagogicamente e desencadear uma melhor interacdo e otimizar
ainda mais o processo ensino-aprendizagem nos contetidos da fauna Amazénica e criar

uma consciéncia critica sobre este tema.

4.2.2 O uso dos espacos ndo formais e virtuais nas aulas de ensino de ciéncias

Durante nossa pesquisa observamos durante as aulas de ciéncias que 0 uso dos
espacos nao formais virtuais ndo era utilizado pelos professores, pois, segundo eles nédo
existe um planejamento adequado para a realizacdo dessas aulas fora das quatro paredes.
Todos os alunos (76/76) que participaram da pesquisa, disseram que nunca tiveram

atividades que envolviam tais metodologias.

Esse resultado demostra que a escola precisa estabelecer um planejamento que
contemple um ensino reflexivo nas aulas de ciéncias para uma mudanca de pensamento por
parte dos discentes. Nesse sentido, 0s espacos ndo formais virtuais nas aulas de ciéncias
sdo uma possibilidade que podera mudar essa realidade e auxiliar de maneira acentuada na
formagcdo de homens e mulheres autbnomas e criativas no mundo que possui uma

sociedade extremamente digital. Como ressalta Soares (2009, p. 3)
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A utilizacdo dos recursos virtuais no ambiente escolar pode auxiliar de forma
acentuada a formacgdo de cidaddos autbnomos, criativos, inseridos no mundo
digital. Eles, os estudantes, devem apresentar-se como um elemento constituinte
do ambiente de aprendizagem, apoiando a aprendizagem de contedos e o
desenvolvimento de capacidades especificas, tanto através de softwares
educacionais como de ferramentas de uso corrente.

A figura 1 destaca um esquema da inter-relacdo que existe entre a Ciéncia,
Tecnologia e a Sociedade, adaptada por Aikenhead (1994) e citada por Martinho e Pombo
(2009), como uma possibilidade de ajudar o ensino acerca dos fendmenos naturais, de
maneira a integrar e relacionar o papel da ciéncia com o ambiente tecnolégico e social dos

nossos discentes.
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Figura 1: A esséncia da educacdo CTS. Adaptado de Aikenhead (1994), citado por Martinho e Pombo,
(2009)

Nesta integracdo, ciéncias, tecnologia e sociedade, acreditamos que existe grandes
possibilidade de termos um ensino que de fato contemple os anseios de professores e
alunos, pois todos estardo engajados numa relacdo com o ambiente natural no caso a fauna
Amazonica visitando os zooldgicos, construindo um ambiente virtual através de software
livres e de facil compreensao e por fim terdo a possibilidade de dar um resposta para a
sociedade através de uma consciéncia critica construtiva acerca do tema Conservacao da
fauna Amazonica. Como enfatiza Souza (2004):

Que os espacos ndo formais virtuais sdo uma importante ferramenta
transdisciplinar que pode servir de apoio e dinamizar o aprendizado em todas as

areas e componentes curriculares inclusive os contelddos faunisticos. Ao
trabalhar com o computador, em um ambiente diferente da sala de aula, o jovem
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pode revelar conhecimentos que ja construiu, podendo encontrar um campo
aberto para novas descobertas e desenvolver um aprendizado prazeroso,
espontaneo e criativo.

Lembramos que é necessario, além dos recursos virtuais, levar em consideragao os
aspectos do ambiente natural e do social dos nossos alunos, para que dentro desta relacao
haja uma construcdo prazerosa do conhecimento onde todos participem ativamente do
processo ensino-aprendizagem e assim todos juntos construirdo uma sociedade
conhecedora de direitos e deveres e com uma formacao cada vez mais critica da realidade
na qual estdo inseridos. Conforme afirma Pretto (2011, p. 110, 111):

Os recursos virtuais e todos os sistemas a eles associados, sdo constituidores de
culturas e, exatamente por isso, demandam olharmos a educagdo numa
perspectiva plural, afastando a ideia de que educacdo, cultura, ciéncia e
tecnologia possam ser pensadas enquanto mecanismos de mera transmisséo de

informagdes, o que implica pensar em processos que articulem todas essas areas
concomitantemente.

Todos os quatro professores que contribuiram com nossa pesquisa responderam que
ndo possuem um conhecimento acerca do uso dos recursos digitais para realizarem
atividades dessa natureza, pois durante todo o processo de formacdo na graduacdo nao
tiveram uma disciplina especifica para aprenderem a usarem tais recursos o que dificulta
nesse momento planejarem atividades que contemplem essas praticas no processo de

ensino-aprendizagem com seus alunos.

Nesse momento da pesquisa, fizemos uma reflexdo junto a Morin e nos
perguntamos, e agora? “Quem educara os educadores?” (MORIN, 2005, p. 23). Pois 0s
professores ja estdo graduados, ja estdo ministrando aulas nas escolas e como faremos
esses reparos para tentar minimizar essa problematica? O questionamento de Morin, nos
fez pensar numa solucdo pretenciosa: precisamos ressignificar a nossa formacao para que
possamos nos reinserir no mundo tecnoldgico em que vivemos hoje a cada recurso virtual
disponivel no processo de ensinar e aprender ciéncias. Como acrescenta Sampaio e Leite
(2008, p.19):

Existe, portanto, a necessidade de transformacgdes do papel do professor e do seu
modo de atuar no processo educativo. Cada vez mais ele deve levar em conta o
ritmo acelerado e a grande quantidade de informacdes que circulam no mundo
hoje, trabalhando de maneira critica com a tecnologia presente no nosso
cotidiano. Isso faz com que a formag&o do educador deva voltar-se para analise e

compreensdo dessa realidade, bem como para a busca de maneiras de agir
pedagogicamente diante dela. E necessario que professores e alunos conhegam,
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interpretem, utilizem, reflitam e dominem criticamente a tecnologia para néo
serem por ela dominados.

O uso dos espacos ndo formais e virtuais nas aulas de ensino de ciéncias, como um
recurso didatico podem ser um potencializador para o ensino e para a aprendizagem, pois
possibilita aulas contextualizadas e pode promover um acesso ao conhecimento de maneira
prazerosa, e dessa forma se estabelece um desenvolvimento de cidaddos conscientes que
valorizam todos os elementos naturais ou ndo, que estdo em sua volta, e com isso se
constroem uma consciéncia critica que conservar a fauna Amazonica e importante para

uma melhor qualidade de vida hoje e das futuras geracoes.

4.2.3 Aulas em espacos ndo formais e virtuais.

No periodo que estivemos na escola observando as aulas de ciéncias, aplicando
questionarios aos alunos e entrevistas aos professores, fizemos uma sequencia didatica para
mostrarmos aos alunos uma maneira de como se usa e ou constréi um espaco ndo formal
virtual. Utilizamos o zooldgico de Tabatinga como espaco para transformacédo do espaco
real em virtual e assim potencializar esse ambiente em um espaco de aprendizagem para 0s
nossos discentes.

Nesse aspecto, 0 planejamento que estabelecemos foi importe para termos sucesso
durante a visita, pois fazer um planejamento antecipado desde 0 momento da saida até o da
chegada, proporciona aos participantes um trabalho em conjunto e que pode ajudar na

autoestima dos estudantes como destaca Marandino et all (2009):
N&o é recente o fato de que as escolas fazem uso de espagos como 0s zooldgicos
para praticas de campo. No entanto, todo o processo de visitacao a esses espagos,
no que tange a sua articulacdo com a educacdo formal como alternativa de
enriquecimento curricular, deve ser adequadamente planejado, uma vez que
atividades escolares que ndo estabelecem uma devida conexdo e

contextualizacdo com o espaco em si, e deste com os alunos, pode gerar
desmotivacéo e desinteresse aos mesmos.

A sequéncia didatica foi realizada em quatro (04) momentos: No primeiro, fizemos
a nossa apresentacdo e nossas respectivas finalidades na escola com o projeto. Na
sequencia aplicamos um questionario acerca dos conhecimentos prévios sobre 0s espacos
educativos e a fauna Amazonica e realizamos uma aula de apresentacdo do projeto, onde
explicamos o0s objetivos, conceitos de educacdo e ensino de ciéncias, falamos dos

diferentes espacos educativos, o0 ensino de ciéncias e 0s espacos nao formais e virtuais, a
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importancia que o zooldgico pode ter no processo ensino e aprendizagem no tema da
conservacao da fauna Amazonica.

E ainda durante o primeiro momento, passamos dois videos, um com a tematica o
ensino de ciéncias e os espacos nao formais, onde utilizamos um video de um zooldgico
como instrumento didatico no ensino de ciéncias e em seguida assistimos um tur virtual
pela cidade de Machu Picchu (http://www.machupicchu360.travel/). Em que os alunos
observaram atentamente e puderam verificar uma nova forma de aprender ciéncias de uma
maneira diferente e significativa.

No segundo momento, levamos os alunos para o Zooldgico de Tabatinga, onde
distribuimos para todos os alunos um diario de campo para realizarem as suas anotagdes e
orientamos a fazerem os seus respectivos registos como fotos, videos e informacdes acerca
do ambiente. No Zooldgico tivemos um momento de reflexdo com os alunos onde falamos
dos objetivos e do porque estavamos ali e a importancia do zooldgico para a comunidade e
para 0 processo ensino-aprendizagem e quais as suas contribuigcdes para a conservagédo da
fauna Amazonica. E para que tivéssemos sucesso na visita fizemos o roteiro de visitacdo
desde a chegada até a saida para alcangamos os objetivos estabelecidos.

Ao comegamos a Vvisita e as observagdes, 0 que chamou muito a atencdo no inicio
dos alunos foi a "sucuri” (Eunectes murinus) de aproximadamente quase seis metros de
comprimento que esta dissecada e que faz parte da ornamentacdo do chapéu de palha que
fica bem centro do zooldgico. Nesse momento, ja houve muitos questionamentos e
consequentemente a construcdo de muitas hipdteses acerca de até quantos metros ela pode
crescer? De que ela se alimenta? Quais sdo as suas principais pressas? Entre outros

questionamentos.

Figura 2: Pele da "sucuri" (Eunectes murinus) estendida no varal de bambu.
Foto: Augusto F. Teran (2013).


https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=600&tbm=isch&q=tour+machu+picchu&spell=1&sa=X&ei=-_RoU6TcMeeBygGm-ID4BQ&ved=0CFAQvwUoAA
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Visitamos todos os ambientes onde ficam os animais, os alunos puderam nesse
momento ter um contato direto com eles, sempre sob nossas orientagdes e tomando 0s
devidos cuidados que todos deveriam ter para evitar os acidentes que poderia ocorrer. A
participacdo de um bidlogo (orientador) contribui de maneira significativa durante a
visitacdo esclarecendo e respondendo os questionamentos dos alunos e suas ddvidas que
tiveram durante as observac6es. Comegamos pela galeria dos "macacos pregos” (Cebus
apella) e pelas "cutias" (Dasyprocta sp.) que ficaram agitados com a presenca dos alunos

que atentamente observavam e faziam as suas respectivas anotacoes e registros.

Figura 3: alunos observando o"macaco prego" Cebus apella.
Foto: Augusto F. Teran (2013).

Percorremos todos os espacos do zooldgico com os alunos que puderam perceber a
fauna Amazonia in loco, pois muitos alunos apesar de ter nascido e morarem na cidade de
Tabatinga, nunca tiveram a oportunidade de ter esse contato direto com os animais da
nossa regido. E esse contato e essa relacdo estabelecida entre discentes e o meio natural é
importante para se criar uma consciéncia emotiva e afetiva critica no sentido de
conservacdo da fauna Amazonica, como nos diz Myers et. al., (2004):

As visitas aos zoolégicos podem oferecer aos visitantes experiéncias emocionais
positivas que, por serem singulares e complexas, devem ser melhor investigadas.
Segundo esses autores, as emocdes exercem certo impacto no processo de ensino
- aprendizagem do visitante, podendo determinar o que ele quer lembrar, refletir,

repetir, compartilnar ou esquecer, ou ainda motiva-los para acles
conservacionistas.

Os aspectos emocionais e afetivos dos alunos estédo relacionados com os elementos
que estabelecem nas relagfes no caso os animais da fauna Amazonica e essa interacao
estabelecida com outros seres e o0s conteldos tedricos faunisticos de sala de aula

contribuem para um melhor entendimento, pois o professor pode contextualizar aquilo que
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ele ressalta nos desenhos e figuras em sala de aula. Segundo Fachin-Teran e Santos (2013,
p. 58):
Todas as emocles e sensacBes sugeridas durante a aula de campo em um
ambiente natural podem auxiliar na aprendizagem dos conteddos, a medida que

os alunos recorrem a outros aspectos de sua propria condi¢do humana, além da
razdo, para compreendermos os fenémenos.

Considerando ainda o que o que diz Rodrigues e Martins (2005, p. 2)

Os ambientes de ensino ndo formal assumem cada vez mais um papel de grande
relevancia na educacdo em, para e sobre Ciéncias, sendo considerados espacos
ideais de articulacdo do afetivo, do emotivo, do sensorial e do cognitivo, do
abstrato e do conhecimento intangivel, da (re)construgéo do conhecimento.

Os autores acima nos mostram a importancia desses espacos educativos, pois 0S
mesmos proporcionam aos estudantes aléem de todo um ganho cognitivo, podem despertar
0s aspectos afetivo, emotivo e sensorial que sdo elementos relevantes no processo ensino-
aprendizagem e com isso despertar nessa relacdo uma consciéncia critica de conservacao
da fauna Amazonica.

Depois de fazermos as visitas em todos os estantes onde os animais se encontravam
e fazermos todos os registros, anotacGes, fotos, questionamentos acerca dos animais da
fauna Amazonica, tivemos um momento de descontracdo com os alunos no parque que fica
dentro do zooldgico, onde culminou a atividade proposta nesse espaco educativo.

O uso das aulas virtuais aconteceu no laboratdrio de informatica da Universidade
do Estado do Amazonas — CESTB/UEA, onde desenvolvemos as atividades propostas.
Primeiro fizemos um tur pela cidade Machu Picchu e na sequencia ensinamos os alunos a
utilizarem o software Move Maker da plataforma Windows, um programa de livre acesso e
de facil manuseio, pois foi com este programa que 0s alunos criaram e montaram seus

respectivos videos.


https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=600&tbm=isch&q=tour+machu+picchu&spell=1&sa=X&ei=-_RoU6TcMeeBygGm-ID4BQ&ved=0CFAQvwUoAA
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Figura 4: Alunos na aula prética no laboratério de Informética do CESTB/UEA
Foto: Jonas Gongalves (2013)

Apds mostrarmos o0 ambiente virtual e suas ferramentas de trabalho (move maker),
iniciamos a construcdo dos videos sobre o tema da conservagdo da fauna Amazénica com
todo o material coletada feito na visita ao zooldgico de Tabatinga. Os alunos utilizaram
fotos, anotacdes sobre 0s animais e pesquisaram na internet as especificidades dos animais
que escolhemos para a constru¢cdo em conjunto dos videos que foram o0s que mais
chamaram a atencdo dos alunos: "Sucuri” (Eunectes murinus), "Onc¢a Pintada™ (Panthera
onca), "Macaco Aranha" (Ateles geoffroyi), "Jacaré Tinga" (Caiman crocodilus) e "Arara

Vermelha" (Ara macao).
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Figura 5: Animais que chamaram a atencdo dos alunos: "Sucuri" (Eunectes murinus),
"Onga Pintada" (Panthera onca), "Arara Vermelha" (Ara macao),
"Macaco Aranha" (Ateles geoffroyi).

Foto: Augusto F. Teran (2013).
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A construcdo foi um sucesso, porém bastante trabalhosa em fungdo de muitos
alunos terem dificuldade no manuseio do programa escolhido, mas cada aluno construiu o
seu proprio video e puderam perceber que a Conservacao da fauna Amazoénica € um tema
interessante e que pode ser trabalhado de uma forma bem diferente e significativa, pois
através de um planejamento sistematico, as etapas durante as atividades se tornam mais
prazerosas de realizar, que foi desde a aula na sala da escola, visita ao zooldgico de
tabatinga e a construcdo de uma ferramenta virtual de aprendizagem para encerar o ciclo
do planejamento.

Ressaltamos aqui, que a tecnologia, ndo é a solugdo de todos os males da educagéo,
mas é uma maneira diferente e prazerosa de integrar todos 0s sujeitos no processo ensino-
aprendizagem, como diz Morin (1998, p. 4), "hoje, é preciso inventar um novo modelo de
educacdo, ja que estamos numa época que favorece a oportunidade de disseminar um outro
modo de pensamento”. E essa nova era digital nos proporciona esse novo meio de
incluirmos novas praticas e novos modelos nas escolas, onde ja temos uma sociedade da
informacao. E tudo isso pode ser uma ferramenta para também construimos uma sociedade
com uma consciéncia faunistica critica que quebre o paradigma de que 0s recursos naturais

sdo infinitos.

4.2.4 Experiéncia de participacédo em atividades que envolvem os espacos nao formais
e ndo formais virtuais.

Durante as atividades realizadas com os alunos percebemos o entusiasmo e 0
empenho de todos desde a aula de apresentacdo do projeto, visita ao zooldgico de
Tabatinga e a culminéncia no laboratério de informéatica no CESTB/UEA. O resultado
dessa experiéncia foi surpreendente, pois 100% dos alunos participantes, disseram que
atividades dessa natureza nesses ambientes contribuem muito para que o processo de
ensino-aprendizagem tenham mais significado. Com isso, esses espacos contribuem muito
para que o aluno se torne mais investigativo nessa reconstrucao e ressignificagcdo dos seus
conhecimentos. Como diz Fachin-Teran e Santos (2013, p. 90):

O ensino-aprendizagem, promovido em um ambiente natural busca a articulagéo
entre conceitos espontaneos e cientificos para a potencializacdo da acdo
educativa e aprendizagem por meio de investigagdo e do envolvimento dos
alunos. Os espacos ndo formais de ensino apresentam-se como uma oportunidade
de aproximagdo do aluno com a natureza, como um caminho para um
aprendizado significativo em ciéncias, uma vez que oportunizam a observacao,

instigam a investigacdo e possibilitam a curiosidade, tanto de alunos quanto de
professores.
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Os alunos também foram bem enfaticos em suas respostas quando responderam as
perguntas que fizemos se eles gostavam de participar das atividades que envolvem 0s
espacos nao formais e ndo formais virtuais. Segundo respostas de alguns alunos: “Sim,
porque vocé aprende mais coisas além de do que aprendemos na sala de aula’; “Sim, se
for fora da sala de aula, eu gosto”; “Sim, porque da uma visdo mais aberta das coisas e
entendemos melhor”. Todas essas respostas nos remetem a refletir que os alunos ja estdo
saturados com as aulas tedricas dentro do ambiente formal que ndo contempla nenhuma
contextualizagdo com os contetdos ministrados e que muitas das vezes ndo causam

nenhuma motivacdo durante as aulas. Como destaca Vieira (2005):

O fato de esses espacos serem tdo diferentes da escola, é que proporciona
motivacdo e interesse tanto por parte dos professores como dos estudantes em
visita-los. Os primeiros veem nesses espacos de dinamizar suas aulas
estimulando os estudantes para novas aprendizagens, enquanto que para 0S
segundos é uma oportunidade de aprender coisas novas (ou as mesmas coisas de
maneira nova) em um lugar diferente da escola.

Verificamos ainda que os alunos em suas respostas se mostraram entusiasmados e
muito felizes em visitar esses ambientes — zooldgico - e puderem aprender de maneira
diferente e se divertir, como eles mesmos destacam: “Sim, porque vamos para um lugar
diferente, novo e muito legal”; "sim, porque é legal, aprendemos e nos divertimos”; “Sim,
pois é bem legal, e divertido e nos aprendemos muitas coisas”; “Sim, porque a
aprendizagem é melhor e da para aprender, conhecer e acima de tudo se divertir”. Em
ambientes diferentes da sala de aula constatamos que a motivacdo € mais acentuada nos

alunos como destaca Pozo (2009, p. 30):

Em uma aula realizada no zoolégico, motivados pelo ambiente diferente, com
elementos que podem desencadear a problematizacdo, os alunos buscam
satisfazer as suas proprias curiosidades, o que pode facilitar o processo de
apropriacdo de conceitos cientificos, dado que a motivacdo é um dos problemas
mais graves do aprendizado.

Os alunos também ressaltaram que essas praticas sdo motivadoras e podem criar
uma consciéncia critica faunistica, pois possibilitam terem um contato direto com os
animais e assim, saem um pouco dos livros didaticos que pouco fala dessa tematica e das
figuras e desenhos que o professor utiliza para ilustrar os conteudos ministrados, como eles
dizem: “sim, pois eles nos ajudam a compreender melhor a fauna e com esses espagos
temos muito que aprender”; "Sim, porque sdo lugares interessantes e nos ajudam entender

melhor como os animais se desenvolvem”; Sim, porque as aulas sdo muito mais
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interessantes nos espagos ndo formais”’; "Sim, porque é muito interessante e com isso
aprendemos coisas sobre os animais que ndo conhecemos”; "Sim, porque é legal e ndo
vamos utilizar s6 o livro didatico e sim outras formas de conhecimento para aprendermos
sobre os animais”.

Esses depoimentos acerca dos zooldgicos e suas potencialidades educativas no
ensino de ciéncias nos remetem aquilo que afirma Anchutti (2003, p. 10): “devido a esse
fascinio, os zoologicos, através de uma exposicdo que integre fauna e ecossistemas
variados, tem grande potencial podendo ser a base de um programa educativo dinamico e
interativo.

Observamos o grande deslumbramento dos alunos em construir seus conhecimentos
acerca da fauna Amazonica a partir de informacdes prévias coletadas durante a visita no
zooldgico de Tabatinga. Nessa construcdo do conhecimento acerca do tema da fauna
Amazonica, onde os alunos participaram ativamente do processo ensino-aprendizagem,
percebemos mais uma vez o interesse de todos os discentes nas atividades propostas.

Alguns relataram que: “usando esse programa para montar os videos é mais facil
compreender sobre os animais, 0 que eles comem, quanto tempo de vida eles vivem e onde
eles vivem”; "As aulas no laboratorio de informdtica é legal e diferente e isso nos ajuda a
entender melhor sobre a fauna”; “Podemos trabalhar em equipes e isso ajuda, pois todos
dao ideias de como fazer melhor o video”.

Esses relatos reforcam a ideia de que quando se tem o assunto a ser ministrado e
que envolvem atividades diferenciadas as do cotidiano escolar - nesse caso 0S recursos
virtuais - os estudantes se sentem mais estimulados em aprender despertando a sua
curiosidade sobre a tematica estudada. Assim como estimular a sua participacdo mais
frequente nas aulas tornando-os construtores do seu préprio conhecimento, como destaca

Kenski (2011, p. 103):
O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a alienacdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colaboracdo, por meio dos quais eles

aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidadaos
participativos.

Nessa mesma perspectiva, Gomes (2007), destaca ainda que o uso de software
(programas pedagogicos) com finalidades educacionais € um exemplo metodoldgico que
enriquece a vivéncia dos alunos estimulando a aprendizagem, além de estimular novas

possibilidades de insercédo de novos conceitos de tecnologia conectada com a educacao e
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com isso, contribuir de maneira significativa para uma consciéncia cidada que contemple
uma visdo critica dos conteudos ministrados nesse caso da conservacdo da fauna
Amazonica. Para Albino (2003), o papel do professor foi redimensionado nos altimos
anos, devendo ele ser uma pessoa capaz de orientar e coordenar 0 processo de
conhecimento respaldado pelos avangos tecnoldgicos.

Chegando ao final das atividades, onde envolvemos os espagos ndo formais e ndo
formais virtuais constatamos que tanto em um contexto local quanto em um mais geral, 0s
recursos virtuais podem ser grandes aliados as praticas de ensino e da aprendizagem,
trazerem grandes possibilidades cognitivas entre a tecnologia, os alunos e o tema da
conservagdo da fauna Amazonica, promovendo significativas mudancas e reflexdes criticas
sobre a respectiva tematica em discussdo e assim, contribuir para uma formacdo de uma

consciéncia faunistica critica por parte de alunos e professores.

4.3 Analises do processo de aprendizagem sobre o tema da conservacdo da fauna
amazonica usando diferentes espacos educativos.

Durante toda a pesquisa estabelecemos um dialogo harmonioso com todos 0s
alunos e assim, podemos conhecé-los tanto no ambito escolar quanto nos aspectos social,
econdmico, histérico cultural e, sobretudo os conhecimentos acerca da fauna Amazénica
gue 0os mesmos conhecem e de que maneira esses temas sao colocados e discutidos em sala
de aula. E nesse percurso, fizemos algumas indagacOes a cerca dos temas propostos nesta

pesquisa que discutiremos a seguir.

4.3.1 Conteudos estudados pelos estudantes sobre a fauna Amazonica nas aulas de
ciéncias

No que tange aos contetdos estudados e mencionados pelos discentes acerca da
fauna Amazonica nas aulas de ciéncias naturais, obtivemos aos seguintes resultados atraves

de entrevistas e observacdes em sala de aula. (Fig. 6)
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Figura 06: Conteudos da fauna Amazonica que sdo estudados nas aulas de ciéncias

De um universo de 76 alunos pesquisados, 9% destacaram que o professor trabalha
0 tema da conservacao da fauna Amazonica em suas aulas, como eles mesmos ressaltam
em suas falas: “Sdo trabalhados assuntos como ndo maltratar os animais”, ‘“Sdo
trabalhados vdrias espécies de animais vertebrados e invertebrados”, “Suas espécies que
estdo nas florestas entre outros”, “Como cuidar dos animais”.

De acordo com estas respostas, verificamos que é dada pouca evidéncia pelos
professores sobre a tematica da conservacdo da fauna Amazonica nas aulas de ciéncias
naturais, pois 0s contetdos sdo poucos explorados, o que dificulta conhecer a realidade da
nossa propria regido e assim criar uma consciéncia de preservacao e conservacdao do meio
ambiente ndo s6 de aspectos local, mas de uma maneira generalizada, e dessa forma criar
uma criticidade acerca de tal tematica pelos nossos alunos.

Podemos dizer que dentro desse contexto de conservacdo do meio ambiente séo
necessarios que os professores procurem atender primeiramente 0s objetivos da realidade
local e depois ampliar para uma consciéncia mais sistémica dos educandos, como destaca
Guimaraes (2011, p. 38), “agir localmente e pensar globalmente”.

Para criar essa criticidade de preservacdo € necessario conhecer a realidade dos
alunos, e assim dar mais sentido e significado nos conteldos propostos, podemos
programar o uso dos espacos ndo formais nas aulas de ciéncias naturais e auxiliar os
professores no processo de ensino e aprendizagem. Fachin-Teran e Santos (2013, p. 50)

destacam que:

Pensar na possibilidade de uma educacdo de preservacdo € pensar na
possibilidade de usar os espacos ndo formais de aprendizagem e acreditar que
existem outros caminhos possiveis e significativos de ensinar ciéncias, mesmo
sabendo das inimeras dificuldades que os professores vivenciam ao cogitarem
sair do espacgo da escola.
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Estabelecendo essa relacdo com o meio ambiente, certamente o discente vai
conhecer ndo s6 de ouvir falar, mas de vivenciar experiéncias in loco e que certamente
ficard em sua memoria de longo prazo por muito mais tempo e 0s conteudos terdo sentido e
significados para uma compreensdo mais efetiva dos conteddos fazendo essa conexao
teoria e pratica.

Outro conteudo que os discentes destacaram foi sobre as espécies em vias de
exting¢do, 18% dos alunos pesquisados disseram que o professor fala dos animais e quais 0s
cuidados que devemos ter com esses aninais silvestres. Nos seus depoimentos eles dizem:
“Preservac¢do do meio ambiente e a caga de animais em extingdo”, “Que muitos animais
estdo entrando em extingdo”, “Que a fauna Amazonica esta precisando de cuidados para
que os animais ndao se acabem”, “Sobre suas espécies em extingdo”.

Nas falas dos discentes encontramos que 0S mesmos possuem certo conhecimento
acerca do assunto e dos cuidados que tem que ter com nossa fauna, no entanto, eles
disseram que os contetdos trabalhados pelos professores sdo muito superficiais e sempre
de maneira explanativa, o que ndo leva a nenhuma reflexdo critica, muito menos uma
participacdo efetiva em discussdes que ampliem ainda mais esses conhecimentos.

Essa superficialidade e desconexBes dos conteldos ministrados nas aulas de
ciéncias naturais com o meio ambiente tem dificultado nos alunos uma construgcdo mais
efetiva dos conceitos a cerca do tema da conservacao da fauna Amazonica, a pesar de que
a extingdo dos animais silvestres € um assunto de interesses ndo sé dos alunos, mas de toda
a comunidade,

E preciso que criemos nos alunos uma consciéncia de preservagéo, e os alunos s&o
potenciais que podem disseminar essa ideia. Gongalves (1989, p. 31) destaca que “todo ser
¢ poténcia e que a potencialidade s6 se desenvolve na relacdo”. E que nessa perspectiva,
também possamos formar cidadaos que sejam capazes de mudar essa realidade e contribuir
para que as geracOes atuais e futuras tomem decisbes que possam formar homens e
mulheres conscientes e responsaveis pelas causas ambientais com ressalta Krasilchik
(2004, p. 11):

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicagdes atualizadas
de processos e de conceitos ecoldgicos, a importancia da ciéncia e da tecnologia
na vida moderna, enfim o interesse pelo mundo dos seres vivos. Esses
conhecimentos devem contribuir, também, para que o cidaddo seja capaz de usar
0 que aprendeu ao tomar decisGes de interesse individual e coletivo, no contexto

de um quadro ético de responsabilidade e respeito que leva em conta o papel do
homem na biosfera.
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Temas como, espécies em extingcdo, precisam ser bem evidenciados nas aulas de
ciéncias naturais, para que juntos possamos tentar criar uma mentalidade nos nossos
discentes de que é necessario e urgente nos preocupar com a biodiversidade e que o
homem é o responsével por essa realidade de extingdo e esses conceitos precisam estar
bem claro e possiveis de ser construidos pelos mesmos. E é em sala de aula que podemos
comecar esse processo de significacdo e contextualizacdo dos temas abordados. Marques
(2002, p. 14) sinaliza que:

Em especial, trata-se na sala de aula, de realizar a traducdo dos conceitos
reconhecidos no estado atual do desenvolvimento das ciéncias para o nivel das
praticas sociais contextualizadas e conjunturais, nivel, alids, que se firma no solo

em que os saberes e respectivas relacfes de reciprocidade se produzem nos jogos
das forgas intersubjetivas e objetivas pela acdo humana.

E preciso que os professores levem com conta, portanto, aquilo que o aluno ja traz
de bagagem de conhecimento do seu cotidiano, pois estabelecendo conexdes daquilo que ja
conhece com os conteldos em sala de aula, podera ampliam e facilitar ainda mais suas
compreensdes e construgdo de novos conceitos acerca do tema em estudo e de maneira
particular o tema da conservacao da fauna Amazonica.

Os discentes destacaram a pouca importancia do livro didatico com o tema da
conservacdo da fauna Amazonica, 40% (Figura 6) disseram que: “N&o falamos nada
porque ndo temos livros que fale da fauna Amazonica”, “poucas coisas, pois os livros
didaticos vem muito resumido os assuntos que falam da fauna Amazonica”, os livros
didaticos possuem pouco conteldo sobre a fauna Amazénica”, “os livros que usamos tem
muitos animais que ndo séo daqui".

De acordo com as respostas dos alunos, ficou muito evidente, que os conteidos
ministrados sobre a fauna Amazénica advém dos livros didaticos e que esses conteldos sao
pouco destacados durante as aulas de ciéncias naturais, pois os livros didaticos sao muito
resumidos e ndo contemplam a realidade Amazonica. Isto corrobora para que o tema da
fauna Amazonica seja pouco trabalhado, trazendo grande perda acerca da realidade local
que vive cercada de aninais silvestres e que a escola ndo tem dado a devida importancia pra
esse conteudo tdo significativo ao povo da nossa regido que desconhece sua prépria
realidade e ndo conhecendo, ndo podera estabelecer uma relacdo de afinidade e muito

menos uma sensagdo emotiva com a mesma. Segundo Vygotsky (1999):
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Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais 0 pensamento, devemos
fazer com que as atividades sejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a
pesquisa tém mostrado que um fato impregnado de emocéo é recordado mais sélido, firme
e prolongado que um feito indiferente. Cada vez que comunicarem algo ao aluno tente
afetar seu sentimento. A emogdo ndo é uma ferramenta menos importante que o
pensamento.

Na otica de Vygotsky, a emocédo e o sentimento sdo fatores que podem ajudar no
aspecto cognitivo do aluno e a escola tem grande possibilidade de desenvolver esses
aspectos para que o aluno através das interagdes com a escola e 0 meio ambiente possa
desencadear afetividade e com isso criar um senso de cuidar da natureza, pois s6 podera

gostar e cuidar se tiver um contato direto com a mesma.

Outro aspecto que ficou evidente foi certo desconhecimento e uma confusao com 0s
contetidos da fauna e da flora, pois, perguntamos no questionario quais os contetdos séo
trabalhados sobre a fauna Amazonica nas aulas de ciéncias? E 9% dos alunos responderam
que: “Sobre os animais e as plantas”; “Sobre os animais e as florestas”; “Sobre animais,
plantas, sobre a floresta que sdo relacionadas com a floresta”, “Os conteudos da fauna
Amazobnica, sobre os animais e as plantas que vivem I4, além de suas &rvores, plantas
medicinais e seus rios”; “Animais, rios, florestas”.

Os alunos ressaltaram que essa confusdo e desconhecimento sobre a fauna e a flora,
é porgue nunca tiveram aulas praticas fora do ambiente da escola tratando desses temas,
com isso, os contetidos ficam sempre no campo da ideia e da imaginagdo o que dificulta
um maior entendimento e compreensao dos assuntos ministrados e dessa forma os assuntos
sdo sempre trabalhados de forma descontextualizada, perdendo de usar esse recurso tao
importante no processo de ensino-aprendizagem, como ressalta Trindade (2004, p. 113):

A contextualizacdo é um excelente recurso para tornar significativos o0s
contelidos e, consequentemente, a aprendizagem, desde que suas possibilidades
sejam devidamente exploradas. As questdes sociais, éticas e politicas explicitas
no conhecimento cientifico precisam ser trabalhadas no ensino de ciéncias para
que a ciéncia seja compreendida, ndo apenas assimilada e consumida

acriticamente, pois o conhecimento ndo é mais uma mercadoria, € 0 meio que
nds, humanos, produzimos para sermos e estarmos no mundo.

A contextualizagdo pode proporcionar ao aluno uma visdo mais abrangente e com
isso 0 mesmo poderda compreender melhor o0 mundo que o cerca e dessa forma contribuir
para as suas devidas tomadas de decisbes com relacdo ao tema da conservacdo da fauna

Amazonica, decisbes que serdo acdes de preservacdo e conservacdo do meio ambiente,
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assim como questfes do ambiente social, politico, econdmicos, éticos, entre outros, e dessa

forma tornar o conhecimento mais prazeroso e humano.

O que observamos também nas respostas dos alunos e durante as observacdes é que
os assuntos ficam sem significados, pois, 0s discentes ndo se sentem parte integrante do
processo ensino-aprendizagem, muito menos sujeitos integrantes da natureza. Precisamos
fazer uma reflexdo acerca dessas préticas e implementar acfes que facam com que os

alunos se integrem a esse meio e tenham novas experiéncias como destaca Chaves (2002).

As teorias educacionais de Vygostsky e Piaget consideram o homem como um
ser integrado a natureza, capaz de aprender de sua experiéncia e da reflexao
consciente sobre ela, e motivado pelos seus propdsitos.

Podemos perceber que estas relacdes contribuem no processo ensino-aprendizagem
na medida em que o seu desenvolvimento cognitivo é instigado com a nova informacao,
pois de acordo com Chaves (2002), “permeia o processo dialético de assimilacdo e
acomodacao de conhecimento e aprendizado”. E Assim, sofrem influéncias da
aprendizagem significativa de Ausubel destacada por Berndt e Igari, (2005), onde a
significancia ocorre quando uma “nova informagdo ancora-se em conhecimentos
especificamente relevantes preexistentes na estrutura cognitiva, na forma de repertério

armazenado”.

Toda essa confusdo e desconhecimento de conteudos destacadas pelos alunos
acerca da fauna e da flora, podem ser minimizadas com trabalhos que envolvam mais 0s
discentes a uma relagdo com meio em que vivem e utilizando os espacos ndo formais para
estabelecerem essas conexdes tdo importantes para uma melhor compreenséo e construcao
de uma mentalidade que contemple a formacdo de alunos criticos ecologicamente e

cidadaos conscientes faunisticamente.

Conteldos sobre a biodiversidade também foram ressaltados pelos alunos onde
24%, destacaram que o professor fala e usa recursos tradicionais para ministrar suas aulas

como eles mesmos disseram: “A professora fala sobre os animais e sobre suas

biodiversidade”, ‘“Varios conteudos da biodiversidade dos animais e outros”,
“biodiversidade da vida animal”, “sobre a biodiversidade da fauna e da flora
amazonica’.

Verificamos nas respostas dos alunos e também durante observacGes nas aulas de

ciéncias que a professora ndo da muita énfase no contetudo da biodiversidade dos animais
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silvestres da regido e que da poucos exemplos, com quase nenhuma contextualizagdo como
ocorreu durantes as aulas em que falou sobre a respectiva temética, 0 que deixa uma
grande lacuna na construcdo do conhecimento dos alunos, pois ndo causou nenhuma
instigacdo nos mesmos a respeito da fauna Amazoénica que é tdo rica e esta tdo perto dos
discentes e que faz parte de sua vida cotidiana.

Apesar de que o tema da fauna é pouco abordado pelos professores de ciéncias
naturais, consideramos muito importante no que tange a conservacao da fauna Amazonica,
pois, apesar da grande diversidade de animais silvestres que a Amazoénica possui, existem
muitas em perigo de extinc¢do e que os discentes perdem a oportunidade de estabelecer uma
reflexdo acerca do tema em pauta e ainda a possibilidade de despertar nos mesmos um
senso critico de que conservar a fauna Amazonica é preciso, sendo a escola é uma das
grandes responsaveis em disseminar essa ideia. Jacobi (2003, 24) considera que:

E necessaria a promogdo do crescimento da consciéncia ambiental,
possibilitando participacdo efetiva da populagdo nos processos de decisdo, como

maneira de fortificar sua responsabilidade no controle e na fiscalizagdo de ages
de degradagdo ambiental.

O papel do professor nesse processo € de suma importancia, pois através da escola
podera massificar a teméatica em questdo, produzindo assim, nos alunos uma reflexao
critica e um conhecimento acerca da biodiversidade e os devidos cuidados que todos
devem ter sobre este recurso. Pois, somente, fazendo conhecida a biodiversidade
Amazbnica, é que teremos uma maior consciéncia e interesse em preserva-la e
posteriormente trabalhar uma consciéncia faunistica nos professores, alunos e comunidade.
Para Carvalho (2008) o grande desafio dos aspectos ambientais é ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na construcdo de uma cultura cidadd e na formacdo de

atitudes ecoldgicas.

4.3.2 Estratégias usadas pelos docentes e reportadas pelos estudantes sobre o tema da
conservacao da fauna.

As estratégias utilizadas pelos professores para trabalhar os contetdos da
conservacdo da fauna Amazoénica foram reportadas pelos alunos da disciplina ciéncias

naturais do 7° ano (Figura 7).
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Figura 7: Estratégias que sao usadas pelos professores nas aulas de ciéncias sobre o tema da
conservacdo da fauna Amazonica.

De um universo de alunos que responderam os questionarios, 46% (35/76) disseram
que os professores usam como estratégia para ministrar os conteldos sobre o tema da
conservacdo da Fauna Amazonia, figuras e cartazes para ilustrar as aulas, como eles
mesmos relatam em suas respostas: “Mostrando as imagens dos animais e explicando o
assunto”’; Explicado o assunto mostrando figuras”; “Usa figuras dos livros e desenhos no
quadro”; “Usa figuras e textos”; “Ela so mostra figuras e desenhos pra nos”; “Ela
mostra as imagens e explica o conteudo”; “Desenha os animais no quadro e fala da
fauna”.

Os alunos relataram ainda durante as conversas que além dessa estratégia de usar e
mostrar figuras e imagens usada pelos professores, os docentes ndo falam muito da fauna
Amazonica, pois sempre ddo exemplos em suas explicacdes de animais que ndo fazem
parte da nossa realidade Amazonica e que isso dificulta bastante na compreensdo dos
conteildos ministrados.

O ensino de ciéncias hoje ndo ¢ mais uma mera transmissdo de conhecimento e sim
uma forma de ajudar o discente na construcdo do proprio conhecimento, por isso, 0
professor precisa levar com consideracdo aspectos como a condi¢do socioecondmica, s6cio
historica, sécio ambiental, e ainda estabelecer uma relacdo com a realidade do mesmo,
pois, assim, o0 aluno exercitara a sua capacidade de pensar e refletir acerca do tema da
conservacdo da fauna Amazonica. Para Carvalho (2004, p. 33):

O professor tem um papel de extrema importancia, pois ele deve guiar os alunos,
fazendo com que os estudantes participem desta construcdo, aprendendo a

argumentar e exercitar a razdo, ele deve questionar e sugerir ao em vez de
fornece-lhes respostas definidas ou impor-lhes seus prdprios pontos de vista.
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As aulas com essas estratégias usadas pelos professores e relatadas pelos alunos ndo
produzem nenhuma reflexdo nos mesmos, pois, 0s alunos ficam sempre como meros
espectadores, onde s6 o professor fala, recebendo informagfes e se tornando agentes
inteiramente passivos no processo de ensino-aprendizagem. O papel do professor nas aulas
é de extrema relevancia no sentido de despertar nos alunos um espirito de investigacao
dentro e fora da escola. Fachin—Teran e Santos (2013, p. 13) dizem que:

Dai a necessidade de o professor construir 0s conhecimentos a partir das
hipoteses de seus alunos. Eles precisam fazer parte desse processo de descoberta

e redescoberta dos conhecimentos, mostrando-lhes coeréncia no que estdo
aprendendo e a relacdo entre os diversos conhecimentos.

A aprendizagem destaca-se em uma constru¢do do conhecimento na interagao, na
visdo de Vygotsky, e o professor é o grande o mediador nessa relacdo, pois, precisa
conectar os discentes com 0s meios disponiveis para entdo despertar no aluno uma reflexao
acerca dos conteudos ministrados e dessa forma, poder produzir no mesmo um senso
critico que comtemple o desejo de conservar o ambiente e consequentemente a fauna
Amazonica.

Outra estratégia adotada pelos professores e destacadas pelos alunos foi o uso de
aulas extremamente expositivas e dando exemplos (Figura 7), onde 21% (16/76)
ressaltaram que: “Fala exemplos e explica o assunto”, “Explicando e trazendo exemplos”,
“Ela ler bastante pra gente sobre a fauna pra gente aprender o que esta acontecendo na
Amazonia”, “lendo um pouco e falando da sobre fauna”, “Aulas expositivas e passando
tarefas”; “Sempre fala sobre os assuntos e os animais”’.

Percebemos que além de aulas expositivas os professores usam e aplicam um
ensino diretivo e tradicional e nessa perspectiva os docentes que usam aulas com essa
metodologia se baseiam na mera transmissdo do conhecimento e cobram apenas a
memorizacdo dos contetidos e assim, ndo causam nenhuma reflexdo acerca dos contetdos
estudados e dessa forma nao desperta no aluno um espirito de criticidade, pois as aulas sdo
sem problematizacdo e com fatos longe da realidade o que torna as aulas sem nenhum
significado para os discentes.

As aulas expositivas sdo necessarias e entendemos que fazem parte do cotidiano
escolar, no entanto precisam ser ressignificadas, possibilitando aos alunos a criar hipoteses
e possiveis solucBes para as problematicas que surgirem durante as aulas, pois assim,

teremos aulas expositivas dinamicas e dialogadas. Para Lopes (2003, p. 43) “significa
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questionar determinadas situacOes, fatores, fendOmenos e ideias, a partir de alternativas que
levem & compreensdo do problema em si, de suas implicacfes e de caminhos para sua
solugdo”.

Na atividade préatica que realizamos na escola, no zooldgico e no laboratorio de
informatica, percebemos o entusiasmo por parte dos alunos nas tarefas que desenvolvemos,
pois eles puderam conhecer de perto a fauna Amazonica e ainda observamos a devida
importancia que eles deram a todo o processo de ensino e aprendizagem e
consequentemente a valorizacdo que tem que ter com 0s animais de nossa regiao que é tao

rica e esta tdo perto dos mesmos. Como destaca Krasilchik (2005):

Além de poder conscientizar os alunos sobre a importancia de se conservar e
preservar o ambiente natural em torno da escola, o professor fica mais seguro
guanto aos organismos que vai encontrar e poder mostrar aos alunos.

SO as aulas expositivas como metodologia, ndo contemplam mais o ensino de
ciéncias hoje, pois para haver uma conscientizacdo por exemplo do tema da conservagao
da fauna Amazonica, é necessario levar o aluno a conhecer os animais que fazem parte da
mesma e isso sé sera possivel levando-os em lugares que proporcionem esse contato direto,
pois se ndo conhece, como poderd mobiliza-lo no sentido de preservar e conservar o
ambiente.

Outra estratégia usada pelo professor e reportada pelos alunos foi o uso do livro
didatico em suas aulas, onde 33% (25/76) ressaltaram: “usa o livro didatico para mostrar
as imagens e as figuras”, “Fazendo leituras do livro diddatico e o didalogo”, “O professor
utiliza fotos e imagens do livro didatico para dar aula”, “Utiliza o livro didatico como
fonte de pesquisa e explicando”, “Lendo livros que falam da fauna e falando um pouco”,
“usa sempre o livro didatico para mostrar os animais da fauna”.

De acordo com as respostas dos alunos e pelas observacGes em sala nas aulas de
ciéncias naturais, percebemos que outro recurso didatico bem presente nas aulas sdo 0s
livros didaticos, onde os discentes fazem leituras, exercicios, atividades propostas e
pesquisa durante as aulas. Aqui percebemos um ensino extremamente instrucionista, onde
os discentes somente fazem aquilo que o livro propGe, pois em nenhum momento
constroem o conhecimento e sim seguem as instrugdes propostas no livro.

A descontextualizacdo também nos livros de ciéncias naturais sdo bem evidentes,
pois apresentam elementos da fauna de outras regies do Brasil e até do mundo, mas néo

contempla a realidade do cotidiano Amazénico, o que causa grande dificuldade de
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considerar aquilo que os alunos trazem como bagagem de conhecimentos prévios e essa
descontextualizacdo ndo permite que os alunos criem e estabelecam uma relacdo com a
realidade local e muito menos a possibilidade de criar um senso critico de preservacdo da
fauna Amazonica. Mas esta estratégia do professor é devido a poucas opcbes que 0 mesmo
tem na escola e com isso acaba usando o livro como referéncia em suas aulas tornando o
ensino de ciéncias extremamente tradicional como é ressaltado em Brasil (2008, p. 48):
As praticas curriculares de ensino em Ciéncias Naturais sdo ainda marcadas pela
tendéncia de manuteng@o do “conteudismo” tipico de uma relagdo de ensino tipo
“transmissdo — recepg¢do”, limitada a reproducdo restrita do “saber de posse do
professor”, que “repassa” os conteudos enciclopédicos ao aluno. Esse, tantas

vezes considerado tabula rasa ou detentor de concepgdes que precisam ser
substituidas pelas “verdades quimico-cientificas”.

Em conversa com os alunos, eles ainda relataram que o professor ndo faz um
planejamento prévio para as aulas, pois sempre pergunta onde parou na Gltima aula que
esteve 14, 0 que caracteriza que o docente ndo prepara as aulas e ndo fez nenhum
conhecimento prévio do assunto que vai ministrar e isso ja causa um desanimo por parte
dos alunos nas aulas de ciéncias. Krasilchik (2005) ressalta que: “o professor deve ter
dominio de contedo e conhecimento de varias técnicas de ensino, onde podera tornar suas
aulas mais dindmicas, interessantes e significativas para o aprendizado do aluno, uma vez
que este so aprende o que lhe € significativo”. Santos e Carneiro (2006, p. 206), destacam
que “o professor deve estar preparado para fazer uma andlise critica e julgar os méritos do
livro que utiliza ou pretende utilizar, assim como para introduzir as devidas corre¢des e/ou
adaptagdes que achar convenientes e necessarias’.

Consideramos o livro didatico uma ferramenta importante para o ensino de ciéncias
naturais, no entanto, pelo que observamos na escola existem dois fatores que ainda
precisam serem trabalhados e alterados para que essa realidade comece a mudar em nossa
regido, primeiro que ha um certo desconhecimento por parte dos professores para um
manuseio mais eficiente para que se tire um maximo proveito daquilo que é proposto nos
Livros Didaticos e um segundo que consideramos mais grave é a sua descontextualizacdo
com a realidade Amazobnica, pois os conteddos ndo fazem ou quase nunca fazem

referéncias aos animais da fauna Amazoénica e seus devidos conteudos.

E isso vem impedindo que nossos alunos criem uma consciéncia ambiental acerca

do tema da conservacdo da fauna Amazonica, como ressalta Marpica e Logarezzi (2010)
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“existe uma preocupacdo com o conteiido ambiental que vem sendo explorados nos livros
didaticos que ndo contempla a realidade de certas localidades inclusive a Amazénica e que
os Livros didaticos deveriam enfatizaram e adotar juntamente com a escola uma

perspectiva de uma educacao ambiental problematizadora, critica e transformadora”.

4.3.3 O ensino em espagos ndao formais sobre o tema da conservagdo da fauna
amazonica

No questionario que aplicamos aos 76 alunos, perguntamos aos mesmos se 0S
professores realizavam algum tipo de atividade fora da escola e quais experiéncias tiveram
fora do ambiente escolar. Os discentes foram bem enfaticos e 100% responderam que
nunca sairam para uma atividade pratica durante as aulas de ciéncias, como eles mesmos
relatam: “Nao, nada, pois ela nunca levou agente pra nenhum lugar a ndo ser a sala de
aula mesmo”; “Ndo, nenhuma, porque a professora nunca a outro lugar que fosse a
escola”; “Ndo, so sala de aula mesmo”; Ndo, Nada, pois ndo participamos em nenhum

6

outro espago”’; “Ndo, as aulas sdo sempre aqui mesmo na escola”.

De acordo com as respostas dos alunos e as nossas observacdes durantes as aulas de
ciéncias naturais, percebemos que as atividades docentes séo integralmente dentro da sala
de aula e que as experiéncias fora do ambiente escolar sobre a tematica é inexistente na
vida dos alunos durante a sua passagem pela escola, o que traz grandes prejuizos a sua
formacdo de uma consciéncia faunistica e sobre tudo na construcdo de um cidaddo que
tenha uma visao sistémica da realidade que o cerca.

Aulas fora do ambiente escolar séo importantes na medida em que os professores
facam um bom planejamento e estejam dispostos a realizar essas atividades, pois trabalhos
dessa natureza tiram o professor da sua zona de conforto e exige um esfor¢co maior por
parte dos mesmos e sua equipe pedagogica, como argumenta KRASILCHIK (2008, p. 19).

As aulas préticas sdo pouco difundidas, pela falta de tempo para preparar
material e também a falta de seguranca em controlar os alunos. Mas que, apesar
de tudo reconhece que o entusiasmo, 0 interesse e 0 envolvimento dos alunos

compensam qualquer professor pelo esforgo e pela sobrecarga de trabalho que
possa resultar das aulas praticas.

Santos (2005), afirma que o sentido da aplicagdo das aulas praticas, é que a Ciéncia
encaminha o pesquisador para rupturas de fronteiras, métodos, experimentos e experiéncias

de verdades transitorias. Nesse sentido, as aulas praticas s&o uma maneira de experimentar
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a relacdo teoria e prética e verificar a reacdo dos alunos frente a estas experiéncias que
podem ser vitais no entendimento dos assuntos abordados dentro e fora da sala de aula.

O que vimos nas aulas de ciéncias com os alunos do 7° ano da Escola Estadual
Marechal Rondon, foi somente uma parte desse processo que foram as aulas tedricas e que
as conexdes com a realidade nédo existe e os alunos ficam sem essa experiéncia de visitar os
espacos além do muro da escola na compreensdo dos conteudos da fauna Amazénica. E
assim, os alunos ndo séo instigados a problematizarem questfes sobre o tema e sobre tudo
de questdes ambientes relevantes a vida da comunidade a qual estdo inseridos e muito
mesmos uma consciéncia faunistica de que preservar € preciso e urgente.

Possuimos um laboratorio vivo na cidade de Tabatinga que nunca ou quase nunca
sdo visitados pelas escolas que é o Parque Zoobotanico CFSOL / 8° BIS, que possui muitos
exemplares da fauna Amazonica que podem usa-los para enriquecer as aulas de ciéncias
naturais estabelecendo uma conexao entre a teoria e a pratica e assim tornar as aulas mais

significativas como destaca Trivelato & Silva (2011, p.26)
Mesmo que seja reconhecida a existéncia de fatores limitantes para a proposicao
de aulas préticas, como auséncia de laboratorio, falta de tempo para preparacéo,
falta de equipamentos, entre outros, um pequeno nimero de atividades praticas,
desde que interessantes e desafiadoras, ja sera suficiente para proporcionar um
contato direto com os fendmenos, identificar questdes de investigagdo, organizar
e interpretar dados; caracteristicas que primamos no ensino de Ciéncias e

precisamos tentar desenvolvé-las como forma de ensinar efetivamente Ciéncias
as novas geracoes.

As aulas praticas em ambientes fora da sala de aula, usando espagos ndo formais de
ensino para ministrar contetdos sobre o tema da conservacdo da fauna Amazodnica.
Portanto, podem proporcionar aos alunos experiéncias marcantes ndo somente para sua
vida escolar, mas sobretudo, para preparar os alunos de maneira mais consciente
faunisticamente para a vida cotidiana, onde podera agir de forma critica e ajudar a
comunidade na conservacdo e preservacdo do meio ambiente e de maneira particular da

fauna amazonica.

4.3.4 Aprendizagem durante as visitas ao Espaco ndo formal - Zooldgico de
Tabatinga.

Durante a pesquisa, fizemos visitas com os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental ao Parque Zoobotanico CFSOL/8° BIS, onde os alunos puderam in loco ter

um contato direto com a fauna Amazonica e assim ter uma experiéncias diferente fora do
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ambiente escolar e o resultado foi muito significativo para a aprendizagem, pois segundo
eles: “No zooldgico aprendemos muita coisa interessante sobre 0s animais e vimos
algumas espécies da fauna Amazonica”; “Nos tivemos informagoes e vimos os animais e
de que eles se alimentam e onde sdao encontrados”; “Eu achei muito legal no zoologico,
pois pude ver 0 macaco que € bem diferente do que eu pensava”; “As pessoas no

zoologico foram muito legal e os animais sdo lindos”; “Foi uma experiéncia muito otima,

gostei e deveriamos visitar mais vezes o zoologico nas aulas de ciéncias”.
g v i

Figura 8: Entrada do Parque Zoobotanico e alunos registrando suas observacoes.
Foto: Jonas Gongalves (2013)

Os alunos ficaram encantados com tudo o que viram no zool6gico, desde a
recepcdo pelos militares na entrada que deram as boas vindas até a ultima atividade
realizada dentro do Parque. Percebemos o grande interesse dos discentes em visitar todos
o0s estandes e fazer as anotagOes acerca de cada animal como foi solicitada nas instrucoes
de coleta de dados. Segundo os alunos, as aulas vendo os animais sdo mais interessantes

para entender o assunto da fauna e isso ressalta Menegazzi (2003) quando diz que:

A educacdo ndo formal promovida pelos zooldgicos € uma fonte inesgotavel de
aprendizagem, que contribui significativamente para o desenvolvimento de uma
educacdo cientifica, onde o publico espontaneamente compartilna 0 momento de
uma exposicdo, trocando ideias, impressbes, informacBes e emogdes,
constituindo um espago altamente social e sobre tudo de aprendizagem.

Nesse ambiente, verificamos o didlogo entre os alunos que comentavam algumas
peculiaridades dos animais que até entdo s6 ouviam na teoria, como 0 "macaco prego"
(Cebus apella) muito brincalhdo e artista, a "onga pintada™ (Panthera on¢a) muito brava, a
"suciri" (Eunectes murinus) muito perigosa, os “jacarés" parecendo um pedaco de madeira
flutuado e muitas outras caracteristicas percebidas pelos alunos durante a visita ao Parque.

Durante a visita ficou claro a atencdo dos discentes e a observacdo minuciosa que

fazem com que os alunos em ambientes ndo formais de aprendizagem usem outros sentidos
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cognitivos para a aprendizagem quando tem esse contato direto e real com o objeto em
estudo, podendo assim criar inUmeras hipoteses sobre as situagfes ali experienciadas,
problematizando e procurando solugdes para as respectivas problematicas, aqui de maneira
particular, questdes com referéncia a conservacdo da fauna Amazoénica. Segundo Fachin-
Teran e Santos (2013, p. 58):
O trabalho em parceria com os espacos ndo formais, torna-se ainda mais
significativo na educacdo das criancas, quando consideramos, as contribuicdes
desses espacos como recurso para o ensino de ciéncias. Portanto, reiteramos que
0s espacos nao formais possibilitam uma formacgdo mais integral, com ganhos na

aprendizagem dos contelidos curriculares, na formacdo de valores e atitudes,
além de desenvolver a sociabilidade.

Atividades em espacos ndo formais como o zooldgico, pode ser uma ferramenta
importante nesse processo de aprendizagem e um mecanismo de reaproximacdo homem-
natureza, na perspectiva de proporcionar e estabelecer uma relagdo mais estreita e com
isso possibilitar ao discente uma mudanga no olhar sobre os aspectos do ambiente e
consequentemente criar um novo olhar sobre os seres vivos da Amazonia. Santos (2005, p.

28) destaca que:

Aulas préticas tornam-se bastante construtivas quando o professor busca formas
de aproveitar o ambiente a0 maximo para expor o contetdo. Para os alunos é
muito mais agradavel e proveitoso devido a curiosidade pelo diferente,
incomum. A aula pratica torna o aprendizado mais interessante e mais facil, pois
constatar o que os livros dizem € uma forma bastante eficaz de ensino.

Outro aspecto que constatamos e contribui no processo de aprendizagem dos alunos
foi sua concentracdo e o apontamento dos detalhes sobre os animais nas placas
informativas em cada estande visitado, como eles ressaltam: “Foi possivel aprender sobre
a alimentacdo, a duracdo de vida e as caracteristicas e foi possivel conhecer alguns
animais que eu nunca tinha visto pessoalmente durante a visita”; “A aula pratica foi
muito interessante, pois aprendemos mais coisas sobre a fauna que ainda nao
conheciamos”; “Na visita ao zooldgico aprendemos mais detalhadamente e vendo os
animais e isso nos deu uma visdo mais aberta das coisas sobre a fauna e ainda

entendemos melhor”.
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Figura 9: Alunos observando a "sucuri" Eunectes murinus
Foto: Yumara Abensur (2013)

E muito evidente o interesse dos discentes nas atividades nos espagos ndo formais,
pois para muitos, apesar de morarem muito proximo do zooldgico, nunca visitaram esse
espaco educativo tanto em nivel familiar quanto escolar. O contato direto com a fauna
Amazonica desperta no educando o desejo de querer saber cada vez mais sobre 0s animais
silvestres, 0 movimento dos animais estimula a curiosidade dos alunos proporcionando um
aprendizado contextualizado, significativo e que contempla a realidade Amazonica. Para
Fachin-Terén e Santos (2013, p. 11):

A Educagdo em Ciéncia por meio do Ensino de Ciéncias € muito defendida como
parte do curriculo escolar na formagdo formal na Educacdo Bésica em todo o
mundo. No entanto as justificativas para motivar a manutencéo e permanéncia de
conteldos cientificos sdo frageis e ténues em relagdo aos resultados alcangados e
perante a realidade que é proposto para esse Ensino de Ciéncias. Assim para a
Educacdo em Ciéncias na Amazbnia necessita de suas proprias motivagdes
ligadas a sua realidade de desenvolvimento, voltados a sustentabilidade e em
propostas inovadoras contextualizadas para os povos amazodnicos. Evitando

assim a simples imitacdo de modelos externos que podem corresponder aos
anseios regionais.

O Zooldgico é um espaco que privilegia os alunos a terem uma visdo ampliada da
realidade Amazonica acerca da fauna regional, pois nesse ambiente que é de preservacdo
dos animais, observamos que se criou e se estabeleceu uma relacdo harmdnica entre o
homem e a natureza, e isso consideramos um passo importante na formacdo de uma
consciéncia faunistica por parte de alunos e professores que realizam atividades nesses
ambientes ndo formais de educacao.

Segundo Wilson (2003):

Ao servir de palco para um aprendizado diferenciado, institui¢ces que expdem a

biodiversidade como os zoologicos, museus, jardins botanicos, pragas, lagos,
entre outros, podem sensibilizar os alunos e também os professores, despertando
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neles o interesse por questdes ambientais que estimulem uma postura mais critica
e humana frente as questdes ambientais.

Os espacos ndo formais, como os zooldgicos, possuem um grande potencial para
ensino e aprendizagem dos contetdos sobre a fauna, pois 0s mesmos constituem o que
chamamos de material didatico vivo e possibilitam ao discente oportunidade de vivenciar
experiéncias diretas com mundo natural e real, e isso é de grande significancia, uma vez
que podem estabelecer conexdes com aquilo que aprendem em sala de aula e ainda se
sensibilizar com os animais nessa relacdo homem/natureza.

Outro aspecto relevante da visita ao zooldgico foi com relacdo aos nomes
cientificos dos animais, pois os alunos fizeram anotacBes, perguntaram como se
pronunciava 0s nomes cientificos nas placas sinalizadoras e informativas dos mesmos e
percebemos ainda que faziam as anotacGes dos nomes de cada animal de maneira bem
organizada como propomos que fizessem na atividade que direcionamos no diario de
campo que ficou assim disposta: Nome, Nome cientifico, vida média, habitat e
alimentacéo.

Anchutti, (2003), destaca que o zooldgico é um ambiente que pode conter uma
colecdo de animais silvestres em cativeiro ou em exibicdo, mas também é um espaco onde
0s Visitantes podem observar 0s animais em tamanho real, seu comportamento, sua
alimentacéo, etc.

Essa sistematizacdo da atividade proporcionou aos alunos um tipo de aprendizado
diferenciado como eles mesmos destacaram nas suas anotac¢des: “Foi muito bom no
zoologico, pois mostrou que os alunos ndo aprendem sé na sala de aula, mas em outros
espagos também”; “No zooldgico é uma maneira nova e legal de aprender os conteudos
sobre a fauna”; “Na atividade no zoologico aprendemos muito sobre a fauna, os animais
e como a preservar esses espacos’’; “No zooldgico aprendemos bem melhor e diferente as
coisas sobre os animais”; “Eu aprendi muito no zooldgico que ndo devemos maltratar os
animais porque eles fazer parte da nossa vida .

Constamos aqui nas falas dos alunos que essas atividades proporcionam ainda um
momento de reflexdo acerca da fauna Amazonica, pois essa experiéncia in loco com o0s
animais fizeram com que criassem um novo olhar sobre a fauna e consequentemente um
carinho e afeto. Foi gerado o aspecto da motivacdo em conservar a fauna e isso também €
um passo importante para se criar uma consciéncia faunistica critica acerca do tema da

conservacdo da fauna Amazoénica. Como destaca Haidt (2003, p. 79):
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(...) outra possibilidade que se apresenta a partir da utilizacdo dos espacos nédo
formais de ensino é a motivacao, pois além da possibilidade de se executar uma
aula diferente fora da escola, que por si s6 gera uma motivacdo intrinseca, o
aluno pode ser motivado pelo professor quando ele demonstra seu entusiasmo
pelo que ensina, tende a ter mais facilidade para incentivar seus alunos a
aprender aquele contelido e a se interessar por ele.

A pesquisa nos possibilitou verificar o quanto o zooldgico como espaco nao formal
de aprendizagem pode contribuir no processo de ensino- aprendizagem dos alunos, pois, 0s
discentes sinalizaram durante as aulas préaticas e visitas todo o entusiasmo mediado pelo
professor pesquisador e ainda percebemos toda a articulacdo entre o conhecimento que eles
ja haviam obtido nas aulas na escola e a contextualizacdo no espaco ndo formal de
aprendizagem.

Rocha (2008) apresenta os espacos ndo formais como:

Uma oportunidade para o enriquecimento do processo ensino e aprendizagem de
Ciéncias dos estudantes em geral. O trabalho de educag¢do com as criancas
desenvolvido nesses espagos torna-se mais significativo por oferecerem
oportunidades de aprendizagem dos conteddos curriculares, uma formagdo mais
integral capaz de contribuir com a formacdo de valores, atitudes e

desenvolvimento da sociabilidade.

Apesar de muitas dificuldades que a escola ainda apresenta e com evidente
formacdo tradicional dos professores, acreditamos que 0 ensino e a aprendizagem através
dos espacos ndo formais podem ser uma ferramenta pedagogica importante vislumbrando
uma ciéncia significativa e que contemple de maneira satisfatéria uma educacdo que
transforme alunos e professores para uma consciéncia faunistica de conservacdo da fauna

Amazobnica.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa nos trouxe uma profunda reflexdo acerca de como o ensino de
ciéncias na Amazonia pode ser otimizado e como cada um de n6s podemos contribuir de
maneira significativa no processo ensino e aprendizagens dos nossos alunos e assim
podermos criarmos uma consciéncia critica de que conservar a fauna Amazonica é
necessaria e urgente.

Durante o processo de investigagdo constatamos a grande relevancia de discutir a
tematica da conservacdo da fauna Amazénica e uma forte possibilidade de podermos
iniciar um processo de reconstrucdo do conhecimento por parte de alunos e professores e
ajuda-los nesse processo de formacao, pois ficou bem evidente durante a pesquisa que a
mentalidade de que 0s recursos naturais séo infinitos esta ainda arraigado em nossos
docentes, frutos de desconhecimento da biodiversidade local e consequentemente global.

O nosso objetivo central foi de criarmos nos docentes e discentes uma consciéncia
faunistica que contemple um processo ensino e aprendizagem mais contextualizado e
significativo na vida de todos os envolvidos nesse processo. Com isso, através de
observac@es, questionarios e entrevistas, conhecemos ao longo da pesquisa como séo
trabalhados os conteddos sobre a conservacdo da fauna Amazénica, de que maneira o
espaco ndo formal e virtual contribuiria no processo de ensino aprendizagem sobre a
referida tematica e ainda como se da o processo de ensino aprendizagem sobre o tema da
conservacao da fauna amazénica usando diferentes espagos educativos.

O que constatamos foi que o tema da conservacdo da fauna Amazoénica é pouco
trabalhado e as estratégias usadas pelos docentes para ministrar as aulas ndo sao suficientes
para se estabelecer uma boa relacdo entre 0 homem e o meio ambiente. Os espa¢os nao
formais e ndo formais virtuais ndo sdo utilizados como ferramentas para enriquecer 0s
conteddos sobre o tema da conservacdo da fauna Amazonica.

Mas, na busca de resposta ao nosso problema evidenciado, constatamos através de
nossas atividades praticas, que podemos utilizar os diversos espagos educativos como a
escola, os espagos ndo formais (zooldgico) e espagos ndo formais virtuais para tornar as
aulas mais dinamicas e significativas para a vida de alunos e professores, pois 0s resultados

que apresentamos ao longo de nossa analise nos mostram o auto indice de interesse em
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estudar e aprender os assuntos propostos sobre o tema da conservagdo da fauna
Amazonica.

Ficou muito claro, tanto para professores que poderdo rever suas praticas de ensino,
quanto para os discentes que puderam desfrutar de uma maneira diferente de ver os
assuntos de ciéncias naturais, que as aulas planejadas explorando os diversos espagos
educativos, podem contribuir para se criar um novo olhar para a fauna Amazonica, no
sentido de que a conservacao é responsabilidade de cada um de nos e que essa realidade e
essa consciéncia faunistica pode comecar a mudar na escola, onde alunos e professores
podem se tornar disseminadores em potencial para que possamos ter uma fauna conhecida
e sobretudo conservada.

Durante o processo investigativo da pesquisa, constatamos que 0S espacos
educativos que podem ser envolvidos nesse tipo de processo de ensino e aprendizagem,
estdo todos disponibilizados (escola, zooldgico, laboratorio de informatica) e prontos para
serem utilizados tanto para os discentes quanto para os docentes, no entanto, existe uma
resisténcia muito grande por parte dos professores em sair da sua zona de conforto e fazer
algo diferente durante as aulas e ainda a escola ndo apresenta nenhum projeto ou espaco
que os motive.

Mas, com esse projeto desenvolvido na escola, podemos perceber que se criou tanto
na escola quanto nos professores o desejo de mudanca e que nossa pesquisa deixou uma
contribuicdo de se criar um calendario, onde os alunos de ciéncias deverdo visitar um
espaco nao formal para uma aula pratica ao longo do ano letivo.

Portanto, se quisermos que nossos estudantes desenvolvam o potencial de uma
consciéncia faunistica sélida é necessario disponibilizarmos ferramentas necessarias como,
por exemplo, tentar subsidiar os nossos professores no processo formativo a essa
consciéncia, pois, nesta pesquisa podemos constatar que a Amazbnia ainda é pouco
conhecida pelos Amazdnidas e que precisamos primeiramente faze-la conhecida em nds
para que tenhamos consciéncia de que conservar a fauna Amazonica € responsabilidade

também nossa e a escola é uma forte aliada para mudarmos essa realidade.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE A

Estimado (a) aluno (a),

Apresentamos abaixo, questdes que dizem respeito ao desenvolvimento de uma pesquisa de
Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia que tem como tema: ENSINO DE CIENCIAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL EM DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA
CONSERVACAO DA FAUNA AMAZONICA. Pretendemos com este estudo investigar como o tema da
conservacdo da Fauna Amaz6nica no Ensino Fundamental pode ser trabalhado no processo ensino
aprendizagem em diferentes espagos educativos e sua contribuicdo para o ensino de ciéncias. Por isso,
solicitamos a gentiliza de nos conceder uma entrevista para compor um dos instrumentos de anélise da

pesquisa.

Obrigado!
Mestrando Clodoaldo Pires Araujo e Dr. Augusto Fachin Teran

QUESTIONARIO COM OS ALUNOS
Data: / /
Sexo:( )F ( )M Idade: Série ou Ano:

Escola:

1. Que conteldos sdo trabalhados sobre a fauna Amazonica nas aulas de ciéncias?

2. De que forma seu professor ensina esses contetidos? Que estratégias ele utiliza?

3. Como o professor enfatiza a conservacdo da Fauna Amazoénica?

4. Ele ja levou a turma em um espago ndo formal como o zoolégico para atividade de
campo abordando o tema da conservagdo da fauna amazonica?

5. O que foi possivel aprender e conhecer durante a visita?

6. E os espacos ndo formais virtuais? S&o trabalhados nas aulas de ensino de ciéncias?
7.Como sdo realizadas aulas atividades com espacos nao formais virtuais?

8.Vocé gosta de participar de atividades que envolvem os espacos ndo formais e nao

formais virtuais?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE B

Estimado (a) Professor (a),

Apresentamos abaixo, questdes que dizem respeito ao desenvolvimento de uma pesquisa de
Mestrado em Educago e Ensino de Ciéncias na Amazonia que tem como tema: ENSINO DE CIENCIAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL EM DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA
CONSERVACAO DA FAUNA AMAZONICA. Pretendemos com este estudo investigar como o tema da
conservacdo da Fauna Amazbnica no Ensino Fundamental pode ser trabalhado no processo ensino
aprendizagem em diferentes espagos educativos e sua contribuicdo para o ensino de ciéncias. Por isso,
solicitamos a gentiliza de nos conceder uma entrevista para compor um dos instrumentos de analise da

pesquisa.

Obrigado!

Mestrando Clodoaldo Pires Araujo e Dr. Augusto Fachin Teran

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Data: / / Série ou Ano que ministra:

Disciplina que ministra:

Formacao:
Sexo:( )F ( )M Idade:

Escola:

1. Que conteldos sdo trabalhados sobre a fauna Amazdnica em suas aulas?

2. Vocé trabalha a conservacdo na Fauna Amazonica?

3. De que forma esses contetidos sdo trabalhados? Quais estratégias vocé utiliza?

4. Vocé acha que essas estratégias utilizadas sdo suficientes para formar um pensamento
critico de conservacao da fauna Amazonica?

5. O que deveria ser feito para que essa construgdo seja mais efetiva nesse processo de

ensino e aprendizagem?
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6. Em sua visdo de que forma o “Espago Nao Formal” — Zooldgico - poderia ajudar como
metodologia de ensino para a aprendizagem de seus alunos?
7. De que forma os espacos ndo formais virtuais podem contribuir com o tema da

conservacao da fauna Amazoénica?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE C
A
IIma. Sra.
Alcineila Castelo Branco Maia.

Gestora da Escola Estadual “Marechal Rondon”

Eu, CLODOALDO PIRES ARAUJO, RG. 1072226-7, CPF. 406.217.822-20,
professor da Universidade do Estado do Amazonas e Mestrando do Programa Educacéo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia, com o projeto: ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL EM DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA
CONSERVACAO DA FAUNA AMAZONICA, tem a necessidade de realizar pesquisa
nesta Instituicdo de Ensino, turno vespertino, nos 7° Anos. Essa atividade pratica é de suma

importancia, pois visa a melhoria das praticas pedagogicas.

Diante do exposto, solicitamos de V.S.? a receptividade para a realizacdo deste
trabalho que é fundamental para a formacao académica e profissional do mestrando.

Sendo o que se apresenta para 0 momento, agradecemos antecipadamente a

V.Sa., 0 apoio e acolhida a e me coloco ao seu dispor para quaisquer esclarecimento.

Cronograma de Atividades em Anexo.

Tabatinga, 22 de novembro de 2013.

Atenciosamente,

Clodoaldo Pires Aradjo

Professor Mestrando
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE D
AUTORIZACAO

Eu ,  RG. ,

responsavel pelo aluno(a) do 7.° Ano

, Vespertino, AUTORIZO o mesmo a participar de uma aula pratica de ciéncias no
Parque Zoobotanico CFSOL / 8.° BIS, no municipio de Tabatinga no dia 29/11/2013.

Responsavel
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE E

Oficio. N°. 002/2013 - GD/CSTB/UEA.

Tabatinga, 26 de novembro de 2013.
Ao Exmo. Senhor,
ENILDO BATISTA LOPES
Secretario Municipal de Educacéo de Tabatinga / Am

Assunto: Solicitacéo

Prezado Secretério,

Cumprimentando-o cordialmente venho por meio deste solicitar de VVossa Senhoria,
um Onibus para levar os alunos do 7.° Ano 1, do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Marechal Rondon, para uma aula pratica utilizando - espagos ndo formais - o Parque
Zoobotanico de Tabatinga.

O Projeto: ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM
DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA CONSERVACAO DA
FAUNA AMAZONICA, faz parte do Programa de Mestrado da Universidade do Estado
do Amazonas (PPGECA/UEA/2013-2014) e ¢é desenvolvido pelo Professor da
Universidade do Estado do Amazonas e mestrando CLODOALDO PIRES ARAUJO.

Contamos desde ja com a valiosa colaboracdo de Vossa Senhoria, renovamos

nossos votos de estima, apre¢o e consideracao.

Atenciosamente,

Clodoaldo Pires Aradjo
Professor (UEA) / Mestrando
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE F

Oficio. N°. 001/2013 - GD/CSTB/UEA.

Tabatinga, 26 de novembro de 2013.

Ao Exmo. Senhor,

Ten. Cel. Marco Antbnio Estevdo Machado
Comandante do CFSol/8° BIS

Assunto: Solicitacéo

Prezado Coronel,

Cumprimentando-o cordialmente venho por meio deste solicitar de Vossa Senhoria,
permissdao para que os alunos do 7.° Ano 1, do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Marechal Rondon, para uma aula pratica utilizando - espacos ndo formais - o Parque
Zoobotanico de Tabatinga.

O Projeto: ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM
DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA CONSERVACAO DA
FAUNA AMAZONICA faz parte do Programa de Mestrado da Universidade do Estado
do Amazonas (PPGECA/UEA/2013-2014) e ¢é desenvolvido pelo Professor da
Universidade do Estado do Amazonas e mestrando CLODOALDO PIRES ARAUJO.

Contamos desde ja com a valiosa colaboracdo de Vossa Senhoria, renovamos

nossos votos de estima, aprego e consideracao.

Atenciosamente,

Clodoaldo Pires Aradjo
Professor (UEA) / Mestrando



105

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

APENDICE G

Oficio. N°. 002/2013 PPGECA/UEA/2013-2014

Tabatinga, 11 de dezembro de 2013.
Ao Exma. Sra.
Marcella Pereira da Cunha Campos
Diretora do Centro de Estudos Superiores de Tabatinga - CESTB/AM

Assunto: Solicitacéo

Prezada Diretora

Cumprimentando-o cordialmente venho por meio deste solicitar de Vossa Senhoria,
O Laboratério de Informética do referido centro para uma atividade pratica de
informética com alunos do 7.° Ano 1, do Ensino Fundamental da Escola Estadual Marechal
Rondon, do Projeto: ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM
DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: O TEMA DA CONSERVACAO DA
FAUNA AMAZONICA, que faz parte do Programa de Mestrado da Universidade do
Estado do Amazonas (PPGECA/UEA/2013-2014) e é desenvolvido pelo Professor da
Universidade do Estado do Amazonas e mestrando CLODOALDO PIRES ARAUJO.

Contamos desde ja com a valiosa colaboracdo de Vossa Senhoria, renovamos
nossos votos de estima, aprego e consideracao.

Atenciosamente,

Clodoaldo Pires Araujo
Professor (UEA) / Mestrando



