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RESUMO

Este estudo aborda questbes referentes aos saberes populares e escolares advindos de escolas
ribeirinhas, trazendo a articulacdo desses saberes para o ensino de Ciéncias. O nosso objetivo de
pesquisa foi compreender como ocorre o fluxo de informacdo na escola, e a ligacdo de saberes
populares e escolares, usando o tema dos quelénios Amazénicos em escolas ribeirinhas de Parintins-
AM. A metodologia do estudo molda-se na abordagem qualitativa e o método de procedimento foi a
pesquisa participante. Foram usadas as técnicas de pesquisa: observacdo participante, entrevista
dirigida oral e escrita, questionarios de pré e pos-teste, bem como atividades de desenho com relatos
das criancas sobre os desenhos. Para a andlise dos dados utilizou-se a andlise de contelido, onde se
estabeleceu categorias de analise para construcdo dos indicadores de saberes em contexto
ribeirinho. Apontamos que os saberes oriundos da vida cotidiana das criangas sdo elementos
facilitadores do ensino e aprendizagem em sala de aula. Os conhecimentos compartilhados originam
novas descobertas e questionamentos dando oportunidade para que o estudante construa seu
conhecimento. A articulacdo de saberes é realizada junto & comunidade e pais dos estudantes de
forma participativa, com maior visibilidade durante a execucdo do projeto de preservacdo de
guelbnios nas comunidades.

Palavras-Chaves: Articulacéo de Saberes. Saberes Populares, Saber Escolar, Ensino de Ciéncias,
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study deals with questions related to popular and scholastic knowledge coming from riverside
schools, bringing the articulation of these knowledge to the teaching of sciences. Therefore, the
objective of this research is to understand how the flow of information in the school occurs, and the
connection of popular and scholarly knowledge, using the theme of the Amazonian chelonians in
riverside schools of Parintins-AM. The methodology of the study is molded qualitative research with a
phenomenological approach. Research techniques were used: participant observation, oral and
written oral interview, pre and post-test questionnaires, as well as drawing activities with children's
reports about drawings. For the analysis of the data was used content analysis, where it was
established categories of analysis for the construction of indicators of knowledge in riverside context.
We point out that the knowledge derived from the daily life of children is elements that facilitate
teaching and learning in the classroom. The shared knowledge originates new discoveries and
guestions giving the opportunity for the student to build their knowledge. The articulation of knowledge
is carried out with the community and parents of the students in a participative way, with greater
visibility during the execution of the project of preservation of chelonians in the communities.

Keywords: Articulation of Knowledge. Popular and School Knowledge, Science Teaching, Elementary
Education.
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INTRODUCAO

A pesquisa a seguir aborda questbes referentes aos saberes populares e
escolares advindos de escolas situadas em ambientes com intensas relacbes
ribeirinhas, trazendo a articulagdo desses saberes para o ensino de Ciéncias. Por
entender que a nossa biodiversidade € fonte de mediacdo e exploracdo entre 0s
saberes populares, escolares, religiosos e cientificos, usamos a palavra explorar no
sentido ndo de acabar mais de conhecer, pois vivemos rodeados de possibilidades
para ensinar Ciéncias. Todos os dias lidamos com situacdes carregadas de
informacédo, transformar essas informacdes em conhecimento é o que o professor

em sala de aula necessita fazer, através da participacao.

Para as criancas ribeirinhas a intimidade com praticas ladicas nesses
ambientes ditos ribeirinhos é mais intensa, visto que convivem com o socioambiente
proximo. Ligar essa vivencia ao ensino € primordial para uma aprendizagem que
contempla sua realidade, seu modo de vida, sua cultura. Os saberes oriundos das
experiéncias das criancas ribeirinhas sao cheios de imaginacéo e fertilidade, e se
torna um elo indispensavel para o professor que deseja que suas aulas sejam

dinAmicas e contextualizadas aos recursos do seu entorno imediato vivido.

Os ribeirinhos sé@o populagdes tradicionais que possuem praticas espaciais
fortemente condicionadas ao uso dos rios e demais ecossistemas adjacentes
(matas, varzeas, igapoés, etc.) sobrevivendo da pesca artesanal, caca, rocado e
extrativismo. Constroem uma rede de saberes que acabam sendo disseminados na
comunidade. O processo que percorre a educacéo ribeirinha é cheio de saberes que
estao intrinsecamente ligados a comunidade, assim 0os conhecimentos populares

dao significados aos conhecimentos escolares.

Os comunitarios de areas ribeirinhas tém em suas vivéncias, amplos saberes
adquiridos ao longo dos anos, esses saberes estéo relacionados a atividades como
a caga, pesca, agricultura, extrativismo, etc. Uma das vivencias da pesca é a captura
dos queldonios de agua doce. Estes répteis sdo elementos importantes do
ecossistema amaz6nico® e vem sendo usados pelas comunidades amazénicas ha

séculos na sua alimentacao.

! Os queldnios ocupam o0s ambientes terrestres e aquaticos. S&0 responsaveis por diversas

interacdes ecoldgicas como, a dispersdo de sementes. Com dieta variada, consomem plantas (folhas,
frutos e sementes), insetos, peixes e matéria morta, participando de complexas teias alimentares
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No Amazonas existem diversos projetos que trabalham com a preservacéo
dos quel6nios (ANDRADE; LIMA, 2010), muitos deles com participacdo comunitaria
como o0s projetos desenvolvidos no Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraua (IDSM) em Tefé. Na cidade de Parintins esta atividade € desenvolvida na
comunidade do Parananema e Macurany através do projeto pé-de-pincha com
participacdo da escola e de instituicdbes de nivel superior como a Universidade do

Estado do Amazonas (UEA) e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

As experiéncias com o0s quelonios tornam-se um elemento de grande
relevancia para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, onde é ensinado o
conteudo sobre os seres vivos. Interligar esses conhecimentos adquiridos sobre a
vida dos queldnios é essencial para que ocorra uma aprendizagem pautada na

observacéo e na interpretacado de fendmenos que interferem no seu cotidiano.

E necessario que os professores das escolas ribeirinhas interliguem o saber
popular no saber escolar para que haja uma inter-relacdo de saberes no ensino,
visto que a crianca ribeirinha possui uma gama de conhecimentos prévios adquiridos
em suas vivencias, e dessa maneira a compreensdo de conteudos didaticos se
tornaria mais eficaz. A nao articulagdo de saberes despejaria no processo de ensino
aprendizagem uma dissociacdo na estrutura cognitiva das criangas dificultando a

aprendizagem de forma significativa.

Usamos a palavra “cotidiano” ndo como sinénimo de “dia-a-dia”, ou seja,
aquilo que ocorre diariamente, utilizamos a concepcédo apresentada por Heller
(1977) que estabelece dois tipos de relacdes na sociedade. As relagbes genéricas
para si e as relacbes genéricas em si. Agnes Heller aborda os conceitos
diferenciados, dando como exemplo o caso do escritor Thomas Mann, que
diariamente escrevia paginas de seus livros que compunha suas obras literarias, no
entanto, apesar de escrever diariamente essa pratica ndo era cotidiana, pois era
uma relagdo genérica para si. Igual podemos ter atividades que ndo sao realizadas

todos os dias, mas fazem parte de nosso cotidiano, como por exemplo, ir ao

enquanto predadores ou ainda enquanto presas naturais de jacarés, grandes peixes, mamiferos,
aves e outros. Desta maneira, 0 grupo € importante na ciclagem de nutrientes, por transformarem em
proteina animal em matéria organica, viva e morta, oriundas tanto da floresta como do ambiente
aquatico. Ao ingerirem grandes quantidades de matéria morta, atuam na “limpeza” de rios.

Fonte: https://brasil.wcs.org/pt-br/Fauna-silvestre/Quelonios-Amazonicos.aspx
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mercado comprar alimentos, podemos nao o realizar diariamente, mas sao

atividades do cotidiano.

Esse tipo de comportamento nos permite afirmar que € importante despertar o
olhar para os elementos existentes na comunidade, tal como as espécies de
guelbénios amazodnicos. Utilizar estes animais como elemento de formacgéo cientifica
€ uma forma de levar o conhecimento cientifico as criancas utilizando para tal fim a

realidade na qual estéo inseridos.

Podemos dizer que as criancgas ribeirinhas aprendem com seus pais desde
cedo em atividades como cacar, cultivar, pescar, etc., sendo estas atividades
presentes em seu cotidiano. Nas escolas ribeirinhas € importante valorizar o
conhecimento e a experiéncia que o aluno detém sobre determinado conteudo que
se pretende ensinar. Os saberes oriundos das experiéncias devem ser valorizados
de forma que haja uma complementaridade. Neste contexto, as aulas de Ciéncias
tornam-se momentos privilegiados de dialogo, permitindo um entrelacamento de

saberes e nascimento de um conhecimento fundamentado nesses saberes.

Esta pesquisa objetivou responder a seguinte questdo: como ocorre o fluxo de
informacédo e a ligacdo de saberes populares e escolares usando o tema dos
guelbnios Amazénicos em escolas ribeirinhas de Parintins-AM? .Para responder
esta questdo nossos objetivos especificos foram: 1) Descrever de que maneira
ocorre o fluxo de saberes na comunidade e na escola sobre o tema dos quel6nios
Amazonicos; 2) Avaliar de que forma o professor pode articular o saber popular e o
saber escolar na comunidade; 3) Identificar quais os beneficios que o
entrelacamento dos saberes populares e escolares trazem para o processo de

ensino aprendizagem nas criancas ribeirinhas do 3° ano do Ensino Fundamental.

No | capitulo desta dissertacdo consta o referencial tedrico embasado em
autores que desenvolvem estudos sobre saberes populares e escolares e seu
entrelacamento no ensino de Ciéncias, destacando a necessidade de o educador
ribeirinho desenvolver aulas que envolvam os diversos saberes oriundos das

experiéncias dos estudantes.

O Il capitulo retrata o contexto local onde a pesquisa fora realizada. A
descricdo dos procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta dos dados

durante o processo de pesquisa, bem como o tipo de analise desenvolvida para
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responder os objetivos. Em seguida apresentamos os resultados e discussfes na
forma de um manuscrito onde se concentram os resultados discutidos sobre a

articulacéo de saberes e a influéncia do contexto ribeiro nas praticas escolares.

O Il capitulo descreve os resultados e discussbes especificando de que
maneira ocorre o fluxo de saberes na comunidade e na escola sobre o tema dos
guelbnios Amazoénicos. Avalia de que forma o professor pode articular o saber
popular e o saber escolar na comunidade para beneficiar o processo de ensino

aprendizagem na escola.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1- Articulacdo de Saberes populares e escolares no ensino de Ciéncias

Ao longo dos anos os habitantes na Amazonia vém adquirindo conhecimentos
em sua vida cotidiana como forma de sobrevivéncia. Estes saberes vém crescendo
nas comunidades ribeirinhas, como forma de desafio para manejar seus recursos.
Borda (1984, p. 48) denomina a esses saberes de “conhecimento pratico, empirico,
gue ao longo dos séculos tem possibilitado, enquanto meios naturais diretos, que as
pessoas sobrevivam, criem, interpretem, produzam e trabalhem”. As criancas
ribeirinhas seguem o exemplo de seus familiares e constituem redes de
relacionamentos praticos envolvendo atividades de vida comunitaria, onde as

ligacbes com o ambiente estdo intimamente ligadas.

Os saberes populares das comunidades ribeirinhas sdo constituidos de forma
Unica em cada comunidade, ou seja, cada comunidade tem suas especificidades,
seus costumes, sua realidade e seus encantamentos. As criangas aprendem com 0s
adultos os ensinamentos informais e assim constituem seus saberes populares, que
por sua vez, podem ou ndo se transformar em conhecimento cotidiano, ou seja, as
criancas podem deter o conhecimento popular, no entanto, podem néao utiliza-lo em

sua comunidade.

Heller (2008) afirma que o homem nasce ja inserido na cotidianidade,
amadurece adquirindo todas as habilidades indispensaveis para a vida cotidiana.
Assim, evidencia-se que o homem tem uma ligacao direta com a natureza, ou seja, a
forma e o0 modo como vivem e, atribuem significados, tém influéncia e interagéo com

as necessidades do dia a dia.
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Por sua vez o saber escolar é definido por Saviane (1996) como
conhecimentos a serem construidos/elaborados e que sdo fundamentais para a
formacdo e atuacdo docente. Caracterizam-se, a exemplo, por saberes
pedagdgicos, técnico-pedagdgicos, e atitudinais. Nesse particular, Chassot (2011) o
considera como aquele transmitido pela escola e, portanto, descaracterizado, pois 0
fato de transmitir € diferente do de produzir, o autor também expressa que as
escolas se encontram em sua maioria nessa situacdo, pois ao invés de produzir
conhecimento apenas o0s reproduzem ou transmitem, de forma repassada e

descontextualizada.

A cada momento as criancas aprendem coisas novas, seja no ambito escolar,
ou, popular, e esses conhecimentos surgem a partir de suas vivéncias diarias,
podemos dizer que o0s saberes populares sdo os conhecimentos oriundos das

comunidades, onde se aprende fazendo, experienciando com o outro.

[...] o pescador solitario, que encontramos em silenciosas meditacdes,
sabendo onde e quando deve jogar a tarrafa, também tem saberes
importantes. A lavadeira, que sabe escolher a 4gua para os lavados, tem os
segredos para remover manchas mais renitentes ou conhece as melhores
horas de sol para o coaro. A parteira, que 0s anos tornaram doutora,
conhece a influéncia da lua nos nascimentos e também o cha que acalmara
as colicas do recém nascido. A benzedeira ndo apenas faz rezas magicas
gue afastam o mau-olhado, ela conhece chas para curar o cobreiro, que o
dermatologista diagnostica como herpes-zoster. O explorador de aguas, que
indica o local propicio para se abrir um poco ante o vergar de sua forquilha
de pessegueiro, tem conhecimentos de hidrologia que ndo podem ser
simplesmente rejeitados. (CHASSOT, 2011, p. 227).

Todos esses conhecimentos advindos do senso comum, por um longo tempo
foram ignorados pelo mundo cientifico, no entanto, atualmente nos deparamos com
uma situacdo diferente, no sentido de que a valorizacdo desses saberes é
indispensavel em sala de aula contribuindo para uma pratica dialégica. Com a
escola, viu-se criar um espaco necessario e especifico de transmisséo e apropriacao
de um saber metodico, cientifico, elaborado, sistematizado. Ndo se trata, portanto,
“de qualquer forma de saber” (SAVIANI, 2003, p. 14).

Nessa vertente, nos possibilita a reflexdo de como o conhecimento escolar é
disseminado em sala de aula, pois 0 que se espera do ensino € que a aprendizagem
oportunize a crianca a producédo propria do conhecimento, visto que, melhor do que
aprender com a “teoria” é aprender com a teoria e a pratica de forma dinamica e

dialégica.
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De acordo com Lopes (1999, p. 157) ‘“interpretar a ciéncia com o0s
pressupostos da vida cotidiana € incorrer em erros, assim como é impossivel, em
cada acéao cotidiana, tomarmos decisdes cientificas”. Dessa forma, 0 mundo escolar
deve fazer a crianga desenvolver seus fazeres cientificos através de sua experiéncia
cotidiana, com o trato didatico da ciéncia, para que as mesmas consigam

desenvolver suas capacidades cognitivas.

Nesse contexto, os saberes populares se fazem presentes em nossas vidas
desde cedo, as criangas que residem em comunidades ribeirinhas recebem de seus
familiares esses saberes em suas vivencias do dia a dia. Ha alguns anos, o saber
cotidiano era tido como um saber sem validade, o saber cientifico era o que tinha
veracidade, com o0 passar dos anos, algumas transformacdes foram sendo
formuladas e outras formas de pensar foram sendo acrescidas no universo das
pesquisas (LOPES, 1999).

Freire (1979) foi um dos primeiros a reportar a importancia do dialogo no
ambito escolar em seu livro “Extensdo ou Comunicacdo” enfatizando que a relacdo
reciproca e dialdgica pressupde a pratica do saber ouvir, estimular o outro a falar, a
opinar, a participar igualmente, como também a disposicao de aprender com o outro
guando desafiado. Essa relagcdo de troca é essencialmente disseminada pelo
professor que articula os saberes que as criancas trazem da comunidade com o

saber escolar posto pela escola.

Para que a articulacdo entre os amplos saberes ocorra nas escolas faz-se
necessario o envolvimento e o comprometimento, de um ensino voltado para a
realidade onde as criancas estdo inseridas. Por isso concordamos que o dialogo
pressupde troca, numa relacdo de comunicacéao, entre diversos saberes oriundos da
pratica cotidiana da crianca e os saberes sistematizados na escola.

Chassot (2011) e Lopes (1999) defendem a ideia de que os saberes
tradicionais ou populares devem fazer parte do curriculo escolar, uma vez que fazem
parte da vida dos estudantes e precisam ser reconhecidos e explorados pela escola.

Por sua vez, Alice Lopes afirma que:

“[...] o conhecimento cotidiano, como todos os demais saberes sociais, faz
parte da cultura e é construido pelos homens das gera¢Bes adultas, que o
transmitem as geragdes sucessivas, sendo a escola um dos canais
institucionais dessa transmissédo” (LOPES, 1999, p. 137).
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A escola deve propiciar a troca de saberes, através de uma relagdo que vai

além do espaco de sala de aula. Mortimer (1998, p. 116) aponta que:

[...] trazer a linguagem cotidiana para a sala de aula, através da voz do
aluno ou da aluna, ndo com o objetivo de destrui-la através da linguagem
cientifica, mais “poderosa”’, mas para mostrar que essas duas formas de
conhecer o mundo sdo complementares, abre a possibilidade de que o
aluno ou aluna entendem que qualquer forma de conhecimento € dindmica
e ao mesmo tempo parcial.

As criangas ribeirinhas acompanham os pais durante a caca, na pesca
remando a canoa, no cultivo e nessas atividades aprendem diversos conceitos
embasados em experiéncias cotidianas. Podemos dizer que desde muito cedo as
criancas ribeirinhas tém o contato com diversas espécies, entre eles, os quelbnios,
como o tracaja (Podocnemis unifilis), a Tartaruga-da-Amazonia (P. expansa), etc. E
importante aproveitar o conhecimento prévio das criancas, pois elas ndo chegam as
escolas como pessoas sem nenhuma informacdo. Chegam com suas vivéncias e

experiéncias cotidianas (GHEDIN et al., 2013).

Acreditamos que os saberes populares possam ser definidos de acordo com a
idéia proposta por Silva e Milaré (2018) como uma forma de ver e entender o mundo
e 0 contexto em que estamos inseridos. As autoras destacam que 0s saberes

populares tém natureza:

i) Empirica - visto que se baseia nas experiéncias e no fazer; ii) Espontanea
- desenvolvidos conforme as demandas situacionais; iii) Acumulativa - tendo
em vista que a medida que séo elaborados ndo se perdem ou abandonam
sua identidade original; iv) Fragmentaria - por ndo se inter-relacionar entre
as diversas situag6es, de modo geral, atribuidos em realidades e situacdes
especificas; e v) Andnima - pois nao é possivel atribuir a autoria a seus
produtos, além de independentes do tempo e do espaco formalizados.
Salienta-se que, como um saber de natureza cultural, integra as varias
classes sociais e geracdes, sofrendo influéncias externas e internas (SILVA,
MILARE, 2018, p.98).

As escolas ribeirinhas devem propiciar a ligacdo entre o saber popular ou
comunitario e o saber escolar, visto que a crianca ribeirinha aprende com mais
facilidade quando é feita a relacdo dos conteddos escolares com o que vivenciam
cotidianamente em sua comunidade. Carvalho (2010, p.36) enfatiza que “ao
conversar com as criancas, diversos saberes se revelam. Contam as histérias de
seus pais, tios e vizinhos, vivenciados durante a pesca, caga, e seu cotidiano”,
concernente ao exposto, € importante ao ensinar ciéncias estabelecer uma relacéo

proxima entre os conhecimentos oriundos da escola e da comunidade.
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Para Cachapuz et al. (2005, p.75) “os alunos, muitas vezes, ndo sabem do
gue andam a procura e ainda que tentem dar um nexo aos seus conhecimentos
fazem-no desgarradamente, por parcelas, ja que lhes falta um fio condutor,
organizador, um problema que unifique as idéias”. Nesse contexto, existem varias
atividades pedagogicas que estimulam o processo de aprendizagem utilizando o
saber popular, como a exploracdo do espaco da comunidade, no qual € possivel
aprimorar as praticas de ensino de Ciéncias visando o desenvolvimento do

conhecimento cientifico.
2.2- Indicadores de fluxo de saberes na comunidade e escola

As comunidades Amazénicas vém sendo foco de muitas discussées no que
diz respeito ao ensino realizado nas escolas, onde as criancas aprendem desde
cedo a relacionar-se com a natureza através dos rios, lagos, e convivéncia com

animais e plantas.

Os lugares pertencentes as escolas ribeirinhas apresentam espacos de
propagacdo de saber popular. Santos Junior e Silva (2015) definem os saberes
populares como aqueles conhecimentos que sdo passados entre geracdes por meio
de observacdo cotidianas. A linguagem oral torna-se um dos mecanismos de

transmissao e legitimacao desse conhecimento.

Podemos destacar que os saberes oriundos da pratica dialdgica estédo ligados
ao modo de vida em que as criangas estdo inseridas. Os conhecimentos vividos
pelas mesmas sao ricos e fonte de inspiracdo para o professor dialogar acerca de
contelidos escolares. Dito isto, hoje fica mais evidente com todas as transformacdes
no processo educativo, a necessidade da escola em interligar conhecimentos

comunitarios de forma sistematizada.

A construcdo de saberes € uma troca, e perpassa por diversos espacos
sociais, econ0micos e culturais envolvendo comunidade-escola. Nesse feito, 0s
saberes podem ser identificados quando a sua propagacéao ¢ feita pelos seus meios

de comunicacéo cientificos ou nédo.

Nas comunidades pesquisadas os saberes sédo socializados através de rodas
de conversas, seja em ambientes ribeirinhos ou na cidade, no terreiro da casa, no
barracéo de farinha, na pracinha, na viajem do ribeirinho durante o percurso de ida e

volta da casa para a cidade. Nesses percursos as criangas aprendem com o dialogo,
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ouvindo as conversas de seus pais, tios, irmaos. Por conseguinte, essa informacéo €
trazida para escola. Dai, a importancia do tratamento dessas informacfes, que nao

podem ser perdidas e nem deixadas como menos importantes.

E na sala de aula que ocorre a “metamorfose” dessas informacdes. O
professor ao ouvir as conversas, deve observar os sentimentos e emocdes dos
estudantes, para utilizar-se de momentos de conhecimento que os levard a sua

apreensdo. Franca (1994) nos ilustra que:

Conhecer é atividade especificamente humana, conhecer ultrapassa o mero
“dar-se conta de”, é e significa a apreensao, interpretacdo. Conhecer supfe
a presenca de sujeitos; um objeto que suscita sua atencdo compreensiva; o
uso de instrumentos de apreensdo; um trabalho de debrucar-se sobre;
como fruto desse trabalho, ao conhecer, cria-se uma representacdo do
conhecido — ja que ndo é mais o objeto, mas uma construgdo do sujeito. O
conhecimento produz assim, modelos de apreensdo, que por sua vez vao
instruir conhecimentos futuros (FRANCA, 1994, 140).

Logo, dar oportunidade para que os saberes das criancas sejam ouvidos e
manifestados € uma necessidade basica de nossa educacéo, visto que as criancas
sdo produtoras e construtoras de saberes, suas relacées com a ciéncia € percebida
no seu cotidiano, mesmo que suas palavras ndo denotem coeréncia cientifica. Com

esse entendimento Chassot (2006) faz o seguinte questionamento:

Poderia ser alfabetizado cientificamente quem n&o soubesse explicar
algumas situacdes triviais do nosso cotidiano? Por exemplo: o fato de o leite
derramar ao ferver e a agua nao; por que o sab&do remove a sujeira ou por
gue um pedra é atraida para a terra de maneira diferente de uma pluma; por
gue no inverno as horas de sol s&o menores do que no verdo ou por que
guando é primavera no hemisfério sul é outono no hemisfério norte; por que
guando produzimos uma muda de violeta a partir de uma folha estamos
fazendo clonagem (CHASSOT, 2006, p. 36).

Podemos pensar das diversas possibilidades de uso dos saberes em sala de
aula. Podemos exemplificar aula sobre os estados da agua. As escolas ribeirinhas
tém um universo de recursos para ensinar tal conteddo, os rios que cercam as
escolas podem ser um elemento primordial para ensinar e aprender usando aquilo
gue é cotidiano, nele os saberes populares esta impregnado. O nascimento de um
novo saber sistematizado percorre caminhos onde a imaginacdo e as vivéncias

comunitarias estéao interligadas.
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2.3- O papel do professor como transformador do conhecimento cientifico em

conhecimento escolar no ensino de Ciéncias usando o encontro de saberes

E por meio do didlogo escolar que os sujeitos envolvidos nos processos
educativos se tornam criticos, reflexivos e autbnomos. Pode-se dizer que educar ndo
€ moldar a crian¢a, mas prepara-la para enfrentar os problemas e desafios de nossa

sociedade.

Partindo do contexto onde as criancas ribeirinhas estao inseridas ainda é um
desafio compreender os diversos saberes que o0s estudantes trazem de sua
comunidade para a escola. Chassot (2011, p.55) diz que “a nossa responsabilidade
maior no ensinar Ciéncias € procurar gue nossos alunos e alunas se transformem,
com o ensino que fazemos em homens e mulheres mais criticos”, nesse sentido, os
professores devem agir como mediadores desses conhecimentos para que nao
passe despercebido e torne-se uma ferramenta para ensinar ndo somente 0 ensino
de Ciéncias, mas as outras disciplinas que fazem parte da proposta curricular.

Pavao e Freitas (2008, p.16) enfatizam que o ensinar Ciéncias no Ensino
Fundamental ndo é tarefa dificil, pelo contrario, essa tarefa estda nas maos do

professor:

Aproveitando aquilo que ja é natural nos alunos; o desejo de conhecer, de
agir, de dialogar, de interagir, de experimentar e também de teorizar. Trata-
se de uma concepc¢do de que ensinar ciéncias é fazer ciéncia.

Ensinar ciéncias em escolas ribeirinhas deve ser constituido de relacbes
intimas com o ambiente, considerando que o problema ao ensinar ciéncias nao esta
no ambiente, mas na metodologia adotada pelo professor que ministra a disciplina.
O professor que ensina, aprende com o proximo em uma relacéo reciproca, a partir
desta relacao dinamizada constréi espacos de didlogos, transpondo conhecimento
de forma facilitadora, isso acontece quando o professor tem um olhar atento para as
situacbes cotidianas, desenvolvendo junto ao estudante conhecimento que traz

consigo significado.

O professor tem a responsabilidade como educador, de ensinar ndo sO 0s
conteldos escolares, mas aproximar o estudante de seu proprio processo de
aprendizagem. Fazendo o estudante construir sua autonomia. Em muitas situagoes
os estudantes se perdem em meio aos conteddos escolares, justamente pela falta e
falha de transposicdo didatica que deve ter habilidade pedagogica. Segundo
Almeida (2011):
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E importante que um professor, que busca o desenvolvimento minimo de
habilidades para a conducdo de grupos de aprendizes, saiba que ha
sequencias para se dar uma explicacdo ou para introduzir um contetudo
novo no ambiente educativo. Uma dessa sequencias pode ser; primeiro, €
imprescindivel resgatar o que os alunos ja sabem sobre o assunto, segundo
€ importante ouvir todo o saber trazido para se fazer uma sintese ele;
terceiro, € preciso que o professor crie uma motivagdo ou um ‘“‘gancho”
capaz de unir os comentarios de aquilo que se pretende introduzir no
ambiente. A quarta etapa ja é apresentar o contetdo proposto. Numa quinta
etapa, € o momento de o professor observar os rostos, buscando indicios
de possiveis ndo entendimentos da questdo. A sexta etapa tem de ser a
“tiracdo” de duvidas que impedem a entrada ou o acesso do aluno aquele
NOVO universo.

A partir dessa constatacdo, precisamos pensar que a crianca quando chega a
sala de aula, ela espera junto ao estudo o sorriso, 0 entusiasmo, a motivacao, visto
gque uma sala de aula precisa ser um organismo vivo, precisa ter conflitos,
negociacdo, precisa ter clima de aprendizagem (ALMEIDA, 2011). Sequenciar
atividades para que os conteudos estejam articulados é uma forma de chegar ao
conhecimento de forma organizada, onde o0 estudante absorva e trate o
conhecimento estabelecendo raciocinios interligados dinamicamente. Assim Almeida

define a transposicao didatica;

Como a capacidade de construir-se diariamente. Ela se da4 quando o
professor passa a ter coragem de abandonar moldes antigos e
ultrapassados e aceita 0 novo. E o aceita porque tem critérios l6gicos para
transforma-lo (ALMEIDA, 2011, p. 33).

Mais do que ensinar, o professor deve propor desafios aos estudantes um
pouco além de suas capacidades, para que experimentem o prazer de ver como 0
“seu” professor fica feliz em ver seu desempenho. Dessa forma, mais do que dar
estrelinhas e coragdes as criangas como “incentivo” o profissional docente deve
apreciar e respeitar as criangas como um gatinho de motivagcdo para o0 ensino e

aprendizagem.

Muito se tem falado de saberes na area de educacdo, mas para qué utilizar
saberes em sala de aula? E uma necessidade da escola em articular saberes? S&o
guestionamentos que muitos profissionais da educacao tém, quando trabalham em
comunidades ribeirinhas. Muitos desses profissionais recém formados chegam a
essas comunidades sem nenhuma experiéncia pratica, chegam com o saber
produzido na universidade e lidam na maioria das vezes com salas de aula lotadas e
multiseriadas. O professor de Ciéncias enfrenta uma série de desafios para superar
limitacBes metodologicas e conceituais de formacao em seu cotidiano escolar (LIMA;
VASCONCELOQOS, 2006, p. 397), e ndo nos cabe “culpar” o professor, mas evidenciar
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que enfrentam grandes desafios para que construam e se reconstruam na sua

pratica.

As respostas para nossas inquietacfes iniciais estdo intercaladas a
necessidade de ensinar e aprender em uma perspectiva dialégica, onde a crianga
abstraia os conhecimentos com significados, uma aprendizagem que esteja ligada
aos conhecimentos prévios. Chassot (2011) nomina os saberes populares de
saberes primevos, aqueles saberes dos primeiros tempos, ou saber inicial ou
primeiro, advindo de anos atras, e, por conseguinte ressalta que os saberes
populares sdo produzidos solidariamente e, as vezes com muita empiria. Chassot
exemplifica o caboclo que sabe explicar melhor que o académico porque o desfile de
correicao é sinal de chuva, tem um conhecimento cientifico resultante de observacéo
e transmissao construidas solidariamente, as vezes por geragfes (CHASSOT, 2011,
p. 210-211). Assim, € necessario encontrar estratégias para que ndo se percam 0s
saberes populares no ensino, pois sdo esses saberes que direcionam o aprendizado

do estudante para um ensino contextualizado com o seu meio.

Certamente, ndo ha o método ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar a
complexidade dos assuntos trabalhados, mas sim haverd alguns métodos
potencialmente mais favoraveis do que outros (BAZZO, 2000). Interligar os
conhecimentos em sala de aula é um processo de dialogo constante, onde o
professor inicia a conversa e nao se perde, direciona para o aprendizado do
conteudo curricular que deseja ensinar. Bachelard (1996) enfatiza que é a teoria que
embasa o olhar sobre a realidade, dessa forma os métodos pedagdgicos sao

eficazes na pratica quando o professor detém conhecimentos sobre os mesmos.

Hoje a escola é aliada da comunidade no sentido de construcdo de
conhecimentos. Na comunidade existem espacos e formas de construcdo de
saberes populares, na escola esses saberes sao tratados em ligagdo com o0s
saberes escolares. No conteudo curricular de ciéncias naturais é possivel articular
esses saberes, pois em suas propostas, 0os contetudos estdo vinculados a relacao
homem/natureza. A unido dos saberes ultrapassa aquilo que chamam vulgarmente
de “aprender para passar de ano” e engrandece a possibilidade de o estudante

aprender a ser critico, criativo e um agente transformador.
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2.4- O ensino de Ciéncias em criancgas ribeirinhas do Ensino Fundamental

As escolas ribeirinhas estdo localizadas em um cenario Unico, colorido, farto
de recursos e possibilidades para ensinar ciéncias. A crianca ribeirinha, por sua vez,
vivencia cotidianamente esse ambiente, brinca e explora de forma ladica e informal
todos os elementos presentes, tais saberes entrelagados aos saberes escolares

podem gerar um novo saber.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, as aulas de ciéncias tém uma
carga horaria menor em relacdo a outras disciplinas como a Lingua Portuguesa e a
Matematica, isso acontece por causa das provas de desempenho do IDEB que
ocorrem nas escolas, onde se € avaliado principalmente os aspectos légicos
matematicos, de interpretacédo e escrita. No entanto, trabalhar o ensino de Ciéncias
envolvendo os saberes das criancas através da ligacdo com outras disciplinas € uma
forma de incentivar a indagacao, a experimentacéo, a interagdo, despertar a vontade
de aprender, de teorizar envolvendo aspectos de sua regido. A esse respeito pode-

se dizer que:

O dominio da leitura e da escrita se constitui como base para a
aprendizagem de outros saberes como a geografia, histéria, ciéncias, artes
e educacgdo fisica. Porém, compreendemos que a fase cronoldgica dos
alunos dos anos iniciais da escolarizagéo é caracterizada pelo anseio, pela
descoberta e pela curiosidade, portanto um excelente momento para o
ensino de outros saberes, como, por exemplo, o das ciéncias. Com essa
perspectiva, entendemos que seja possivel um ensino que ndo abandone o
foco na leitura e na escrita, mas que também se volte para a aquisicédo da
Alfabetizacéo Cientifica, sobretudo o ensino que tenha um aspecto pratico e
ilustrativo (GEGLIO, 2015, p. 3).

Evidenciamos que o principal elemento para que as criancas aprendam de
forma prazerosa é “misturar’” os saberes dentro de sala com metodologias que
agucem a curiosidade e a vontade de aprender. A interdisciplinaridade é um dos
métodos apropriados para trabalhar a leitura e a escrita e ndo abandonar a
descoberta e indagacdo das criancas, elementos que o ensino de Ciéncias traz

consigo para incentivar as criangas a pensar como verdadeiros “cientistas”.

Bachelard (1996, p.18) enfatiza que “todo conhecimento é resposta a uma
pergunta. Se ndo ha pergunta ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é
evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido”. Nesse sentido, busca-se no ensino de

Ciéncias ouvir as criancas, buscar respostas para que as mesmas possam refletir
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sobre suas acoOes, ressaltando o papel do professor como facilitador ao tornar as
perguntas mais simples e atraentes para os estudantes.

O despertar das criancas ao levantar ja nos traz diversos questionamentos, e
ao levar esses questionamentos para o viés do ensino de Ciéncias, pode-se abordar
guestbes de suas vidas cotidianas como o nascer do sol, aspectos climaticos
(pluviosidade e oscilacBes térmicas), entre outros, sdo perguntas simples referentes
ao cotidiano das criancas em que 0 ensino investigativo é desenvolvido.

Partindo do contexto onde as criancas estdo inseridas ainda € um desafio
compreender os diversos saberes que 0s estudantes trazem de sua comunidade
para a escola. Nesse sentido, os professores devem agir como mediadores desses
conhecimentos para que ndo passe despercebido e torne-se uma ferramenta para
ensinar ndo somente o ensino de Ciéncias, mas as outras disciplinas que fazem

parte da proposta curricular.

Segundo os PCN'’s de ciéncias naturais o ensino de Ciéncias deve:

a) Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano
parte integrante e agente de transformacdes do mundo em que vive; b)
Identificar relagBes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e
condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolugédo histérica; c)
Formular questdes, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar; d) Saber
utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacgéo, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida; e) Saber combinar
leituras, observacbes, experimentacbes, registros, etc., para coleta,
organizagdo, comunicacgdo e discussao de fatos e informacgdes; f) Valorizar
o trabalho em grupo, sendo capaz de acgdo critica e cooperativa para a
construcdo coletiva do conhecimento (BRASIL, 1997, p.31).

Podemos definir que o ensino de Ciéncias deve englobar metodologias que
partem da problematizardo e para se chegar a uma resposta do problema é
necessario ter os ensinamentos em metodologias ativas® voltadas aos contelidos de
ciéncias que se deseja ensinar. Dessa maneira as criangas vao participar ativamente
do seu processo de construgdo de conhecimento almejada pela aprendizagem

criativa e contextualizada.

> Na metodologia ativa, o aluno é personagem principal e o maior responsavel pelo processo de
aprendizado. Sendo assim, o objetivo desse modelo de ensino é incentivar que a comunidade
académica desenvolva a capacidade de absorcao de conteddos de maneira autdnoma e participativa.
Fonte: https://blog.lyceum.com.br/metodologias-ativas-de-aprendizagem/



https://blog.lyceum.com.br/metodologias-ativas-de-aprendizagem/
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Quadro 01: Contetdos do ensino de Ciéncias para o 3° ano do Ensino Fundamental

CONTEUDOS

a) Os cuidados com o ambiente, enfatizando nesse contetdo a
preservacao das espécies, valorizacao da diversidade de vida;

b) Identificacdo dos animais em extincdo e os modos de preservacgao;

c) Os seres vivos: modos de locomocédo; revestimento do corpo;

habitat; tamanho, necessidades basicas.

Fonte: Proposta curricular do municipio de Parintins.

Esses conteudos sdo propicios para serem trabalhados em espacos néo
formais, aproveitando o ambiente local e os projetos comunitarios de quelonios, é
uma excelente oportunidade para desenvolver ndo sé o0s ensinamentos desses
contetidos, mas outros que tenham relacdo socioambiental, visando a investigacdo e

0 questionamento de estudantes e professores.
2.5- O ensino de Ciéncias em Espacos Ndo Formais Amazdnicos

Sabemos que a educacdo ocorre em qualquer espaco onde possa existir
interacdo, dialogo e acompanhamento, como afirma Branddo (1985, p.13) “A
educacdo existe onde ndo h& a escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragao a outra”. Dessa forma,
outros espacos além da escola considerados de Espacos Nao Formais surgem
como possibilidade de articular os conhecimentos dos estudantes de forma mais

prazerosa e espontanea com 0s conhecimentos escolares.

De acordo com Favero (2007, p. 614), o termo nao formal “tem sido uma
categoria utilizada com bastante frequéncia na area de educacdo para situar
atividades e experiéncias diversas, distintas das atividades e experiéncias que
ocorrem nas escolas”. Nas comunidades ribeirinhas, diversos espagos podem
tornar-se locais de dialogos e aprendizagem, principalmente por existir nesses
lugares uma diversidade de ambientes e espécies, capazes de levar ao estudante

informacg@es e conseguintemente chegar a construcdo de novos conhecimentos.

Krasilchik e Marandino (2008) afirmam que somente a escola ndo é capaz de
propiciar todas as informagfes cientificas necessarias para a compreensdo do

mundo. Propiciar ao estudante a capacidade de indagar e opinar sobre o meio que
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0s cerca é uma das missdes do professor que pode utilizar de outros espacos para

desenvolver suas aulas. Almeida (2011, p. 33) ressalta:

Por isso um ambiente educativo pode ser um supermercado, aonde o
professor leva os seus alunos, pode ser um bosque, pode ser um
laboratorio, pode ser um shopping, pode ser uma sala de aula, ou pode ser
simplesmente a prépria cidade ou o campo.

Por meio da diversidade de espacos onde se aprende, é perceptivel que o
conhecimento ndo se restringe somente a sala de aula fechada. O conhecimento é
uma construcdo, é dinamico, aberto, e se desenvolve de forma interligada aos

diversos contextos.

Os Espacos Nao Formais surgiram como conceito e como resposta educativa,
para suprir as necessidades do sistema formal, pois somente o ensino formal ndo
dava conta de atender todas as necessidades dos estudantes (PINTO, 2007). Rocha
e Fachin-Teran (2010, p.43) em seu livro “0 uso de espagos nao formais como
estratégia para o ensino de Ciéncias”, fazem referéncia aos espagos nao formais e
sua contribuigdo para ensinar ciéncias, visto que “a educacdo que acontece nos
espacos nao formais compartilha muitos saberes com a escola, muitos dos quais
sdo construidos a partir das teorias elaboradas pelas ciéncias da educacédo”. No
espago onde escolas ribeirinhas estéo localizadas ha diversos espagos para articular
0s saberes populares das criangas, enfatizando de forma prética e espontanea o

conteudo em gue o professor deseja trabalhar.

Os temas sao diversificados para serem trabalhados em Espacos Nao
Formais, dependendo do ambiente onde ocorrera a aula, alguns conteudos podem
ser desenvolvidos. Abaixo apontamos alguns conteldos e 0s espagos propicios para
0 desenvolvimento de atividades (Quadro 02), ressaltando que antes de ir para um
espaco ndo formal, € necesséario conhecer as potencialidades desse local para
ensinar ciéncias (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010).

Diante disso, quando o professor ensinar conteidos em espacos ndo formais,
€ importante que a crianga ja tenha algo teorizado, para quando chegar ao ambiente

fazer a relacdo de forma prazerosa e investigativa.
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Quadro 02: Possibilidade de uso de Espagos Néo formais em fungéo dos contetidos de ensino de
Ciéncias para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Ambientes Nao Formais em Contelidos de Ciéncias a serem ensinados
comunidades ribeirinhas

Praias, campos e fazendas | Conhecendo e comparando os diferentes
ambientes: campo, fazendas, cidades.

Beiraderios, Lagos e Agua: purificacdo da agua, tipos de agua, ciclo
igarapés de agua na natureza.

Hortas comunitarias Alimentacao.

Viveiros de peixes Diversidade de vida na terra.

Arvores na comunidade Os vegetais: alimentacéo das plantas, processo

de fotossintese, respiracdo e transpiracao,
reproducéo das plantas.

Animais locais Os animais: reproducéo, cadeia alimentar.

Jardins comunitarios Os diferentes tipos de vegetais

Fonte: FONSECA, 2019

Desenvolver atividades educativas a partir do ambiente onde as criancas
vivem é uma forma de contemplar os saberes oriundos de suas experiéncias, e
oportunizar vivéncias préaticas ao estudante, a fim de “[...] promover transformagdes
no homem amazoénico. Educando, ndo somente no espaco de sala de aula, mas nos
inUmeros espacos educativos ndo formais que constituem a Amazodnia” (SILVA;
ROCHA; FACHIN-TERAN, 2014, p. 256). Os espacos das comunidades ribeirinhas
surgem como espacos de articulagdo de saberes, esses espagos atuam com
potencial para ensinar e aprender de forma dinamica.

As aulas praticas se propdem formar no estudante concepcoes e indagacoes,
transformando a maneira de ver o mundo, justamente porque propicia o0 contato
direto com o objeto de estudo, e nesse contato diversas questbes podem ser
exploradas, dependendo da maneira como o professor desenvolverd a aula.
Segundo Oliveira (2011, p. 22):

O numero de aulas préticas € insuficiente. O ensino prético foi introduzido
nas escolas superiores no século passado [...] no inicio, seria uma forma de
ilustrar e comprovar o que era aprendido na aula tedrica. Depois passou a
servir como fonte de atividade, do “aprender-fazendo”.

A utilizacdo dos sentidos (o ver, o toque, o cheiro) e os sentimentos: (alegria,
entusiasmo, admiracdo, coragem) como instrumentos para ensinar ciéncias também
vieram no processo de transformagédo do saber sistematizado, passando a dar ao
estudante momentos de lazer, de estudo pratico, que engloba a percepcdo e

interacdo com o ambiente.
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2.6- Os queldnios Amazénicos: Tracaja e Tartaruga-da-Amazénia

Os quelbnios tém registros de vida, desde a época em que o Brasil foi
colonizado, sendo o principal alimento dos indigenas. Segundo Ferrara et al. (2017,
p.16) “os queldnios estdo entre os répteis mais antigos, habitando a Terra h& cerca
de 240 milhdes de anos [...] atualmente, existem cerca de 327 espécies de quelbnios
em todo o mundo”. Em comparacdo com outras partes do mundo, na Amazdnia
existem 16 espécies de queldnios. Dentre as espécies mais ameacada na
Amazobnia, a familia Podocnemididae é a que mais se destaca, devido ao alto
consumo de seus ovos e carnes, principalmente nos rios Amazonas, Madeira e
Negro (Bates, 1979).

Esses organismos como anteriormente citado tém funcbes de grande
importancia para 0 N0sSso ecossistema, visto que sdo dispersores de sementes, se
alimentam de fungos e plantas aquaticas, contribuindo para o equilibrio do ambiente.
Atualmente o nimero de queldnios vem diminuindo bastante devido a sua caga
predatéria, 0 que ndo ocorria ha anos, mesmo com a extracdo de seus ovos (figura
1). Algumas espécies eram abundantes, principalmente a Tartaruga-da-Amazénia
(Podocnemis expansa).

Figura 01: indios extraindo ovos de tartaruga para fazer 6leo no rio Amazonas.
Fonte: extraido do livro Viagens Filosoéficas, FERREIRA, 1876

O tracaja é bastante popular no baixo Amazonas, sendo distribuida em toda a

Bacia Amazobnica. Esta espécie atualmente vem sofrendo intensa captura. De
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acordo com Rebélo e Pezzuti (2000, p. 85) “tartarugas e outros queldnios tém sido
cacados, pescados e seus ovos colhidos ha muitas geracdes na Amazonia”. Nesse
sentido, o que tem se tornado “comum” é a comercializacéo ilegal dos ovos e carnes
do tracaja em varias regides da Amazénia.

Em funcdo da caca desenfreada dos queldnios, especialmente aqueles que
pertencem ao género Podocnemis, varios programas de manejo vém sendo
desenvolvidos pela necessidade de preservacdo destas espécies. Um desses
projetos de preservacao € o “projeto pé-de-pincha” (nome dado devido a forma da
pata do tracaja ser parecido com uma “pincha”de refrigerante). Segundo Andrade e
Lima (2010):

O Projeto Manejo Sustentavel de Quelbnios por Comunidades do Médio
Amazonas — “Pé-de-pincha” surgiu em 1999, como uma iniciativa de
comunitarios de Terra Santa-PA que buscaram junto a Universidade Federal
do Amazonas apoio técnico para resolver a questdo da reducdo dos
estoques naturais de quelbnios (tartarugas, tracajas e iacas) naquele
municipio (ANDRADE; LIMA, 2010, p. 1).

Neste projeto, as parcerias com as escolas ribeirinhas foram fortalecendo-se,
em busca de desenvolver a sensibilizacdo da comunidade para com o0s quelonios.
Segundo Silva e Fachin-Teran (2015) o “projeto pé-de-pincha” € hoje um referencial
no Estado do Amazonas ndo somente pela sua influéncia, mas também pelo bem-
estar que proporciona as comunidades que se envolvem nas atividades de
conservacao. Na cidade de Parintins-AM, trés comunidades participavam do projeto,
no entanto, hoje somente a escola Sdo Pedro do Parananema continua a
desenvolver esta atividade.

Registros de comunitarios do municipio de Parintins-AM gque trabalham com a
preservagcdo de quelbnios, relatam que o numero de filhotes para a soltura vem a
cada ano diminuindo, e ressaltam que varios fatores acarretam isso, porém o maior
€ a predacdo humana das fémeas adultas. Diante disso, pode-se dizer que
compreender e enxergar 0s recursos naturais do mundo como finitos € o principal
ponto de partida para entender que 0s mesmos Sa0 nNossos e que devemos cuidar
para que nao acabe.

Indmeros saberes sdo adquiridos ao longo das vivéncias dos ribeirinhos,
saberes que vem da escola, rios e das relacbes com outros seres. Os mesmos
constituem uma gama de conhecimentos que devem ser valorizados, articulados.

Pode-se dizer que os saberes ribeirinhos estdo diretamente relacionados com o
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ambiente onde vivem. No entanto, perceber que fazemos parte desse ambiente

requer conhecimento e informacao. Melo (2016, p.51) reflete que:

A partir do momento em que se comeca a desvendar os saberes de um
lugar através de um olhar amplo, e com um sentimento de participante da
construgdo e reconstrucdo, o processo de composicdo do conhecimento
tornasse mais préximo. E, na escola ribeirinha, é de fundamental
importancia que esses conhecimentos que outrora eram vistos somente
através dos livros sejam associados ao conhecimento prévio de cada um,
alargando as possibilidades da construgdo do ensino das ciéncias.

A escola como um espaco onde esse fluxo de informacéo é trabalhado de
forma sistematica, deve articular os saberes trazidos pelas criangas, estabelecendo
e relacionando suas vivencias com os saberes escolares, pois a crianga ndo é uma
tabua rasa, ela traz consigo informacdes de ambito popular que pode tornar-se,
dependendo da metodologia do professor que sera desenvolvida em sala de aula,
uma ferramenta eficaz para a aprendizagem de contetdo de ensino de Ciéncias.
Nesse sentido, a contextualizacdo € de extrema importancia, pois € um momento de

socializacdo de experiéncias, que consequentemente gera novos saberes.

2.7- As escolas ribeirinhas nas atividades de preservacdo dos quelbnios

amazoénicos

As escolas situadas em areas ribeirinhas estdo encharcadas de conhecimento
popular, estando ligados diretamente com o ambiente onde vivem. Os ribeirinhos
séo identificados segundo Lima (2004), como um tipo de populagéo tradicional,
orientada por valores que regem um modelo de comportamento comunitario dos
recursos naturais. Especificamente o autor ressalta que os ribeirinhos aprendem de
forma informal conceitos de preservacdo e de cuidado com a natureza, pois € da

natureza que retiram o seu alimento, sendo o principal meio de subsisténcia.

Dentro desse contexto das comunidades ribeirinhas existe a escola, uma
instituicdo importante dentro da comunidade, que tem como uma das finalidades
segundo a LDB de 1996, o pleno desenvolvimento do educando, e seu preparo para
0 exercicio da cidadania. A abordagem pedagodgica das escolas ribeirinhas deve
estar de acordo com a realidade e necessidade do estudante, buscando estimular

um olhar cidadéo, cooperativo e participativo.

De acordo com Pavédo e Freitas (2008) para os anos iniciais do Ensino
Fundamental recomenda-se que o conhecimento prévio dos alunos seja o ponto de

partida para a construcdo de conhecimentos, é recomendavel iniciar as aulas com
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guestionamentos e deixar que as criangcas se expressem. Nessa perspectiva, a
construcdo de conhecimentos no ensino de Ciéncias relaciona-se com a teoria e
com a pratica, sendo desenvolvida de forma integradora, a partir do que o estudante

traz de experiéncia de sua realidade, a fim de desenvolver habilidades cientificas.

Temos falado que a articulacdo com diversos saberes é essencial para que
ocorra uma aprendizagem com verdadeiro significado para ambos os atores do
processo educacional, no entanto a valorizacdo desses saberes € mascarada e

muitas vezes nao utilizada. A esse respeito Chassot (2011) afirma que:

“Ha, assim, uma necessidade de se buscar uma valorizagdo dos saberes
populares e uma conscientizacdo do respeito que 0s mesmos merecem e
de como estéo inseridos nos distintos contextos sociais. Esta é uma funcéo
da escola, e é tanto uma funcdo pedagdgica como uma funcéo politica. E
um novo assumir que se propde a Escola: a defesa dos saberes da
comunidade onde ela esta inserida. E evidente que isso ndo significa o
estudo dos saberes estranhos ao meio, mas o ndo desprezo pelo que é
local. E essa postura politica que se espera da Escola” (CHASSOT, 2011, p.
216).

A escola deve proporcionar ao ensino que a mesma desenvolva a
contextualizacdo dos saberes, partindo do local vivenciado pelas criangcas. O uso
dos elementos da floresta, especificamente o uso historico dos quelbnios na
alimentacdo do homem amazobnico, se constitui num tema significativo para 0s
estudantes e pode ser usado pelos professores para trabalhar o tema dos repteis
(ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2013, p. 4). Dito isto, trabalhar com o cotidiano da
comunidade e aproximar-se dos queldnios amazobnicos sao formas de articular
saberes a favor do ensino de Ciéncias. As criancas ribeirinhas fazem parte dessa

interacdo, pois convivem com diversas especies.

Silva e Fachin-Teran (2015) realizaram trabalhos envolvendo o projeto de
preservacado dos queldnios e o ensino de Ciéncias, abordando sobre a influéncia do
projeto pé-de-pincha na educacdo cientifica dos estudantes ribeirinhos de trés

escolas ribeirinhas de Parintins, afirmando que:

Se bem trabalhado, o projeto € um elo agregado de unido de objetivos
comuns nas comunidades. Percebemos que as agbes do projeto em
conjunto comunidade-projeto-escola-ensino de Ciéncias permitem a escola
o fortalecimento de sua atuacdo como instituicdo promotora da melhoria das
condi¢cdes educacionais e sociais [...] movido por questBes cientificas, o
projeto “Pé-de-Pincha” se constitui em uma forte ferramenta para educar e
modificar o pensamento do homem diante da caca predatéria das espécies
(SILVA; FACHIN-TERAN, 2015, p. 146).
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Os resultados apontados nos possibilitam refletir sobre a importancia do
trabalho coletivo entre escola e comunidade, elementos importantes para 0 processo
de ensino aprendizagem, pois estabelece interacdes com a realidade vivida pela
crianca. Lembrando que a escola ndo deve ser considerada como mera reprodutora
de conhecimento, mas ser vista em suas amplas possibilidades de fazer uma
educacao critica (CHASSOT, 2011).

Assim, o importante no ensinar ciéncias € envolver diversos espacos de
ensino, questdes e conhecimentos que possam ampliar as percep¢gdes de mundo
das criancas. Segundo os PCN'’s de Ciéncias Naturais, nos anos iniciais de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, as atitudes em Ciéncias Naturais relacionam-se ao
desenvolvimento de posturas e valores humanos, na relacdo entre homem,
conhecimento e ambiente. Dessa maneira, desenvolver atividades com o tema dos
gueldnios Amazoénicos € uma forma de interligar os conhecimentos de forma

significativa.
3- METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1- Tipo de Estudo

O estudo realizado é de natureza aplicada e assume a caracteristica de uma
pesquisa qualitativa, pois, de acordo com Sandin Esteban (2010, p.220) “os estudos
gualitativos envolvem, em maior ou menor grau, duracdo e intensidade, uma
interacao, dialogo, presenca e contato com as pessoas participantes”. Nesse pensar,
almeja-se interagir com as criancas, adentrar no seu cotidiano, participar de suas

vivéncias, visto que séo os principais atores desse processo de investigacao.

Usamos a pesquisa qualitativa para que as situagbes fossem observadas e
coletadas de forma subjetiva, partindo da perspectiva de compreender o0s
fendbmenos socios educativos e a transformacao da realidade (SANDIN-ESTEBAN,
2010). A pesquisa qualitativa aplica-se ao estudo da historia, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produto das
interpretacées que o0s seres humanos fazem de como vivem, constroem seus

artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (BARDIN, 2016).

Utilizamos a pesquisa participante como meétodo de procedimento de coleta

de dados.
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Ela refere-se ao compartilhamento do pesquisador com os papéis e habitos
dos integrantes de um determinado grupo social, durante um certo periodo,
tendo em vista observar acontecimentos que nao ocorreriam ou seriam
alterados na presenca momentanea do pesquisador. Pode-se dizer que a
pesquisa participante tem certas caracteristicas peculiares: o problema da
pesquisa é revisado no campo, pois 0 contato com a realidade pode altera-
lo; o pesquisador tem que realizar todo o trabalho uma vez que é dificil
contar com o auxilio de ajudantes; a investigacao deve durar um tempo
significativo para que seja possivel mergulhar na realidade entender as
regras, habitos e concep¢bes assumidas pelo grupo; o investigador deve
usar varias técnicas de pesquisas, tais como: a observacao e a entrevista; o
pesquisador exerce ao mesmo tempo o papel subjetivo de participante e
objetivo de observador, a finalidade principal é entender e explicar o0 modo
de pensar, sentir e agir do grupo. (BAUER; GASKEL, 2009, p. 59).

A pesquisa participante tem suas raizes metodologicas advindos da
antropologia, no entanto como citado acima coletamos os dados por um tempo
significativo de fevereiro a junho, com idas e vindas a campo e intensa preocupacao

em atingir os objetivos propostos.

A pesquisa foi realizada em duas escolas: Escola Santa Luzia do Macurany
(Escl), Escola Sdo Pedro do Parananema (Esc2), onde foram entrevistadas uma
professora de cada escola (Prol, Pro2) e duas gestoras, uma de cada escola (G1,
G2) e estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental identificados como (E1, E2,
E3...).

3.2 Locais do Estudo

Os locais de pesquisa foram comunidades e escolas ribeirinhas do baixo
Amazonas®, localizadas proximas & cidade de Parintins em &reas periféricas do
conjunto de ilhas que compreende o sitio urbano, interligadas via estrada. Cada
comunidade conta com uma escola municipal que atende criangas do maternal até o
5° ano do Ensino Fundamental. Nas comunidades pesquisadas os nomes dos rios
gue circundam as comunidades designam seus nomes e tem grande importancia
para a economia da comunidade, sobretudo € ativamente um canal de subsisténcia

para a maioria das familias residentes.

O municipio de Parintins possui segundo dados de 2015 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) 111.575 habitantes, sendo, o segundo mais
populoso do Estado do Amazonas. Situado a margem direita do rio Amazonas, com
distancia de 369 km em linha reta e 420 km via fluvial da capital Manaus, seu

3 Sub-regido de Planejamento que compreende os municipios de Parintins, Nhamund4, Barreirinha,
Boa Vista do Ramos, Urucard e Sao Sebastiao do Uatuma. O termo baixo Amazonas refere-se ao
curso do rio Amazonas, que no caso seria dentro do Estado do Amazonas.
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territorio corresponde a uma area de 5.952 kmz2 (IBGE, 2015). A cidade é conhecida
no mundo devido a atracdo cultural do festival folclorico dos bois bumbas, garantido

e caprichoso®.

O municipio de Parintins é locus de diversas pesquisas em diversos
segmentos do conhecimento, por ser um lugar que abrange comunidades ribeirinhas
preocupadas com nosso ambiente efetivando projetos de conservacdo de espécies
amazonicas. Em Parintins existem mais de 200 escolas, contando com as escolas
situadas em zona rural (termo usado pelo municipio de Parintins em seus
documentos oficiais). Escolhemos as escolas do Macurany e Parananema em
funcdo das mesmas ja terem participado do projeto pé-de-pincha. A escola do
Parananema mantém ativo o projeto na escola. Assim, a crianga ja tem contato com
0s quelbnios, visto que a maioria sdo moradores da comunidade e desde o maternal

ja veem participando das atividades do projeto.

A escola localizada na comunidade do Parananema esta com uma estrutura
nova, pois a mesma foi reformada, no entanto a escola Santa Luzia do Macurany
durante a coleta de dados estava passando por uma reforma estrutural realizando
suas aulas em uma sede improvisada pelo municipio. As salas eram pequenas e
tinha a estrutura de uma residéncia domiciliar, que fora adaptada para receber as

criancas. Atualmente houve o retorno para a escola reformada.

Ambas as escolas atendem criancas da Educacdo Infantil até o 5° ano do
Ensino Fundamental. Tém um ambiente agradavel e esverdeado, com animais e
fazendas proximas e os rios que circundam as comunidades. Em sala de aula é
observado com frequéncia o grau de intimidade familiar que os funcionarios tém com
0s estudantes, sempre ha perguntas aos estudantes explicitando esse contato, por
exemplo: Cozinheira- como vai a comadre (mée da estudante)? Ou: professora- teu
pai foi l& em casa ontem a tarde, perguntei a ele por que ndo veio a escola. Os
funcionarios das escolas desde a gestdo até as cozinheiras tém algum tipo de

parentesco com 0s estudantes.

* O Festival Folclérico de Parintins é uma festividade de natureza popular, que teve seu inicio em
1964, quando foi realizado o Primeiro Festival, em uma modalidade ainda ndo competitiva, embora o
publico ja se dividisse em duas torcidas, a do Boi Garantido, que tem como simbolo a cor vermelha, e
a do Boi Caprichoso, representada pelo tom azul. Este evento tem sua sede em plena Floresta
Amazdnica, a maior do Planeta, mais precisamente na cidade de Parintins, todo Ultimo final de
semana de junho. Fonte: http://www.parintins.com.br/festival.asp
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3.2.1- Escola Sao Pedro do Parananema

Localizada a 8 km do centro comercial de Parintins (figura 2), a escola
participa no projeto de preservacdo dos quelbnios, e ttm um ambiente articulado
para trabalhar o manejo de forma a conciliar esses saberes com o0 ensino
sistematizado. A escola S&o Pedro do Parananema trabalha com a
interdisciplinaridade® em seus projetos, oportunizando a troca de conhecimento entre

as disciplinas.

Figura 02: Escola Municipal Sdo Pedro do Paranema.
Fonte: FONSECA, 2018.

A escola municipal Sdo Pedro do Parananema, de acordo com Silva e
Fachin-Teran (2015, p.64) “surgiu da necessidade de um ambiente adequado para
facilitar a aprendizagem dos alunos, uma vez que estudavam em locais
improvisados cedidos por moradores”. A escola possui uma infraestrutura reformada,
no que concerne ao ambiente fisico. No ambiente onde se realiza o projeto, foram
realizadas reformas no tanque, onde os filhotes ficam até serem liberados no lago. A
gestdo da escola gerenciada pela professora Nilciane Reis é bastante aberta e
flexivel para a pesquisa, principalmente quando esta envolve o projeto realizado na

escola.

> A interdisciplinaridade é a qualidade daquilo que é interdisciplinar (aquilo que se realiza com a
cooperacao de varias disciplinas). O termo foi assim apelidado pelo sociélogo Louis Wirtz e foi
publicado pela primeira vez em 1937. Fonte: https://conceito.de/interdisciplinaridade
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3.2.2- Escola Santa Luzia do Macurany

A comunidade do Macurany esta a 7 km do centro comercial de Parintins,
delimitada ao norte com o igarapé da Cristina e a cabeceira do Macurany; ao sul
com o Parana do Parananema. Ao Leste com o lago do Macurany, terras do Parana
do Ramos e aguas do rio Amazonas (SILVA e FACHIN-TERAN, 2015). O espaco
fisico da escola é constituido de 4 salas de aula climatizadas, 1 laboratério de
informatica, 1 secretaria, 1 cantina, 2 banheiros e 1 almoxarifado; além de uma
extensa area natural. A escola (figura 3) possui um ambiente propicio para trabalhar
diversos contetidos de ensino de Ciéncias, pois alberga uma biodiversidade possivel

de ser utilizada como recurso pedagdgico.

Figura 03: Escola Municipal Santa Luzia do Macurany.
Fonte: FONSECA, 2018.

A escola ribeirinha de Santa Luzia do Macurany, néo participa diretamente do
projeto queldnios. Entretanto, a comunidade estad dando continuidade ao projeto. A
participagdo das criancas ja ndo é tao visivel nas fases do projeto quanto a alguns
anos atras, mais precisamente desde 2012, quando o projeto estava implementado
na escola e fazia parte do planejamento anual dos professores.

Na comunidade do Macurany, é realizado um rodizio por casa, cada ano uma
casa fica responsavel pelo acolhimento e cuidados dos queldnios, assim, 0s
comunitarios de forma coletiva realizam todas as etapas de manejo dos quelbnios, e

no final realizam a soltura dos filhotes com uma festa de culminancia.
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3.3- Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa estédo divididos em duas turmas do 3° ano do
Ensino Fundamental, a primeira turma esta concentrada na escola Sdo Pedro do
Parananema e se encontram em uma sala multisseriada, com criangas do 1° ao 3°
ano. Por ser uma sala multisseriada, todos participaram das atividades da coleta, no
entanto o foco foi 0 3° ano do Ensino Fundamental. Os estudantes sao identificados
na pesquisa como (E1, E2, E3, E4, E5...).

Na escola Santa Luzia do Macurany a professora conta com uma monitora
devido a quantidade de criancas na sala. Totalizamos para descricdo desta pesquisa

32 estudantes (quadro 03), 02 professoras (quadro 04) e 02 gestoras.

Quadro 03: Sujeitos de pesquisa

ESCOLA DO 3° ANO DO ESCOLA DO TOTAL
PARANANEMA ENSINO MACURANY
FUNDAMENTAL
Estudantes 07 25 32

participantes da

pesquisa

Fonte: FONSECA, 2019

A escolha do ano se deu em fungdo da mesma apresentar na proposta
curricular de Ciéncias do 3° ano do Ensino Fundamental do municipio de Parintins
no eixo ambiente, os conteudos sobre os seres vivos, mas especificamente
vinculados ao tema dos répteis e o cuidado com os seres vivos. Abaixo
apresentamos o quadro 04 com as caracteristicas profissional das professoras

sujeitos de estudo desta pesquisa.

Quadro 04: Perfil das professoras participantes da pesquisa

ESCOLAS PERFIL PROFISSIONAL

SAO PEDRO DO PARANANEMA (A Possui graduagéo em pedagogia,
professora sera identificada na pesquisa | especializacdo em psicopedagogia, atua
pelo simbolo Prol) com sala multiseriada, turma de 1°, 2° e
3% ano. Tem 25 anos de experiéncia na

area.

SANTA LUZIA DO MACURANY (a Tem especializacdo em Psicopedagogia,
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professora sera identificada na pesquisa | 36 anos de idade, atua somente no 3°

pelo simbolo Pro2) ano do Ensino Fundamental.

Fonte: FONSECA, 2019

3.4- Técnicas de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados estdo pautados de acordo com nossos
objetivos. Dessa forma, para descrever de que maneira se da o fluxo de saberes na
comunidade e na escola sobre o tema dos quelénios Amazonicos, usamos a técnica

de observacéo participante, que de acordo com Gil:

A observacdo assume geralmente a forma de observacdo participante, que
se caracteriza pelo contato direto do pesquisador com o fenémeno
estudado, com a finalidade de obter informacdes acerca da realidade

vivenciada pelas pessoas em seus proprios contextos (2010, p. 129).

Essa técnica nos possibilitou ter um contato mais proximo com 0s sujeitos da
pesquisa e o local onde os mesmos estao inseridos, a fim de coletar informacdes
precisas a respeito da problematica de investigacdo. Ainda sobre a observacéo
participante, Martino (2018, p 138) aponta que “nesse tipo de pesquisa o
pesquisador participa das atividades realizadas pelo grupo, faz parte da situagao e,
na medida do possivel compartilha vivéncias e experiéncias”. Por conseguinte, nas
aulas de ciéncias foram compartilhados momentos de didlogo com o grupo,
exemplificando de acordo com o conteddo estudado as vivencias e experiéncias

junto aos sujeitos de pesquisa.

As observacdes foram realizadas nas aulas de ciéncias, assim, durante o
percurso, analisamos o plano de aula das professoras de ciéncias, a proposta
curricular de ciéncias do municipio de Parintins, e o livro didatico de ciéncias. Para
averiguar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema dos quel6nios,

inicialmente os entrevistamos formulando perguntas abertas.

Para avaliar de que forma o saber popular e o saber escolar na comunidade
se manifesta, motivamos as articulacdes através de atividades em espacos naturais,
como visita ao projeto ambiental comunitario dos quelénios. Propusemos a
realizacdo de visitas em ambas as escolas. A escola do Macurany visitou com 0s
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental a escola do Parananema, onde é realizado
0 projeto dos quelbnios, assim, também ocorreu a ida da escola Sado Pedro do

Parananema. Para as visitas foi realizado um planejamento junto as escolas, com
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atividades dinamicas abordando os saberes populares e escolares sobre o tema dos

guelbnios.

Para identificar quais beneficios que o entrelacamento dos saberes populares
e escolares trazem para o0 processo de ensino aprendizagem, realizamos
observagobes, entrevistas semiestruturadas, a fim de conhecer suas realidades e
opinides sobre os saberes populares e sua influéncia na escola. Também se

registrou as falas dos estudantes durante as visitas ao projeto pée-de-pincha.

Ao final do processo de coleta, foi realizada junto aos estudantes, professoras
e gestoras uma nova entrevista em relagdo aos conhecimentos populares e
escolares e sua influéncia no ensino e aprendizagem e o efeito que teve a troca de

visitas em ambas as escolas.

Durante a pesquisa in locus realizamos registros de atividades cotidianas na
comunidade, para isso utilizamos o diario de campo que nos apontou dados
referentes ao modo de vida, ao desenvolvimento do projeto, ao comportamento das
criancas, e outras acdes realizadas durante o andamento da pesquisa. Dessa forma,

usamos recursos como maquina fotografica, gravadores e caderno de campo.
3.5- Coleta, analise e discussao de dados

A respeito da coleta de dados, Sampieri, Collado e Lucio (2013) explanam
gue o processo essencial é que recebemos dados ndo estruturados e somos noés
gue damos estruturas a eles no processo investigativo. Usou-se da pesquisa
participante, que é “quando se desenvolve a partir da interagao entre pesquisadores
e membros das situagdes investigadas” (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010,
p. 29). Dessa maneira, adentramos na escola, observamos, participamos das aulas

de ciéncias e do cotidiano da comunidade.

Ainda sobre a pesquisa participante, Brandao (1984) ressalta que a mesma
deve ser pensada como um momento dindmico de um processo de acgao social
comunitaria. Ela se insere no fluxo desta acdo e deve ser exercida como algo
integrado e, também, dinamico. O autor segue pontuando que a pesquisa
participante pretende ser instrumento pedagogico e dialogico de aprendizado
partiihado; possuindo organicamente uma vocacdo educativa e, como tal,
politicamente formadora. Nesse sentido, iremos nao sé pesquisar, mas participar de

todo o processo de pesquisa.
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registros foram realizados por etapas construtivas, sempre agindo de

forma coletiva e dialdgica.

1-

7-

Iniciamos o primeiro contato da pesquisa com 0s comunitarios, ouvindo
seus relatos de vivéncias com os quelonios e a influéncia dos mesmos na
educacao de seus filhos.

Realizacdo de apresentacdo de documentos de permissdo da pesquisa
junto a escola, apresentacao do projeto para a gestao escolar.
Apresentacao do projeto para as criangas, junto a professora de sala.
Observacdes em sala de aula para visualizar as possiveis articula¢des de
saberes entre comunidade e escola a partir das vozes-atos das criangas e
professora de sala.

Atividades de didlogos com as criancas a fim de expressarem seus
saberes sobre os queldnios.

Organizacdo junto as gestoras, alunos e professoras para a execucdo da
troca de visita entre as escolas.

Troca de visita entre as escolas.

Todas as etapas construtivas da pesquisa foram realizadas estabelecendo

parcerias

com a gestdo das duas escolas, os dados foram coletadas sendo as

criancas protagonistas, ousaram, criaram e juntos construimos a troca de visita entre

as escolas.

3.5.1-Andlise de conteudo

Para analisar e interpretar os dados coletados na pesquisa utilizamos como

aporte a andlise de conteudo. Essa técnica é descrita e definida por Bardin (2011, p.

42) como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo destas
mensagens.

Segundo a autora a andlise de conteudo ja era utilizada na tentativa de

interpretar a biblia sagrada e consolidada como método por Harold Leavell. Neste

sentido, Carlomagno e Rocha (2016, p. 174) esclarecem que:

A metodologia de andlise de contetudo foi destacadamente desenvolvida
durante a Segunda Guerra Mundial, pela “Divisdo experimental para o
estudo de comunicac8es em tempos de guerra”, do Congresso dos Estados
Unidos, sob coordenacdo de Harold Leawell. A metodologia foi criada
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especialmente para sintetizar e compreender o contelldo dos argumentos
utilizados por jornais e propagandas inimigos, e, somente apds isso, passou
a ter aplicagdo em estudos académicos de comunicacao politica.

Ainda sobre a andlise de conteido como método para o tratamento de dados,
Moraes (1999) aponta que a analise de contetdo, € uma interpretacdo pessoal por
parte do pesquisador com relacdo a percepcdo que tem dos dados. Nessa técnica
de analise a leitura ndo deve ser neutra, pois toda leitura se constitui numa

interpretacdo. Dessa forma, pode-se dizer que:

A matéria-prima da analise de conteddo pode constituir-se de qualquer
material oriundo de comunicacdo verbal ou nao-verbal, como cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos auto-biogréaficos, discos,
gravaces, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.
Contudo os dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao
investigador em estado bruto, necessitando, entdo ser processados para,
dessa maneira, facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacdo e
inferéncia a que aspira a analise de conteddo (MORAES, 1999, p. 12)

A analise da pesquisa contou com entrevistas, questionarios e gravacoes,
nesse sentido, a analise de conteddo nos possibilitou extrair as percepcdes dos
sujeitos de pesquisa. Consequentemente a partir dos dados coletados surgiram as
categorias de analise, no intuito de dar énfase aos saberes populares e escolares

sobre os quelénios.

Para o tratamento dos dados utilizamos Bardin (2011) como embasamento
tedrico-metodoldgico no qual especifica que a primeira fase da analise de conteudo
€ a pré-andlise que consiste em uma organizacao para a realizacdo de uma leitura
flutuante que é o primeiro contato com os dados da pesquisa, a fim de selecionar os
dados que serdo submetidos a andlise. As entrevistas transcritas foram
transformadas no corpus da pesquisa, obedecendo as regras de exaustividade
(deve-se esgotar a totalidade da comunicacdo, ndo omitir nada); representatividade
(a amostra deve representar o universo); homogeneidade (os dados devem referir-
se ao mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos
semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao conteldo e
objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado em

mais de uma categoria).

A segunda fase exploragdo do material se estabelece pela edicdo das
entrevistas, as anotacdes do caderno de campo, em seguida sdo escolhidas a
categorias. A categorizacado retane o maior numero de informacéo que o pesquisador

puder realizar. Bardin (2011) ressalta que as categorias podem ser criadas antes ou
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depois da coleta de dados, tomando a fala dos entrevistados como ponto de partida

para a criacdo das categorias de analise.

A terceira fase diz respeito a inferéncia segundo Bardin (2011) é um
instrumento de indugdo para se investigarem as causas a partir dos efeitos. A
interpretacdo, os conceitos e a proposicdo dao um enunciado geral dos dados da
pesquisa. Laucence Bardin esclarece sobre as possibilidades de uso da analise de

conteudo

A andlise de conteddo é um método que pode ser aplicado tanto na
pesquisa quantitativa como na investigacdo qualitativa, sendo que, na
primeira, o que serve de informacgéo é a freqiiéncia com que surgem certas
caracteristicas do conteudo, enquanto na segunda é a presenca ou a
auséncia de uma dada caracteristica de conteldo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que é levado em
consideracéao (BARDIN, 2011, p. 87).

Diante dos esclarecidos construiu-se categoria de andlise a partir das frequéncias de

mensagens transcritas.

A analise desta pesquisa tem a preocupacdo de nado fazer como atenta Bardin
(2016) uma “compreensdo espontanea” dos dados, tendo a preocupagao de
“vigilancia critica” diante dos mesmos, dessa maneira através da inferéncia
buscamos dar significados as informacdes coletadas. Para isso, utilizamos a

metodologia de Andlise de Contelido, e a classificamos como semantica:

A partir da compreenséo do sentido, esses sentidos podem ser; sentido da
palavra, das expressdes nas palavras, imagens e simbolos, sentido das
percepcdes e analogias das mensagens (base de todos os reagrupamentos
e classificagBes) e sentido das hierarquias de sentido (FRANCO, 2018,
p.38).

Com as transcricdbes das entrevistas das professoras, gestoras e dos
estudantes, bem como as falas nas rodas de conversas, foi necessario organiza-los
para analise. Realizamos os passos apontados por Bardin (2016) e Franco (2018)
com a intengdo de compor o0 corpus, ou seja, o conjunto dos documentos tidos em

conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos (BARDIN, 2016).

Assim, descrevemos um plano, a fim de delinear os passos metodoldgicos da
andlise, pois tinhamos muito material transcrito, sendo necesséario organiza-los e
agrupar as mensagens nas categorias de andlise. Apresentamos o quadro 05 no

intuito de descrever as etapas de analise.
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Quadro 05: descrigcdo das etapas de andlise
FASES DESCRICAO DAS ACOES

Leitura flutuante: primeiro contato com o0s textos transcritos,
conhecendo 0s textos e as mensagens neles contidas.
1° fase: Constituicdo do corpus: seguir regras de validade:
Pré-analise 1- Exaustividade: considerar todos os elementos; configurar
e esclarecer os contextos;
2- Representatividade: dar conta do universo pretendido;
3- Homogeneidade: apresentar critérios precisos de escolha
sem demasiada singularidade, passos:
e Formulacdo de hipéteses: uma afirmagéo proviséria
para ser confirmada ou nao.
e Referéncia aos indices: elaboracdo de indicadores
correspondente a frequiéncia observada a cerca do

tema.

2° fase: Desmembramento do texto em unidades/categorias (isolamento
Exploracdo do dos elementos);
material Reagrupamento das categorias para analise-classificacdo

(organizacéo das mensagens a partir dos elementos repartidos).
3° fase:
Tratamento dos Inferéncias com uma abordagem qualitativa, trabalhamos com
dados e significagcdes ao invés de numeros, célculos, etc...
interpretacdo

Fonte: proposta apresentada por Bardin (2016) e Franco (2018) adaptada pela autora.

Na pré-analise realizamos a leitura flutuante, na tentativa de buscar uma
primeira percepcdo das mensagens contidas, bem como a escolha dos documentos;
formulacdo de hip6teses ou de objetivos e, a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacédo final (BARDIN, 2016). Assim € importante deixando-
nos “invadir por impressdes, representagdes, emocgdes, conhecimento e
expectativas” (FRANCO, 2018, p.54). A partir disso realizamos a escolha dos
documentos transcritos para compor o corpus na intencionalidade de ultrapassar a
‘compreenséo instantanea” (BARDIN, 2016).

Definimos o campo do corpus (entrevistas: escrita e oral; rodas de conversas)
e consideramos todos os elementos desses campos “com o objetivo de configurar e
esclarecer o contexto e as condi¢cdes presentes nas mensagens (FRANCO, 2018),
para assim satisfazer aos critérios de exaustividade. Por termos um material
volumoso realizamos a identificacdo e distribuicdo das caracteristicas dos elementos
em amostras para darmos conta do universo a ser analisado, obedecendo assim a
regra de representatividade.

Os documentos selecionados para a analise foram organizados de forma
homogénea, ou seja, de forma precisa, sem apresentar demasiada singularidade,
construimos questdes provisorias que Bardin (2016) fala de hipéteses a priori, foram
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formuladas para verificar se as criancas tém saberes populares e escolares sobre os
guelbnios, como eles se apresentam na escola e na comunidade, como s&o
articulados ou ndo em sala de aula esses saberes.

Com isso elaboramos os indicadores de saberes docentes, populares,
escolares e de articulagcdo de saberes, a construgdo dos indicadores ocorreu de
acordo com a frequéncia dos indices retidos nas mensagens dos sujeitos para nao
extrapolar os objetivos definidos e corresponder aos critérios de homogeneidade.

Na exploracdo do material agrupamos as informacdes em categorias, as
categorias nos ajudam a organizar, separar, unir, classificar e validar as respostas
encontradas pelas nossas técnicas e instrumentos de coleta de dados (FRANCO,
2018). Por exemplo, todas as mensagens que tiveram significados de saber popular
ficaram agrupadas na categoria de saber popular, as mensagens que significassem
saber escolar agrupado na categoria saber escolar e assim sucessivamente, por
conseguinte isolamos as categorias para reagrupa-las de acordo com o conteudo
das mensagens.

O tratamento e interpretacdo dos dados foram realizados através da
inferéncia qualitativa sendo analisadas de acordo com os significados das
mensagens. Cada mensagem tem um significado particular que ndo devem ser

deixados de lado.



50

Desenho metodolégico da Pesquisa

Abaixo apresentamos de forma sintetizada o desenho metodoldgico de estudo
(Figura 4), descrevendo as informac0des a respeito do procedimento metodoldgico da

investigacao.

Figura 04: fluxograma do estudo

MHATUREZA DA ABORDAGEM DA
FESQUISA FESQUISA

I Aplicada ] | Qlualitativa |

‘ PESQUISA I
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Fonte: FONSECA, 2019

4- RESULTADOS E DISCUSSAO

As categorias de saberes deram origem aos indicadores de saberes
docentes, escolares, populares e de articulacdo de saberes das criancas
organizados de acordo com as mensagens transcritas e analisadas dos sujeitos que

por sua vez ousaram, ensinaram e construiram conhecimento. Visto que, a escola
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na sua historicidade deixou de ser detentora de conhecimentos, se aprende e se

ensina em qualquer espaco onde tem como ponto de partida o didlogo reciproco.

4.1- Desenvolvimento das aulas sobre o tema dos quelbnios, utilizando a

proposta curricular do municipio de Parintins.

No contexto Amazodnico € possivel construir vinculos com o ambiente de
forma participativa. Para as criancas urbanas propiciar momentos proximos com
animais, plantas, entre outros é algo que atrai a atencdo e a curiosidade por nao
terem a convivéncia diaria com essa biodiversidade. No entanto, para as criangas
ribeirinhas essa convivéncia é cotidiana. O professor tem a oportunidade de ensinar
por meio do aproveitamento das experiéncias vivenciadas pelas criancas, que

podem conduzir a uma aprendizagem significativa.

Realizamos uma visita prévia nas escolas ribeirinhas a fim de aprofundarmos
a problematica, constatamos a realizacdo do projeto de preservacao de queldnios
pé-de-pincha, na comunidade do Parananema € desenvolvido na escola Sao Pedro

e na comunidade do Macurany é feito um rodizio por casas.

De forma preliminar, percebemos que as comunidades estdo envolvidas
diretamente no trabalho de preservacgédo, o que significa que as criancas antes de
adentrar a0 mundo escolar ja trazem a experiéncia de participacdo na preservacao
dos quelbnios, o que ocasiona um fluxo de informacdo em dupla via, € dizer
comunidade-escola. O que nao se sabe é se essas informag¢des sao utilizadas no
ensino de Ciéncias, mas especificamente nos conteldos escolares de ciéncias
naturais, visto que a crianga tem o conhecimento cotidiano que é construido em sua

comunidade através de atividades de seu dia-a-dia.

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de fevereiro a junho de 2018,
nesse percurso as aulas nas escolas tinham seus dias marcados no planejamento
da professora, as aulas de ciéncias eram ministradas nas duas escolas pelo turno
matutino. No entanto, isso nao foi um empecilho, pois na escola Santa Luzia do
Macurany a disciplina era nas segundas-feiras, enquanto na escola Sao Pedro as
aulas de ciéncias eram ministradas nas quintas-feiras. Realizamos as observacoes
no contexto escolar das criancas durante toda a semana, para extrairmos dados

significativos.
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As entrevistas e 0 planejamento para a realizacdo da troca de experiéncia
entre as escolas foram realizados em dias alternados, garantindo a observacéo
direta nas aulas de ciéncias naturais. As aulas realizadas nas escolas obedecem a
proposta curricular de ciéncias naturais do municipio de Parintins, primando sempre

pela contextualizag&o nas vivencias das criangas.

Para as professoras os conteudos vém divididos por eixos, assim para a
realizacdo da pesquisa foi verificado o eixo ambiente onde os contetudos envolvendo
0s quelonios podem ser trabalhados. O eixo ambiente na proposta curricular do
municipio de Parintins especifica 0s seguintes conteddos: 1) Diferencas e
semelhancas entre os ambientes: Florestas; Rio; Lago; Plantacdo; Campo;
Fazendas; Cidades; 2) Os seres vivos: Modos de locomocgao; Revestimento do
corpo; Habitat; Tamanho; Necessidades béasicas; O ser humano e sua relagdo com o
ambiente; 3) Cuidados com o ambiente: Preservacao das espécies; Valorizacdo da
diversidade de vida; Identificacdo dos animais em extincdo e o0s modos de

preservacao.

A proposta curricular do municipio de Parintins é o que norteia os saberes
escolares e encaminham as escolas os conteldos a serem trabalhados durante o
ano letivo. O profissional docente organiza seus planos de aulas de acordo com a
proposta apresentadas a instituicido escolar, no entanto segundo relato da
Professora 2, nem todos os conteudos sédo estudados durante o ano, por essa
guestdo a SEMED envia as escolas os conteudos fatiados em bimestres, assim

facilita para o professor ministrar suas aulas e ndo atropelar os conteldos.

Na Escola 2, a professora desenvolve suas aulas com planejamento semanal
escrito manualmente em seu caderno de plano que é atualizado todos anos (figura

1), em suas aulas a mesma trabalha a interdisciplinaridade.

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde

se formam professores (FAZENDA, 2008, P.17).
A Prof2 utiliza textos, durante a semana e contextualiza com os contetdos de lingua
portuguesa e ciéncias, historia, geografia. E admiravel assistir suas aulas, o
encantamento das criangas € perceptivel, pois a mesma retrata a vivencia das

criancas de forma dinamica e contextualizada.
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Figura 05: planejamento semanal da professora da escola Sao Pedro do Parananema.

Fonte: FONSECA, 2019.

As aulas das professoras tém inicio com atividade de rotina, leitura de
cartazes, acolhida, chamada, marcagcao de cartazes enfatizando o dia da semana,
como esta o clima do dia, boas maneiras e conversa informal para introduzir o tema
da aula. Em seguida vem a leitura para debate, interligando as disciplinas, tem dias
gue é lingua portuguesa e ciéncias, outros histéria, geografia e ciéncias, isso
depende de seus planejamentos semanais. As aulas de ciéncias da Pro2
realizavam-se todas as quintas, e as aulas de Ciéncias da Prol realizam-se &s
segundas-feiras. As criancas portavam-se bastante animadas nas aulas de ciéncias,

pois sempre tinham algo para somar com suas experiéncias cotidianas.

A conexdao das criangas com a natureza ribeirinha é bastante forte. Podemos
dar como exemplo a aula sobre o lixo e sua proliferacdo na comunidade, a Pro2
enfatiza as consequéncias drasticas de acumulo na comunidade, pois vivem em
uma area proxima do aeroporto da cidade. Nesse periodo € desenvolvido o projeto
de Educacdo Ambiental em acdo, onde é difundida na escola a importancia de nao

jogar lixo na comunidade, e a preservacao e conservacao dos recursos naturais.

Levamos a proposta de pesquisa a gestdo da escola e conseguimos realizar a
coleta de dados dentro das propostas do projeto da escola “educacdo ambiental em

acdo”, dessa forma participamos das reunides e planejamentos junto a escola 2.
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A palestra de abertura teve como tema “educagdo ambiental usando os
quelbnios amazénicos”, adentramos a palestra falando sobre a importancia dos
seres vivos para o equilibrio do ambiente, utilizamos os quelénios como exemplo

(figura 6). Assim, pode-se dar inicio ao projeto e as atividades de coleta em sala.

Figura 06- Palestra sore educacdo ambiental usando os quelénios
Fonte: FONSECA, 2019

Observamos que o tema dos quelénios se fazia presente com mais frequéncia
na escola do Parananema, pois lidam direto com o projeto pé-de-pincha, desde a
fase de coleta até a soltura. Carvalho (2005) enfatiza que nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, o aluno ndo aprende contetdos estritamente disciplinares, ou

seja, “cientificos”, e afirma que:

Temos que buscar contetdos, num recorte epistemoldgico, isto €, dentro do
mundo fisico em que a crianc¢a vive e brinca, que possam ser trabalhados
nessas series e que levem os estudantes a construir os primeiros
significados importantes do mundo cientifico (CARVALHO, 2005, p. 12).

Os exemplos de vivencias das criangas com os queldnios, principalmente nas
aulas contextualizadas de ciéncias eram rotineiros, contavam historias de seus
familiares, quando sdo disparadas perguntas motivadoras expressam
detalhadamente e isso contribui para enriquecer a aula e torna-la prazerosa. Em

aula sobre a preservacao e conservagao das espécies, a E27 expfe sua vivencia:

E27-“meu pai um dia pegou trés tracajas novinhas de tamanho médio, ele
trouxe para casa colocou elas em uma saca e escondeu. Na escola sempre
a professora fala sobre como é importante cuidar dos animais e ainda mais
dos tracajas que correm risco de desaparecer, e nds cuidamos na escola
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das tracajazinhas. No outro dia ele ia vender, ndo podia deixar ele fazer
iSs0, j& que eram pequenas e é proibido vender, entdo esperei ele dormir e
a noite peguei a saca junto com meu irmdozinho arrastamos ela pra beira
do rio e soltamos. No outro dia ele estava uma fera e foi falar com a
professora, mas ficou tudo bem a professora explicou que ele ndo podia
fazer aquilo, ainda bem que tudo ficou bem e as tracajazinhas puderam
viver’.

A fala da criangca demonstra como foi significativa as aulas de ciéncias e como
a estudante soube lidar com uma situacao cotidiana, houve nesse caso o tratamento
de informacdo dando origem ao conhecimento ecolégico de cuidado e preservacao,
a esse respeito Lopes (2010) afirma que:

Fala-se hoje em sociedade do conhecimento quando, de fato, estamos
imersos numa sociedade de informacao, da hiper-informacéo, publicizacdo
extrema, da visibilidade acentuada, mas ndo numa sociedade do
conhecimento. Conhecimento é tratamento de informagédo, articulagdo de
dados construidos e ndo aglomeracdo de informacdes. Uma digressédo se
faz aqui necesséaria no que diz respeito as concepcdes de informacéo,
conhecimento e sabedoria (LOPES, 2010, p.70).

Paralelo ao ponto da autora pode-se dizer que informar, conhecer e saber ndo
sdo sinbnimos, cada uma possui sua importancia no processo das praticas
pedagogicas. Assim, dizemos que informacdo € ter idéia ou nocdo de algo,
conhecimento € o tratamento das idéias, sabedoria diz respeito ao uso consciente

do conhecimento.

Nesse esclarecido, as criancas das comunidades chegam a escola com muita
informacdo de sua comunidade, a professora em sua fala explicita “as criancas
chegam bem animadas contando tudo o que aconteceu em sua casa, principalmente
dia de segunda-feira, quando retornam do fim de semana”. As informacdes que
chegam a sala de aula séo reflexos das vivencias das criangas, o tratamento dessa

informacédo deve ser cauteloso e eficaz para a questdo de ensino e aprendizagem.

Lopes (2010, p.71) aponta que:

Os conteddos transmitidos nas escolas e universidades funcionam muitas
vezes assim. Sdo repassados muitos contetdos, muitas informacdes,
porém os alunos ndo sdo instigados a pensar sobre eles o sistema
educacional se torna, assim, um mercado de informactes e forma alunos
banco-de-dados. Mesmo com a cabec¢a cheia de informacgfes, eles nao
sabem como articular tantos e tdo importantes dados.

Nesse pensar, onde quer que se ofereca educacéo, deve ser constituido de
media¢cdes ndo de transmissao unilateral de conhecimento, estabelecendo a ligacéo
entre as informacgdes dos estudantes com 0s contelddos de ensino, seja em escolas

ou universidades, € elucidativa a concepc¢éo de que o0 ensino deve ser posto para o
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estudante de maneira menos exaustiva, para isso transformar o conhecimento em

saber € sempre uma questao de método.

Para Almeida (2010) saber € algo que permanece que o0 sujeito leva para a
vida. Dessa forma, o professor além de mediar o conhecimento das criancas deve
proporcionar situacdes significativas para dessa maneira estabelecer ligacdes que
envolvam os saberes das criancas e contribuir para a efetivacdo da aprendizagem.
Observamos que, nas aulas das professoras sempre tinham historias de vidas
ligadas aos conteludos escolares e as criancas eram mediadas e incentivadas a

expressarem seus conhecimentos sobre as questdes de estudo.
4.2- Metodologias articuladoras: o tema dos queldénios em sala de aula

A metodologia articuladora objetiva organizar, contextualizar e valorizar os
conhecimentos das criangcas, com um olhar mais profundo para as vivencias e
experiéncias, a fim de que compreendam as transformagdes de seu meio, usamos
essa metodologia em nossas atividades de coleta com o intuito de proporcionar aos

estudantes maior interacdo e autonomia. Segundo Pavao (2008):

Devemos comecar identificando e valorizando o conhecimento que o aluno
detém sobre o0 que se pretende ensinar. Assim se estabelece o debate
sobre as relacbes entre o conhecimento popular e o conhecimento
cientifico, reforcando a interacéo da escola com as familias e a comunidade,
enfatizando temas atuais, objetos de debate na sociedade, estabelecendo
relagBes entre conhecimento cientifico e exercicio da cidadania (p. 21).

O projeto pé-de-pincha € desenvolvido em ambas as comunidades, no
entanto, somente a escola Sado Pedro do Parananema introduzem o projeto
envolvendo o ensino e aprendizado das criangas com mais frequencia do que na
escola Santa Luzia. No Parananema, a escola trabalha diversos contetdos que sao
contextualizados envolvendo as vivencias comunitarias com os quelénios de forma

interdisciplinar. Como ressalta a Pro2:

“Se eu vou dar aula de Lingua Portuguesa e ciéncias no dia, nao é dificil de
ser trabalhado em sala de aula. Eu ndo utilizo s6 um livro didatico, como
trabalho com textos. Eu contextualizo dando exemplos aqui da comunidade
para as criangas, vou direcionando para que elas aprendam o conteudo da
aula. Eu procuro um texto que englobe as disciplinas e utilizo ele a semana
toda para dar conta de ensinar o 1° 2° e 3° ano. Realizo atividades de
acordo com cada série, pois vocé sabe. Nao é facil dar aula em uma sala
multiseriada, sem monitora. Eu procuro dar conta. Nesse sentido, o projeto
pé-de-pincha, tem me ajudado bastante em sala de aula”.

Durante nossas observacbes em sala de aula notamos a insercao dos

saberes populares nas aulas das professoras com frequéncias de expressoes
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populares, utilizam os termos da comunidade, pois sado moradoras das

comunidades. A esse respeito, Bizzo, (2009, p. 43) ressalta:

Para que a aprendizagem dos assuntos de Ciéncias se efetive, o
conhecimento e a compreensao dos educadores das teorias da educacédo
qgue tratam do ensino e da aprendizagem se mostram necessarias, a
importancia desses saberes no desempenho de suas competéncias e na
qualidade da aprendizagem € essencial, porque os leva a fundamentarem e
refleirem em suas praticas, auxiliando e consolidando nos seus
planejamentos os objetivos a que pretendem chegar, bem como, os
caminhos a tomar com as tarefas a realizar, junto a aprendizagem de seus
alunos.

Nesse respeito, as professoras das turmas observadas mostraram ter
compreensao das metodologias eficazes para que as criangas chegassem a um
aprendizado significativo, no entanto, faltam-lhes estudos didaticos para que
aprimorem suas praticas metodoldgicas, o uso somente do livro didatico, € um

recurso concebido pela pedagogia tradicional, € necessario expandir 0S recursos.

O conhecimento de contetdos ndo estd s6 em livros didaticos, onde na
maioria das vezes 0s conteldos ja passaram por uma transposicdo didatica, mais,
em revistas cientificas, artigos, e-books, todo esse meio de divulgacao cientifica
deve ser levado em consideracdo em sala de aula. Realizar a transposicao didatica,
ou seja, transformar esse conhecimento em uma linguagem mais acessivel a
cognicdo das criangas € de suma importancia, quando lidamos com sujeitos que

mudam e se transformam com o conhecimento que constroem.

As atividades de sala de aula sédo articuladas aos saberes vividos das
criangas, pode-se evidenciar a aula da professora do Parananema, o tema da aula
era sobre a agua. Nas aulas de lingua portuguesa a professora estava trabalhando a
fabula da formiga e da cigarra, a professora utilizou 0 mesmo texto para introduzir o
conteudo de ciéncias. Houve a leitura da fabula e depois a leitura informativa do livro
“‘desenvolvendo o mundo-ciéncias”, como o conteudo da aula era sobre a agua e
sua importancia para a vida na terra, a professora aproveitou a histéria lida pelas

criangas e disparou perguntas introdutdrias como:

Prof2: O que vocés viram nas ilustragfes da historia?
E29:- formiga, agua.

E28: peixes, pessoas, animais.

Prof2: De onde vem a agua?

E27: l4 da caixa d’agua

A partir das respostas a professora esclareceu sobre a agua no planeta até

ela chegar as torneiras e nos rios da comunidade. A acdo da professora de
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constantemente fazer perguntas, evidencia que ela se guia pela premissa de saber
argumentar com questdes abertas, incertas, ndo resolvidas, sujeitas a discussao
(CHIARO:; LEITAO, 2005). A professora contextualizou com as criancas a

importancia da 4gua e sua utilidade para os seres Vvivos.

Prof2: tem animais que vivem na agua?

E30: Sim! Peixes, tracajas, tartarugas, Pitid.

Prof2: Para nado ter 4gua suja e 0s animais viverem felizes, precisamos
cuidar, nos sensibilizar, ter consciéncia dos problemas que podemos
causar.

As metodologias desenvolvidas pelas professoras em sala de aula tém
caracteristica interdisciplinar, devido a escola trabalhar com esse método de estudo

e atuarem com projetos que interligam as disciplinas escolares. Visto que:

A interdisciplinaridade de fato se concretizara a partir das acdes
pedagdgicas dos professores em sala de aula quando estes dialogam com
as varias areas do conhecimento. Porém, essa responsabilidade nao é
somente do docente, sendo necesséria uma parceria com o0s demais
departamentos da escola, principalmente com o gestor, no sentido de
viabilizar as atividades de ensino estabelecidas no planejamento integrado
(BORGES; MOURAO, 2012, p. 56).

O projeto de conservagdo de queldnios é desenvolvido na escola Séo Pedro
do Parananena, a partir do mesmo se constroem relacdes com as disciplinas
validando a estratégia interdisciplinar. As criancas estudam os contetdos de ensino
de Ciéncias de acordo com as fases do projeto. No periodo de inicio das aulas, a
escola ja esta com os queldnios na fase de alimentacao, assim os estudantes tém a
oportunidade de cuidar dos mesmos alimentando-os e limpando de trés em trés dias

o tanque onde vivem. Ressaltando que:

[...] ao perceber de fato que o estudante como um ser humano possuidor de
uma histéria de vida que reflete fielmente ao seu comportamento no
ambiente escolar e, além disso, reconhecer e valorizar as suas
peculiaridades culturais como forma de motiva-lo nas atividades de sala de
aula o professor estara construindo trilhos para que a locomotiva
interdisciplinar os leve a encontrar outros caminhos na imensidao educativa
e estes caminhos se entrecruzem com as estradas da vida tornando-os
sujeitos responsaveis pelo seu préprio destino e ao mesmo tempo capazes
de transforma-lo (BORGES; MOURAO, 2012, p. 56).

Assim, as criancas da escola 02 participam da fase do cuidado nos tanques
dos filhotes de quelbnios, as espécies podem variar por cada coleta, neste ano
houve somente uma tartaruga da Amazonia (Podocnemis expansa), 0s outros 222
guelbnios eram tracajds (Podocnemis unifilis). Devido a cacga predatdria excessiva
na regido do baixo amazonas, sao poucas as tartarugas da Amazodnia vistas pelos

pescadores na comunidade, assim, a quantidade de tracaja é maior nessa regiao.
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Segundo relatos de um comunitério, agente ambiental do projeto pé-de-pincha e pai

de um estudante da escola do Parananema:

Existia na regido uma abundéancia de espécies de queldnios e peixes de
todas as cores no rio, foi devido a esse fato que se deu origem ao nome da
comunidade Parananema, especificamente Parana (rio) e nema (pixé), rio
pixé, pois quando o rio secava empestava a comunidade, vinha um odor de
peixe bastante forte. Por esse motivo os antigos moradores da comunidade
denominaram PARANANEMA.

Essas explicagbes de conhecimento populares costumam ser mencionadas
nas aulas de ciéncias nas duas escolas. A Profl conhece todas as criancas de sua
sala, inclusive as suas familias, segundo sua fala “a maioria das criancas aqui da
escola sdo parentes, aqui na sala eu tenho sobrinhas, tenho primas. Entéo,

conhecemos a realidade de cada crianga”.

A Prof2 lida com uma sala multiseriada, para dar conta das trés turmas 1°, 2°
e 3° ano do Ensino Fundamental utiliza textos e com as criancas realiza a leitura
coletiva e individual do texto, quando a matéria € de ciéncias a mesma traz o texto
enfatizando o assunto de ciéncias e realiza atividades contextualizadas para cada
série.

A maioria das vezes a professora para abordar as trés séries utiliza a
contextualizacdo das vivéncias das criancas e direciona para os contetudos de cada
série. O interessante € que durante o didlogo em sala de aula as conversas das
experiéncias das criancas e da professora vao se encaixando significativamente, os
contetdos séo tratados durante as conversacdes de forma leve e espontanea. As
atividades séo voltadas para a consciéncia critica do ambiente onde os estudantes
moram. Apresentamos a seguir o relato de uma aula de Ciéncias Naturais realizada
na sala multiseriada.

Aula dia 22 de marco de 2019

turmas 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental (sala multiseriada) da escola S&o Pedro
do Parananema

As atividades deram inicio as 07h00Omin da manha, houve a orag¢éo no pétio da escola
e alguns dizeres da gestora para as criangas ressaltando seus direitos e deveres.

As 08h25min da manha iniciou as atividades em sala de aula recapitulando a leitura
da aula passada “a cigarra e a formiga”. A professora recapitula com as criangas o que
aprenderam com o texto e ressalva sobre os diferentes tipos de animais existentes. Diferencia
os seres humanos de outros animais. Na seqiiéncia realiza a leitura de outro texto extraido do
livro didatico “desenvolvendo o mundo- ciéncias. A professora faz a leitura informativa do livro
explica quem foi a autora: editora e ano do livro, 0 que é um autor de livro.

O nome do texto é “a galinha Lulu” antes de adentrar a leitura escrita a professora



realiza a leitura das imagens do texto.

Prof2- o que vocés estédo vendo aqui?
Criancas: galinha, galo, ovo, arvores, pintinhos...
Prof2- muito bem.
A professora inicia a leitura do texto, apds, realiza novamente a leitura coletiva. Ao

final, contextualiza com as crianc¢as sobre o ciclo dos seres vivos (contetdo do 3° ano).

Prof2- Vocés sabem como a tracaja nasce?

E22- Sim, a tracaja cava o buraco na areia e coloca seus ovinhos,
depois os tracajazinhos nascem do ovo e vao pro rio.

E26- Mas, as vezes ela desova no barro professora!l

Prof2: Os tracajads véem do ovo e nés seres humanos?

E25: da barriga de nossa mée.

Prof2: ah, criangas, entdo todos os seres vivos nascem, reproduzem
e morrem?

Todos os estudantes: Sim!!

Prof2: S6 que tem uns animais que morrem porque matam eles, nao
é?

A E23 levanta a méo e conta:
E23- um dia eu, a professora e 0 marido dela vinhamos no ramal e
apareceu uma cobra, o marido dela queria matar a cobra, mas a
professora disse: ndo! Deixa ela viver, né professora?
Prof2- sim, falei pra ele deixar seguir o caminho dela, todos temos
direito de viver.

A discussé@o em sala foi produtiva os relatos das criangas foram direcionados as suas
vivéncias com os animais na comunidade, houve relatos com os passarinhos, preguica,
cobras, tracajas. A professora aproveita a empolgacdo das criangas e pergunta: “o que vocés
acham que acontecera se 0s animais pararem de reproduzir?”

E29- Eles vao sumir.
E32-Vai acabar a vida.
E33- Até nds vamos sumir.

A professora direciona a atividade para contemplar também o conteddo de
preservacéo das espécies ameacadas de extingdo (contetido do 1°, 2° e 3° ano) e falou sobre
a importancia de sabermos gerenciar 0s recursos naturais. A cuidar dos animais, do nosso
ambiente. Visto que, 0s seres vivos hascem, crescem, reproduzem € morrem.

A professora d4 uma pausa na conversa para realizar atividade de desenho com todas
as seéries.
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Trabalhar desenhos com criancas é proporcionar espacos de construcdes e

representacdes simbolicas voltados para criatividade e percepc¢ao, pois tudo que a

crianca desenha passou pela percepcao, pelos sentidos (PILLAR, 2012). A atividade

de desenho teve como pergunta: Como vocé acha que a comunidade do

Parananema vai estar daqui a cinquenta anos? Nos desenhos houve muita

representacdo ambiental, as criancas imaginaram e representaram simbolicamente

as suas emocoes e percepcdes sobre os recursos naturais da comunidade.

Recursos Naturais “é tudo o que existe na natureza e é util ao homem”,

(LIPPI, 2001, p. 6). Foi nitido perceber a vontade de ver na natureza a abundancia

de espécies aquaticas no rio Parananema (figura 07), nos desenhos observou-se o
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cotidiano das criangas, como a pescaria, as rodas de conversas na comunidade, as
brincadeiras no rio, nas arvores, o campo, a plantacéo, entre outros. Damos como

exemplo o desenho descrito abaixo.

ar.xNMAIJnlJl ﬁl]nmhn‘,. Anm;i ASO«:M") 9
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Figura 07: desenho de um estudénte do 30 ano do Ensino Fundamental sobre a relagao
homem/natureza
Fonte: FONSECA, 2019

Apés a atividade de desenhos houve a apresentacdo oral dos desenhos. Em
explicagdo ao desenho a cima a crianga ressalta “eu desenhei meu pai e eu
pescando no rio. Daqui a cingiienta anos eu quero que minha comunidade esteja
com o rio cheio de peixe e muitos tracajas, porque hoje eles ja estdo diminuindo,
meu pai disse pra mim que antes tinha muita tartaruga na comunidade”. O relato do
estudante tem conhecimento pratico sobre a diminuicdo de recursos naturais na

comunidade, explicitando o seu cotidiano na pescaria com seu pai.

O sujeito aprende pela experiéncia, ou seja, ela usa sua exposi¢céo a certas
situacBes, e a funcdo da inteligéncia é registrar elementos dispersos que
vao se associando para formar conhecimento. “Ha, entdo, o predominio do
meio sobre o sujeito, sobre a inteligéncia” (PILLAR, 2012, p.44).

Observamos a intimidade que as criancas tém com o ambiente, “eu quero
gue minha comunidade daqui a 50 anos ndo jogue mais muito lixo para 0os urubus
nao voarem perto dos avibes” (E32). Através desse relato notamos a preocupacao
da crianca com um dos problemas da comunidade que é a seguranca no trafico
aéreo. A escola Sao Pedro trabalha o projeto de Educacdo em acdo, juntamente
com a aeronautica para diminuir a proliferacdo do lixo e conseqtientemente tornar o
trafico aéreo seguro, visto que a comunidade esté localizada préximo do aeroporto

de Parintins.
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A professora continua as atividades em sala e conta um pouco de sua
vivéncia comunitaria vinculada aos conteudos de Ciéncias Naturais. A continuacéo

detalhamos esta atividade:

Prof2- Olha criancas, antes aqui na comunidade era possivel quase
todo dia ver, onca pintada, viado, porque eles se alimentavam da
folha da maniveira.

E22- Professora existia tubardo aqui?
Prof2- N&o, tubardo mora em 4gua salgada.

E23- Quando meu pai foi pescar 0 meu pai pegou uma cobra bem
grande.

Prof2- sério? Mas, continuando... O que afugentou algumas
espécies daqui foi a construcdo do aeroporto. Algumas pessoas nao
estdo mais apanhando tucuma com a vara na comunidade. Algumas
estdo cortando as arvores, nds sinceramente estou muito triste com
isso. E agora? E os animais que precisam das arvores?

E24- até nOs precisamos das arvores, porque n0s comemos tucuma.

Prof2- Sim, olha os urubus se alimentam das frutas das najazeiras, e
elas ficavam quase na beira da pista, e ai para o aeroporto voltar a
funcionar teve que fazer um desmatamento na beira do aeroporto
tirando todas as arvores de perto. Entdo, por conta do progresso a
nossa natureza as vezes sofre. O que ta acontecendo? Varios
animais estdo em extincdo e alguns ameacados. A onca pintada
antes existia muito. Quando eu andava com meu pai ele falava que
era cheio de arvores de cedro, taubeira e outras.

E31- Professora um dia meu pai encontrou uma paca no rio, ela
estava nadando, ai ele pegou, matou e levou para comer em casa.

Continuando a aula a professora ressalta sobre os animais
(contetdo do 1° e 2° ano).

Prof2- Quem tem animais em casa?
E27- Eu tenho, periquito, gato e cachorro

Prof2- Vocés ja falaram que nds seres humanos nascemos da
barriga de nossa mae. E as arvores?

E32- da semente.

Prof2- O boné, o sapato sdo objetos que o homem constréi, por
exemplo, pra fazer uma bola, a gente pode pegar uns pedacos de
pano embola, amarra e faz uma bola, isso nés podemos construir. O
tracaja, a tartaruga vocés nao podem construir porque eles séo da
natureza. Quando o homem consome esses recursos naturais de
forma desordenadas pode desaparecer. Antes, realmente tinham
bastantes tartarugas e tracajds aqui na comunidade, e teve um
tempo que estava desaparecendo muito depressa, ai protegemos
para ndo entrar em extin¢cdo. E como é feito isso, alguém sabe?

E32- Eles pegam os ovos colocam na chocadeira, depois nascem os
filhotes, vao para o berc¢ario e depois para a soltura.

E26- minha tia ofereceu para mim ovo de tracaja. Eu disse pra ela:
ndo come, ndo. Ela disse: ah, eu vou comer.

Prof2- Entdo criangas, se nds ndo cuidarmos de nossa natureza
daqui a cinqlienta anos so0 vai existir na nossa lembranca.

A professora passa uma atividade para casa relacionada ao
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conteldo estudado para toda as trés turmas. A turma do 3° ano
escreve do quadro e a do 1° e 2° ano é colada no caderno de
atividades.

Destacamos o0 método interdisciplinar adotado pela professora para
desenvolver aulas na sala multisseriada, o desenvolvimento da aula foi feita com
didlogo reciproco, pois, ndo se deve impedir o ato de imaginar formas de trabalho
gue sejam capazes de garantir o espaco especifico, sem cercear a possibilidade de
dialogo entre diferentes contextos de saber e entre diferentes disciplinas (LOPES,
1999). A aula descrita € um exemplo de como realizar aulas com leitura,
interpretacdo de textos (Lingua Portuguesa) abordando alguns contetudos do eixo
ambiente da disciplina Ciéncias Naturais para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental, realizando assim, didlogo com os conteudos da disciplina. Fazenda
(2002) destaca:

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissédo do saber de
uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear, a uma relacdo pedagdgica dialdégica na qual a posicédo de
um € a posic¢do de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante,
o critico, o animador por exceléncia (FAZENDA, 2002, p. 49).

Paulo Freire em seu livro pedagogia do oprimido comenta que a palavra
verdadeira, praxis, € composta de acao e reflexdo. Sem esta mistura, o dialogo se
torna meramente palavras jogadas ao vento, ou seja, falar por falar, ou entéo, se for
inauténtica, oca e esgotada de sua dimensao de acéo, sacrificada automaticamente,

a reflexao se transforma em bl4, bl4, bla (FREIRE, 2005).

As professoras utilizam o didlogo como aliado para introduzir contetdos e
contextualiza-los significativamente. Direciona para os conteddos usando os saberes
construidos pelas criancas na comunidade, realizando assim, a articulacdo de

saberes em sala de aula.

Durante nossa observacdo, participamos em momentos das aulas da
professoras trazendo os conteldos sobre os queldnios que fortaleceram o vinculo

das criangcas com 0s animais e o ambiente onde vivem.

Como afirma Perrenoud (2001, p. 58).

v Aprender- a concepcdo de aprendizagem deve estar baseada na
transdisciplinaridade dos saberes, em que o aprendiz deve antecipar um
resultado, transferindo seus aprendizados em diversas situacdes criando
assim, sua prépria dindmica, construindo suas redes de conceitos e ligando-
as aos saberes veiculados em classes e em torno de si.
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v Ensinar- o aprendizado, o ensino deve ser concebido como uma
assimilacdo, uma ajuda, um estimulo, como uma mediacdo do
conhecimento.

A Prof2 ndo usa somente um livro didatico, “quando eu tenho um conteudo
para ensinar eu procuro um texto que possa interligar as disciplinas, entdo, néo
utilizo somente um livro didatico, faco isso para facilitar a contextualizacdo com as
criangas”. O livro didatico é considerado atualmente um importante instrumento de
ensino em sala de aula. Lopes (2007, p. 208) considera o livro didatico como “uma
versdo didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou com o proposito de
formagao de valores”. No entanto, acredita-se que o livro didatico é importante para
a aprendizagem dos alunos, mas ndo o Unico instrumento de aporte para

professores e estudantes.

Nesse contexto, € importante que o professor tenha competéncia e formacéao
para mediar uma aula de ciéncias utilizando o livro didéatico, principalmente quando
se trabalha com a interdisciplinaridade. Os espag¢os nao formais surgem como uma
oportunidade para a escola trabalhar conteddos de diversas disciplinas. Assim

afirmam Gonzaga e Fachin-Teran (2013, p. 47):

Os espacos ndo formais de aprendizagem apresentam-se como uma
oportunidade de aproximacdo da crianca com a natureza, como caminho
para um aprendizado em ciéncias significativo, uma vez que eles
oportunizam a observacdo, instigam a investigacdo, possibilitam o
desenvolvimento da curiosidade, tanto de alunos quanto de professores.

Sendo assim, pode-se criar um ambiente favoravel para ensinar ciéncias,
através de novas experiéncias de maneira atrativa e dinamica, conduzindo o aluno
para descobertas a partir de sua realidade.

4.3- Acbes do projeto pé-de-pincha no ambiente escolar e o envolvimento das
criancas com os queldnios

Sabemos que o0s espacgos proximos das escolas ribeirinhas detém importante
influéncia sobre o ensino e aprendizagem. Diante disso, para dar inicio aos
contetidos a Profl utiliza a tecnologia em suas aulas, em sua maioria o data show

com filmes para adentrar ou fechar os contetudos ora estudados.
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v i
Figura 08: Apresentaéo de élglj\mas esécTes de quel@nioé
Fonte: FONSECA, 2019

Para adentrar ao conteludo de preservacao das espécies foi utilizado videos
de apresentacdo de algumas espécies de queldnios (figura 08). Quando
apresentada o tracaja (Podocnemis unifilis) e a tartaruga-da-Amazénia (Podocnemis
expansa) as criangas murmuraram: Olha!! Esse destaque foi por conhecerem as
espécies que estava sendo descritas no video do centro de estudos de quelénios da

Amazonia-CEQUA. Apds o video as criancas comecaram a falar com muita euforia.

E16- professora eu conheci algumas espécies, meu pai me levou pra pescar
um bocado delas.

E10- Deve ser legal estudar as tartarugas, aqui na comunidade nds
cuidamos delas.

EO8- Eu conheco a tracaja, a ia¢a, a tartaruga.

Diante das falas pode-se constatar a curiosidade que tem sobre estes repteis
e quando ressaltamos sobre as espécies dos quelbnios, as criancas faziam

referencia ao projeto desenvolvido na comunidade.

E2- Ja vi elas nadando no tanque e comendo folhinhas, la na casa da dona
Maria.

E3- J& participei da soltura dos quelénios no rio da comunidade.

Na Escola 2 durante a lavagem dos tanques e alimentacdo dos filhotes,
muitas historias foram sendo relatadas pelas criancas de forma oral. Ao indagar
sobre 0 conhecimento popular que detém, foi relatado histérias de seus parentes
contados em suas casas sobre 0s tracajds e as tartarugas. Assim, entrelacar os
saberes vividos com o conhecimento escolar € um dos objetivos da escola enquanto
local de formacdo de sujeitos que transformam sua realidade de forma critica e
coletiva (CHASSOT, 2011).
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Figura 09: IavagemTjas tanques dos queldnios
Fonte: FONSECA, 2019

Através do projeto realizado pela comunidade na escola se tem visto o fluxo
de saberes de forma préxima. Em atividades de lavagem dos tanques e alimentacao
dos quelbnios (figura 09), as criangcas se expressavam ativamente colocando as

maos na agua limpa dos queldnios.

E23 fala: “Sabe por que ela esconde a cabeca, né professora? E uma

forma dela se proteger dos predadores, ja € instinto dela. Eu acho
engracado ver ela fazer isso com o pescogo tao rapido”.
A fala da crianca durante a lavagem dos tanques e alimentac&o dos animais é
muito rica, pois estabelece informagdes que devem ser tratadas em sala de aula. A
maioria das informacgdes trazida pelas criangas fazia parte das suas vivencias, i1SS0O

facilitava realizar o tratamento dessas informacdes em sala de aula.

Diante disso foi possivel construir os indicadores de saberes populares,

escolares e de articulacéo de saberes das criancas (Quadros 06, 07, 08).

Quadro 06: categoria e indicadores de saberes das criancas sobre os queldnios

CATEGORIA CONVERSACOES INDICADORES DE
SABERES
E15- “Eu amo os tracajazinhos
eles séo tdo fofinhos!” 1-As criangas possuem
E10-“Quando eles vao conhecimentos,
embora, sinto saudade” sentimentos e emogdes

E08- “Gosto de fazer carinho pelos queldnios
nos quelénios, uma vez ja
sonhei com eles, era um
sonho lindo!”
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E10- “Meu avé me ensinou a

pescar tracaja, € bem facil!” 2- As criangas possuem
SABER E15- “Eu sei quando é buraco | conhecimentos praticos
POPULAR de tracaja e quando néo ¢” sobre os queldnios,

E17-“Ja tirei varias ninhadas produto de vivéncias
com meu pai, ele me ensinou | comunitarias.
a tirar quando eu era menor”

E28- “Eu adoro nadar com
eles, ja pulei da arvore grande

ai do rio e nadei atras do 3-As criangas usam 0s
tracaja” seus conhecimentos
E29- “Quando pego nos sobre os queldnios e os
tracajazinhos o Carlos me inserem nas suas

espanta, 0os curumins acham brincadeiras.
gracga disso”

E23-“Ja brinquei muito com
meu jabuti em casa”

Fonte: FONSECA, 2019

Na categoria saber popular, encontramos 3 indicadores inseridos nas
mensagens das criancas: 1) As criangas possuem conhecimentos, sentimentos
e emocdes pelos queldnios. Durante a coleta, o diadlogo foi realizado com cada
crianca, e posteriormente de forma coletiva. Esse momento foi essencial para
perceber nas falas das criancas que o0s conhecimentos sobre o0s quelbnios
entrelagavam-se aos sentimentos e emocdes (alegria, amor, carinho, consciéncia,

coragem, curiosidade, esperanca, espanto, dog, entre outros).

2) As criancas tém conhecimentos praticos sobre os queldnios, produto
de vivéncias comunitarias. E preciso entender que existe um elo entre as

populagdes ribeirinhas e a natureza, e nessa relagéo constroem seu modo de vida.

A relacdo diferenciada com a natureza faz dos ribeirinhos grandes
detentores de conhecimentos sobre aspectos da fauna e da flora da
floresta; uso de plantas medicinais; o ritmo e o caminho das aguas;
0s sons da mata; as épocas da terra. Esse convivio alimenta a cultura

e os saberes transmitidos de pai para filho (MORIM, 2014, p. 1).
As criancas estdo envolvidas por esse ecossistema e aprendem com seus

pais, maes, tios, ou seja, com familiares, os conhecimentos praticos sobre os

guelénios em sua comunidade.

3) As criancas usam 0s seus conhecimentos sobre os quelbnios e os inserem

nas suas brincadeiras. Por residirem em um ambiente com elementos naturais
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presentes na comunidade, as criancas se relacionam com os quelonios de forma
animada e entusiasmada. A imaginagcao ao relatarem o convivio com as espécies de
gueldénios na escola e na comunidade é feita em forma de brincadeiras,

apresentando carater ludico.

Quadro 07- Indicadores de saberes escolares sobre os quelénios

CATEGORIA CONVERSAC}OES INDICADORES DE
SABERES
E 26- “eles ndo podem morrer, se ndo | 1- As criangas conhecem
vai crescer muito mato” os beneficios dos
6ni :
E 25- “Os cocézinhos deles nédo quelonios para o meto
. : : , | ambiente.
deixam os peixes ficarem com fome
SABER E29- “eu aprendi na escola o nome | 2- As criangas tem
ESCOLAR cientifico dos quelbnios, do tracaja € | conhecimento biolégico

(Podocnemis unifilis) e da tartaruga
(Podocnemis expansa)”

E 31- “eles ndo tem peito, eles tem
plastéao!”

dos queldnios

E33- “aprendi na escola a cuidar dos
guelénios com o projeto pé-de-
pincha”

E30- “Eu sei as fases de cuidado dos

3- As criangas conhecem
0s cuidados no bercario e
aimportancia da protecao
dos queldnios.

queldnios: a gente coleta faz o
transplante, alimentamos no bercario
e depois soltamos no rio para crescer
mais”

Fonte: FONSECA, 2019

Na categoria saber escolar registramos 3 indicadores: 1) As criancgas
conhecem os beneficios dos quelénios para o meio ambiente. Durante as
atividades foram encontrados resultados que indicam os conhecimentos sobre os
beneficios dos quelénios para 0 meio onde as criangas vivem, esse assunto foi
abordado nas aulas de ciéncias naturais das duas turmas. Pois, as escolas
trabalham desde a educacdo infantii essa tematica; 2) As criancas tem
conhecimento biolégico dos quelbénios. As criancas possuem conhecimentos com
relacdo as espécies, nisso hd um fortalecimento conceitual na aprendizagem

cientifica das criancas; 3) As criancas conhecem os cuidados no bercario e a
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iImportancia da protecao dos queldnios. Por conta do projeto desenvolvido nas

comunidades as criancas tém conhecimentos sobre as fases do projeto de

conservacao dos quelbnios, isso estabelece a relacdo homem/natureza de forma

harmoniosa e equilibrada.

Quadro 08- Indicadores de articulacéo de saberes utilizando os quelbnios

CONVERSACOES

INDICADORES DE
ARTICULACAO

ARTICULACAO DE
SABERES
POPULARES E
ESCOLARES
SOBRE 0OS
QUELONIOS

E21- “Eu ouvi meu pai falando que
ila vender a tracaja que ele pescou,
mas ela era pequena. Fiquei muito
triste contei pra professora na
escola, ai ela chamou meu pai pra
explicar pra ele como é importante
cuidar dos tracajazinhos”.

E32- “minha mé&e me perguntou um
dia o que eu aprendia na escola
sobre os tracajas. Eu falei pra ela
gue cuidava, alimentava e trocava
a agua suja deles. Ai guando foi no
outro dia ela mandou eu levar
alface pra eles”

1- As criancas fazem
ligacOes de saberes
entre a comunidade e
escola.

E22- “os quelbnios ficam na agua e
ficam s6 com a cabecinha deles
para fora, vigiando se vem
predadores, meu pai me dizia que
eles sdo diferentes de nds que
corremos quando vemos perigo, 0s
tracajas encolnem a cabeca
guando eles sentem que tem
perigo, por isso eles sdo muito
rapidos pra encolher a cabega”

E19- “Professora, eu ja peguei uma
tartaruga com meu pai, elas sdo
maiores que o tracaja”

2- Os conhecimentos
das criancas adquiridos
no convivio com 0s pais
na comunidade, se
manifestam no diadlogo
com a professora da
escola.

Fonte: FONSECA, 2019

A categoria de articulacdo de saberes populares e escolares nos

possibilitou organizar indicadores qualitativos como: 1) As criancas fazem ligagcdes

de saberes entre a comunidade e escola. As criangas ao falar durante as

conversas usando a linguagem da comunidade ja nos remete um saber popular, elas

conseguem ligar os saberes populares aos saberes escolares, de forma dinamica
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nas aulas de ciéncias, retratam historias de seu convivio usando os quelénios como
mediador entre os saberes; 2) Os conhecimentos das criancas adquiridos no
convivio com os pais na comunidade, se manifestam no dialogo com a
professora da escola. Durante as aulas as professoras langcam perguntas
motivadoras para as criangas com a intencdo de atribuir significados as suas
respostas e assim contextualizar os conteudos curriculares. As criancas Sao
motivadas a falar sobre suas experiéncias comunitarias, que por sua vez, sao unicas
e particulares.

4.4- Fluxo de saberes na comunidade e na escola sobre o tema dos queldnios
Amazobnicos.

Os saberes oriundos da comunidade estabelecem seus lagcos com o
conhecimento escolar através do dialogo. As escolas mantém contato direto com a
comunidade em maior grau a escola do Parananema através do projeto de

preservacao de quelbnios que une escola-comunidade.

O ensino de Ciéncias é contemplado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN) 9.394/96, que no seu art. 32, inciso Il, registra a
necessidade de o aluno compreender o funcionamento do ambiente natural e social.
A BNCC (2019, p. 273) enfatiza que;

A éarea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica.

Desta forma, durante as observacdGes percebeu-se que as professoras
utilizam os espacos comunitarios como ambiente para fortalecer suas aulas e torna-
las menos tradicional, 0 modo como as mesmas lidam com as situacdes cotidianas é
um modelo de organizacdo pedagdgica, pois foca no aprendizado construido pela
crianca de maneira menos sufocante para os estudantes. Zabala (1998) discute a
guestdo do ensinar e aprender, discorrendo que o contato com a realidade é

fundamental para aprender ciéncias naturais, pois ajuda o estudante a interiorizar

(@)

mundo que os rodeia.

Durante as idas e vindas da cidade para as comunidades onde ocorreu esta
pesquisa, foi observado as movimentagcbes das criancas ao redor da escola. E
percebemos que as criancas ndo vao a escola somente para estudar e aprender,

elas vao para ensinar, exemplificar, enfim, elas véo para serem ouvidas. Visto que
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chegam com as memodérias de sua vida na comunidade. Nesse sentido concordamos

com Satiro (2012) ao se referir a educagcdo como um processo criativo:

A educacdo ja € em si um processo, algo que, ao fechar um ciclo, abre
outro. E uma infinita sucessdo de acontecimentos éticos, estéticos,
epistemoldégicos, etc. Certamente, ndo podemos criar génios, mas podemos
melhorar a qualidade criativa do processo educativo, ja que a criatividade
pode ser desenvolvida por todos e favorece o aspecto ludico e o
entendimento profundo das coisas (SATIRO, 2012, p.58).

Pensando na proposta criativa e ludica a fim de conhecer o que as criangas
aprenderam sobre os quelénios na comunidade e na escola, realizamos atividade de
desenho. Para Moreira (1984), o desenho funciona como linguagem, sendo uma
possibilidade de projecéo de idéias e sentimentos. A autora define o ato de desenhar

COMO a jungao entre pensamento e sentimento.

Os desenhos em sua maioria quando se tratava de conhecimento escolar
representavam a escola e as fases do projeto pé-de-pincha (figura 10), quando se
tratava de conhecimento comunitario relatavam os maus tratos e as conversas com

Seus parentes.
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Figura 10: desenho do E28 da Escola2 sobre a aprendizagem com os queldnios
Fonte: FONSECA, 2019

o

v

Ao explicar sobre o desenho a E28 diz: “eu aprendi na minha escola a cuidar
dos tracajas e na minha comunidade a matar os tracajas, na parte da escola eu
desenhei a chocadeira e os tracajazinhos nascendo. Na comunidade eu desenhei
uma mulher com o tecado querendo matar os tracajazinhos” através da fala da
crianca é possivel observar os conhecimentos oriundos da escola e da comunidade.

Ao indagar da crianga: vocé ja viu matarem algum tracaja? A E28 fala: “sim ja vi, eu
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fiquei triste”. A fala da crianca indica que a mesma possui sentimentos pelos

gueldnios, evidenciando o contraste das relacées homem/natureza.
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Figura 11: desenho de aluno de 3° ano, feito por E29 da escola S&o Pedro
Fonte: FONSECA, 2019

No desenho a cima (figura 11) durante a explicacdo a crianca foi se referindo
a forma como os queldnios sao tratados em ambos os ambientes: E29 “na minha
comunidade maltratam os quel6nios, os pescadores pescam os quelonios e vendem,
na minha escola nés cuidamos deles com o projeto pé-de-pincha. No desenho da
minha comunidade eu desenhei o pescador trazendo o tracaja, ele desembarca na
beirada amarra o casco e leva o tracaja pra sua casa pra vender”. O desenho é uma
forma de a crianca retratar sua realidade de forma simbdlica e perceptivel. Foi
surpreendente ao perceber que ao falar sobre seu desenho os colegas de turma
posicionaram-se de forma positiva ao pensamento da crianca. A partir disso,
motivamos discussfes produtivas e as histdrias foram surgindo dando espaco aos

saberes populares e escolares (quadro 09).

Quadro 09: conhecimento popular e escolar sobre os queldnios.

Perguntas ConversacOes de | Conversacdes sobre os
saberes saberes escolares
populares

1- Quais E15-“Conhego E29-“conhecgo a tracaja que

espécies de somente algumas | se chama (Podocnemis

guelbnios vocés | ja tirei ovos de uniflis) e a Tartaruga-da-
conhecem? tracaja com meu Amazonia que se chama
pai, a tracaja, o (Podocnemis expansa)”
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pitid, as tartarugas

eatéjavia

cabecuda”
2- Vocés sabem | E10-“Professora, E17-"eles sdo animais que
que tipo de eu sei que eles vivem na agua e sao
animais eles desovam nas aquéticos, eles vém na terra
sao? praias, e eles tem | para desovar, sdo animais

gue ter sorte pra oviparos”

nao cair numa
arapuca, porque
tem pescador que
fica sO esperando a
tracaja desovar pra
pegar a ninhada

delas, ai os

filhotinhos n&o vao

nascer”
3- O que mais E13-“Eles séo E26-“Os quelbnios séo
vocés sabem espertos, se vier seres vivos, porque eles
sobre os alguém e fizer nascem, crescem , se
quelbnios? barulho, eles reproduzem e morrem”

encolhem logo a
cabegca com medo”

Fonte: FONSECA, 2019

Os quelbnios sao instrumentos significativos para a ligacdo de saberes nas
escolas, proporcionando a mediacdo de saberes de forma dinamica e
contextualizada. Para Bizzo (2009), a educacdo em Ciéncias deve contextualizar as
descobertas e produzir vivéncias que os transportem ao cerne dos problemas que
geraram conhecimentos. Deve ajudar a crianca a desenvolver conhecimentos e
habitos mentais de que necessita para tornar-se capaz de pensar por si proprio e
para enfrentar a vida, como cidaddo consciente, imbuido na construcdo de uma

sociedade justa.

4.5- O professor como articulador de saberes populares e escolares

Sabemos que o professor deve constantemente ressignificar suas praticas
compreendendo a sua dimens&o educativa. E importante que o professor propicie
situacbes tanto coletiva como individuais, para observacdes, questionamentos,
formulacbes de hipéteses, estabelecendo um processo de troca professor-classe

para gerar novas indagacdes (PAVAO, 2008). Diante disso, organizaram-se as
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categorias de analise das entrevistas escritas e orais das professoras (quadro 10),

seu agrupamento deu-se em cinco temas descritos a continuacao:

1. Metodologias usadas pelo professor em sala de aula.
2. Percepcao do professor sobre o trabalho com os quel6nios na escola.
3. Valorizagao do uso de saberes populares e escolares em sala de aula.
4. Percepcéo dos professores sobre o “projeto pé-de-pincha”.

5. Atividades em espacos ndo formais usando os quelénios.

Quadro 10: categorias e indicadores de saberes; entrevistas com as professoras de sala.

CATEGORIAS

CONVERSACOES

INDICADORES DE
SABERES DOCENTES

Metodologia usada
pelo professor em
salade aula

Profl- Tentamos fazer sempre de
forma interdisciplinar, ou seja, uma
Sequéncia Didatica. A partir de um
género textual que possa contemplar
todas as disciplinas.

Prof2- As metodologias séo
desenvolvidas de forma interdisciplinar,
através de conversa informal, diadlogos,
guestionamentos, relatos orais e
escritos, leitura de diferentes géneros
textuais, producéo textual, pesquisa,
desenho, cartazes, apresentacao de
videos,slides, etc.

1-As professoras
possuem conhecimento
sobre a prética
interdisciplinar em sala
de aula.

Percepcéo do
professor sobre o
trabalho com os
gueldnios na
escola

Profl- Muito significativo, por que
atualmente a escola ndo trabalha, mas
ja trabalhou e as criancas ja tém uma
no¢ao, uma sensibilizagcao sobre os
gueldnios, como tem que cuidar,
preservacao, o que a gente trabalha em
sala de aula, dentro de uma proposta,
de uma sequéncia, entédo eles ja tem
uma consciéncia sobre 0s seres vivos
no caso os quelénios, uma
sensibilizagéo, eles tem uma forma de
saber que tem que cuidar do ambiente
gue se esta, e a gente trabalha
diariamente sendo informal, sendo
atividade escrita dentro de um texto
sendo, ou sendo parte de um texto.

Prof2- Sim. E valido no sentido de levar
0s alunos a vivenciar esses
conhecimentos e desenvolver o
conhecimento cientifico com suas
experiéncias prévias, a investigacao da
natureza, suas transformacdes, a
relagéo entre os seres vivos. Portanto
cada conhecimento vivenciado abre
caminhos para questionamentos a
busca de novas respostas através de
metodologias que os estimule a
curiosidade, a observacédo e assim
constituindo e desenvolvendo

2- As professoras
utilizam os queldnios em
sala de aula para
trabalhar de forma
significativa contetdos
de Ciéncias Naturais.




conhecimentos significativos.

Valorizac&o do uso
de saberes
populares e
escolares em sala
de aula.

Profl- O conhecimento que é
transmitido é trazido do seu convivio
familiar, portanto é papel da escola
estabelecer conexdes entre esses
saberes e favorecer o desenvolvimento
de habilidades importantes na
formag&o do aluno de ser capaz de
desempenhar um pensamento
guestionador e reflexivo, buscar
compreender 0 que acontece no mundo
e em si mesmo, ou seja, 0 seu
autoconhecimento.

Prof2- O saber popular é adquirido a
partir da vivéncia da pratica sem
formalidade. O saber escolar é
adquirido através das informacées
tedricas, e ambos se complementam. E
preciso valorizar 0s conhecimentos
prévios dos alunos a partir de relatos
orais, experiéncia, pratica, etc.

Profl-Ambos os saberes séo
importantes, porem o conhecimento
sistematico leva o aluno a compreender
e a posicionar questdes e refletir sobre
a sua realidade e atuar sobre ela, que o
aluno tenha uma postura autbnoma e
consciente, argumentar seu ponto de
vista, articular o seu conhecimento
cientifico com suas experiéncias.

3-As professoras tém
conhecimento sobre os
saberes populares e
escolares em sala de
aula e fazem a
articulacédo desses
saberes

Percepcéo dos
professores sobre
0 projeto pé-de-
pincha.

Profl- O projeto ndo é desenvolvido na
escola, mas quando era desenvolvido
realizavamos as atividades voltadas
para o projeto. Mas, a comunidade do
Macurany desenvolve, e trabalhamos
alguns conceitos da disciplina de
ciéncias, como a preservacao das
espécies.

Prof2-“o projeto ele nos da um norte
até mesmo para nos valorizarmos o
meio ambiente e o projeto Pé de
Pincha, envolve praticamente todas as
atividades que séo desenvolvidas na
escola, se trabalhamos sobre o lixo,
envolve alguma coisa do projeto. Se
trabalha alguma tematica, por exemplo,
voltada pra familia, envolve também o
projeto”.

Prof2- trabalhar o projeto de
conservacao de queldnios em sala de
aula é uma forma de motivar os alunos
a buscarem informacoes, fazer
guestionamentos, dar opinibes,

4- As professoras
demonstram ter
conhecimentos sobre as
dimensdes educativas
do projeto pé-de-pincha.

75
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sugestdes sobre 0 assunto, o que torna
importante para o desenvolvimento da
oralidade e escrita favorecendo a
aprendizagem escolar, assim como a
conscientizacéo e sensibilizagéo sobre
a preservacao dos queldnios de outras
espécies e do meio ambiente.

Profl- Sim. E qualquer atividade
realizada fora da sala de aula como,
por exemplo: aula-passeio, trilha, etc.

Prof2- os conhecimentos adquiridos e
vivenciados do saber popular sobre os
gueldnios fora de sala de aula, é

importante para a consolidagéo dos 5- As professoras
Atividades em saberes populares e saberes escolares, | associam 0s espacos
espagos nao favorecendo o trabalho de nao formais a atividades
formais usando os | conscientizagdo e sensibilizagio da fora de salade aula, e
quelénios. preservacdo das espécies. Diante fazem arelacao

disso, pode ser trabalhado envolvendo, | pedagdgica desse

pais, alunos e comunidade escolar espacgo com os saberes

através de palestras,cursos, mini populares e escolares.

cursos, videos, slides, atividades
pedagogicas diversificadas teoricas e
préaticas envolvendo os contetdos das
disciplinas trabalhadas de forma
disciplinar.

Fonte: FONSECA, 2019

Diante dos indicadores construidos podemos compreender que ndo é
necessario eliminar disciplinas, apenas torna-las comunicativas entre si, concebé-las
como processos historicos e culturais, e torna-la necessaria a atualizagdo quando se
refere as praticas do processo de ensino-aprendizagem (ALENCAR; GONZAGA,
2015). As professoras ressaltam em suas respostas a preocupacao em trabalhar de
forma interdisciplinar os contetdos escolares, isso torna-se um beneficio para as
criangas, principalmente as que estudam em sala multisseriada. No entanto,
sabemos as dificuldades enfrentadas pelo professor sem monitor que lida com mais

de uma série em sala de aula.

De acordo com Perrenoud (2001, p. 44) “o professor € um profissional do
ensino, praticante reflexivo, essa dinamica é orientada e mediada pela percepcao do
seu papel, da sua atuagao ligadas ao investimento de toda formagao”. A Prof2 lida
diariamente com um grande desafio a sala multisseriada, constréi conhecimento
junto as criancas de maneira corajosa e ndo deixa de utilizar os saberes vivenciados

pelas criancas. Nao reconhecer a importancia desses saberes ou toma-los como um
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saber primitivo e menor, € cuspir no préprio prato da aventura humana na Terra
(ALMEIDA, 2010, p.63).

4.6- Validando a pesquisa: envolvendo os saberes populares e escolares na

escola.

Sabemos que o conhecimento é construido por meio de diadlogos que
envolvem mais do que uma simples conversa, envolvem a¢des no movimento de ir e
vir, diante disso, as atividades dessa pesquisa foram realizadas envolvendo a

participacdo coletiva das escolas e da comunidade.

A construcdo das atividades para a realizacdo da troca de visitas foram
realizadas durante as aulas de ciéncias, houve o preparo das atividades nas duas
escolas com a colaboracéo das professoras que se envolveram diretamente junto as
criancas no projeto. Foi elaborado um cronograma junto a escola, onde contamos
com a participacdo das gestoras e professoras de 3° ano do Ensino Fundamental

das duas escolas.
4.6.1- Visitas entre as escolas: caminhando para uma pratica dial6gica.

O preparo das visitas deu-se de forma harmoniosa e coletiva, o protagonismo
das criancas foram pontos de destaque. Para esta etapa da pesquisa foi necessério
articular com as escolas a melhor maneira de acontecer as visitas. A escola Santa
Luzia, assim como a Sao Pedro estiveram sempre dispostos a ajudar, isso facilitou o

planejamento e realizacédo das visitas.

As criangas ficaram motivadas intrinsecamente com a proposta da realizacéo
da visitacdo, Deci e Ryan (2002) referem-se como necesséria para a aprendizagem
ao longo da vida, porque grande parte do que as pessoas aprendem provém de
interesses espontaneos, curiosidade e seu desejo de dominar problemas e afetar

seus ambientes.

A partir da proposta aceita pelas diretorias das escolas, 0s momentos de
ensaios do teatro, e apresentacdo de musicas coreografadas, eram esperados pelas
criancas, de modo que quando de alguma maneira ndo se realizava 0s ensaios as
criancas cobravam da professora por estarem participando ativamente nas
atividades. As criancas demonstravam vontade em aprender e consequentemente
iISSO repercutia nas aulas das outras disciplinas. Segundo relato da Profl “elas estdo
mais falantes e animadas para aprender, todo dia perguntam se a professora vem
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ensaiar o teatro dos quelonios”. A fala da crianga nos remete ao valor de trabalhar

ciéncias com dinamicidade.

Ciéncia € realidade, imaginacdo, perseveranga, trabalho, criatividade.
Ciéncia é acdo. Os interesses dos alunos estdo centrados na acéo, no
didlogo, na confrontacdo de idéias, no trabalho em equipe, na
experimentagdo, na reflexdo conjunta, na busca de novos questionamentos.
Portanto, as aulas de ciéncias devem destacar o carater de empresa vital,
humana, fascinante, indagadora, aberta, Util e criativa que tem a atividade
cientifica (PAVAO, 2008, p.21).

Na sala de aula ha criancas falantes, menos falantes e outras com o
palavreado mais perceptivel. As atividades contribuiram para a interacdo das
criancas em sala de aula, sendo que suas opinides, desenhos, e ideias foram sendo

compartilhados

A primeira visita ocorreu na Escola Sao Pedro (figura 12), onde concretizou-
se 0 cronograma planejado junto a escola, sendo divido em momentos de acéo e
reflexdo, no movimento de ensinar e aprender junto. Ao adentrar a escola Sao

Pedro, as criancas foram recebidas pela gestora, professoras, estudantes e pais.

e e

Figura 12: visita na Escola S&o Pedro
Fonte: FONSECA, 2019

Na escola S&o Pedro inicialmente houve o canto do hino nacional brasileiro e
do hino da escola. Apos terminar o hino da escola, uma méae respaldou: “ainda néao
tem hino na escola do Macurany, né? Ta bom de eles mandarem fazer, fica bonito”.
N&o estamos buscando realizar comparacdes entre as escolas, e sim monitorar o
fluxo de saberes nesses espacos. Diante do relato da mée foi perceptivel que a

mesma estava atenta as atividades que seriam realizadas durante a visita.
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Os dizeres do corpo docente da escola foram iniciados pela gestora (figura
13), que é também uma agente comunitaria do projeto de conservacéo de quelbnios.
A mesma aflorou a satisfacdo em receber a escola do Macurany. Ressaltando a

importancia da unido das escolas e da comunidade como possibilidade de didlogo.

~

Figﬁra 13: palévras de agradecimento da Gestora da E2
Fonte: FONSECA, 2019

Apos esse dialogo, a gestora e a professora da sala multisseriada falaram um
pouco de seus conhecimentos sobre os quelénios na escola e na comunidade.
Nesse momento, as experiéncias foram sendo explicadas e exemplificadas sobre os

cuidados com os animais e o trabalho interdisciplinar em sala de aula.

Percebemos o interesse dos pais em acompanhar os seus filhos durante a

visita. Perguntamos a uma méae sobre o que achava da visita:

Ah, é algo novo, né? Nunca tinha visto a escola do Macurany visitar com 0s
alunos essa escola aqui. Acho que eles estdo gostando e véo aprender com
os queldnios. Minha filha é muito falante, acho que nunca vai esquecer
desse dia.

As criancas da escola Sdo Pedro dancaram e cantaram o hip-hop do tracaja,
encenaram como sao desenvolvidas as fases do projeto pé-de-pincha (figura 14) e
como a escola participa junto a comunidade no projeto de preservacao; houve a
palestra de um comunitario sobre a origem do projeto na escola, 0 mesmo relatou
como surgiu essa necessidade de cuidar dos quelbnios e atualmente como esta

organizado o projeto na comunidade.
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Figura 14- danca do hip-hop sobre o tracaja e encenacéao do teatro sobre as fases do projeto.
Fonte: FONSECA, 2019

Os momentos da visita foram elaborados pensando no desempenho de cada
crianca, nessas ocasides o dialogo supria as necessidades de alguns estudantes
gue tinham dificuldades em se comunicar dentro de sala de aula, visto que cada
crianca € Uunica e se desenvolve ao seu tempo. Ao ensinarmos Ciéncias,
construimos com as criangas e compartilhamos com elas, a responsabilidade pelo
meio onde vivem e a necessidade de contribuir para o bem-estar da sociedade por
meio do seu conhecimento da Ciéncia e da tecnologia e por meio de tomadas de
decisdes (SILVA; ROCHA; ARAUJO, 2015).

No segundo dia de visita, a escola S&o Pedro levou seus estudantes da sala
multiseriada para a visita a escola do Macurany (figura 15). A rotina se iniciou como
na primeira visita realizada, com o hino nacional brasileiro e em sequéncia as

atividades.

Figura 15- chegada das cria(;s escola d Macurany e solenidade de abertura da visita
Fonte: FONSECA, 2019

Iniciou-se as atividades com o teatro “a histéria da tracajd Esmeralda”. A

apresentacao foi realizada pelas criancas, as mesmas construiram o roteiro de forma
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coletiva, foram momentos de muita alegria, a partir da imaginacédo dos estudantes
foram sendo criados os personagens, as situacdes e 0 contexto. As criancas
encenaram interativamente, considerando todo o processo criativo das criancas
observou-se o0 quéo valioso é o teatro para trabalhar conteddos de ciéncias em sala

de aula.

Figura 16- encenacao de teatro na escola 01
Fonte: FONSECA, 2019

O carater ludico do teatro tem um esfor¢co prazeroso e desafiador, isso nos faz
pensar que € importante integrar os conhecimentos vividos as metodologias do
professor para facilitar o processo de argumentacdo e criticidade no ensino de
Ciéncias. Sobre este ensino, Carvalho (2005, p. 06) afirma que, se o primeiro
contato com o conhecimento cientifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental “for
agradavel, se fizer sentido para as criancas, elas gostardo de Ciéncias e a
probabilidade de serem bons alunos nos anos posteriores sera maior’. Ocorreu na
visita amostras de filhotes de quelénios no patio da escola (figura 17), organizada
por um agente comunitario do projeto de conservacdo de queldnios, que ao final
realizou uma fala explicando a organizagdo e a importancia do projeto na

comunidade.



82

ﬂ 7 ? i y . ’A
- 1 \ e
[ = v L

Figura 17- criangas e professora na exposicao de quelénios da Escola 01
Fonte: FONSECA, 2019

Dentre os filhotes encontrava-se uma tartaruga albina, os estudantes ficaram
bastante curiosos, e a curiosidade foi o eixo de ligagdo para que surgissem
guestionamentos. E23 “por que as tartarugas albinas sédo todas brancas?” as
respostas iam sendo socializadas entre as criangas, e a professora responde: “é
porque tem falta de pigmentagdo”. Os estudantes passavam a informacdo que
existia no patio uma tartaruga albina, tal curiosidade chegou as docentes que

visitaram a amostra e puderam compartilhar seus conhecimentos.

4.7- Beneficios do entrelacamento de saberes comunitarios e escolares

usando o tema dos queldnios

O ambiente que cerca as comunidades Amazonicas esté ligado diretamente
ao modo de vida ribeirinho. Cultivar o modo como as criangas vivenciam esse
espaco é uma forma de proteger os saberes de geracbes passadas. Por
conseguinte, dialogar com esses saberes em sala de aula é condicdo essencial para
gue o aprendizado seja permanente com presenca de um docente intelectual. Para
Almeida (2010) Intelectual é, mais propriamente, aquele que faz da tarefa de
transformar informacdo em conhecimento uma pratica sistematica, permanente e

cotidiana.

Os elementos naturais ribeirinhos, como as &aguas dos rios, geram
aprendizados, ensinam todos os dias as criancas diversos conceitos mesmo que
nao sejam ditos na forma de um conhecimento escolar. As aguas trazem consigo
uma ludicidade e significancia para a vida das criancas. Brand&o (2002) afirma que

0s saberes sao frutos das experiéncias de vida, considerando os diferentes aspectos
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sociais e estdo vinculados ao senso comum, a partir das vivéncias praticas do

cotidiano.

Figura 18- Criancas brincando na soltura dos quel6nios no rio Parananema.
Fonte: FONSECA, 2019

A brincadeira com os quel6nios na soltura (figura 18) é vista de forma positiva
no desenvolvimento das criangas, pois as criangas participam de novas experiéncias
e aquisicbes e, no convivio com outras criangas, socializa e explora seus

movimentos corporais e experimenta novas sensagdes (OLIVEIRA, 2010).

O rio torna-se um atrativo divertido para as criancas. Na soltura dos quelénios
as criancas tentam nadar com os quelénios embaixo da agua. Segundo a E29 “¢é
muito legal nadar com as tracajas na agua, € divertido e diferente, eu agarro nelas
embaixo da égua e nado com elas”. E expressiva a crianca e sorridente ao falar de
sua experiéncia com os tracajas. As criancas administram suas brincadeiras diarias
e dao como prioridade cotidiana as brincadeiras com os elementos naturais da
comunidade, podemos concluir isso através dos didlogos realizados durante a
pesquisa.

Pesquisadora- vocé nada todo dia no rio?

E22-quem dera professora, minha mae ndo deixa, as vezes eu
fujo pra beirada pra nadar.

Pesquisadora: mas, por que faz isso?

E22- Porque é divertido pular na agua, eu brinco de manja
pega, dou umas cambalhotas de cima da arvore.
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O pensar da criangca nos permite mencionar que as vivéncias ludicas
comunitarias sao relacbes, representacdes e interpretacdes sociais e culturais
constantemente construidas e compartilhadas na realidade vivida (BRANDAO,
2002). A ultima etapa o projeto pé-de-pincha é a soltura dos quelénios no rio da
comunidade de forma simbdlica, apés a culmindncia os agentes ambientais,
professores, alunos e pais de alunos vao para adguas mais profundas para realizar a

soltura oficial dos quelénios.

Figura 19: Soltura simbdlica dos quel6nios no rio Parananema
Fonte: FONSECA, 2018

Soltura simbdlica é o termo designado a acéo realizada durante a culminancia
do projeto pé-de-pincha, onde as criancas fazem o procedimento de soltura dos
filhotes para apresentar a comunidade e convidados como sera realizado na soltura

oficial em rio profundo onde foram coletados os ovos.

As criancas descem ao rio para soltar os tracajas. Durante a solenidade
algumas criangas do 3° ano do Ensino Fundamental da escola Santa Luzia do
Macurany faziam-se presentes. Foi interessante perceber o interesse das criancas
da escola do Macurany em participar das atividades de soltura dos quelénios da
comunidade do Parananema. Isso demonstrou o fortalecimento da comunicacao

entre as comunidades.

Perguntado as criancas, qual o sentimento ao soltar os tracajas na agua? E29
“de liberdade”, “de felicidade, porque elas vao viver felizes no seu habitat”, E26 “de
tristeza professora, porque eu gostava muito de cuidar deles, mas sei que elas vao
ficar bem no rio, e depois ja vao vim outros tracajazinhos para nos cuidarmos”.

Assim podemos entender que:
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Educar é criar cenarios, cenas e situacdes em que, entre elas e eles,
pessoas, comunidades aprendentes de pessoas, simbolos sociais e
significados da vida e do destino possam ser criados, recriados, hegociados
e transformados. Aprender é participar de vivéncias culturais em que, ao
participar de tais eventos fundadores, cada um de nds se reinventa a si
mesmo (BRANDAO, 2002, p. 26).

Para as criancas os beneficios da articulacdo de saberes sdo demonstrados
no decorrer das aulas, elas se mostram mais atentas e interessadas quando se
contextualiza o conhecimento popular no escolar. Para a professora do Parananema
percebe-se que ensinar contextualizando com as vivencias das criancas se torna

mais prazeroso e eficaz.

ApoOs a troca de visita realizamos entrevistas com as gestoras a fim de
verificar de forma geral os efeitos que a realizacao das visitas causou na escola. Ao
perguntar sobre como é articulado o projeto de quelénios dentro da escola e

COMO 0COrre esse processo?

Gestora da escola 02: n6s sempre procuramos fazer na forma do nosso
planejamento, elaboramos um projeto anual, esse projeto é Educagédo em
Acdo, estamos a dois anos com ele, como ele deu certo o ano passado e
houve algumas falhas, e em cima dessas falhas que n6s vamos tentar
melhorar esse ano, entdo nds tentamos trabalhar de novo nesse ano de
2018. Entdo, em cima desse projeto de Educagdo em Agédo, nds também
trabalhamos os mini projetos, que sdo desenvolvidos por més, no caso,
nesse més aqui nos estamos trabalhando sobre a familia, entdo ja envolve
também a atividade da mestranda, ela veio pesquisando aqui, ela participou
Nnos nossos planejamentos, entdo a gente ja inseriu a tematica dela pra nés
podermos trabalhar o projeto em cima dessas atividades que nés
trabalhamos e apresentamos hoje pra nossa comunidade vizinha, e também
os professores ja estéo inseridos, quer dizer, ja conhecem todas as etapas,
todos os meios, as formas de monitorar esses bichos no lago, entdo eles ja
conhecem e isso se torna mais facil, para os que ndo conhecem, que sé@o 0s
professores novatos, a gente tenta trabalhar com eles como é que se faz,
essa forma de trabalhar a contextualizagdo com eles aqui na escola. projeto
ele nos da um norte até mesmo para nos valorizarmos 0 meio ambiente e 0
projeto pé-de-pincha envolve praticamente todas as atividades que sao
desenvolvidas na escola, se trabalhamos sobre o lixo, envolve alguma coisa
do projeto. Se trabalhar alguma tematica, por exemplo, voltada pra familia,
envolve também o projeto, quer dizer a sensibilizagdo é o carro chefe da
nossa escola, trabalhamos como o projeto vem desenvolvendo aqui na
nossa comunidade, nds sabemos que ainda existem alguns impasses, a
néo aceitacdo por parte de alguns moradores, isso ndo faz com que a gente
possa abandonar ou desistir, a gente sempre fica ali persistindo e
orientando as melhores formas para que isso ndo venha acabar com os
nossos lagos, nossos rios, pra futuramente isso servir como uma qualidade
de vida pros nossos moradores.

O projeto que a escola 2 desenvolve é trabalhado na escola de forma

participativa, isto €, a gestdo € participativa. Segundo Luck (1998) a gestdo ja
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pressupbe em si participacdo, ou seja, do trabalho coletivo de pessoas analisando
situacdes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre ela em conjunto. De
acordo coma a fala da gestora 02, ainda existem moradores que ndo aceitam o
projeto. As escolas como promotoras de socializacdo, interacdo e formacao devem
estar sempre em comunicagdo com a comunidade. O saber que vem das
comunidades deve ser o0 elo que as inter-relacionem, capaz de contribuir para a
melhoria e transformacao de seu meio.

Perguntamos a gestora da escola 01 onde n&o trabalham diretamente com o
projeto. Depois de ter feito essa atividade em outra escola diferente da de vocé.
Qual a sua impressao do que foi realizado hoje?

Gestora da Escola 1- a impressao que eu tenho € que nds devemos
buscar e levar esse projeto pra dentro da escola ndo sé pra comunidade,
aqui no Parananema as casas elas sédo proximas da escola é o que facilita,
la na nossa comunidade do Macurany as casas elas sdo distantes da
escola, mas ndo é tipo um empecilho para que a gente possa levar o projeto
pra dentro da escola, porque a gente sabe que se a gente levar o projeto
pra dentro da escola, as familias véem pra dentro da escola junto com a
gente.

A gestora demonstrou motivagdo em levar o projeto para a escola novamente,
esclareceu que o projeto é um articulador entre escola e comunidade, é nessa
relacdo que os saberes devem ser re-significados. Trata-se de compreender que a
escola € uma entidade viva que se deixa apreender e instigar pelo fato das pessoas
possuirem conhecimentos, saberes e culturas proéprias, cientificos ou populares que
por vezes comungam e se mesclam (CONTE; RIBEIRO, 2017). Ao perguntar a
Gestora 01: Vocé acha interessante ter feito hoje essa articulagcdo de saberes

entre as duas escolas?

Gestora da Escola 1- sem duvida a troca de experiéncia entre as duas
escolas foi muito significativa, tanto para o Parananema, quanto para o
Macurany, eu penso gque agora a gente deve sentar e fazer esse projeto
juntos as duas comunidades, as duas escolas, para gente desenvolver
dentro da escola. E Muito importante, para as nossas criancas, VOcés
prestaram atencao, elas ficaram assim, alegres, motivados. Isso pra elas é
uma novidade todo esse processo, a forma como as criangas contaram na
dramatizacéo, como € que é feito. Entdo, nunca tinha sido contado dessa
forma pra eles, esses que estavam aqui ficaram com os olhinhos brilhando
prestando atencdo na histéria, imagine os outros que ficaram na escola e
ndo puderam vir por causa do espaco. Entdo pra eles seria muito importante
trabalhar a preservacéo dos quelénios com eles.
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Percebemos a vontade da gestora 01 em continuar articulada a escola do
Parananema, isso se torna um beneficio para as duas escolas, essa articulacéo
oportuniza para a escola uma gestdo participativa e democratica e para 0s
estudantes a possibilidade de desenvolver suas habilidades, construir seus
conhecimentos e desenvolver seus saberes. A educacdo popular dessa forma estara
ancorada na educacéao escolar. Podemos analisar a educac¢éo popular desenvolvida

por Freire e Nogueira (1993):

As pessoas aprendem a resolver as dificuldades da vida e o movimento
popular é o lugar de somar esforcos. Mesmo as pessoas que pouco tempo
tiveram de estudo s&do convidadas a somar esforcos e resolver dificuldades.
E por esses caminhos que o Movimento Popular vai inovando a Educaco.
Ele vai resolvendo as dificuldades da vida. No bairro ou na favela. Esse
movimento vai transformando o bairro, vai melhorando as condi¢fes e esse
€ 0 jeito de aprender. Nesse caminho nasce a Educacgdo Popular (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993, p.66).

Na oportunidade, perguntamos: 0 que pensou quando as crian¢as da sua escola

estavam desenvolvendo as atividades?

Gestora da Escola 1- quando as criancas desenvolvem atividades que vem
da escola elas sempre me surpreendem na verdade, entdo eu procurei
sempre ndo ver o que elas estavam ensaiando, pra poder ter esse efeito,
gue teve sobre a gente, entdo eu vinha s6 olhava e depois ia embora e
assim, vé-las representando, dramatizando sobre um assunto que é téo
importante que €& a preservagao dos queldnios dentro da nossa
comunidade foi assim, pra mim muito significante, muito legal mesmo, a
forma como elas dramatizaram, a forma como elas falaram, trabalhamos
oralidade arte, tudo dentro desse projeto dos queldnios. E esse trabalho da
Ana Paula foi muito importante pras nossas criangas, por que como eu lhe
disse, o trabalho do projeto pé-de-pincha, ele existe dentro da comunidade,
mas nao existe dentro da escola, e hoje ele foi trabalhado aqui esses
meses, as criancas gostaram, ficavam esperando o dia em que ela vinha
ensaiar, no dia que ela montou a historia da dramatizacdo eu acompanhei
ainda, eu vi as criangas montando o dialogo dos tracajas, escolhendo o
nome da esmeralda, da perola, foi nhesse momento assim que eu vi, 0
guanto foi significativo esse projeto pra nossa escola.

Sabemos da importancia das criancas de se expressarem, comunicarem e
trocarem experiéncias, nesse feito a gestora esclarece como o0s projetos que
desenvolvem atividades educativas podem tornar-se espacos de pesquisa, sendo
uma proposta vélida voltada para a criagdo de novas maneiras de ver o outro, se
enxergar no mundo e transforma-lo. Perguntamos: depois de ter feito essa atividade
gue mensagem vocé daria para os pais de familia, para as criancas, para o poder

publico para apoiar essa atividade da escola?

Gestora da Escola 1- a minha vontade é de mostrar esse projeto pra quem
ndo conhece por que aqui na comunidade do Macurany no Parananema o0s
moradores da comunidade desconhecem, entdo a vontade que eu tenho
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hoje é de mostrar pra quem nado conhece, o0 povo da cidade como a gente
diz, né? Eles ndo conhecem esse projeto que a gente desenvolve nas
comunidades, eles s6 ouvem falar. Ah hoje vai ter a soltura dos queldnios,
ai vamos la, vamos 14, ai pega um filhote solta no rio, é lindo. Mas, eles nédo
sabem o trabalho todo que tem por tras desse projeto, todo trabalho que
tem, toda a logistica que tem, eles ndos sabem os meses daquele trabalho,
daquele projeto, s6 ir la soltar € muito facil, entdo a gente precisa mostrar
pra quem ndo é das duas comunidades como que €& desenvolvido esse
trabalho aqui na escola, dentro da comunidade. Entéo a gente precisa levar
as nossas criancas com essa dramatizacdo, com o trabalho que eles
fizeram 14 no Parananema, para as criancas das escolas da cidade para
gue eles possam conhecer o trabalho que a gente faz aqui.

A gestora continua demonstrando seu interesse em levar adiante o projeto
para mostrar as escolas urbanas o que as duas comunidades desenvolvem com o
projeto de conservacdo de quelénios. Nesse sentido, a escola é considerada lugar

de didlogos sempre em movimento. Como afirma Gadotti (2008, p. 93).

A escola ndo € s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfacéo
com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido. S6 é harmoniosa a escola
autoritaria. A escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo
de ser, de ver. Ela se define pelas relacdes sociais que desenvolve.

Por tanto, o envolvimento da gestédo escolar é fundamental para que a prética
educativa seja autbnoma e se caracteriza por sua elaboracéo coletiva com projetos
gue sejam desenvolvidos para a emancipacdo dos cidadaos. As criancas sao vistas
como comunicadoras de saberes nas escolas, assim envolver a comunidade nas
praticas escolares € criar espacos para que 0s saberes sejam valorizados e possam

transformar pessoas humanizadas com seu meio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando algo que aprendemos fica em nosso cognitivo e levamos o
aprendizado para a vida fora da escola, estamos nos referindo a uma aprendizagem
construida por conhecimentos que deram origem a saberes. Nesse pensar,
pontuamos questBes relevantes desse trabalho construidos em comunhdo e

parceria entre escola-comunidade.

O projeto de conservacdo de quelbnios desenvolvido nas comunidades atua
como norteador entre os conhecimentos populares e o conhecimento escolar sobre
0s queldnios. As professoras atuam nesse processo como mediadoras, o uso do
saber popular atrelado ao escolar contribui para uma aprendizagem significativa e

construtora de novos saberes.

A troca de visita entre as escolas despertou na escola onde o projeto néo esta
vinculado diretamente o interesse em ampliar as discussdes sobre as questbes
referentes a preservagdo de queldnios. A partir da troca de experiéncia foi possivel
despertar nas gestoras a vontade de elaborar um projeto articulador mais ampliado
para que as escolas urbanas e as autoridades do municipio conhecam como é
realizado o trabalho de preservacao dos quelénios nas comunidades e nas escolas.

Isso fortalecer& as possibilidades de religagdo do projeto a escola.

Nas comunidades existem grandes possibilidades de estudar e aprender
ciéncias de forma que leve o estudante ao caminho do conhecimento significativo.
Relacionamos isso ao perceber que a biodiversidade esta ligada intimamente as
suas vivencias, as criangas chegam a escola com muita informacao de seu convivio
familiar, logo, na escola essas informagbes sdo tratadas e transformadas em

conhecimento, que por sua vez dao origem aos saberes que levaréo para a vida.

No percurso da pesquisa foi possivel averiguar os saberes que as criancas
tém e sao entrelacados em sala de aula, em busca de melhor desenvolver suas
competéncias e habilidades em sala de aula. As aulas das professoras constituiram-
se verdadeiros momentos de dialogos, enfatizam os saberes comunitarios em suas

aulas, facilitando a propagacéao e apreenséo dos conhecimentos escolares.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: Articulando saberes no Ensino de Ciéncias usando o
tema dos quelénios Amazénicos em escolas ribeirinhas, Parintins-AM

Prezado (a) Senhor(a), O desenvolvimento do projeto de pesquisa sob execucao da
Mestranda Ana Paula Melo Fonseca do Programa de Pos-Graduacdo em Educagéo
e Ensino de Ciéncias na Amazodnia da Universidade do Estado do Amazonas, visa
obter dados para a execucao de sua pesquisa sob orientacédo do Dr. Augusto Fachin
Terén, o objetivo desse trabalho é compreender como Compreender como ocorre o
fluxo de informacdo na comunidade e na escola, e a ligacao de saberes populares e
escolares, usando o tema dos quelbénios Amazbnicos em escolas ribeirinhas de
Parintins-AM. O Projeto envolvera criancas das turmas do terceiro ano do Ensino
Fundamental e suas respectivas professoras. Ressalta-se que nesta perspectiva do
presente projeto o informante tem livre arbitrio em participar ou ndo da pesquisa em
questdo, podendo o mesmo se retirar a qualqguer momento e exigir que suas
informacdes sejam abstraidas do trabalho, mesmo depois de ter assinado o termo
de livre consentimento. Os dados obtidos serdo usados para fins académicos e com
divulgagdo em revista cientifica de circulacdo nacional. Os beneficios a escola, além
da contribuicdo no entendimento ao processo de ensino aprendizagem das criancas
0 pesquisador repassara uma copia do trabalho ja concluido ao representante legal.

Ana Paula Melo Fonseca (Mestranda — pesquisadora)
E-mail: anafonseca23@outlook.com
Telefone de contato: (92) 98415-9639

Dr. Augusto Fachin Teran (Orientador)
E-mail: fachinteran@yahoo.com.br

reSPONSAVEl PEIO(A)MENOL . .....uiiiii et , apos
ter lido e entendido as explicacdes sobre o projeto de pesquisa e depois ter
conversado com os responsaveis pelo trabalho, e tirado minhas duvidas,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar do projeto de pesquisa.

Data: ........ A |

Assinatura


mailto:anafonseca23@outlook.com
mailto:fachinteran@yahoo.com.br
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APENDICE B
ENTREVISTA PARA PROFESSORES

Estimado (a) professor (a).

Apresentamos abaixo, questdes que dizem respeito ao desenvolvimento de uma
pesquisa de Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazodnia que tem
como tema: ARTICULANDO SABERES NO ENSINO DE CIENCIAS USANDO O
TEMA DOS QUELONIOS AMAZONICOS EM ESCOLAS RIBEIRINHAS,
PARINTINS-AM. Nosso objetivo no estudo é Compreender como ocorre o fluxo de
informacdo na comunidade e na escola, e a ligacdo de saberes populares e
escolares, usando o tema dos quelénios Amazénicos em escolas ribeirinhas de
Parintins-AM. Por isso solicitamos a gentileza de nos conceder uma entrevista para
compor um dos instrumentos de analise da pesquisa.

Agradecemos 0 apoio
Professora Ana Paula Melo Fonseca e Dr. Augusto Fachin Teran

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Data / /

Area de Estudo: Local:

Identificacéo:

Nome:
Formacao: Sexo: ()F ()M
Idade: Escola: Série:

1- Quais metodologias sdo desenvolvidas em sala de aula?

2- Como o projeto de preservacao de queldnios ajuda no trabalho de sala de
aula?

3- Os saberes populares séo levados em consideracdo em sala de aula, se sim,
de que maneira?

4- Em sua concepcéo o saber escolar esta articulado com o saber popular, se
sim, de que forma?

5- Como se é trabalhado o tema dos quelbénios em sala de aula?

6- Vocé conhece ou ja ouviu falar no termo ‘espacos nao formais?

7- As atividades com os queldnios em espacos nao formais pode ser uma
estratégia valida para trabalhar aspectos envolvendo os saberes populares e
escolares? De que forma esse aspecto pode ser trabalhado na escola?

Obrigado pela sua colaboracéo
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APENDICE C
ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS DE CIENCIAS

Observar como o professor desenvolve suas aulas com o tema dos quelonios,
utilizando como aporte a proposta curricular do municipio, o seu plano de aula
e o livro didatico.

Registrar os acontecimentos do ambiente escolar referente ao projeto de
conservacgao dos quelonios.

Averiguar as agbOes do projeto e o envolvimento das criangas com 0s
guelénios.

Registrar as falas das criancas referente aos seus conhecimentos populares

escolares durante as a¢0es educativas.
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APENDICE D
CONSTRUCAO DA HISTORIA DO TEATRO: O nascimento dos tracajas

Narradora-Era uma vez uma tracaja que se chamava Pérola, ela estava em uma
praia desovando, ela olhou para todos os lados atenta para ver se tinha predadores,
entdo desovou. Quando de repente ouviu um barulhinho, era uma outra tracaja que
se aproximava, e se chamava Esmeralda.

Esmeralda- oi, bom dia amiguinha. Tudo bem?

Pérola- Oi, bom dia. Esta tudo bem sim.

Esmeralda- vocé esta sozinha Pérola? Eu ouvi um barulho & no mato.
Pérola- Hamm?? Meu Deus, o0 que sera?

Narrador- entdo, pérola e esmeralda ficaram assustadas, sem saber o que fazer. O
barulho ia aproximando-se delas. Até que de repente apareceu, era um homem que
estava a procura de ovos de tracaja.

Raimundo- onde sera que tem ovos eu vou procurar.

Narradora- entdo, Pérola e Esmeralda esconderam seus ovos com areia e foram
para o rio. Passou um tempo e os filhotes da tracaja nasceram e foram
imediatamente em direcdo ao rio. Mas, ninguém esperava que fossem aparecer,
jacarés e gavides querendo comer os filhotinhos de Pérola. Toté um dos filhotes de
pérola logo se espantou.

Totd- Socorro... fujam para o rio 0 mais depressa que puderem.

Narradora- ndo deu tempo de Tot6 terminar o alerta, pois o jacaré o abocanhou. Os
outros filhotes rastejaram rapidamente para sobreviverem, todos estavam com medo
de morrer. Quando de repente aparece um homem chamado seu José, que participa
do projeto de conservacéo de quelonios da comunidade do Macurany.

José- cuidarei de vocés, vou espantar esses predadores. Vao embora deixa os
tracajazinhos viverem.

Narradora- seu José comeca a espantar os predadores e os filhotes vao felizes para
o rio, onde Pérola e Esmeralda os esperavam de patinha e plastdo abertos,
sorridentes e felizes.
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APENDICE E
DRAMATIZACAO DAS FASES DO PROJETO PE-DE-'PINCHA

Autores: Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da escola Santa Luzia do
Macurany

12 Fase: Coleta dos Ovos

A medida que iniciam as coletas dos ovos dos quelénios por voluntarios e
professores, sdo realizadas atividades pedagogicas para aproximar a crianga,
preservando a singularidade de cada estudante, e o resultado desse ensino é

surpreendente...

E importante trabalhar em equipe, e nesse periodo a equipe escolar da
escola Sao Pedro executa os trabalhos voltados para o projeto pé-de-pincha

coordenado pela professora e coordenadora geral Nilciane Reis.

Assim, no periodo de desova que acontece entre setembro a outubro. Os
guelbnios sobem até as restingas, beiras dos lagos e igarapés para a desova, onde
as mesmas deixam suas pegadas no barro. Dessa forma, precisa-se percorrer 0s

lagos e igarapés em buscas dos ninhos dos quelénios.

Durante este tempo de desova os agentes ambientais saem em busca dos
ninhos de quelbnios. Seu Osvaildo, seu Lauriano e 0s demais agentes percorrem 0s
lagos mais proximos de nossa regido. Ao encontrar oS ovos 0S agentes ambientais
retiram devagar e na mesma posicdo em que estavam no ninho colocam para local

seguro, depois € s6 limpar de todas as impurezas e evitar que balancem.

Em seguida os agentes fazem entrega para a coordenadora da coleta
Francilane e a gestora de nossa escola professora Nilciane Reis, onde as mesmas
fazem registros de dados bem como; anotacbes de datas, espécies, numeros de

ovos e locais de coletas.
22 Fase: Transplante

Apés observar os ovos coletados, as criancas participam da fase de

transplante, onde os ovos séo recolocados em covas na chocadeira.
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32 Fase: Eclosao

No periodo de eclosdo, apos o tratamento os filhotes sdo colocados no
bercario onde recebem o monitoramento, os cuidados necessarios como, a limpeza,

troca de 4gua e alimentacéo.
42 Fase: Soltura

A soltura dos queldnios é organizada no més de junho, e nessa fase diversas
autoridades sdo convidadas a participar. S8o apresentadas musicas, parodias,
danca, teatro, desfile da garota e garota natureza e divulgacdo dos trabalhos
pedagdgicos realizados na escola a interdisciplinaridade.

E realizada a soltura simbolica dos filhotes no rio proximo da escola. Conta-se
com a presenca de autoridades, convidados e comunitarios. Apés a soltura
simbodlica é feita a soltura dos quelénios nos lagos e igarapés onde foram coletados

0S 0VOsS.
CONSIDERACOES

Todo o trabalho realizado no projeto é feito com o intuito de aumentar o
namero de queldnios nos rios, lagos e igarapés de nossa regido para que NAO

ocorra a extincao dessas espécies.

Assim, é desenvolvida a educacdo ambiental com as criancas desde as
primeiras séries escolares, enfatizando como primeira premissa a sensibilizacéo e
conscientizacdo das espécies, visto que somos seres vivos e dependemos um do
outro para vivermos em harmonia, dessa forma s&o trabalhados os contetdos
escolares INTERLIGADOS, os valores éticos, morais € a amar nossa natureza de

forma consciente.
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APENDICE D

CRONOGRAMA DE VISITA NA ESCOLA SAO PEDRO DO PARANANEMA

1- Hino nacional brasileiro- hino da escola Sao Pedro

2- Apresentacéo do projeto- articulando saberes no ensino de Ciéncias usando o
tema dos quelénios em duas escolas ribeirinhas, Parintins-am.

3- Palestra do Sr. Wilson comunitario que iniciou o projeto na comunidade.

4- Apresentacédo do rap do tracaja.

5- Desafio ecologico.

6- Historia das fazes do projeto pé-de-pincha dramatizado.

7- Fala das autoridades politicas do municipio.

8- Sorteio dos brindes.

9- Dramatizacao do teatro das fases do projeto pé-de-pincha.

10-Palestra professora da turma Waldecira e voluntaria do projeto pé-de-pincha.
Tema: o uso do tema dos quelbnios nos contetdos escolares, € possivel?

11-Agradecimentos da gestora da escola pela visita de todos.

12-Agradecimentos da pesquisadora Ana Paula Fonseca.

13-Lanche das criancgas.

14-Retorno para a escola.
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ANEXO A
OFICIO SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PARINTINS

%

FLNL KT I CETARDD

AMAZONAS
liaiy

e
Gidneias na Amazonla

UHIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGR2MA DE POS-GRADUACAD CM COUCACAQ E ENSING DE CIENCIAS
AESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAQ EM CIEMCIAS NA AMAZONIA

Of, N*, 00372018 UEA-ENS-PPGLEC

Manaus, 29 de janeiro de 2018,
llmo. Senhor.
Jodo Ribeiro Costa

Seerelério de Educagao do Municipio de Parintins

A Jniversidade do bstade do @amazunas por meio do Cursn de Mastrada Acad@meu em
Zdicazin em Ciéncfas na Amazdnia, apresenta a mestranda Ana Peula Mela Fanseca, RG
2378541-8, CPF 091.965.247-10. sob orienlagdo do Professor Dautor Augusts Machin 1eran,
Para cue a mesma posso realizas a sua pesnuiza intrulada: "Articulando saberes no Ensino
de Cidncias usandoe o tema dos quelénios em Escolas Ribeirinhas no municipio de Parinting
- AN, pas Escolas Mualcipais Sac Pedio do Parancnomd © 3anta Lumia co Maourany, no
pericde de “eversiro a junho dJo 2008, oo turno dinrno. A pesyuisa tern comu udjetivo:
Cumpreencar come gcorre o flian de informages ra comun’dade @ na escola, & a ligagin de
saheces populares e escelares, wando o tema das Queldnios amazdiicu: em escolas
rheitinnas ce Parintins o4, Na rerteza de ceoter wcom o apoic de V.5.* agradescmos

atenciasanante pela relovante sarcesia,

]

T,

2 Al '_“-., "1-1.1-—22: o I,,f ) S
Contsio: LA g IN}TL{\ D een T
Ana Paiila Mein Fanseca  mestianda

92 PH415-9637

Atencigsamente,

VA
PROF.\DIﬁS'dg.SF? VICE

Cnardenador do Mestrado Académicirem ﬁit\lc’a’céo em Ciéncias na Amazonia
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ANEXO B

OFICIO DE CONSENTIMENTO PARA A ESCOLA SAO PEDRO DO
PARANANEMA

-
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AMAZONAS

CRAnEaa e A
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ranin

UNIVERSIADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NODRMAL SUFERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAC E ENSINO DE CIENCIAS
HAESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAC EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Qf. N, (NM2018 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 29 do janciro do 2018,

limz. Senhora

Diretora da Cscala Municipal Sao Pedro do Parananema

A Universicaca do Fstace do Arazonas por meio do Curse de Mestrade .’\cndén-lico om Educagio
em Ciencias na Amazcen'a, apresenta a mastranda Ana Paule Melo Fonseca, RG 2378641-8, CPF
011,969,362 10, s00 orienlayao de Professar Doutos Auguslo Fachin Terdn, Para que a mesema
possa realizar a spa pesquisa intinnada: “Articulando saberes na Ensino de Ciéncias usanda
0 tema dos quelonios em Escolas Ribefrinhas no municipio de Parintlins - AM", neste local,
no poricda de feversirn a junhe de 2078, no turno diurno. A pesguiza tem coma objctive:
Compreende: cumo ocorre o fluxe de Infomacdes na comunidade & na escola, # a ligagao de
zakeres populares & escolares, wsando o tema dos Queldrios Amazénicos om cscolas Aboirinhay
de Tarintins /AN, Na certeza de contar coin o apoio de V.57 agradecemos atenciosaments rela
relovante parceria.

Contalo!
Ana Peule Melfe Farsaca - mescranda
97 - YB4Y5-Y63%

AMencosamante,

=

e 3BT :\}‘ )
7 R <
R 2 P

PROFDR, JOSE VICENFE D SQU7A AGUIAR
Conrdenador do Mestradh-&tﬁg_é@ﬁﬁgq\‘gd’iﬁag&o em Ciéncias na Amazénia
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ANEXO C
OFICIO DE CONSENTIMENTO PARA A ESCOLA SANTA LUZIA DO MACURANY

EIOTIRY TR LI T TP

AMAZONAS

T e e b g s
Cavesciaw nn Amssone

UNIVERSIDADE DU ESTADO DD AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
FROGRAMA DF POS-GRADUAGAO EA FOUCAGAO E ENSING DE CIENCIAS
MESTRADO ACAREMICO EM EDUCAGAD FM CIFHCIAS HA AMAZONIA

Ol. R, D05/2018 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 29 de fancire de 2018,
Hma. Senhora

Diratora da Escala Municipal Santa Luzia da Macurany

A Univesicade do LsLada do Amazonos por meiv do Carse de Mestrado Aced@mico em Cducagio
o Ciénias rr Ararania, apresanta a mestranda Ang Poula Melo Fonseca. RG 2378641-8, CPF
£11.9£5.362-10, sob crientagae co Professor Deutor Augusto Fachin |erdn. “ara que a mesma
P sealical @ sua pesgJaisa intlulada: “Articulando saberes no Ensino de Ciéncias usando
o tema dos queldning em Escnlas Ribeirinhas na municipto de Parinting - AM™, noste local,
no perioda de levergiro 2 junbo de 2018, ne lune diume. 4 pesquisa tern come objativo:
Cormpreender comn acorre o fluxo ce infarmagées na comunidade e na escola, e 3 ligacan de
saberes papalares e vscelares, vsandao o Lema dos Queldnivs Amasdricos em escolos ribeirinhas
ce Parinlins' AWM. Ba certrza oo contar com o apeio de ¥.5.° zgradeecemns atencinsamente peia

relevante parceria,

Contato:
A0 POLI0 Mlo Fonseco  nesliangy
G2 - 96415-9639

-5 " 5 T AN Y
At=ncinsanente, :f'. 10 AL G -
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‘.4, _555;;--;.” \_f -,_-.l !‘
7 e g 7
e ¥ ? o)
PROF. DRZ JOSE VICENTE DE SOUZA AGUIAR
Coordenador do Mestrado kéaﬂ?mj;é‘;é’m_.gg@aﬁéa em Ciéncias na Amazénia




