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RESUMO

O processo de aprendizagem na pré-escola passa pela construcdo e aquisicdo de informacdes,
habilidades, valores e atitudes que podem ocorrer a partir da relacdo de uma crianga com a outra, ou
mesmo pela influéncia que o ambiente exerce sobre cada pessoa. Desde o nascimento, as criancas
vivenciam diferentes tipos de experiéncias sonoras e musicais que precisam ser desenvolvidas por meio
da musicalizacdo infantil. No processo de desenvolvimento hd uma triade tdo importante que é o
cuidar, o educar e o brincar, elementos constitutivos e indispensaveis para as criangas pequenas. Nesse
contexto destacamos a Teoria Sociointeracionista de Lev Semyonovich Vygotsky, sua relevancia e
relagdo com os Espacos N&o Formais de aprendizagem utilizando a tematica da Fauna Amazoénica
incluindo as experiéncias sensoriais junto aos elementos sonoros presentes nos espagos educativos. O
objetivo desta pesquisa foi compreender como acontece o processo de aprendizagem das criangas da
pré-escola, usando o tema da fauna Amazonica a partir do uso dos sons e da musica nesses espacos
educativos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa com o uso de técnicas como
observacao, roda de conversa, questionarios e entrevistas de modo que, a partir das informacdes
obtidas, realizou-se a interpretacdo das respostas dos envolvidos com enfoque na analise de contetdo.
Os sujeitos desta pesquisa foram 48 estudantes do segundo periodo da pré-escola dos turnos matutino e
vespertino e oito professores. Em todas as abordagens foi possivel trabalhar a musicalizacdo e a
sensibilizacdo dos estudantes quanto aos cuidados com o meio ambiente, de maneira que tudo
contribuisse para a formacdo integral das criangas. A pesquisa foi desenvolvida em trés locais: 1)
Bosque da Ciéncia, nos espacos educativos viveiro das ariranhas, o tanque e o bercario do peixe-boi da
Amazonia, a llha da Tanibuca e o lago Amazonico; 2) Jardim Zool6gico do CIGS, onde as aulas foram
realizadas no Viveiro dos Jabutis e no Recanto das Araras Vermelhas e Canindé, e, 3) Campo
recreativo do Manoa, onde foram exploradas tematicas sobre a fauna e realizadas simulacfes dos
ambientes visitados. Os resultados mostraram que nesses espacos 0s estudantes puderam vivenciar uma
riqueza de praticas mediadas pelas experiéncias descobrindo nos elementos da fauna Amazo6nica um
potencial pedagodgico existente. Nos dados analisados foi evidente em algumas descri¢cdes, que 0s
professores tinham muito mais vivéncias nos passeios com as criangas e pouco aproveitamento das
atividades externas. A pratica da musicalizacdo associada ao tema da fauna mostrou-se com um
elemento pedagodgico potencialmente significativo despertando o interesse dos estudantes pelo
conhecimento e cuidado com as espécies Amazonicas.

Palavras-chaves:  Teoria Sociointeracionista, Espacos N&o Formais, Fauna Amaz6nica,
Espacos educativos, Musicalizacao Infantil, Educacgéo Infantil.
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RESUMEN

El proceso de aprendizaje en preescolar consiste en la construccion y adquisicion de informacion,
habilidades, valores y actitudes que se pueda derivar de la relacion de un nifio con otro, o incluso
por la influencia que el entorno tiene en cada persona. Desde el nacimiento, los nifios
experimentan diferentes tipos de sonidos y experiencias musicales que necesitan ser resueltos a
través de la masica a los nifios. Hay una triada tan importante en este proceso que esta cuidando,
educando y el juego, elementos constitutivos e indispensables para los nifios pequefios. En este
contexto, hacemos hincapié en la teoria social interaccionista de Lev Vygotsky Semyonovich y
su relevancia y relacién con los espacios de aprendizaje no formal utilizando el tema de la fauna
amazonica, incluyendo las experiencias sensoriales a lo largo de los elementos de sonido
presentes en los espacios educativos. El objetivo de esta investigacion fue Comprender como
hace el proceso de aprendizaje para los nifios de pre-escolar, utilizando el tema de la fauna
amazonica del uso de los sonidos y la mdsica en estos espacios educativos. Los sitios de
investigacién fueron: La Ciencia Forestal, cuyos espacios educativos se estudiaron: El vivero de
nutrias gigantes, el tanque y la guarderia Manatee Amazon, la isla del lago y Tanibuca Tortugas
del Amazonas, en el Zoo de CIGS maés alla de la riqueza actual representada por los animales, las
clases fueron explotados en las tortugas Rookery Nook y los Guacamayos rojo y Canindé en
Manoa campo de recreo, se exploraron temas sobre la fauna y realizar simulaciones de ambientes
visitados. Este estudio es un enfoque cualitativo utilizando técnicas pertinentes, tales como la
observacion, la rueda de la conversacion, los cuestionarios y las entrevistas por lo que a partir de
la recopilacion de la informacion obtenida se llevd a cabo para interpretar las respuestas de los
participantes se centra en el andlisis contenido. Los sujetos fueron 48 estudiantes del segundo
periodo de la mafiana y la tarde los cambios pre-escolares, 08 profesores. En todos los enfoques
podrian trabajar en la educacion y el conocimiento de los estudiantes en el cuidado del medio
ambiente de musica, pero todos ellos contribuyen a la formacién integral de los nifios.

Palabras clave: Pre-escolar, musicalizacién, la teoria del interaccionismo social espacios no
formales, Fauna Amazon.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento infantil passa por diferentes fases e desde os seus primeiros anos de
vida, a crianca aprende por meio de experiéncias no convivio da familia, na escola e em toda a
sociedade (BRASIL, DCNEI, 2009). Para aprender as criancas precisam experimentar e explorar
diferentes sentidos através do seu corpo, vivenciar sentimentos, construir amizades, conhecer o
mundo em sua volta explorando os espacos de aprendizagem disponiveis e oferecidos a ela.

Estudos apontam que o ser humano, mesmo na vida uterina, reage a estimulos sonoros e
musicais. Ha registros relacionados ao desenvolvimento cognitivo das criancas que apontam as
possibilidades de aprendizagem através de elementos ludicos como os sons e a musica (BRITO,
2003).

A mdsica é composta por som e siléncio, estando presente na vida do ser humano desde a
mais tenra idade e é tida como uma linguagem que comunica sensagdes e sentidos incluindo a
afetividade, a cognicdo e a estética. O mundo das criancas carrega elementos sonoros perceptiveis
e harmonicos e esses elementos sonoros manifestam-se por meios e formas muito diversificados
através de mdusicas, cantigas, sons existentes nos ambientes urbanos, na natureza que poder&o ser
percebidos durante o percurso de sua vida. Os sons e as musicas existentes na natureza estao
muito presentes na vida das criangas, sendo comum ouvir masicas cujas letras falam sobre
aranhas, sapos, gato, peixe vivo, associando a vida e o meio ambiente (BRASIL, RCNEI, 1998).

O assunto meio ambiente tem sido amplamente estudado e a cidade de Manaus possui
uma riqueza de lugares apontados como Espacos N&o Formais de aprendizagem (FACHIN-
TERAN, 2013, 2014). Esses locais podem ser compreendidos como locais que dispdem de
condigdes para o desenvolvimento de praticas educativas, sejam eles bosques, praias, balnearios,
parques, pragas, museus, campos recreativos, centros de convivéncia entre outros. Estes locais
sdo utilizados por diferentes publicos, entre os quais citamos 0s estudantes da educagdo infantil
de escolas da rede publica, que sdo levados pelos seus professores para estes ambientes numa
atividade que ¢ denominada “Aula-passeio” (TREVISAN; ANGOTTI, 2002).

Um dos motivos desta saida da escola para os Espacos N&o Formais € a riqueza de
possibilidades de aprendizagens que o estudante da educacgdo infantil pode experimentar nestes

lugares. Sua utilizagdo vem ganhando progressiva visibilidade na interligacdo do Ensino de
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Ciéncias com criancas da educacao infantil (GONZAGA, 2011). Entdo por que ndo oferecer esta
oportunidade de novas vivéncias a partir dos sentidos das criancas afinados com a arte sonora?
Por que ndo aproveitar as teméticas ensinadas na escola aos Espacos N&o Formais?

Diante desta inquietacdo, surgiu o seguinte questionamento: Como se da o processo de
aprendizagem das criancas da pré-escola usando o tema da fauna a partir das percepcdes sonoras
e 0 uso da musica em espacos educativos? Nesse sentido, nesta pesquisa procuramos
compreender como acontece 0 processo de aprendizagem das ciéncias na educacéo infantil
usando o tema da fauna e o0s elementos sonoros nos espacos educativos. Para tal fim,
delimitamos o0s seguintes objetivos especificos: 1) Registrar o conhecimento didatico
metodoldgico dos professores de educacdo infantil de modo a saber, como estes exploram 0s
elementos ludicos existentes nos Espacos Ndo Formais; 2) Identificar os locais e as metodologias
usadas pelos professores de educacdo infantil durante as aulas-passeio nos Espagos Ndo Formais
para 0 ensino das ciéncias; 3) Avaliar o processo de aprendizagem das criangcas em espacos
educativos usando o tema da fauna.

Os resultados foram sistematizados em trés capitulos onde apresentamos 0s aportes
tedricos, o percurso metodoldgico, a analise dos dados e a discusséo.

No primeiro Capitulo apresentamos 0s pressupostos tedricos sobre musica, aprendizagem
sociointeracionista e a aprendizagem nos espacos educativos. Nesse capitulo trazemos um breve
historico sobre a educacdo de criancas pequenas, isto €, aquelas consideradas hoje pela legislacdo
vigente com a idade de 4 e 5 anos, a importancia da Alfabetizacdo Cientifica para a promocdo da
formacdo integral das criancas, a relevancia da musica na educacdo infantil, considerando a
inteligéncia musical e a musicalizagdo infantil, e a relevancia dos estudos com criangas a partir
das experiéncias praticas nos Espagcos N&o Formais.

No segundo Capitulo apresentaremos os trechos sonoros dos percursos metodoldgicos que
esta pesquisa seguiu. Nosso percurso metodoldgico buscou explicitar nossas escolhas e reflexdes
realizadas, os quais, assim como um instrumento musical, fomos buscando a melhor afinacdo
para cada aspecto trabalhado, como o problema de pesquisa, as questdes norteadoras, 0S
objetivos, a caracterizacdo dos sujeitos; esclarecendo e fundamentando o tipo de abordagem,

técnicas e critérios usados para coleta e analise dos dados.
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No terceiro Capitulo apresentamos os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas
com o corpo docente de educadores, relatando as vivéncias realizadas com as criangas em quatro

espacos educativos, destacando a relevancia dos Espacos N&o Formais para a educacao infantil.
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CAPITULO |
1. UM PRELUDIO SOBRE AS CRIANCAS DA PRE-ESCOLA

A educagdo infantil estd amparada em leis como a Constituicdo de 1988, as Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB, o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil — RCNEI, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEI e a Proposta Pedagdgica do
Municipio de Manaus, pontuando a relevancia do contato das criancas pequenas com o cuidado
com o meio ambiente e seus atributos em diferentes espagos educativos considerando-se
essencial que estas sejam educadas e sintam-se parte do ambiente em que vivem.

O ensino de ciéncias se mostra indispensavel para uma educacdo cientifica infantil, ja que
a pratica de alfabetizar cientificamente as criancas a partir dos conhecimentos cientificos oferece
grandes possibilidades de uma formacdo de pessoas comprometidas com a realidade vivida, sem
deixar de exercer e ter a sua participacdo nos processos sociopoliticos de seus paises
(ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2013). Nos dias atuais, vive-se um momento de desequilibrio
causado pelas inconsequentes acdes da humanidade.

No mundo das criancas, existe o poder da criatividade nas relacGes a partir da amizade e
do contato com 0s seres vivos existentes na natureza. Sendo assim, as criangas inseridas em um
contexto social, cultural e educacional da reconstrucao desde a primeira infancia terdo condigdes
de construir um entendimento da dinamica do equilibrio da terra, sendo orientadas a construir
valores que deverdo refletir em sua vida adulta.

Essa insercdo das criangas pequenas no processo educacional traz a possibilidade de
inclui-las como participantes ativos da sociedade, pois, sendo um ser completo como todo ser
humano, pergunta, responde, aprende, mas também ensina (KRAMER, 2006).

As criancas sdo possuidoras de diferentes linguagens e podem carregar consigo a
capacidade de produzir e reconhecer a riqueza dos elementos sonoros. A masica € como uma
linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar sentimentos, sensagdes e
pensamentos que, uma vez organizados, poderdo apresentar-se como valor expressivo no
relacionamento entre o som e o siléncio.

Em meio a um universo de comunica¢des que as criancas permeiam, a musica esta

presente em todas as culturas, nas mais diversas situagdes, fazendo parte do cotidiano do ser
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humano desde os tempos da Grécia antiga, tal qual o Referencial Curricular de Educacao Infantil
aponta ao comentar a presenca da musica em
festas e comemoracdes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politicas etc. Faz parte
da educacdo desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga, era considerada

como fundamental para a formagdo dos futuros cidaddos, ao lado da matematica e da
filosofia (BRASIL, RCNEI 1998, p. 45).

Existe na musica uma importancia dada pelos seres humanos de maneira que 0S SOns
melddicos tém entrado no mundo social nos momentos mais singulares. Motta (2009), ao discutir
uma pesquisa sobre a utilizacdo da muasica para popularizar o estudo da fisica afirma que, dentre
o0s diversos sons presentes na natureza em gque o ser humano pode ouvir, a musica é considerada
a mais sublime forma de expressdo da sensibilidade do homem, afirmando também que tal
pesquisa discute a valorizagdo do estudo da musica para melhorar os caminhos didaticos de
outras disciplinas.

Farias e Fachin-Teran (2005, p. 53), ao tratarem sobre a riqueza dos sons existentes em
nosso pais, relatam que os sons “sdo tdo importantes para a comunicagdo como para a
sobrevivéncia e a prdpria preservacdo dos animais, ja que, todo o conhecimento e estudos sobre
sons e vozes dos animais sejam insetos, passaros, anfibios sdo importantes e devem ser
incentivados”. Tais incentivos ocorrem a partir desse trabalho incluindo a Arte e as percepcoes
sonoras.

Nos Espacos Ndo Formais de aprendizagem existem grandes possibilidades de praticas
educativas, porém, a partir de observacdes preliminares, viu-se que as atividades realizadas pelos
professores subutilizam estes lugares, demonstrando auséncia de atividades ludicas e deixando
de explorar os diversos elementos sonoros presentes nestes ambientes. As visitas observadas na
fase preliminar da pesquisa demonstrou que as escolas de educacéo infantil realizam visitas
muito rapidas e deixam de aproveitar a riqueza destas atividades.

Oportunizar para as criangas da educacdo infantil experiéncias com sons e mdasicas
existentes nos espacos educativos poderd ser um momento significativo dentro do processo de
aprendizagem. Graue e Walshe (2003, p. 12) ao justificar como € salutar inserir as criangas em
estudos, se expressam assim:

Estudar as criancas — para que? Eis nossa resposta: Para descobrir mais. Descobrir
sempre mais, porque, se o ndo fizermos, alguém acabara por inventar. De fato, ja
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alguém comecou a inventar, e 0 que € inventado afeta a vida das criancas; afeta o
mundo como as criancas sdo vistas e as decisdes que se tomam a seu respeito. O que é
descoberto desafia as imagens dominantes. O que é inventado perpetua-as.

Atividades em um ambiente natural oportuniza as criancas experiéncias com a natureza
Amazonica, instigando-as a conhecer novos elementos, desenvolver sentimentos de ajuda,
cooperagéo e respeito ao meio ambiente.

A infancia pode ser marcada por varios fatos e acontecimentos, mas o brincar na infancia
ndo pode ser esquecido e sufocado pelo virtual, por tecnologias sem direcionamento. A presenca
do ludico pode construir valores importantes que ficardo marcados na formacdo humana
principalmente quando esse brincar é realizado de maneira prazerosa com uma finalidade
educacional de preservacdo do mundo em que vivemos.

A relevancia desta pesquisa nos reporta a meditar que estudar ciéncias na educacdo
infantil em diferentes espacos educativos com experiéncias pode proporcionar a abertura de um
campo de condicBes para 0 processo ensino-aprendizagem por meio de maultiplas linguagens
oportunizando experiéncias marcantes e singulares na vida das criangas. O incentivo e 0
encorajamento ao estudo de ciéncias por meio da musica servirdo também de aporte tedrico e

pratico para outros estudos sobre a educacao infantil no meio cientifico.

1.1. HARMONIZANDO OS ELEMENTOS TEORICOS DA INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL

A infancia tem recebido especial atencdo e estudos nas Ultimas décadas, de modo que, em
um breve apanhado histérico da sociologia da infancia, é possivel visualizar a imagem concebida
as criancas como de um adulto em miniatura e, assim, cada momento dessa historia apresentou-a
em uma analise diversificada, modificando a ideia de infancia a cada periodo.

No percorrer desta ideia de infancia registros apontam que, por certo periodo, a educacéo
que a crianga recebia era de responsabilidade da familia ou do grupo social a qual a crianca
convivia e, desse modo, era educada por integrantes da sociedade que ela pertencia. “Por um
bom periodo na historia da humanidade ndo houve nenhuma instituicdo responsavel por
compartilhar esta responsabilidade pela crianga com seus pais ¢ com a comunidade” (BUJES,
2001, p. 12).
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Na sociedade feudal as criancas sobreviviam sobre precérias condicdes de vida, ja que
grande era o nimero de mortalidade infantil neste periodo. Mais tarde, as criangas burguesas,
cujos responsaveis consideravam sua educacdo como uma necessidade para garantir sua atuacao
futura na continuidade dos negdcios e heranca da familia (KRAMER, 2006).

Na reflexdo da necessidade de considerar as “criangas como atores sociais de pleno
direito, transpde o0 pensamento da capacidade de produgdo simbolica das criancas e a
constituicdo de suas representacdes e crengas em sistemas organizados, isto ¢, em culturas ”
(SARMENTO; PINTO, 1997, p. 10).

Aceitar e entender as criangcas em seu estado de ser e vir a ser exige um significado
absolutamente novo de infancia, bem como em relacdo as praticas pedagdgicas reportando a
necessidade de transformacao no processo educacional.

Para uma questdo didatica usaremos a defini¢ao de crianca presente nas DCNEI, como

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagles, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, RCNEI, 2009, 12).

No Brasil, o tratamento dispensado as criancas pequenas’ reflete certa dualidade nas
classes sociais. A educacdo tratava de modo diferenciado a crianga nobre da crianca pobre,
questdo que se ampliava na pratica o valor das classes sociais. A crianca nobre recebia uma
educacédo de acordo com 0s preceitos europeus e a crianga pobre era vista forca de trabalho e,
portanto, alvo de diversos tipos de violéncia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, explicam que essa dualidade
presente nas institui¢des de educacéo infantil foi um fato vivido durante muitos anos, no qual,

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em nosso
pais insere-se no contexto da histdria das politicas de atendimento a infancia, marcado
por diferenciacGes em relacéo a classe social das criancas. Enquanto para as mais pobres
essa historia foi caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as

criancas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo com
praticas escolares (BRASIL, DCNEI, 2009, p. 01).

! Utilizaremos este termo no tocante ao que se refere a Lei 12.796 de 04 de Abril de 2013 que altera o Art. 4°
paragrafo 11 da LDB 9394/96 ao situar que - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;
(Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013). Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2013/Lei/L12796.htm#art1>
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Na educacdo publica trés marcos sdo apontados como evidentes na primeira etapa da
educacdo bésica: a caridade, com o catecismo dos jesuitas, a filantropia, com o acolhimento das
criancas abandonadas por instituicdes e o assistencialismo, preocupacdo do Estado com a higiene
e alimentacdo das criancas pequenas nos jardins de infancia.

Ainda na época do Brasil-Colonia, percebeu-se diretamente o trabalho dos jesuitas, no
ensino da leitura e o catecismo destinados as criancas indigenas, com a finalidade de “civiliza-
las” e inseri-las na cultura portuguesa.

As discussdes a respeito da qualidade na educacdo infantil surgem entre a década de 70 e
80, refletindo na agdo assistencialista, compensatdria ou educacional para as criangas pequenas.
Responsabilizando o Estado pela educacdo destas criangas através da Constituicdo Federal de
1988, surge entdo um direcionamento mais preciso quanto a educacdo de criangas pequenas
amparadas na forma da lei, conseguinte surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8,069
de 1990 — ECA, evidenciando o direito da crianca a educacdo, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB — Lei 9394 de 1996, que efetiva, a garantia do ensino gratuito a esta faixa etaria
apresentando o estreitamento em acOes de educacgéo e cuidado que foi proposto no Referencial
Curricular Nacional para Educagéo Infantil - RCNEI em 1998.

Os RCNEI sdo um conjunto de referéncias e orientacdes que sdo partes integrantes dos
Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacdo e Deporto, esse
documento trata-se de um guia flexivel e ndo obrigatdrio que objetiva orientar as préaticas
educativas promovendo e ampliando as condicGes necessarias para o exercicio da cidadania das
criangas pequenas.

Atualmente, existem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil -
DCNEI, essas diretrizes possuem um carater mandatorio e fazem parte de uma politica nacional
de direito a educacéo basica onde a infancia € indicada neste documento como um investimento
social que considera as criangas como atores sociais e de direitos. Uma de suas fungdes é orientar
a formulacdo de politicas, incluindo a de formacdo de professores e demais profissionais da
Educacdo, o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagogico e servem para informar as familias das criancas matriculadas na Educacao Infantil

sobre as perspectivas de trabalho pedagdgico que podem ocorrer.
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“A Proposta Pedagogica ou Projeto Politico Pedagdgico é o plano orientador das acfes da
instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas que nela sdo educados e cuidados” (BRASIL, DCNEI, 2010 p. 13). Em Manaus, a
educacdo infantil é orientada de acordo com a Proposta Municipal que foi elaborada com o
objetivo de,

Subsidiar todos os profissionais que irdo atuar nas Escolas de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino, visando contribuir com a implementagdo de préaticas educativas
qualificadas que garantam as criancas matriculadas experiéncias enriquecedoras que

favorecam o desenvolvimento infantil nos aspectos afetivos, cognitivo, social e
psicomotor (MANAUS, 2013, p. 4).

Em todo esse contexto de leis nas quais as criancas pequenas sdo citadas, evidencia-se
que o “educar” foi inserido recentemente na educagao infantil, pois anteriormente havia certa
prioridade tdo somente no “cuidar” deste pequeno estudante.

Entretanto, os documentos oficiais como as DCNEI, evidenciam no objetivo principal da
educacdo infantil:

Promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade
garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de construcdo de conhecimentos e a
aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢do, a sadde, a

liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras
criancas (BRASIL, DCNEI, 2009, p. 09).

O objetivo de o desenvolvimento integral € oportunizar as criangas situacdes de
aprendizagens tornando-o evidente e necessario para a constru¢cdo de uma educacdo infantil
pautada na importancia e valorizacdo da infancia, culminando com os pensamentos de Bondioli,
ao referir-se que a “infancia é um bem publico, que deve ser salvaguardado e cultivado, da
mesma forma, pelo menos, com a qual se considera um bem publico o ambiente ou o patriménio
artistico de uma cidade” (BONDIOLI, 2004, p. 66).

A valoriza¢do da infancia deve incluir o processo ensino-aprendizagem na educagdo
infantil, considerando que as criangas séo seres historicos e o sistema de ensino deve entendé-los
assim. De igual modo, Sonia Kramer, em sua obra As criancas de 0 a 6 anos nas Politicas
Educacionais no Brasil aponta que:

Entender que criancas, jovens e adultos sdo sujeitos da histéria e da cultura, além de

serem por elas produzidos, e considerar as milhGes de criangas brasileiras de 0 a 6 anos
como crianga, ndo so alunos, implica ver o pedagdgico na sua dimenséo cultural, como
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conhecimento, arte e vida, e ndo sé como algo instrucional, que objetiva ensinar coisas
(KRAMER, 20086, p. 810).

O curriculo da educacéo infantil prioriza o desenvolvimento global da crianca, incluindo
assim, o ensino de ciéncias naturais no topico “Conhecimento de Mundo”, especificamente no
eixo de trabalho “Natureza e Sociedade”. Este ensino acontece preferencialmente integrado as
demais areas do conhecimento, proporcionando uma riqueza de possibilidades e exploracdo do
mundo realizado pelas criangas.

Na educacdo infantil sdo usados temas geradores que podem ser enfocados em diversas
areas, preferencialmente de interesse da crianga, pelos quais ela ja vem se perguntando e
apresentando curiosidades na construcdo de concepcgoes, representacdes e hipoteses (CRAIDY;
KAERCHER, 2001). Alguns temas geradores chamam atencdo das criancas e instigam sua
curiosidade. Quando os professores conseguem inserir na pratica pedagogica aulas que envolvam
visitas a locais ricos em elementos sonoros como 0 vento que sopra nas arvores, o canto de
passaros como as araras, além da apreciacdo de botos ou peixes-boi, faz como que as
experiéncias deixem de ser tedricas e passem a serem praticas.

O ensino de ciéncias na educacéo infantil acontece no eixo natureza e sociedade presente
no Referencial Curricular da Educagéo Infantil 3. Neste eixo, 0 pensamento inicial trata de dois
tipos de fendmenos, 0s sociais e 0s naturais.

O modelo atual de trabalho cientifico no ensino de ciéncias deve incluir a crianca da
educacdo infantil, sem deixar de considerar toda a construcdo historica e o entendimento das
novas perspectivas para a melhoria do ensino, considerando o reconhecimento do ambiente como
um elemento fundamental para uma vida humana viavel, sustentavel e sistémica.

Interligado as maultiplas &reas do conhecimento, o ensino de ciéncias com criangas da
educacdo infantil podera proporcionar uma aprendizagem muito mais prazerosa quando existir o
despertar do interesse das criangas para as temaéticas estudadas (ROSA, 2001). A compreensao
do significado e conhecimento de mundo para a crianga deve ser inserida na educacéo infantil e a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) mostra-se como elemento necessario na formagdo de cidadaos

participativos e comprometidos com a vida e 0 meio ambiente.
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1.2. O RITMO NECESSARIO PARA A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ESPACOS
EDUCATIVOS

As orientacOes pautadas na proposta municipal para educacdo infantil justificam um
trabalho fundamentado na teoria sociointeracionista, isto &, aquela que parte de uma
consideracdo em que a aprendizagem deva ocorrer por meio das relacbes sociais e 0
conhecimento construido a partir das relages com o meio em que vive desenvolvendo ao mesmo
tempo sua inteligéncia (MANAUS, 2013).

No tocante a esta interacdo das experiéncias e a formacdo, o conhecimento de mundo
onde as criancas devam receber condicOes para assim refletir, analisar e compreender o ambiente
em que vivem traz, nesta interagdo, necessidades de uma construcdo de informagdes e
experiéncias que oferecam condi¢fes para que as criangas consigam dominar o cddigo da leitura
do mundo em sua volta. Neste pensamento “fazer uso dos Espagos Nao Formais de ensino pode
representar real contribuicdo para uma aprendizagem significativa, capaz de promover a
aquisicdo de valores e atitudes responsaveis com o lugar que habitamos” (GONZAGA;
FACHIN-TERAN, 2013 p. 41).

E comum em nossos dias, percebermos os resultados horrendos causados ao meio
ambiente como o uso desenfreado de recursos naturais, o desmatamento, a producdo de lixos, a
caca predatdria, entre outros tantos impactos que tém gerado um enorme desequilibrio dos
ecossistemas. Se o resultado de uma educacéo libertadora é a mudanca de comportamento nas
acbes do homem sobre o ecossistema, pensar em uma Alfabetizacdo Cientifica pode ser um

caminho necessario neste processo educacional.
1.2.1 O contexto da Alfabetizacdo Cientifica para a educacao infantil

Pensar no mundo onde as criangas vivem nos remete a concluir que este ambiente €
formado por um conjunto de fenémenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas (BRASIL, RCNEI, 1988). Desde muito pequenas, pela
interagdo com o meio natural e social no qual vivem, as criangas aprendem sobre o mundo,
vivenciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores e ideias a respeito de seu

cotidiano. Nessa perspectiva Fachin-Teran (2013, p. 17) explica que “pensar a Alfabetizacédo
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Cientifica é ver a possibilidade de melhoria na forma pela qual o homem conhece a realidade e
enfrenta os diversos desafios que permeiam sua existéncia”.

Tais possibilidades, como aponta o autor, nos leva a entender a importancia desta
alfabetizacdo na vida das criancas pequenas, fazendo com que elas se sintam parte de um todo,
além de levar em consideracdo que as criangas da educacao infantil estdo inseridas no mundo
natural e social, dai a necessidade da sua inclusdo no conhecimento cientifico.

A discussdo sobre as maneiras pelas quais as criangas menores de sete anos investigam
0 mundo social e natural ainda se encontra em seus primérdios. Na verdade, existe uma
crenga de que criangas muito pequenas ndo seriam capazes de aprender 0s conceitos

préprios desse tipo de conhecimento. Sendo assim, elas estariam excluidas do acesso ao
conhecimento social e cientifico (GOULART, 2005, p. 25).

O contato com o ensino de ciéncias podera ser divertido quando bem aproveitado pelo
professor, uma vez que, podera trabalhar com objetivo de instigar o estudante a curiosidade. As
criangcas devem ser inseridas no processo de Alfabetizacdo Cientifica, ndo somente como
sujeitos a serem investigados, mas também como participantes das contribui¢Ges para 0 mundo
cientifico.

O tema Alfabetizacdo Cientifica vem sendo discutido em paises anglo-saxfes e na
Europa, porém, no Brasil, tem sido reflexo do processo de globalizacdo. A Alfabetizacao
Cientifica tem o papel de contribuir para a capacitacdo das crian¢as em compreender o0 mundo a
sua volta e isso se da, entre outras coisas, por meio da apropriacdo da linguagem das Ciéncias
Naturais e seus significados, podendo ainda ser trabalhado desde o inicio do processo de
escolarizacdo e antes mesmo que a crianga domine o codigo da leitura e escrita (LORENZETTI,;
DELIZOICQV, 2001). Considerada como uma das grandes linhas de investigacdo no campo do
ensino de ciéncias, estes mesmos autores descrevem a Alfabetizacdo Cientifica como “uma
atividade vitalicia, sendo sistematizada no espaco escolar, mas transcendendo suas dimensdes
para os espagos educativos nao formais, permeados pelas diferentes midias e linguagens” (p.
01).

Evidencia-se, desde entdo, a importancia de um conhecimento que venha elencar
particularidades considerando que a Alfabetizacdo Cientifica na educacdo infantil deve inserir
experiéncias do cotidiano abarcando a nocdo de som, espaco, lugar, tempo, ndo focalizando

somente os contetdos programaticos fechados, mas, por meio do conhecimento de mundo que é
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0 conhecimento da experiéncia, a crianca deve aprender a partir da experiéncia abarcando a
leitura do mundo para a leitura da palavra (FREIRE, 1994).

A ciéncia vem galgando degraus junto aos avancos da tecnologia. Essas duas, desde
muito tempo, tém facilitado o crescimento e o desenvolvimento de todos os aspectos da vida
humana contemplando o conhecimento a cada descoberta realizada. Sendo assim, Rosmann e
Glatt (2012), ao considerar a Alfabetizacdo Cientifica na educacdo infantil, destaca que os
conhecimentos necessarios para o alcance da realidade cultural e social precisam ser ampliados
de modo com que as criancas tenham acesso ao desenvolvimento integral de suas identidades
enquanto cidaddos cujos direitos a infancia sejam reconhecidos. Pode-se expandir esse
pensamento afirmando-se que

As criancas desenvolvem-se, cognitivamente, com mais rapidez e facilidade, diante da
sociedade do conhecimento. Por isso, ndo é mais possivel pensar a Escola de Educacéo
Infantil desvinculada do universo cientifico e tecnoldgico. Diante disso, nhos
perguntemos: E a Escola? Qual sua verdadeira fun¢do? Encher pastas e cadernos ao
longo do ano letivo? Ou construir com os alunos, criangas, infantes, conceitos
cientificos e valores — solidariedade, respeito pelo outro e pelo meio ambiente —, téo

necessarios nos dias de hoje? Que educagdo queremos/precisamos? Quem e como sdo
nossos alunos na Educacéo Infantil? (ROSMANN; GLATT, 2012, p. 03).

As autoras colocam em discussdo um desafio necessario para uma Alfabetizacdo
Cientifica com criancas. A facilidade com que, hoje, crian¢as pequenas manipulam
equipamentos eletrbnicos como computadores, tablets, games e telefones celulares apontam que
a escola de educacdo infantil vive, ultimamente, o desafio de inserir no desenvolvimento integral
da crianca, praticas pedagogicas diferenciadas. As tecnologias ndo estdo presentes somente nos
equipamentos eletrénicos, mas podem ser identificadas na natureza e nas diversas formas de
vida. De igual modo, Pedro Demo (2010, p. 11) aponta que a “educagdo cientifica supode
reformulagdo completa da formagdo docente, alem de mudangas radicais na rotina escolar”.

A escola ndo pode perder o encantamento quanto ao ato de ensinar e aprender. E fato que
a educacao ndo precisa ser conduzida de modo solto e sem objetivos, ela deve versar o rumo que
deseja seguir, ser contextualizada, compartilhando significados em sua pratica cotidiana.

Para Chassot (2003, p. 91) “ser alfabetizado cientificamente € saber ler a linguagem em
que estd escrita a natureza". E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do
universo e as criangas da educacdo infantil possuem a capacidade desta leitura, mas necessitam

ser ensinadas por alguem que j& tenha sido alfabetizado. Pensa-se que a escola de educacao
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infantil ndo consegue carregar todas as informacdes praticas e necessarias que a Alfabetizacao
Cientifica requer. As experiéncias nos Espacos Ndo Formais podem contribuir neste processo,
facilitando a compreenséo das relagdes entre Ciéncia e Sociedade e dos mecanismos de producéo
e apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (ALMEIDA; FACHIN-TERAN,
2013).

Nesse processo de aprendizagem, existem possibilidades das criangas de educacgéo
infantil serem mediadas na constru¢do de uma visdo de mundo e de conhecimento. Através do
ensino de ciéncias, elas poderdo desenvolver atitudes de solidariedade e aprender a identificar e
combater preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos, podendo
assim, adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana. Torna-se importante que esta
valorizacdo se estenda a relacdo com a natureza e 0 meio ambiente, respeitando-se todas as
formas de vida, sendo ensinada quanto ao cuidado com o0s seres vivos e a preservacdo dos

recursos naturais.
1.2.2 A afinacdo necessaria entre a pratica docente e a Alfabetizacdo Cientifica

Os aspectos discutidos quanto a Alfabetizacdo Cientifica de criancas da educacdo infantil
mostram-se necessarios para as presentes e futuras geragdes, sendo que, para a visualizagdo de
resultados futuros, necessita-se da intervencdo de adultos alfabetizados cientificamente.

Na inclusdo de uma discussdo quanto a necessaria insercao das tecnologias no contexto
educacional, pensa-se inicialmente na figura humana, o professor. Este, na escola de educacgéo
infantil, precisa experimentar a relevancia desse tipo de alfabetizacdo para si, de modo a poder
compartilhar e transmitir para seus alunos o que vivencia na pratica.

Ensinar ciéncias na educacdo infantil é pensar no quanto é relevante a formacéo de um
cidaddo critico e participativo no meio educacional. Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 02) quando
explicam sobre a Alfabetizacdo Cientifica para os professores, contextualizam afirmando que um
numero significativo de educadores tende a concordar que a ciéncia produzida no contexto
escolar pode ajudar consideravelmente as criancas a alcancarem uma alfabetizagdo no campo das
ciéncias, pressupondo “um acordo significativo da importancia da Alfabetizacdo Cientifica para

a vida cotidiana de qualquer individuo”.



34

Nesta perspectiva, 0 autor apresenta um pensamento dos professores que também nos
conduz a uma reflexdo de como a escola podera inserir no cotidiano dos estudantes, elementos
relativos a ciéncia e tecnologia, se estes elementos ndo estiverem presentes inicialmente com os
educadores.

John E. Penick, ao discutir em seu artigo: “Ensinando Alfabetizacdo Cientifica”,
apresenta sobre a necessidade da escola formar cidaddos criticos, ele afirma que o nimero de
trabalhadores nos paises considerados desenvolvidos, tem crescido no setor de servigos,
dispensando em muitas vezes o trabalho intelectual validado pelos cientistas, em sua pesquisa
acrescenta que a Alfabetizacdo Cientifica provavelmente seja irreal nos dias de hoje. Ou seja, a
Alfabetizacdo Cientifica ndo é essencial para preparar pessoas para uma sociedade que cresce em
tecnologia, “tudo indica que nossos alunos devem sair da escola apreciando e entendendo a
natureza das ciéncias e o0 seu papel na sociedade. Todavia, poucas sdo as salas de aula onde estes
sdo seus objetivos declarados” (PENICK, 2012, p. 93).

O dominio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos € tratado por Chassot (2003)
como algo necessario e indispensavel, assim como a formacdo continuada. O conhecimento
cientifico é algo que necessita ser revisto constantemente, pois ao sair de uma universidade, o
professor ndo é o conhecedor de todas as teorias da educacdo. O conhecimento precisa ser
renovado “nenhuma teoria da realidade dura para sempre, porque também seus criadores nao
duram para sempre, nem qualquer sociedade € dinidmica que poderia durar para sempre”
(DEMO, 2012, p. 04).

Evidencia-se, portanto, duas concepcdes diferentes de Alfabetizacdo Cientifica em nossa
discussdo, uma que versa a necessidade do educador ser inserido no mundo da ciéncia e
tecnologia e assim entendendo que o seu processo de Alfabetizacdo Cientifica ird exigir uma
formacdo continuada e outra que uma vez este educador alfabetizado tera ferramentas
necessarias para inserir no processo ensino-aprendizagem uma Alfabetizagdo Cientifica que
contextualize o conhecimento de mundo em sua volta de maneira que 0 ensino nNos espagos
educativos ndo deixe de ser associado a0 mundo das ciéncias, mas que traga para este estudante
um conhecimento diferenciado na forma de ver e entender o mundo a sua volta.

E evidente no presente contexto a relevancia na formagdo de professores e a necessidade
de uma acdo educativa necesséria, na qual a escola tenha uma participacéo ativa de modo que
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educadores consigam “propiciar aos alunos a visdo de que a Ciéncia, como as outras areas, €
parte de seu mundo e ndo um contetdo separado, dissociado da sua realidade” (LORENZETTT;
DELIZOICQV, 2001, p. 7).

A Alfabetizacdo Cientifica, portanto, deve partir do entendimento e da necessidade do
envolvimento de toda a comunidade escolar tendo por foco necessario a interacao de professores

e estudantes de modo que esta pratica ndo seja focada somente para o ensino de ciéncias.
1.3 A ARTE DE COMBINAR A INTERAQAO E APRENDIZAGEM

As criancas, a partir do seu nascimento, percebem o mundo em sua volta. Percepcdes
como o cheiro, 0s sons, 0 tato, 0s sentimentos, dentre outros fatores, serdo indicativos para
entender que elas ndo vivem isoladas. A interacdo social é apontada como um processo que se da
por meio de individuos historicos e culturalmente determinados. Esta interacdo engloba-se o
modo de agir, pensar e sentir, deixando como condi¢do inaceitavel a separacdo das dimensdes
cognitivas e afetivas dessas interacdes, bem como os planos psiquico e fisiolégico do
desenvolvimento, sendo assim, as crian¢as interagem com seus pares a partir do meio em que
vivem.

Cada crianga é um ser Unico em crescimento e desenvolvimento capaz de interagir de
maneira natural, social e cultural. A relacdo social no processo da aprendizagem é indispensavel,
pois para crescer e aprender é necessaria a interacdo de um ser humano com o outro.

E desta forma que Lev Semenovich Vygotsky, um estudioso da aprendizagem considera
que, a partir das relagbes sociais contextualizadas no inicio da infancia, o individuo passa a
explorar o ambiente considerando a relagdo social uma das maneiras mais poderosas que a
crianga tem para aprender através da interacdo e da linguagem.

Este teorico faz parte de uma corrente tedrica socio interacionista, a qual considera
relevante as influéncias externas e internas que o individuo sofre no percurso de seu
desenvolvimento. Em sua teoria conhecida como Teoria Socio-Historica ou Teoria Historico-
Social, Vygotsky entende que, através da linguagem o ser humano consegue se completar pela
interacd0 com 0 meio € com 0 outro encontrando nesta interacdo o seu potencial. Este autor
preocupou-se com o individuo na escola, e no percurso de sua teoria, valorizou a intervencao

pedagdgica do estudante.
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Como primeiro psicologo moderno, discorreu que a cultura se integra ao homem através
da atividade cerebral por meio da linguagem, aferiu importancia a este pensamento porque a
linguagem, segundo ele, é a ferramenta que diferencia o animal do homem.

Ao tratar da aprendizagem das criangas, Vygotsky da importancia aquilo que a crianca
estd aprendendo e ndo ao que ela ja aprendeu no tocante a aprendizagem como um processo
social. Viygotsky (2000)?, percebeu que é a partir das habilidades e conhecimentos disponiveis
que as fungbes psicoldgicas humanas sdo construidas através da educacdo e do ensino na
interacdo com adultos e companheiros mais experientes.

Cada ser humano vive um contexto social e educativo diferente e em cada etapa da vida
serdo exigidas novas acOes e habilidades. Uma vez apresentando-se capacitado a superar estes
desafios, pode-se entender que esse individuo passou por um processo de aquisicdo da
aprendizagem. E nesta linha de pensamento que Barbosa (2011, p. 105) ira considerar que:

A aprendizagem € um processo educativo que tem como objetivo principal ajudar a
desenvolver nos individuos um pensar critico-reflexivo, que os tornem capazes de
estabelecer uma relacdo pessoal com o contexto em que estdo inseridos, utilizando

competéncias e habilidades, bem como todo o seu aparato: sensério-motor, cognitivo,
afetivo, linguistico e intuitivo.

Concordando com a teoria de Vygotsky, a autora discorre sintetizando que a
aprendizagem afunila-se na capacidade que o sujeito apresenta ante as adaptacdes ao novo ou ao
meio em que Vvive, por conseguinte, surge o importante instrumento de mediacdo criado pelo
aprendiz, ou seja, a linguagem. Em Vygotsky, por sua vez, os conceitos de aprendizado e

aprendizagem sdo a mesma coisa:

Aprendizado ou aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informagdes,
habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade com o meio
ambiente e com as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (a
capacidade de digestdo, por exemplo, que j& nasce com o individuo) e dos processos de
maturagdo do organismo, independentes da informacdo do ambiente (a maturacdo
sexual, por exemplo). Em Vygostsky, justamente por sua &nfase nos processos sdcio-
histéricos, a ideia de aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos
no processo. O termo que ele utiliza em russo (obuchenie), significa algo como
“processo de ensino-aprendizagem”, incluindo sempre aquele que aprende, aquele que
ensina e a relacdo entre essas pessoas. Por falta de um termo equivalente em inglés, a

2 Oliveira (2011) explica que esse tedrico soviético viveu até a década de 1930 e a publicacio de seus textos tem
sido feitas a partir das publicagdes norte-americanas, foram publicados os livros Formacgdo Social da Mente e
Pensamento e Linguagem datado de 1962 para lingua Portuguesa.
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palavra obuchenie tem sido traduzida ora como ensino, ora como aprendizagem e assim
retraduzida para o portugués (OLIVEIRA, 2011, p. 42).

As possibilidades de um despertar de estimulos internos fazem com que o individuo
esteja ligado ao meio sociocultural, a valorizacdo do ambiente junto a intencionalidade na
aquisicdo de informac0es, habilidades, atitudes e valores que estejam agregados ao meio e
demais individuos envolvidos.

A aprendizagem requer trocas, mas requer também aquisi¢des de novas informacdes que
as criancas podem construir. Em uma abordagem baseada na Psicologia Historico Social,
Arruda, Oliveira e Oliveira (2009, p. 95) revelam que,

Aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
e a construcdo das fungdes psiquicas é vinculada a cultura, na qual a crianca esti
inserida, através das relagfes interpessoais. Portanto, é na escola que se realiza
sistematica e intencionalmente as construcbes e a génese das funcbes psiquicas

superiores que sdo: a capacidade de solucionar problemas, o uso da memoria, a
formacéo de conceitos, o desenvolvimento da linguagem.

Tais funcbes sdo explicadas pelas autoras como um processo de construcdo social com o
mundo que acontece no decorrer da vida do homem, no qual terd como instrumentos e simbolos
a mediacdo.

Quando o ser humano interage com outros individuos a possibilidade de mudancas de
comportamento é possivel manifestar-se, as quais poderao resultar em uma aprendizagem.

A interacdo social é um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
historico e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo invidvel dissociar

as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interacfes e 0s planos psiquico e fisioldgico
do desenvolvimento decorrente (VYGOTSKY, 1986, p.16).

A interacdo social deve ser compreendida pelo professor que atua na educacgéo infantil.
Conhecer como se forma o psiquismo, isto €, conjunto de estruturas e fenémenos psicoldgicos
que, formando um todo unitario constitui a vida mental de um individuo, € primordial no
processo de aprendizagem.

Vygotsky apontou, em sua teoria, quatro entradas de desenvolvimento para a aquisi¢do da
aprendizagem, conhecidas como planos genéticos de desenvolvimento. Neste plano, denota-se a
importancia dos fendmenos psiquicos internos e externos. O entendimento deste plano genético é

sintetizado por Arruda, Oliveira e Oliveira (2009):
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Filogénese (historia da espécie) — Esse primeiro plano genético demonstra que cada
individuo possui limites e possibilidades. No caso da espécie humana, possuimos caracteristicas
muito comuns como a visdo binocular, o andar sobre duas pernas (bipedes), as conformidades
das maos possibilitam-nos realizar movimentos finos e dentre algumas de nossas limitacdes, €
possivel mencionar que ndo voamos. A Filogénese esta ligada a historia da espécie onde
aproxima-se a ontogénese conforme, apresentaremos.

Ontogénese - E a histéria do desenvolvimento da espécie, sendo o percurso que vai do
nascimento até a idade adulta, caracterizada pelas raizes biologicas existentes no percurso do
desenvolvimento caracteristico de cada espécie. Na espécie humana, caracteristicas peculiares é
que a crianca ao nascer fica na posi¢do deitada, depois aprende a sentar, engatinhar e s6 depois
aprende a andar. Um exemplo didatico estd na comparacdo entre uma crianca e um filhote de
carneiro, 0 primeiro, ao nascer, necessita de pelo menos um ano para comecar a andar, diferente
do segundo que, ao nascer, ja comeca a andar e saltar. Vygotsky postula que cada espécie possui
caracteristicas diferentes e a espécie humana € aquela que estd menos preparada ao nascer, mas
ao mesmo tempo, o cérebro humano possui uma plasticidade para desenvolver-se em cada etapa
de sua vida. Como apresentado na filogénese, as limitacbes do ser humano em n&o saber voar
passa em uma proxima etapa de desenvolvimento e cria-se o avido para superar esta limitacao.

Sociogénese - Carrega consigo caracteristicas relativas ao desenvolvimento (origem da
sociedade) histérico-cultural, onde todas as qualidades e atributos da espécie receberdo valores e
interpretacdes conforme a visdo de mundo e a significacdo da propria cultura. Vygotsky
apresenta a cultura como um alargador das possibilidades para novas aprendizagens
(OLIVEIRA, 2011). Um exemplo é a ideia que algumas culturas possuem sobre a infancia, como
tribos indigenas que utilizam um ritual para marcar a passagem das fases da vida.

Microgénese — Caracterizado pelo processo psicologico determinado, isto €, ao longo da
vida de cada individuo, ocorre um montante de conquistas psicoldgicas das quais resultardo
numa configuracdo complexa no que cerne ao processo de desenvolvimento singular de cada
pessoa. Vygotsky defende que, a partir das relacdes de interagdo com o mundo externo, o
individuo trara consigo as possibilidades de interpretacdo e ressignificacdo de sua trajetoria.
Oliveira (2011) afirma que o termo micro ndo se refere a pequeno, mas aquilo que é especifico,

dando o exemplo de uma crianca que, em dado momento, ndo sabe amarrar os cadargos de seu
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ténis e em um segundo momento ela aprende a amarrar seus sapatos. Entre o0 ndo saber e o saber,
estard o estudo da microgénese. Nesse processo da microgénese serd possivel a interacdo com a
filogénese, ontogénese e a sociogénese caracterizando-se 0 entrelagamento entre os planos
geneticos.

Para Vygotsky (2010), as relacbes do homem com o mundo podem ser mediadas por
meio de Instrumentos ou signos. Os instrumentos indicam uma relacdo fisica direta com o
sujeito, isto é, se uma pessoa deseja plantar uma semente para abrir o ber¢o no chdo (ou como
empiricamente conhecemos, “o buraco na terra”), sera preciso uma pa ou uma colher de
jardinagem para realizar essa tarefa, sendo assim esses dois elementos diretos, a pa ou a colher,
serdo os instrumentos de mediacao para a acao proposta.

Os signos sdo formas posteriores de mediacdo ou instrumentos de relacdo semidtica ou
simbolicas (VYGOTSKY, 2010). Na teoria sociointeracionista, essas representacfes psiquicas
conhecidas como signos podem estar visiveis aos olhos humanos, ou somente representadas
mentalmente para cada individuo. Oliveira (2011), ao discutir essa teoria, aponta para a
importancia das agdes mediadas por experiéncias que cada estudante deve ter.

O conceito de mediacdo na interacdo homem-ambiente de Vygotsky, pelo uso de
instrumentos e dos sistemas de signos (a lingua, a escrita, o sistema de niumeros), recebem novos
significados pelas sociedades ao longo da historia humana mudando a forma social e o nivel de
seu desenvolvimento cultural. A internalizagdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente
é defendida por esse teérico como uma acdo que provoca transformacdes comportamentais e
estabelece certas ligacGes entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual
(VYGOTSKY, 2010).

Esses pensamentos podem ser entendidos de maneira mais clara, ao imaginar que durante
a vida escolar, as criangas poderdo vivenciar diferentes tipos de experiéncias tedricas ou praticas,
mediadas a partir de sua vivéncia pratica ou somente por aquilo que sua professora Ihe contou.

A exemplo das situacBes mediadas pela experiéncia estd uma crianca que aprecia nas
paginas de um livro a figura da Tartaruga da Amazonia (Podocnemis expansa), nessa figura a
crianca aprecia uma tartaruga adulta e um filhote, na apreciacdo essa crianca poderia usar a
imaginacdo para criar diferentes concepcdes sobre esse oviparo, mas ao observar esse animal em

seu ambiente natural ou em cativeiro, a acdo mediada pela experiéncia desta crianga, daria
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oportunidades de realizar comparacdes ao constatar que uma tartaruga € mais agil que a outra, o
barulho que esse animal produz ao mergulhar ou quem sabe até sentir a textura do casco,
visualizar as cores da cabeca fazendo dessa experiéncia pratica um momento singular em seu
processo de aprendizagem.

Sendo assim, no processo de desenvolvimento das criancas € preciso considerar as
representacdes externas (instrumentos) e as representagdes internas (signos) e uma das etapas
mais importantes da teoria foi a descoberta da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), mas
para explicar a ZDP, Vygotsky usa outros dois conceitos que é o Nivel de Desenvolvimento Real
(NDR) e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NCP).

O primeiro trata daquilo que a crianga ja consegue realizar sozinha e o segundo do que
pode ser considerado que a crianca consiga realizar, mas com a ajuda de seu professor ou outra
crianca mais experiente. Para Oliveira (2011, p. 40),

A Zona de Desenvolvimento Proximal refere-se ao caminho que o individuo ira
percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de amadurecimento e que se
tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real [...] é
um dominio psicoldgico em constante transformacéo: aquilo que uma crianca € capaz de
fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanhd. E como se o
processo de desenvolvimento progredisse mais lentamente que o processo de

aprendizado; o aprendizado desperta processos de desenvolvimento que, aos poucos,
vao tornando-se parte das funcdes psicoldgicas consolidadas do individuo.

Para Vygotsky, um melhor desenvolvimento na aprendizagem do individuo precisaria ir
além do agir, mas interagir, onde todo sujeito adquire seus conhecimentos por meio de trocas
com o meio, reafirmando que aquilo que parece ser individual é o resultado da construcdo com
outro que vincula a cultura.

A ZDP é o0 espaco em branco que existe entre 0 que as criangas ja sabem fazer sozinha e
aquilo que ela tem a potencialidade de vir a ser. Mas, para ele, as criancas precisam ser
acompanhadas, porque, nesta zona de desenvolvimento proximal, encontra-se o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, que, a partir de novas informag6es
e novos desafios que a crianca recebe no decorrer de sua vida, ela interage e internaliza o
aprendizado.

O papel do professor neste processo da ZDP serd de profunda importancia, ja que, para

Vygotsky, o professor ou mesmo outro estudante mais experiente detectard o potencial desta
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crianca, oportunizando situacdes de modo a superar e a se apropriar do que ela é naturalmente
capaz.

Evidencia-se, no pensamento de Vygotsky (2007), que a capacidade de construir
representacdes mentais que substituam os objetos do mundo real € um traco evolutivo importante
para a aquisicdo de conhecimentos, pois permite aprender por meio da experiéncia com o outro.
Quando o aprendizado encontra-se adequadamente organizado, o fator resultante sera o
desenvolvimento mental, que por sua vez gera Varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam mais dificeis de acontecer.

Pautado na teoria da aprendizagem de Vygotsky, a insercdo das ciéncias na pré-escola
cria aprendizagens a partir de novas conquistas, se estimulada e acompanhada pelo professor, na
perspectiva da zona de desenvolvimento proximal, através da construcdo e reconstrucdo de
significados que as criangas encontram na sociedade e no convivio escolar.

Nesta perspectiva, aponta-se que o ensino de ciéncias na educagdo infantil aplicado a
partir de elementos ladicos em espagos educativos, trara perspectivas relevantes de

aprendizagem, as quais discutiremos a seguir.
14 AS COMBINAQOES SONORAS PRESENTES NA NEUROCIENCIA

Na Teoria Socio-Histérica ou Teoria Historico-Social estd muito presente que o
aprendizado surge a partir de etapas contidas num processo em que as criangas terdo, por
aquisicao, habilidades que poderdo ser traduzidas em informacdes e diferentes acdes e valores
em seu pequeno mundo. Se a aprendizagem passa por um processo complexo, por que as
criancas pequenas precisam aprender? Como elas poderdo responder de maneira adequada aos
desafios e contextos vivenciados em seu dia-a-dia?

A aprendizagem deve acontecer na vida das criancas pequenas para beneficia-las com
mudancas de atitudes, melhoria na qualidade de vida, desenvolvimento global em seu cotidiano.

Barbosa (2011, p.105) aponta que, dentre os mais variados conceitos existentes de
aprendizagem, estdo sempre presentes dois pontos basicos: “a capacidade do ser humano em se
adaptar as novas informacdes e 0 processo de aprender atraves da mediacdo de outro ser ou de

algum instrumento criado por ele com tal finalidade”.
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Uma das vias de grande relevancia para a aprendizagem das criancas esta presente nas
atividades que envolvem os sentidos das criangas e, nesse contexto, a neurociéncia apresenta um

conjunto de niveis crescentes conhecidos como a Pirdmide da Aprendizagem (Figura 1).
1.4.1 Construindo os sons a partir da piramide da aprendizagem

As experiéncias na pré-escola emergirdo de forma saudavel quando organizadas nesses
cinco niveis de crescentes graus de complexidade. S&o eles: Sensacéo - Percepcdo - Formacao
de Imagens - Simbolizagdo — Conceituagédo (BARBOSA, 2011).

No processo cognitivo, todos os cinco niveis que compdem a piramide sdo significativos
e vao se conectando a medida em que o individuo atinge o nivel seguinte.

O trecho a seguir estd presente no capitulo quatro do livro Temas para o observatorio da
Educagdo na Amazonia, onde a autora Ierecé Barbosa aponta que “a segmentagdo so existe em
dado momento do desenvolvimento, em conformidade com a faixa etaria ¢ evolugdo cognitiva”
(BARBOSA, 2011, p. 120).

A relacdo da pirdmide da aprendizagem (Figura 1) com o uso dos sons na pré-escola tem

uma relagéo associativa e dindmica, conforme descreve a autora:

Conceituacao

Simboliza¢ao
Formacao de imagens

Percepcao

Sensacgao

Figura 1: Pirdmide da Aprendizagem
(Fonte: BARBOSA, 2011)

Sensacdo — Entendida como uma impresséo causada por um estimulo num érgéo receptor

e levada ao sistema nervoso central. Ela pode ser também uma surpresa, ou grande impresséo, é
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um ponto de partida do saber. Esta parte constituinte da piramide esta muito ligada a percepcao,
isto €, afloram-se os sentidos a partir daquilo que percebemos ao nosso redor.

A sensacdo € a vivéncia simples, produzida pela acdo de um estimulo (externo ou interno:
luz, som, calor, etc.) sobre um Orgdo sensorial e transmitido ao cérebro atraves do sistema
Nervoso.

Nas criangas da pré-escola, a sensagdo precisa ser estimulada de maneira direcionada e
Iudica, as praticas com atividades criativas vivenciadas na infancia possibilitara um caminho que
influencie a formag&o sensivel e intelectual desta crianga.

Nosso cérebro reconhece algumas sensacfes evidentes do nosso corpo como as visuais,
auditivas, tactivas, gustativas e olfativas, nosso cérebro é responsavel por fornecer principios e
bases para 0 conhecimento sensivel ou conhecimento empirico. E por meio das sensacdes que
definimos, através da percepcdo, a qualidade dos objetos (externos) e os efeitos (internos) destas
sobre nosso corpo fisico. Vemos as cores, as flores, a claridade, o anoitecer. Ouvimos 0s sons
dos péssaros, do rio que corre, do balancar das arvores, da furadeira na casa ao lado, dos passos
lentos de um réptil. Sentimos o frio, o quente, o liso, 0 rugoso, o suave, 0 aspero, 0 macio, 0
gosto doce, amargo, azedo, o cheiro da terra molhada, da goiaba madura, do jasmim.

Percepcdo — O estudo da percepcéo é de significativa relevancia no processo educativo,
uma vez que o comportamento do ser humano tem como instrumento norteador a interpretagéo
que faz da realidade e ndo na realidade em si. Por este motivo, a percepcdo do mundo é diferente
para cada um de nds, cada pessoa percebe um objeto ou uma situacdo de acordo com 0s aspectos
que tém especial importancia para si propria.

Sendo o ato ou efeito de perceber, ela é a base da aprendizagem das criancas. A
percepcao e descrita pela autora como uma funcéo cerebral que atribui significado a estimulos
sensoriais, a partir de historico de vivéncias passadas. Através da percep¢do, um individuo
organiza e interpreta as suas impressdes sensoriais para atribuir significado ao seu meio.

A autora acrescenta que esse campo da piramide da aprendizagem pode ser estudado do
ponto de vista estritamente bioldgico ou fisiologico, envolvendo estimulos elétricos evocados
pelos estimulos nos érgdos dos sentidos. Do ponto de vista psicolégico ou cognitivo, a percepcdo
envolve também os processos mentais, a memaria e outros aspectos que podem influenciar na

interpretacdo dos dados percebidos.
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A percepcao podera também estar ligada ao nivel de conhecimento real que as criangas
possuem, ja que o conhecimento artistico perpassa por uma gama de dimens@es da existéncia das
criancas, abrangendo e viabilizando relagdes de integracdo envolvendo o observar e o realizar da
realidade. As criancas se apropriam desse conhecimento, por meio das experiéncias sensiveis,
que permitiriam a articulacao de percepcOes diversas e 0 exercicio da capacidade de definir.

Formacdo de Imagens — Necessarias para alcancar desta terceira etapa da Pirdmide da
Aprendizagem, as SensagOes e as PercepcOes fardo parte da Formagdo de Imagens. Barbosa
(2011) afirma que as sensacgdes ou informacdes ja recebidas e percebidas vao ter agora uma face,
agregadas mentalmente a outros conhecimentos reais ja armazenados na memoria.

As imagens do cotidiano, os sons sociais verbais ou ndo englobam as Sensacdes e as
Percepcoes vindas de quaisquer dos 6rgdos dos sentidos. Quando a autora apresenta 0s sons ndo
verbais, ela inclui os ruidos de automdveis e maquinas, vozes de animais, o som do triangulo do
cascalheiro, a buzina do pipoqueiro, o toque tdo marcante da campainha na entrada ou saida das
escolas, odores caracteristicos de diversas coisas, 0s sabores tipicos dos diferentes alimentos,
texturas de objetos, assim como também a percepcdo social, ou seja, expressdes faciais e
corporais percebidas em varias situacdes.

Simbolizacdo — Compreendida como uma habilidade exclusiva da espécie humana, esta
ligada & capacidade de representar uma experiéncia de forma verbal ou ndo verbal. E referente ao
processo de representacdo por simbolos, ou seja, utilizacdo de representantes (significantes) que
estejam ligados arbitrariamente aos seus significados.

Os simbolos sdo entendidos como formas posteriores de mediacdo, como descritos na
teoria de Vygotsky. Gracas a forte relacdo entre o cunho social e a atribuicdo de significados, a
adjetivacdo simbdlica também pode designar movimentagdes intersubjetivas. Na orientacdo do
trafego de veiculos, o sinal verde do semaforo pode representar o estimulo SIGA, embora a cor
verde em nada se relacione com o verbo SEGUIR, sua associacao é realizada em esferas sociais.

Conceituacdo — Apresentada como um processo mental complexo, composto por
algumas capacidades como a abstracdo, classificacdo e categorizacdo, havendo dicotomia entre
abstrair e conceituar, sendo notorio que a primeira se contrapde sobre a segunda pressupondo um
maior grau de distanciamento em relagdo a uma circunstancia observével. Tal processo envolve o

conhecer, pois as experiéncias que levam a crianca a se apropriar conceitualmente de algo,



45

podem assim compor uma teia de ligaches mentais, a partir de representacdes da realidade
concreta. Para conceituar é preciso classificar e categorizar, pois a mediacdo nesta fase é

indispensavel.
1.5 UM MINUETO ENTRE A MUSICA E A APRENDIZAGEM

A musica presente no cotidiano do ser humano é manifestada de forma ativa e passiva em
diversos momentos. Ouvimos musica no carro, em casa, nas lojas, nos shopping, nos bares. A
musica também est& na vida das criangas, nas cantigas, na escola e em quase todas as suas agdes
0s sons estdo presentes. Desde o seu nascimento até o término de sua vida, da infancia a terceira
idade, as combinacBes sonoras muitas vezes acontecem sem se notar, inseridas em momentos
especiais, festivos, manifestas em situacdes de alegria e tristeza sendo pouco improvavel alguém

que ndo tenha tido algum tipo de contato com este elemento sonoro.
1.5.1 Definindo musica e elementos sonoros

O contato com a musica e 0s elementos sonoros, de modo a contribuir para a
Alfabetizacdo Cientifica, pode acontecer de maneira ativa ou passiva conforme discorre
Fonterrada, (2004, p. 7) que:

No contato ativo, vocé canta, toca ou ouve musica; no passivo, vocé nao decide se quer
ou ndo ouvir madsica, mas se encontra num ambiente em que a musica lhe é imposta.

Outra maneira de contato passivo é a musica de fundo, que fica soando o tempo todo,
mas vocé nem escuta.

A autora afirma que a presenca da musica e sua pluralidade estd inserida em diversos
lugares como no radio, televisdo, shopping, carro, pracas, igrejas entre tantos. Entdo, mostra-se
salutar entender como a musica funciona, qual contribui¢do proporciona para a vida da crianca e
no processo de aprendizagem.

Ao buscarmos a definicdo de masica Weigel (1988, p.10), em sua obra “Brincando de
Musica: Experiéncias com sons, ritmos, muasica e movimentos na pré-escola”, apresenta um
conceito sobre musica como uma “arte ¢ também ciéncia de combinar os sons de maneira
agradavel ao ouvido. E uma linguagem feita de ritmos e sons, capaz de despertar e exprimir

sentimentos”.
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O Referencial Curricular para a Educacdo Infantil recomenda a iniciagdo musical na
Educacdo Infantil e d& énfase a escolha do repertdrio como uma das chances que o professor tem
de ampliar a viséo e a audi¢cdo de mundo do aluno (BRASIL, RCNEI, 1998). Sendo assim, esta
iniciacdo musical pode ser trabalhada pelo professor de diferentes maneiras na educacéo infantil,
desde as experiéncias com elementos da masica como: O som, harmonia, melodia e ritmo até a
insercao de outros sentidos pertencentes ao ser humano.

Ao escrever sobre os elementos que compdem a musica, Lacerda (2002) descreve que a
harmonia pode ser entendida como o uso dos sons combinados, geralmente presentes nos
acompanhamentos instrumentais e coros, assim como instrumentos como piano, teclado, viol&o,
entre outros. A melodia por sua vez, pode ser entendida como o canto, o solo de instrumentos
como flauta, sax, dentre outros e o ritmo como 0s movimentos dos sons regulados por sua maior
ou menor duragéo.

Weigel (1988, p.10) considera o conceito de som como “as vibragdes audiveis e regulares
de corpos elasticos, que se repetem com a mesma velocidade, como as do péndulo de um reldgio.
As vibrag0es irregulares sdo denominadas ruido”.

Incentivar o desenvolvimento dos estimulos sonoros que cercam a vida das criangas
inclui ndo s6 uma simples percepcdo, mas uma educacdo plena de linguagem sensivel e
simbdlica que a musica carrega. Sendo assim, a percepcdo auditiva, isto é, a maneira como o ser
humano direciona seus ouvidos e aten¢do aos sons existentes no mundo, vem acontecendo desde
0s primeiros meses de vida uterina, onde a crianga, ao perceber 0s sons internos e externos,
comeca a reagir chamando atencdo de sua mae. Este assunto € discutido por llari Beatriz em sua
obra Musica na infancia e na adolescéncia, quando a autora afirma que:

ao que indica a musica sempre esteve presente na vida de bebés, criancas e adolescentes
[...] nas Ultimas décadas que cientistas de diversas &reas deram a devida atencdo ao

desenvolvimento musical, procurando compreender as transformacgdes das praticas
musicais que ocorrem da infancia a idade adulta (BEATRIZ, 2009 p. 25).

Em seu dia a dia, a crianca esta cercada de sons em sua casa, na rua, na escola. E através
do ouvir que a crianga comeca a estabelecer relacbes com o0s seres, 0s objetos e até mesmo com
os fendmenos naturais como a chuva, os trovoes dentre outros.

Os estimulos sonoros sdo extremamente importantes na educacdo infantil. Desde os

primeiros anos, a crianga vai introduzindo formas verbais e musicais, as quais, do ouvir e repetir,
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assimila e aprende tanto a falar quanto a cantar. Esses estimulos séo apresentados por Nicolau et
al (2001 p. 162) trata na obra “A educac@o artistica da crianga: Plastica e musica, fundamentos e
atividades”
Os estimulos sonoros dos ambientes que nos cercam sao intensos e a crianga, desde seus
primeiros anos de vida, ja reage a eles mediante balbucios, gritos e movimentos
corporais: € o modo de ela se manifestar diante dos sons; ela 0s ouve, capta a sua
direcdo e identifica as vozes das pessoas. Ela penetra progressivamente no mundo dos

sons e, quanto mais adequados forem os estimulos sonoros, melhor ela captarda o
ambiente que a rodeia.

O processo que engloba a construcdo de conhecimento de mundo designa-se a formacao
cultural e ao pensamento do trabalho pedagdgico com criancas da educacdo infantil, emerge
grande necessidade em favorecer a experiéncia com o conhecimento cientifico e com a cultura,
entendida nas relacGes sociais cotidianas (KRAMER, 2006). Sendo assim, assegurar e garantir as
criancas da educacdo infantil acbes que possibilitem vivenciar e refletir sobre os sons, que
conduzam as experiéncias cientificas a um exercicio sensivel, porém expressivo que lhes deem
condigdes de desenvolver habilidades, formular hipdteses e criar seus proprios conceitos.

Associar tais integracdes entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos bem
como a forma de interacdo e comunicacdo social, confere carater significativo a linguagem
musical e assim “€¢ uma das formas importantes de expressdo humana, o que por si sé justifica
sua presenca no contexto da educacao, de um modo geral, e na educacao infantil” (BRASIL,

RCNEI, 1998 p. 45).
1.5.2 A musicalizacdo infantil

A musica como linguagem precisa estar presente na vida das criangas da pre-escola.
Ensinar musica ndo é limitar-se a tocar um instrumento ou decorar letras de cantigas de roda. A
musicalizacdo infantil deve caminhar pelas trilhas que conduzam o pequeno estudante a
encontrar as formas sensiveis e as possibilidades para 0 mundo dos sons.

A importancia da musica na pré-escola deve ser considerada muito mais que obedecer o
ensino de uma disciplina. E preciso que seja oferecido para as criancas um ensino de forma
integral, assim como Luiz Percival Leme Brito, em sua obra “Educac¢do Infantil e Cultura
Escrita”, afirma que o grande desafio presente na educacdo infantil “ndo ¢ de ensinar letras, mas

0 de construir as bases para que as criancas possam desenvolver-se como pessoas plenas e de
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direito e, assim, participar da cultura escrita, convivendo com essa organizacdo discursiva,
experimentar, de diferentes formas, os modos de pensar tipicos do escrito” (BRITO, 2005, p. 16).

Mencionar este autor no contexto da musicalizacdo de criangas nos incentiva sobre as
multifacetas que a musica e 0s elementos sonoros podem oferecer aos estudantes da pré-escola.
Ora se 0 pensar acontece a partir dos sons internos em nossa cogni¢do, o0 mundo dos sons esta
presente nos diversos sentidos das criangas podendo ser um elemento motivador para este
caminho que as conduzira as experiéncias que tenham sentidos, objetivos e que promovam a
aprendizagem e o seu desenvolvimento de maneira frequente.

As experiéncias variadas na pré-escola poderdo trazer consigo elementos que visam a
criacdo e a comunicacdo por meio de diferentes formas de expressdo, tais como imagens,
cancbes e musica, teatro, danca e movimento e ndo somente a Unica visdo da antecipacdo do
codigo escrito. Praticas como ouvir musica, aprender uma can¢do, brincar de roda, fazer
brinquedos ritmicos, podem ser atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela
atividade musical, além de atenderem a necessidades de expressdo que passam pela esfera
afetiva, estética e cognitiva (BRASIL, DCNEI, 2009).

Mas afinal, o que € musicalizar? Musicalizar é oferecer para as criancas experiéncias que
envolvam a vivéncia, a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez mais
elaborados. Perceber um elemento sonoro ndo € uma tarefa simples, ja que somos muito mais
acostumados a ouvir aquilo que estamos vendo. Escutar as riquezas dos sons presentes nos
ambientes é um excelente exercicio para a musicalizagdo infantil.

A musicalizacdo pode ser considerada como uma abertura para O UNiVerso sonoro
havendo necessidade de estimulos constantes, assim como argumenta Patricia Fernanda Carmen
Kebach em sua tese sobre musicalizacéo coletiva ao afirmar que

Nas criangas bem pequenas, poderiamos caracterizar pelo estimular dos sentidos, pois é

muito dificil de separar o sonoro do visual, do tatil, da motricidade, mesmo se em certos
momentos a atencdo das criangas esteja voltada para apenas um desses elementos do

que para outro” (KEBACH 2008, p.41).

A musicalizagdo infantil é a oportunidade que o pequeno estudante possui em vivenciar
atividades ritmicas, sejam estas inicialmente a partir da contagem das palmas, o estalar dos

dedos, o bater com os pés no chéo. Se a percep¢do sonora estd presente desde a vida uterina é
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mister que a realizacdo de atividades dessa natureza, sejam elas ordenadas ou nédo, esteja presente
no cotidiano das criangas.

Criancas da pré-escola apresentam grande necessidade de livre expressdo, dai a
importancia de Ihes propiciar a exploracdo do som e suas qualidades (altura, duracéo, intensidade
e timbre), além de vivéncias com instrumentos variados. A partir do contato com a masica sera
possivel criar um repertorio de cangdes para desenvolver a memoria musical, pois a
musicalizagdo infantil exige do educador o entendimento em organizar e relacionar
expressivamente sons e siléncios (BRASIL, RCNEI, 1998).

A auséncia do ruido, ou o siléncio, é um elemento complementar ao som, sendo essencial
para a organizagdo musical, pois cria expectativa e pode ser experimentada em diferentes
situacOes e contextos (BRASIL, RCNEI, 1998).

O uso de instrumentos como o tambor, o chocalho, a flauta doce pode trabalhar o ritmo e
a organizacdo do estudante. E fundamental que, no apoio & formacao do repertério da crianca, a
escola oportunize situacdes para ouvir musicas infantis.

Para Brito (2008 p. 5),

Bem mais do que treinar competéncias especificas necessérias as realizacbes musicais
(que via de regra aconteceriam em tempo futuro), uma educagdo musical do pensamento
propde jogos do pensar, mergulhando no inconsciente em que perceptos, afectos e

conceitos produzem multiplicidades; onde intuir, sentir, produzir movimentos, estdo
sempre na ordem do dia. Com sons, siléncios e escutas... de toda sorte.

E valido concordar com o pensamento de Brito sobre a pratica da educagio musical. Ele
revela a importancia do estimulo musical ocorrer através da percep¢do e da interagdo com
diversos tipos de sons existentes no mundo da crianga. As riquezas existentes na relagcéo entre
musica e Ciéncias apontam que o ludico carrega consigo aquilo que Dohme (2003), nomeia ideia
da existéncia de véarias formas de manifestacdo da ludicidade como as historias infantis, as
dramatizacdes, as musicas, dancas e cangoes, as artes plasticas e 0s jogos.

Ensinar Ciéncias na educacéo infantil pode ocorrer atraves de um trabalho integrado entre
os elementos ludicos descritos pela autora. Esses elementos podem ser aplicados na escola e nos

multiplos espacos educativos.
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1.5.3 A musica na Educacao Formal

A musica esta tdo viva e presente na vida das criangas que, basta adentrar os Centros
Municipais de Educacdo Infantil e em pouco tempo serd possivel ouvir vozes cantarolando,
musicas tocadas em aparelhos de som na entrada e saida dos estudantes, muasica no momento dos
jogos e das brincadeiras, em atividades, durante o lanche, ao escovar os dentes, nas orientacdes
de como ndo maltratar os animais, nas comemoracdes e em todo ano letivo, embalando grande
parte dos momentos de atividades.

O ensino de musica passou a ser obrigatério na educagdo basica®, alterando a LDB
9394/96 para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica. No contexto, a lei afirma que
“os sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos letivos para se adaptarem as exigé€ncias estabelecidas
[...]” (BRASIL, 2008, art.3°). Conforme descrito por Figueiredo (2011, p. 5), “a Lei 11.769/08
estabelece que a musica € contetdo curricular obrigatério, o que implica uma série de adaptacoes
por parte dos sistemas educacionais para que tal conteldo seja devidamente incorporado ao
conjunto de componentes ja presentes nos curriculos escolares”.

A beleza da insercdo da musica nos conteddos escolares, principalmente na educacdo
infantil, da-se devido as possibilidades de ocorrer de forma tradicional, isto €, com um professor
de musica e um conhecimento mais especifico sobre o assunto, mas também com o proprio
professor da educacédo infantil, através de praticas simples e o uso de recursos como CD player,

radios, aparelhos de som com projec¢do de imagens incorporando o uso da tecnologia digital.
15.4 Ainteligéncia musical e o ladico

E fato que os elementos lddicos sdo de fundamental importancia na vida da crianga. O ato
de brincar configura-se como algo de profundo significado em sua vida, brincar para as crianc¢as
pode ser considerado como a atividade mais importante durante o seu dia. A pratica das
brincadeiras ndo pode ser retirada do cotidiano das criangas,

O brincar ou a brincadeira - considerados com o mesmo significado neste texto - é

atividade principal da crianca. Sua importancia reside no fato de ser uma acéo livre,
iniciada e conduzida pela crianca com a finalidade de tomar decisGes, expressar

* Projeto de Lei no 2.732, 21/05/2008 - Conforme Diario Oficial da Uni&o de 19 de agosto de 2008.
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sentimentos e valores, conhecer a si mesma, 0s outros € 0 mundo em que vive. Brincar é
repetir e recriar acdes prazerosas, expressar situacdes imagindrias, criativas,
compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua individualidade e sua
identidade, explorar a natureza, os objetos, comunicar-se, e participar da cultura ludica
para compreender seu universo. Ainda que o brincar possa ser considerado um ato
inerente a crianga, exige um conhecimento, um repertério que ela precisa aprender
(KISHIMOTO; FRYBERGER, 2012, p.11)

E lamentavel quando encontramos pais e educadores que tentam isolar esta pratica tdo
importante na vida das criancas. E brincando que as criangas expressam seus pensamentos e suas
emoc0es advindas dos sons e da musica.

Quando a mdasica é inserida no cotidiano das criancas, seja atraves dos jogos musicais ou
brincadeiras como as cantigas de roda, seja através de um momento de audi¢do na escola, o
professor de educacdo infantil estard oportunizando momentos de interacdo com os elementos
sonoros existentes na musica.

Farias (2011 p. 23), ao tratar em sua dissertacdo sobre o uso da mdsica no processo
ensino-aprendizagem, menciona a musica como uma linguagem capaz de manifestar todos os
sentidos do homem “e de maneira geral pode despertar a vontade de cantar, dancar e compor.
Mas, também pode mexer com seus sentimentos, seja de felicidade ou de tristeza quando a letra
de uma musica o faz lembrar-se de algo”.

Esses estimulos sdo muito bem vindos quando acontecem em espacos educativos 0s quais
o0 professor de educacéo infantil, ao perceber o contexto sonoro, usa-o para associar ao assunto
estudado com as criangas. Apresentar ao pequeno estudante elementos sonoros existentes no
contexto escolar como 0s sons dos passaros pela manhd, o barulho das cadeiras, a voz de
meninos e meninas, assim como atividades de confec¢do de chocalhos pode ser excelente
estimulo perceptivel que a crianga podera receber.

Ferramentas como CD’s com sons de animais como papagaio, cachorro, araras, gatos
entre tantos, podem ser elementos instigantes nas aulas de educagao infantil, “os professores
devem levar em consideracao que [...] inserir sons provocados por animais, podera despertar nos
alunos a curiosidade em distinguir a onomatopeia* produzida na natureza, assim como o
entendimento do comportamento dos animais”. (FARIAS; FACHIN-TERAN, 2011, p. 53)

4 .. . . ape
Palavra que imita o som natural da coisa significada
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Os elementos da cultura podem ser aprendidos e utilizados como um recurso de grande
expressividade pelas criangas, onde a escola exerceria a funcdo de desenvolver e dar vida as
expressividades da criangca. Na comunicagdo, no canto, na expressao é necessario que a crianga
receba devida atencdo por parte dos professores, suas habilidades perceptivas devem ser
incentivadas na sociedade. Ao tratar sobre os sons do cotidiano das criancas em seu texto
Préaticas Musicais na Educacdo Infantil, Maffioletti (2001, p. 127) revela que:

As criangas aprendem a utilizar os recursos expressivos de sua cultura. Falam alto
qguando querem chamar a atencdo, falam baixo para contar um segredo e usam
adequadamente o tom de voz para mostrar seriedade ou brincadeira... As criangas sdo

muito receptivas a esses sons, decifrando e criando significados. Seria uma lastima que
perdessem essas habilidades por ocasido de sua entrada na escola.

A autora levanta uma discussdo afirmando que as criangcas trazem consigo certo
repertério musical aprendido, muitas vezes, com 0s pais ou com a midia televisiva por meio de
programas e desenhos animados infantis. E sabido que esse repertdrio, por vezes, nio se trata
somente de verbalizagdes e musicas infantis, mas daquilo que a crianca percebeu e aprendeu no
seu contexto cultural familiar.

A musica faz parte do incentivo para as criancas desenvolverem relagdes e inteligéncias
maltiplas. Para Gardner (1994) a inteligéncia pode ser definida como uma competéncia
intelectual, junto a um conjunto de habilidades que capacita o individuo a resolver problemas do
seu cotidiano. Logo, para ele, uma inteligéncia € a capacidade de resolver problemas ou criar
produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cendrios culturais.

Ao tratar sobre a inteligéncia musical, Gardner (1994, p. 79) afirma que:

De todos os talentos em que os individuos podem ser dotados, nenhum surge mais cedo
do que o talento musical. Embora a especulacdo em torno desta questdo tenha sido
abundante, permanece incerto exatamente porque o talento musical surge tdo cedo e
qual poderia ser a natureza desde dom. Um estudo da inteligéncia musical nos pode

ajudar a entender o saber especial da musica e a0 mesmo tempo esclarecer sua relagdo
com outras formas do intelecto humano.

Este autor, em sua teoria sobre as inteligéncias maultiplas, explica que a inteligéncia
musical, d& acesso ao individuo organizar sons de maneira criativa, a partir da discriminagéo de
elementos como tons, timbres e temas, sendo desnecessario o aprendizado formal para exercé-la.

Ele apresenta que, nas facetas evolutivas e neuroldgicas da musica, hd evidéncias de

instrumentos musicais datados da Idade da Pedra, assim como ha presenca da musica na
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organizacdo de grupos de trabalho, festas de cacas e ritos religiosos. Em seus estudos sobre a
ontogénese da musica existe uma curiosa afirmagdo em suas observacbes sobre a linguagem
humana e outras formas de comunicacgdo animal, que parecem ser limitadas e controvérsias, mas
segundo ele “ha pelo menos um caso no reino animal cujos paralelos com a musica humana sao
dificeis de ignorar: O canto dos passaros” (GARNER, 1994, p. 90).

Em algumas espécies de passaros, segundo o autor, existe um numero significativo de
registros de padrfes sonoros, restritos a um Unico canto aprendido por todos os passaros, até
aqueles que sdo surdos. Ja outras espécies apresentam uma gama de cantos e dialetos, porém, a
dependéncia de estimulos ambientais é evidente.

Gardner (1994) expBe que o0 aspecto mais intrigante do canto dos passaros, de um ponto
de vista da inteligéncia humana, € sua representagdo no sistema nervoso, sendo o canto das aves,
um dos poucos exemplos de habilidade regularmente lateralizada no reino animal. Esse estudioso
da inteligéncia musical realizou experiéncias, junto a sua equipe, ao investigar o cérebro de
algumas espécies e constatou que na parte esquerda do sistema nervoso dos passaros esta contido
0 canto, uma vez que sofra algum tipo de lesdo, fara com que fique impossibilitado de cantar
novamente.

Mesmao os passaros estando de maneira tdo distanciados dos seres humanos, o autor relata
que “os primatas nao apresentam nada semelhante ao canto dos passaros, porém ha individuos
em muitas espécies que emitem sons expressivos que podem ser entendidos por muitos
congéneres” (IDEM, p. 91).

A préatica da musica na educacdo infantil contextualiza o que o autor explica em sua
teoria sobre a inteligéncia musical como a capacidade de produzir e apreciar ritmo, tom e timbre
e como apreciacdo das formas de expressividade musical, permitindo a organizacao de sons de
maneira criativa a partir da discriminagéo dos elementos musicais.

A inteligéncia musical se manifesta através do desenvolvimento de habilidades presentes
na pratica da musicalizacdo infantil. A mdsica na educacéo infantil podera também ser levada
para fora da escola, nas aulas-passeio e em espacos educativos de modo a ensinar sobre as
diversidades da fauna e da flora, contribuindo para a formacao do conhecimento de mundo das

criangas.
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1.6 A EDUCACAO E AS NOTAS MUSICAIS DOS ESPACOS EDUCATIVOS

Compreendida como a “primeira etapa da educacdo basica, a educacdo infantil deve ser
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados [...]” (BRASIL,
DCNEI, 2010 p. 12).

Neste conceito entende-se que o desenvolvimento infantil apresenta-se ligado aos
diversos tipos de relagbes que as criangas desenvolvem frente ao ambiente fisico, natural e
cultural. A definicdo de Educacdo Infantil presente nas Diretrizes Curriculares ndo sé aponta o
seu conceito, mas também apresenta uma definicdo de espagos educativos, orientando a
necessidade desses locais serem adequados para 0 ensino das criangas, de modo a oferecer
oportunidades de experiéncias diversificadas e diferentes daquelas vivenciadas em seu lar. Leva
também a um entendimento que além da escola é preciso que o estudante experimente outros
espacos que promovam seu desenvolvimento.

A partir do contato com elementos do mundo social, as criancas passam a desenvolver
suas percepcOes e sensibilidades, pois aquilo que as desperta trard curiosidades através de suas
observacOes e manipulacdes de diferentes objetos por meio do toque, do olhar e dos sons que as
despertem e proporcionem amplo conhecimento fisico e ambiental.

Dessa forma Joelson Juk, ao escrever sobre “A crianga e seu mundo: fenbmenos, fatos e
objetos”, aponta que:

O contato com o mundo permite que a crianga construa seus conhecimentos préaticos
sobre o seu entorno, relacionados a sua capacidade de perceber a existéncia de objetos,

seres, formas, cores, sons, odores, de movimentar-se nos espacos e de manipular os
objetos (JUK, 2010, p.12).

Os espacos educativos podem apresentar-se como fator essencial para que as criangas
vivenciem e desafiem suas potencialidades e competéncias. Um espaco organizado pode
proporcionar a elas ndo s6 um bem-estar, como incentiva-las a relagdes de aprendizagem com
outras criancas.

Almeida (2013 p. 33), em sua dissertacdo sobre Aprendizagem Significativa em Espacos

Educativos, discute sobre a multiplicidade desses espacos para o ensino de Ciéncias,
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contextualizando a existéncia da potencialidade que cada espago possui, mas alerta a necessidade
de uma pratica pedagogica intencional ao aliar o processo ensino-aprendizagem salientando que:
Um ambiente educativo pode ser um supermercado, aonde o professor leva os seus

alunos, pode ser um bosque, pode ser um laboratério, pode ser um shopping, pode ser
uma sala de aula ou pode ser simplesmente a prépria cidade ou o campo.

As riquezas pedagogicas presentes nesses espacos vém sendo estudada crescentemente,
tornando-se valido refletir o quanto é importante a pratica pedagdgica nesses lugares,
oportunizando as criancas um espaco educativo onde elas possam brincar e socializar-se. Dentre
esses espacgos educativos distinguem-se aqueles que sdo espacos Educativos Formal e Né&o
Formal, constituindo-se de possibilidades para a contribuicdo com que o estudante consiga
interagir diariamente no processo que esté inserido, sendo orientado a necessidade de comunicar-
se de modo a perguntar, observar, refletir sobre como reconstruir constantemente seu

pensamento.
1.6.1 O ambiente escolar como Espaco Formal

O ambiente escolar como um recurso pedagdgico pode ser entendido como tantos espacos
sociais de educacao e

deve oferecer amplo desenvolvimento em todos os espacos da escola durante todos 0s

momentos da jornada e com todos os protagonistas que ali vivem. Isso implica a

comunicagdo entre as diferentes dependéncias da escola, flexibilizando os espagos,

rompendo barreiras, j& que o todo se compromete no trabalho educativo (MANAUS,
2013, p. 12).

A escola como espaco de insercdo das criangas nas relacfes éticas e morais que permeiam
a sociedade possui, em seu contexto, as condigdes necessarias para o desenvolvimento das
comunicagdes de aprendizagens contidas em suas diferentes dependéncias. Esta insercdo inclui a
diversificacdo dos espacos da escola por meio de aces educativas necessarias para que, nas
relacbes com o ambiente, a crianca exerca e desenvolva diferentes tipos de competéncias no
espaco estudado.

Sendo assim, nos espacos educativos, permeiam as possibilidades de ndo haver apenas
um unico produtor de conhecimento, mas uma inter-relacdo de producdo a partir das relacoes

sociais existentes.
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1.6.2 O potencial pedagdgico dos Espagos Nao Formais para Educacéo Infantil

Os Espacos Nao Formais tém sido estudados de modo aplicado por varios pesquisadores
como: Jacobucci (2008), Marandino (2009), Vieira (2005), Alcantara e Fachin-Teran (2010),
Rocha e Fachin-Teran (2010, 2014), Gohn (2010), Cascais e Fachin-Teran (2011), Seiffert-
Santos e Fachin-Teran (2013; 2014), Brito (2013), Gonzaga (2012), Almeida (2013), Maciel
(2014), uma vez que esses locais apresentam grande potencial para uma educacgdo cientifica na
pré-escola contribuindo para novas experiéncias na educacédo das criangas.

Para Rocha e Fachin-Teran (2014) os Espacos N&o Formais Institucionalizados tém
assumido como um dos seus objetivos a promoc¢éao da educacdo ndo formal em Ciéncias. Esses
autores listam que os museus de ciéncia, centros de ciéncia, museu de histéria natural,
planetarios, zoolégicos, jardins botanicos, parques ecoldgicos sdo considerados espacgos
institucionalizados, mas ha também aqueles espagos nao institucionalizados ou espagos de
convivéncia que podem estar bem proximos as Escolas de Educacdo Infantil, como as feiras, o0s
campos de futebol ou a prépria rua da escola.

A pesquisa pelo assunto tem despertado a reflexdo da importancia de uma pratica
bastante necessaria na educacao infantil denominada de "Aula-passeio” ou Aula das Descobertas.
Celestin Freinet (1896-1966) afirmava que “a educagdo que a escola proporciona as criangas
deveria extrapolar os limites da sala de aula e integrar-se as experiéncias por elas vividas em seu
meio social” (OLIVEIRA, 2005, p. 77).

A proposta de ensino dessa pedagogia era baseada em investigagdes a respeito da maneira
de pensar das criancas e como elas construiam seus conhecimentos. Tinha o objetivo de realizar
a integracdo das criangas com o meio ambiente, visto que em suas aulas, Celestin Freinet
observava como os estudantes ficavam inquietos e desatentos, sendo assim, uma de suas técnicas
pedagdgicas era colocada em pratica através da aula-passeio, ele saia com seus alunos para o
campo a observar cada detalhe dos lugares visitados.

Nestas saidas ocorriam também visitas aos ateliés da aldeia onde ficava a escola, e assim,
as criancas aprendiam sobre algumas profissdes. No retorno a sala de aula, as criangas,
entusiasmadas, contavam suas observagdes e experiéncias. “Estas observagoes, inicialmente,

eram escritas na lousa por Freinet e o treinamento da leitura tinha como textos estas préprias
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palavras ditadas pelas criangas a partir da elaboracdo de suas experiéncias” (TREVISAN;
ANGOTTI, 2002, p. 2).

A aula-passeio na educacédo infantil demonstra a importancia de ndo permanecer apenas
dentro da sala com as criancas, mas explorar todo o ambiente externo da escola, suas vivéncias
sociais, conhecer a natureza, a comunidade e trabalhar em grupo as riquezas existentes na regiao.

Por meio de préticas educativas para o Ensino das Ciéncias nos Espacos Nao Formais é
possivel ampliar, incentivar e direcionar o interesse das criancas pelos elementos fora da sala de
aula como animais, plantas, aguas dos rios e lgarapés, florestas, natureza, a rua, a praca, as
igrejas, 0s parques.

Sair do espago escolar para realizar atividades que venham contribuir para o processo
ensino-aprendizagem pode ser uma das caracteristicas deste tipo de aula.

Os Espacos N&o Formais de aprendizagem receberam uma definicdo por Jacobucci
(2008, p. 56-57) como:

Locais que sdo InstituicBes e locais que ndo sdo InstituicBes. Na categoria InstituicGes,
podem ser incluidos os espacos que sdo regulamentados e que possuem equipe técnica
responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias,
Parques Ecolégicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Aquarios,
Zoologicos, dentre outros. J& 0os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de
estruturacdo institucional, mas onde é possivel adotar praticas educativas, englobam a
categoria Nao-Instituicdes. Nessa categoria podem ser incluido teatro, parque, casa, rua,
praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros
inimeros espagos.

Entendidos como qualquer local que possa ser utilizado para a aplicagdo e o
desenvolvimento de préaticas educativas, 0 uso desses espacos educativos (Figura 2) como
complemento ao ensino decorrente da educacdo formal vem ampliando-se gradativamente e seu
crescimento vem assumindo a responsabilidade de educar junto a escola (MARANDINO, 2005).

A escola possui fungdes e papéis muito particulares no processo de construcdo do
conhecimento da crianga, porém torna-se dificil a realizagdo de todo o processo educativo de
forma isolada e em um Unico espaco. Sendo assim, € relevante o uso de outros espagcos como
museus, laboratdrios abertos, planetarios, parques especializados, exposicdes, feiras e clubes de
ciéncias, que ajudem a instituicdo escolar no processo de Alfabetizacdo Cientifica
(LORENZETTI; DELIZEICOV, 2001).
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Todavia, nem o0 uso da musica, dos elementos sonoros ou dos Espacos N&o Formais
podem ser vistos como a solucdo para os problemas relacionados & motivacdo ensino-
aprendizagem, mas ambos precisam de um elemento principal, que é a inclusdo das criancas

neste contexto educacional.

Instituicdes de educacéo

+ EspagoEscolar

Espago Formal basica e Ensino Superior

Espago + Espagondo-

Néo Formal escolar AEE T

[Museu, Centro de Ciéncias,
Parque, Bosque]

Nao-Instituigdes

[Praga, Praia, Pontes, Rua]

Figura 2 — Os Espagos Formal e Ndo Formal
(Fonte: JACOBUCCI, 2008)

Desenvolver o ensino das Ciéncias dentro dos Espagos Nao Formais abre possibilidades
para que as criangas possam vivenciar ricas experiéncias educacionais em um ambiente fora dos
muros da escola. Gonzaga e Fachin-Teran (2013, p. 47) trabalham esse tema em sua obra “As
contribui¢des dos Espacos Ndo Formais para a educacdo cientifica em educagdo infantil”.

Os Espagos N&o Formais de aprendizagem apresentam-se como uma oportunidade de
aproximacgdo da crianca com a natureza, como caminho para um aprendizado em
ciéncias significativo, uma vez que eles oportunizam a observacdo, instigam a

investigacao, possibilitam o desenvolvimento da curiosidade, tanto de alunos quanto de
professores. (GONZAGA; FACHIN-TERAN, 2013 p. 47)

Inserir no cotidiano das criancas elementos lidicos como musica e 0s elementos sonoros
existentes nos Espacos N&o Formais, traduz-se em um exercicio de desenvolver ndo sé os
sentidos auditivos, mas as possibilidades da criatividade, levando-as a experimentar a relacdo
com o0 meio ambiente, a tomar decisfes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos

outros e 0 mundo, exercendo sua individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens,
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usando 0 corpo, os sentidos, 0s movimentos e, acima de tudo, a liberdade existente nesses
espagos.

Sendo assim, ao vivenciar praticas educacionais em um ambiente educativo, a crianca
experimenta o0 poder de explorar 0 mundo dos objetos existentes neste lugar, a troca de
experiéncias com outros estudantes e professores, conhecendo, de maneira presencial, 0s
elementos existentes na natureza e a cultura do lugar visitado.

Se na escola o contato maior da crianga ao estudar sobre ciéncias acontece muitas vezes
atraves do livro didatico, dos videos ou cartazes € relevante que a pratica educativa aos Espacos
Nao Formais seja inserida no cotidiano da crianca. Kishimoto (2002, p. 149) ressalta que “a falta
de materiais tipicos da fauna e flora brasileiras, como folhas, galhos, pedras, conchas, frutos,
flores e penas, assim como a producdo de objetos ndo reflete a riqueza do mundo cultural e
natural, mesmo o0 uso da sucata industrial fica empobrecido com a falta de tratamento que
ofereca identidade cultural a tais objetos”.

O ensino de ciéncias com criancas da educacao infantil deve ultrapassar as abordagens
mecanicas como a fixacdo de termos cientificos, o decorar e 0 monélogo, por parte do professor,
e em vista a escola deve buscar ferramentas que possam promover o encantamento do ensino ao
estudante, privilegiando situacdes de aprendizagem significativas. O ensino realizado na escola
podera ser consolidado ao deparar com um ambiente diferente e natural, pois “esses espagos de
Ciéncia e Cultura serdo aliados da escola e da midia na formacéo da cultura cientifica brasileira”
(JACOBUCCI, 2008, p. 64).

A escola ndo pode ficar alheia as possibilidades da educacdo acontecer nesses ambientes
de aprendizagem. Ela deve inserir, desde a educagédo infantil, um ensino que sensibilize o

estudante aos cuidados com a preservacao do ambiente.
1.6.3 Os elementos sonoros presentes nos Espaco Educativos

A promocéo do cuidado e preservagdo da biodiversidade é tematica muito importante que
devem ser iniciada desde a educacgdo infantil. As aulas nos ENFs, no Estado do Amazonas,
precisam trazer ao ser humano o retorno do contato com a natureza. Na educacéo infantil, desde

cedo, experiéncias com o0s elementos sonoros naturais despertam o sentimento de respeito e
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admiracdo por todas as formas de vida do planeta, junto a um senso de responsabilidade, de
atitude e defesa do meio ambiente.

Nos ENFs ha uma riqueza de elementos sonoros produzidos a partir da vida existente
nesses lugares, muitos de nds ndo conhecem a diferenca entre o simples ato de ouvir e escutar,
pois ouvir passivamente nos leva a um nivel de comprometimento e percepg¢éo, porém, ser capaz
de escutar ativamente, com plenitude e envolvimento nos conduz aos caminhos de novas
sensacOes (KRAUSE, 2013).

Cada espécie presente na natureza possui a sua forma de comunicacdo e vocalizagéo.
Adentrar neste mundo dos sons presentes na Fauna Amazonica ¢ uma das formas de estudo

conhecida como Bioacustica.
1.6.4 A Bioacustica e a vocalizacao dos animais

A comunicacdo humana vem evoluindo de geragdo a geracdo. A0 nascermos, Nnossas
primeiras formas de comunicacdo acontece por meio do choro, dos gestos até chegarmos a
comunicacdo por meio da fala organizada. Entre os animais, o ato de comunicar pode nao ser
muito diferente da espécie humana e o objeto de estudo da BioacuUstica esta relacionado ao
estudo da comunicacdo sonora de diferentes grupos de animais. Ao estudar diversos aspectos da
comunicacgdo sonora, por meio dela é possivel valer-se de tecnologias de gravacdo e analise de
sons permitindo que o préprio sinal de comunicacdo seja facilmente conservado e definido em
termos e pardmetros fisicos (VILLARD, 1987).

Cada espécie usa a sua vocalizacdo para indicar um estado de comportamento. H& uma
rigueza sonora tdo presente na natureza dos animais que a BioacuUstica vem ganhando grande
destague nos laboratérios, pois pode aumentar o conhecimento sobre as caracteristicas de
determinados animais, além de ser uma ferramenta potencialmente significativa na preservagéo e
conservacéo de diferentes espécies.

Presente nos mais variados grupos de elementos da fauna amazdnica, a comunicacao
sonora dos animais mostra-se tdo evidente e presente em insetos como grilos e cigarras,
vertebrados, anfibios, aves e mamiferos, que ha uma via comunicativa para emitir e receber esta
comunicagdo entre os grupos. Vé-se que os sistemas de comunicacao sonora estdo bem definidos

de modo a se adequar as necessidades especificas de trocas de informagdes (VILLARD, 2004).
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Para Lima (2007) ao tratar em sua Dissertacdo de Mestrado sobre “Comportamento vocal
de Botos afirma que, no percurso evolutivo do processo de selegéo natural, os animais passaram
a viver novos tipos de adaptacbes em seus ambientes naturais. Para essa pesquisadora da
Bioacustica, uma melhor interacdo entre os animais foi sendo estabelecida com o decorrer de seu
percurso evolutivo, ela afirma que os sinais emitidos por esses mamiferos foram modelados de
modo a ser mais presentes e perceptiveis. Na agdo comunicativa, as mensagens, 0s animais tém a
capacidade de fornecer informac@es relacionadas a sua identidade (espécie, sexo); posi¢cdo no
grupo; estado emocional (medo, agressividade); comportamento (cuidado parental, reproducéo);
seus predadores, e ainda informac6es de si mesmos relacionadas ao ambiente (deslocamentos,
eco localizagéo).

Segundo Abreu (2011), ao tratar sobre o estudo dos sons dos animais afirma que, na
Bioacustica do Laboratério de Mamiferos Aquéaticos — LMA/INPA, a coleta dos sons dos
animais pesquisados € realizada por meio de gravadores e microfones (hidrofones quando sédo
animais aquaticos), depois dessa coleta, as gravacdes sao passadas para um computador. O LMA
em parceria com a Associacdo Amigos do Peixe-boi — AMPA procura conhecer melhor as
caracteristicas dos mamiferos aquéaticos da Amazénia, buscando por meio dos dados coletados
entender o comportamento do animal em vida livre.

Para as criancas da pré-escola, a bioacustica mostra-se como excelente ferramenta para
observagdo auditiva em ambientes naturais como os ENFs. Além desse tipo de apreciagdo, ouvir
0s sons coletados pela bioacustica nas salas de referéncia da educacdo infantil, pode ser um
indicador de que, mesmo 0s animais que vivem em baixo d’agua como o Peixe-boi da Amazénia
(Trichechus inunguis, Trichechidae) e a Tartaruga da Amazo6nia (Podocnemis expansa,

Podocnemididae), podem emitir sinais sonoros de comunicagéo.
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CAPITULO II:

2. TRECHOS SONOROS DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse Capitulo trataremos sobre os percursos metodologicos usados nesta pesquisa,
buscando tragar algumas metodologias usadas para as criangas pequenas cujos autores sao Graue
e Walsh (2003) e Kramer (2002). Esses autores orientam sobre uma investigacdo necesséria com
a participacdo infantil na composicdo da pesquisa resgatando, para o discurso cientifico, a
inclusdo das vozes e a¢Oes desses agentes sociais participantes da pesquisa.

Valer-se da participacdo das criancas na investigacao cientifica, nos leva a refletir sobre o
que Soares (2006 p. 28) trata a respeito do assunto, pois “[...] mais que um passo para a
construcdo de um espaco de cidadania da infancia, mas um espaco onde a crianga esta presente
ou faz parte da mesma [...] indispensdvel para o desenvolvimento da investiga¢ao™.

Como a relacdo escolar envolve um grupo de atores além das criangas, nos preocupamos
em entender as abordagens didaticas e metodoldgicas usadas pelos professores e gestores ao
tratar do processo da aprendizagem na pré-escola. A linha que difere a didatica da metodologia
aponta que a primeira refere-se a técnicas de conduzir, dirigir ou mesmo instruir para a
aprendizagem, ja a segunda pode ser conceituada como um grupo ou conjunto de métodos,
regras e postulados para orientar uma disciplina, o que nos leva ao uso de ambas para esta
investigacdo, além de outros autores como Gil (2010) e Creswell (2007) como arcabouco para

fundamentacdo metodoldgica desta pesquisa.
2.1 TIPO DE PESQUISA

Para compreender 0s processos e percursos de como acontece a aprendizagem das
criancas da educacdo infantil nos espagos educativos, essa pesquisa foi desenvolvida dentro de
uma abordagem qualitativa, de acordo com Gil (2010, p.131) “nas pesquisas qualitativas, o
conjunto inicial de categorias em geral é reexaminado e modificado sucessivamente, com vista
em obter ideais mais abrangentes e significativos”.

Para Marconi e Lakatos (2011, p. 268), a pesquisa qualitativa “preocupa-se em analisar e

interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
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Fornece analise mais detalhada sobre as investigacOes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento e etc.”. Para essas autoras, ao realizar um levantamento sobre o surgimento desse
tipo de pesquisa, recorrem a afirmar que a origem da pesquisa qualitativa deu-se quando
antropélogos que realizam estudos de diversos tipos de individuos, tribos e pequenos grupos
agrafos, perceberam que os dados obtidos ndo podiam ser quantificados, mas sim interpretados
(MARCONI; LAKATOS, 2011).

A questdo social esté presente na abordagem qualitativa, gerando significados a partir das
relacdes e interacbes. Creswell (2007) conclui que esse tipo de pesquisa segue 0 método indutivo
ja que gera significados a partir dos dados coletados na pratica da pesquisa. Esse mesmo autor
relata que uma técnica qualitativa € aquela em que o investigador sempre faz alegacdes de
conhecimento com base, principalmente ou em perspectivas, construtivistas [...] (CRESWELL,
2007).

A escolha por esse tipo de abordagem elucidou para que fosse possivel uma melhor
compreensdo dos dados obtidos, das interpretacbes das falas, das vozes e dialogos tanto dos
adultos quanto das criangas, dos registros e observacOes realizadas que se tornaram pontos
resultantes e relevantes na contribuicdo dos espa¢os educativos e do uso da mdsica e elementos
sonoros na pré-escola.

O tipo de pesquisa desenvolvida foi a Pesquisa Participante, pois, caracteriza-se pela
interac@o entre os pesquisadores e as pessoas envolvidas nas situacées investigadas. Gil (2010),
explica que as origens da pesquisa participante estdo na a¢ao educativa.

2.2 LOCAIS DA PESQUISA

Este trabalho visou inserir multiplos espacos educativos totalizando quatro locais onde a
pesquisa foi desenvolvida. O primeiro denominamos de um espago educativo formal, o Centro
Municipal de Educagéo Infantil, localizado na zona norte de Manaus - AM, no bairro Manoa; o
segundo local foi um Espago Nao Formal Institucionalizado, conhecido como Bosque da Ciéncia
do Instituto de Pesquisa da Amazdnia — INPA; o terceiro local foi o Jardim Zooldgico do Centro
de Instrucbes de Guerra na Selva — CIGS e o quarto local foi um Espaco Ndo Formal néo

institucionalizado, conhecido como Campo Recreativo do Manoa. Segundo Almeida e Fachin-
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Teran (2011 p. 15), os Espacos Nao Formais “possibilitam observagdes que nao sdo possiveis
dentro de uma sala de aula, além da curiosidade que estes espacgos despertam nos alunos”.
Sendo assim, apresentaremos algumas caracteristicas presentes nos espacos educativos

incluidos nesta pesquisa.
2.2.1 CaracterizacGes do Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI

O Centro Municipal de Educagdo Infantil Professora Rita Etelvina de Céssia Gomes
Mourdo (Figura 3) é uma instituicdo educacional pertencente ao Municipio de Manaus, esta
localizada na zona norte, no Conjunto Manoa sob o Ato de Criacdo, Lei 919/05. Este CMEI
pertence a “terceira maior rede de ensino do pais em relacdo ao quantitativo de criangas
matriculadas, oferta/turmas na Educagdo Infantil sendo um dos 140 Centro Municipais de
Educacdo Infantil pertencentes a Secretaria Municipal de Educagdo” (MANAUS, 2013, p. 17).

Conforme registros presentes no Projeto Politico Pedagdgico - PPP, este Centro
Municipal, surgiu de uma necessidade reivindicada pelo representante da comunidade deste

bairro através da associa¢do de moradores.

Figura 3 — Centro Municipal de Educagdo Infantil - CMEI
(Fonte: ALENCAR, 2014)
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O documento relata que o terreno onde foi construido ja pertencia a prefeitura de Manaus
e estava destinado a construcdo de uma praca, porém, a comunidade organizada considerou mais
importante a construgdo de uma escola.

O nome Professora Rita Etelvina deve-se a uma educadora nascida no dia 14 de maio de
1942, na cidade de Manaus que teve a vida voltada para a questdo educacional. Sua dedicacdo e
compromisso foram muito significativos para 0 Amazonas e outros estados brasileiros.

O referido CMEI (Figura 3) faz parte do Complexo Municipal de Educagdo Anisio
Teixeira que esta situado na Rua 36, na comunidade Manoa Florestal, Cidade Nova, Zona Norte.
A unidade de ensino reltne trés prédios: a Escola Municipal Jornalista Saba Raposo, o Centro
Municipal de Educacdo Infantil Professora Rita Etelvina de Céassia Gomes Mourdo e a Quadra
Poliesportiva Manoel Bastos de Brito ou “Duca Brito”.

A estrutura fisica da escola é adequada para a faixa etaria que atende e se mantém em
perfeito estado de conservacdo. O zelo pelo patrimdnio escolar é uma tematica que vem sendo
trabalhada de maneira constante na escola, um cuidado rotineiro na administracdo atual. As
dependéncias sdo constituidas de salas onde funciona a diretoria, a secretaria, 0 depoésito de
materiais, a sala de professores e coordenacdo pedagodgica, um pequeno laboratério de Ciéncias
(Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias - PESC), a ludoteca, um amplo refeitério, uma
cozinha com depdsito e banheiros inclusos, um hall onde sdo realizada atividades pedagdgicas e
eventos, dez salas de referéncias®, seis banheiros, um escovédromo, uma é&rea para banho e uma
area de recreacdo aos fundos da escola que atualmente encontra-se desativada.

Conforme registros existentes no rendimento do primeiro bimestre de 2014 consta um
numero total de 469 estudantes matriculados. O perfil da escola aponta que existem 10
professores no turno matutino e 10 no turno vespertino, 06 servidores administrativos e 02
manipuladoras de alimentos.

Este CMEI desenvolve alguns projetos de leitura e contacdo de historias, Projeto
Devocional, Danca e Movimento, Pequenos Cantores, Fiscais do Meio Ambiente, Teatro e

Diversidade Cultural.

® Termo usado na Educag&o Infantil para denominar o espaco da sala de aula (BRASIL, DCNEI, 2010).
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2.2.2 Caracterizacéo do Bosque da Ciéncia

O Bosque da Ciéncia do Instituto de Pesquisa do Amazonas (INPA)® (Figura 4) foi
inaugurado em 1° de abril 1995 pelo ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, para comemorar
0s 40 anos de aniversario do INPA.

O Bosque tem uma area de aproximadamente treze (13) hectares’ e esta situado no
perimetro urbano da cidade de Manaus, na zona Central - Leste. Seu projeto e estrutura sdo para
fomentar e promover o desenvolvimento do programa de Difusdo Cientifica e de Educacéo
Ambiental do INPA como politica de preservacdo da biodiversidade existente no local. Entre
seus objetivos esta o oferecimento a populacdo de uma opcdo de lazer com carater socio-
cientifico e cultural, propiciando ao visitante o interesse pelo meio ambiente. Sua estrutura fisica

oferece comodidade e acolhimento seguro para quem faz a visita.

Figura 4 — Entrada do Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

® INPA: Informagdes disponiveis no site do Bosque da Ciéncia: http://bosque.inpa.gov.br
" Segundo o dicionario Aurélio a unidade de medida agréria de um hectare corresponde a 100 ares e cada are é
equivalente a 100m?
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Dentre as diversas atracOes, o Bosque oferece: Viveiro das Ariranhas, Tanques de Peixe-
boi, Casa da Ciéncia com diversas exposicOes, Ilha da Tanimbuca, Recanto dos Inajés (lago
artificial onde vivem tambaquis, poraqués e plantas aquaticas), Condominio das abelhas, Abraco
da Morte, Paiol da Cultura, Trilha suspensa, Lago Amazonico e Viveiro dos Jacarés. Também
apresenta uma fauna livre, podendo-se observar animais como cutia (Dasyprocta sp), macacos-
de-cheiro (Saimiris sciureus), preguicas (Bradypus trydactylus) e insetos que podem ser vistos
durante o percurso pelas trilhas, além de inimeras arvores grandes e pequenas.Com a imensa
rigueza existente neste ENF, nossos estudos foram direcionados para a observacdo e interacao

dos elementos existentes neste espaco.

2.2.3 CaracterizacGes do Jardim Zooldgico do Centro de Instrucdes de Guerra na
Selva - CIGS

O Jardim Zooldgico do Centro de Instruces de Guerra na Selva - CIGS (Figura 5) teve
sua construcdo no ano de 1967 objetivando fornecer conhecimentos técnicos sobre os animais
selvagens necessarios aos Cursos de Operagdes na Selva do Exército Brasileiro. A administracdo
dessa instituicdo é de responsabilidade do Exército Brasileiro e inicialmente seu propdsito era
mostrar aos militares a fauna e flora da selva Amazonica. Esse espago educativo possui uma
amostra representativa de animais pertencentes a fauna amazoénica em cativeiro.

Registros apontam que esse espaco foi aberto ao publico em 1969, dois anos apos a sua
criacdo e, nesta época, era regulado pelo Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal —
IBDF, todavia, devido a entrada de visitantes civis, recebeu pequenas modificagdes em sua
infraestrutura. Em 4 de julho de 1999, foi inaugurado o Centro de Pesquisas da Fauna e da Flora
da Amazonia - CPFFAM e, a partir dai, sua estrutura passou a ter recintos apropriados aos
animais de acordo com os padrdes especificados pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA.
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Figura 5 — Entrada do Zoologico do CIGS
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Os atrativos que o Jardim Zoologico do CIGS possui sdo: Gaiolas das aves, Lago dos
jacarés, Ambiente dos grandes felinos, Lago dos macacos e Serpentéario. De acordo com dados
de Maciel (2014), esse ENF tem como principais projetos desenvolvidos as visitagdes de escolas
particulares e rede publica onde os alunos aprendem sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente e tém contato com elementos da fauna e flora amazdnicas, com a recuperacdo de
animais silvestres em cooperagédo com o IBAMA-AM e com 0 Projeto “Adote um animal” que
visa buscar apoio de empresas e instituicfes para ajudar na manutencdo dos animais que vivem

no zoologico.
224 Caracterizages do Campo Recreativo do Manoa

O campo recreativo esta localizado no Conjunto Manoa (Figura 6), no bairro de mesmo
nome que surgiu no inicio do ano de 1986. As casas primeiramente foram construidas pela
Superintendéncia Estadual de Habitacdo (SUHAB) para servidores publicos do Estado. Segundo
Aguinaldo Nascimento Figueiredo® um dos primeiros morados deste local, esse bairro hoje é um

dos que mais cresce na Zona norte de Manaus ja que sua atividade econdmica tem se

® Aguinaldo Nascimento Figueiredo é autor dos livros: Os Samurais da Selva: a presenca japonesa no Amazonas
(Editora Muiraquitd); Colecdo Historia dos Bairros: Santa Luzia — Histéria e memdria do povo do emboca (Editora
Muiraquitd) e Histdria Geral do Amazonas (editora Valer).
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desenvolvido com a chegada de grandes empresas como bancos, correios, casas lotéricas e
supermercados, formando hoje um dos maiores centros comerciais da zona norte de Manaus.

Na entrevista, o historiador informou que, antes de haver o campo de futebol (campo
recreativo), esse local era uma grande area arborizada que fora descampada para construcao de
um clube de mées que, com o passar do tempo, ap6s a constru¢do do Complexo Municipal de
Educacdo Anisio Teixeira, foi cercado e hoje funciona como o campo recreativo, local de

encontro da comunidade e de realizacdo de eventos como o arraial do Manoa.

e 1 Yl R el or AN, 5. »
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Figura 6 — Campo Recreativo do Manoa
(Fonte: ALENCAR, 2014)

O campo recreativo pertencia a Associacdo de Moradores do Bairro do Manoa e, por
motivos desconhecidos pela comunidade, hoje é administrado pela Liga Esportiva do Bairro
Florestal. A liga, que segundo o historiador, ndo possui sede prépria, precisa autorizar uso do
espaco recreativo.

O campo possui cerca de 100m? com solo composto por barro e areia, uma pequena
vegetacao (sem arvores frutiferas), um muro com cerca de protecdo ao seu redor e é dotado de
iluminagdo com refletores, além de arquibancadas em uma de suas extremidades.

Quanto ao carater pedagdgico, o historiador afirma que o campo ja foi usado para

apresentacdes da Ciranda do Manoa e diversos tipos de campeonatos de futebol, porém, o uso de
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atividades com criancas pequenas € muito restrito, sendo esta a segunda vez que o campo foi

usado para fins de aula-passeio.
2.5 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes das duas turmas do segundo periodo dos turnos
matutino (segundo periodo A) e vespertino (segundo periodo G), totalizando quarenta e oito
criangas de ambos o0s sexos, além de dez professoras do segundo periodo, divididas em cinco do
turno matutino e cinco do turno vespertino.

Um dos motivos que nos levou a trabalhar com criangas nesta faixa etaria refere-se a
afinidade com a pedagogia das fases iniciais da educacdo, além do exercicio como pedagogo
estatutario na Secretaria Municipal de Educacdo em Manaus (SEMED) e possuir larga
experiéncia como professor de musicalizagdo infantil. O trabalho com criangas pequenas requer

poder entender e respeitar suas a¢oes, seu tempo, seu momento e suas linguagens.
25.1 Os primeiros contatos no CMEI como pesquisador

A pesquisa cientifica requer idoneidade e imparcialidade a partir dos dados que sdo
obtidos e envolve instrumentos necessarios para tais fins. A presente pesquisa levou em
consideracdo a proximidade do pesquisador junto aos locais e aos participantes da pesquisa
encontrando condic@es, assim, de obter informaces a partir da vivéncia nos espacos percorridos.

Por fazer parte do quadro de servidores da SEMED/Manaus, ja conheciamos o referido
CMEI, porém nosso retorno a este local foi acompanhado de grande ansiedade em poder
compartilhar as experiéncias adquiridas no Programa de Pds-Graduacgdo e cumprir os objetivos
que NOS propomaos pesquisar.

O percurso se deu por meio dos documentos legais da Divisdo de Educagdo Infantil —
DEI que nos assinalou positivamente e nos encaminhou para visitarmos a institui¢cdo para contato
com a gestora. De pronto apresentamos o0 Projeto de pesquisa a referida gestora e respondemos
aos questionamentos feitos, tiramos as duvidas recorrentes e, ao final da reunido recebemos a
permissdo para realizagdo do Projeto de Pesquisa.

Consequentemente apds a aprovacgdo da gestora, a data marcada para o encontro com as

professoras para apresentacdo do Projeto foi em um dia de Planejamento. Nesse dia, informamos
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aos professores nosso interesse em trabalharmos com duas turmas do segundo periodo, que a
partir de sorteio foram escolhidas e logo pudemos conhecer as professoras regentes das referidas
turmas.

A seguir, marcamos uma reunido com todos os pais e responsaveis dos estudantes
participantes, assim, no momento, foi aberto um didlogo do pesquisador com 0S mesmos.
Conversamos e esclarecemos aos pais as atividades que seriam realizadas no projeto, mostrando
a importancia da proposta para o processo de aprendizagem de seus filhos e solicitamos que,
caso permitissem a participacao das criancgas, assinassem o termo de livre consentimento que foi

lido na presenca de todos (Apéndice A).
2.6 COMO OS DADOS FORAM GERADOS

A pesquisa cientifica pode ser conceituada como um procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. Quando nao
existem informacdes suficientes ou estas informacdes encontram-se aleatdrias ou desordenadas
para oferecer respostas a um problema, a pesquisa mostra-se como necessaria para preencher
lacunas existentes. Esse pensamento é discutido por Gil (2010, p. 17) ao referir-se que “a
pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacao
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”. Ela procede a partir de um
processo que inclui multiplas etapas que vao da adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentacdo dos resultados.

Para fundamentar a presente pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico acerca
do que dizem os tedricos sobre o0 uso da musica e elementos sonoros existentes ou inseridos nos
Espagos N&o Formais e potencializados para a formacdo integral das criancas da pré-escola, o
qual esta registrado no primeiro capitulo deste trabalho.

Com base nos documentos oficiais que regulamentam a Educacdo no Brasil e no Estado
do Amazonas, buscamos apresentar uma breve abordagem sobre a Infancia e a Educacéo Infantil
pontuando que, neste segmento, o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade
deve ocorrer em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementado com a

acdo da familia e da comunidade nas Instituicbes de Educacdo Infantil de maneira
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interdisciplinar, oferecendo as criangas pequenas viver experiéncias sobre o mundo em que estao
inseridas (BRASIL, DCNEI, 2009).

E valido ressaltar que a presente pesquisa busca ndo ensinar mdsica, mas investigar como
as criancas aprendem conceitos cientificos a partir do uso da musica e da percepcdo sonora nos
Espacos Ndo Formais valendo-se de Brito (2003, p. 15) quando este se refere ao quanto a
vivéncia musical pode incentivar a crianga pequena “partindo de sua propria experiéncia, com as
vivéncias e 0s conhecimentos ja conquistados [...] refletindo desde entdo sobre a importancia e o
papel que a musica tem no conjunto de valores constituintes da cultura humana”.

A partir dos estudos de Graue e Walsh (2003), utilizamos o termo Geracdo de Dados
crendo que os dados néo estdo prontos, mas fazem parte de um processo que envolve as acgoes, a
criatividade e que podem incluir o inesperado, necessitando serem gerados a partir de cada
experiéncia vivenciada com os sujeitos da pesquisa.

Esta pesquisa valeu-se de técnicas que foram utilizadas como instrumentos para geracéo
de dados do problema investigado, uma vez que a abordagem qualitativa se favorece de técnicas
peculiares para obter e mediar certos dados como a observacao, a entrevista, 0 questionario e a
analise documental (CHIZZOTTI, 2006). Apontamos que as criangas pequenas sabem muito
mais de seu mundo do que nés adultos, dai a importancia de pesquisas com publico infantil
possuir certas exigéncias, organizadas e sistematizadas.

Para registrar os conhecimentos didatico-metodolégicos dos professores de educacédo
infantil e saber como estes exploram os elementos ludicos existentes nos Espacos Ndo Formais,
foi usada a observacdo participante, a partir de um protocolo observacional (Apéndice B), pois,
Creswell (2007, p. 193) salienta que “os pesquisadores, muitas vezes, se envolvem em
observacbGes mdaltiplas durante a realizacdo de um estudo qualitativo e usam um protocolo ou
formulario para registrar as informagdes”. Sendo assim, desde as atividades desenvolvidas na
sala de referéncia e nos Espagos N&o Formais de aprendizagem, nos valemos desse protocolo,
possibilitando a inser¢do do pesquisador nos ambientes educativos, uma vez que “a observacao
sistematica e disciplinada é uma competéncia que pode ser aprendida. Os bons observadores
veem coisas que os outros ndo veem” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 129). Durante 0 percurso
desta pesquisa, fomos registrando os dados gerados e percebendo grandes riquezas de situacgoes e

fendmenos observados da prépria realidade dentro da cultura escolar.
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Para identificar os locais e as metodologias usadas pelos professores durante as aulas-
passeio em Espacos N&o Formais para o0 ensino das ciéncias, usamos a entrevista
semiestruturada. Além das duas professoras das turmas envolvidas, incluimos mais 06
professores, totalizando 08 professores entrevistados antes e depois da aula-passeio (Apéndice
C).

Para o cumprimento destas entrevistas, realizamos uma escala de horario junto com a
direcdo da escola e entrevistamos os professores pelo periodo matutino e vespertino. Registra-se
que, para entrevistar os 8 professores, em algumas situacdes usamos 0s horarios apds o término
das aulas para cumprimento do calendario de entrevistas.

Com o objetivo de avaliar o processo de aprendizagem das criangas nos espagos
educativos usando o tema da fauna, passamos a verificar o Nivel de Conhecimento Real (NDR)
que o0s estudantes possuiam sobre alguns animais da fauna amazobnica. Além da sala de
referéncia no CMEI, usamos outros espacgos educativos dentro como o hall, o laboratério do
PESC e o jardim da frente da escola. Para completar esta investigacao e incentivar o avanco para
o Nivel de Conhecimento Potencial ou Proximal (NCP), foram agendadas duas aulas-passeios
com os estudantes e a professora da Turma A e duas aulas-passeios com 0s estudantes e a

professora da Turma H.
2.6.1 Organizacdo das Tematicas

Antes das aulas-passeios, o levantamento do Nivel de Conhecimento Real - NCR dos
estudantes foi realizado a partir de encontros na sala de referéncia, laboratorio do Programa de
Ensino Sistematizado das Ciéncias — PESC, hall e jardim da escola. Nesses encontros,
trabalhamos primeiramente os animais que as criangas veriam no Bosque e em seguida, no
CIGS, a partir de uma perspectiva da teoria de Vygotsky, isto &, realizando o levantamento dos
conhecimentos reais, inserimos elementos para a promocao do Conhecimento Proximal ou
Potencial - NCP.

O trabalho na sala de referéncia estaria constituido inicialmente do levantamento dos
conhecimentos que as criancas ja possuiam sobre as espécies da fauna amazonica estudadas,
assim como da exploracdo e inser¢do de recursos que envolvessem 0s sons e a musica. As

temaéticas objetivaram a inser¢do dos conhecimentos acerca dos seguintes elementos da fauna:
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2.6.1 O Peixe-boi da Amazénia (Trichechus inunguis)

O "Peixe-boi da Amazénia" (Figura 7), € um mamifero aquatico considerado o maior
herbivoro de 4gua doce da América sul-americana e € endémico dos rios da bacia Amazénica.
Ainda se conhece pouco da ecologia desse mamifero porque essa espécie possui habitos muito
discretos, sendo muito raras as condi¢fes para observa-lo em seu ambiente natural, ja que prefere
aguas com temperaturas acima de 23°C (MONTEIRO et al., 2008).

Dentre as suas caracteristicas morfoldgicas registra-se o corpo largo e cilindrico, cauda
modificada em forma de remo, arredondada, plana e horizontal, focinho largo, pescoco curto e
grosso, pele lisa, l1abios grossos com pelos, olhos pequenos e ndo possui orelhas. Diferente de
outras espécies como o peixe-boi marinho (Trichechus manatus), o "peixe-boi da Amazénia" ndo
possui unhas em suas nadadeiras peitorais, o que explica seu nome cientifico inunguis ou “sem
unhas”. A coloracdo dessa espécie varia do cinza-escuro ao preto e, geralmente apresenta
manchas brancas no abdémen e no peito, diferentes em cada individuo (TESSARIOLI et al.,
2007).

Esse mamifero alimenta-se de macréfitas aquaticas, isto é, plantas que vivem com uma
porcdo de sua parte vegetativa permanentemente imersa em agua como 0 capim, as raizes e
vegetacao de areas alagadas. Ele possui uma importantissima funcéo dentro do ecossistema, pois
€ um verdadeiro “adubador” do ambiente aquético, reduzindo a biomassa verde flutuante em

particulas menores e micronutrientes, favorecendo toda a cadeia tréfica.
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Figura 7 — Peixe-boi no Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2013)

Monteiro et al (2008), apresentam no Livro Vermelho da Fauna Brasileira Ameagada de
Extincdo, que a gestacdo desse mamifero € de aproximadamente 12 meses, ele chega a
maturidade sexual apos os seis anos de idade e, normalmente, gera um filhote a cada gestacéo,
amamentando-o por no minimo, dois anos, mas o intervalo entre cada nascimento é de pelo
menos trés anos, o que revela baixa taxa reprodutiva, dificultando ainda mais a recuperacgéo das
populacgdes.

Esse mesmo autor aponta que essa espécie vem sendo cacada desde 1545, pois era
utilizada como alimento pelos indios, nas décadas de 1940-50, “O peixe-boi foi intensiva e
indiscriminadamente cacado por causa de sua carne, consumida pela populacgdo local e exportada
para outras regides do Brasil, e pelo seu couro, utilizado para a confeccdo de correias de
maquinas, polias, tabiques e cola” (MONTEIRO, 2008, p. 816).

Quanto as vocalizagBes do Peixe-boi da Amazonia, Dantas (2009) aponta a presenca da
comunicagdo sonora e a existéncia de uma assinatura vocal nesta espécie. A autora traz em sua
Dissertagdo de Mestrado sobre a “Ontogenia do padrao vocal do peixe-boi da Amazonia” um
estudo com trinta e oito individuos vivendo em cativeiro no INPA, as taxas de vocalizacdo

desses animais foram analisadas e comparadas entre classes etarias e sexos.
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Essa pesquisadora afirma que as vocalizagdes ocorrem a partir do nascimento da espécie
e a convivéncia entre mée e filhote sugere certo aprendizado vocal na espécie. Nas observacGes
realizadas, a pesquisa revelou que as fémeas e seus filhotes apresentam maior taxa de
vocalizacdo quando em periodo de lactacao, sugerindo que “a coesdo entre mae e filhote seria a
principal funcdo da comunicacdo sonora no peixe-boi da Amazonia” (DANTAS, 2009, p. 66).

Pouco se sabe sobre o significado de cada vocalizagdo que esse mamifero produz.
2.6.2 A Ariranha (Pteronura brasiliensis)

A Ariranha é um mamifero da classe mammalia de ordem carnivora, da familia
Mustelidae (Figura 8). Essa espécie é considerada a maior das lontras e € um animal social que
vive em grupos de até 16 individuos formados por um casal dominante e seus descendentes dos
dois ou trés ultimos anos. A ariranha, por natureza, é muito curiosa e possui um grande numero
de vocaliza¢Bes, mas devido ndo ser uma espécie silenciosa, suas vocaliza¢des terminam por
atrair cacadores. No passado, as ariranhas eram cacadas e suas peles eram vendidas para o
mercado da alta-costura internacional (MONTEIRO et al., 2008).

Figura 8 — Ariranha no viveiro do Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

A ariranha, também conhecida como lontra gigante, alimenta-se principalmente de

peixes, mas também pode consumir pequenos mamiferos, aves, répteis e, eventualmente,
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invertebrados (crustaceos e moluscos) e apresenta-se diferente da lontra por ser maior (ariranhas
atingem até 1,8 m de comprimento total). Ela também possui uma mancha pardo-amarelada na
regido do pescogo e garganta, diferente em cada individuo. “A espécie consome, por dia, cerca
de 10% do seu peso corporal em alimento e, em funcdo de sua alta taxa metabolica, o tempo
médio de passagem do alimento no trato digestivo é de apenas trés horas (MONTEIRO et al.,
2008, p. 800).

As fémeas normalmente entram em estro apenas uma vez por ano, apds uma gestacao de
aproximadamente 60 dias, nascem de um a cinco filhotes por ninhada. Essa espécie é
essencialmente diurna e cava tocas nos barrancos dos rios, onde o grupo familiar se recolhe no
fim do dia.

Os filhotes das ariranhas nascem no interior das tocas e saem delas com cerca de duas a
trés semanas de vida, mas ainda ndo entram na &gua, uma vez que SO serdo capazes de
acompanhar os demais animais do grupo para pescar quando alcancarem trés ou quatro meses de
idade.

Quanto a comunicacdo desse mamifero, Mourdo e Ribas (2004) discorrem que ele possui
um repertorio variado de chamados e sons, sendo possivel identificar o significado de
determinadas vocalizacbes porque algumas delas sdo bem estridentes e marcantes e,
provavelmente, as mais frequentes (um som que esse autor denomina de bufo, que pode ser
entendido como uma espécie de rosnado podendo ser um bufo simples ou duplo).

Os autores complementam que os bufos ou rosnados possuem contextos diversificados
dentre os quais a sinalizacdo de sua presenca e sua localizacdo para o resto do grupo, em caso de
afastamento ou distanciamento do grupo, a ariranha vocaliza para evitar conflito com outros
grupos de ariranhas devido as suas caracteristicas territoriais. Outro tipo de vocalizacdo que esse
autor descreve se inicia com um grunhido de adverténcia o que, normalmente, vem seguido de
uma rapida investida de uma fémea sobre um macho. Mourdo e Ribas (2004) apontam que, para
evitar confronto, o0 macho produz um bufo duplo e a fémea responde com um longo resmungo
fazendo com que a sonorizagao animal mostre-se evidente.

Esse tipo de vocalizacdo que a ariranha produz como alarme é muito parecido com bufo,
sendo possivel diferencia-los por meio da intensidade vocal ocorrente no bufo. Normalmente tais
intensidades chegam a ultrapassar a frequéncia de 12 kHz. Mas esse mamifero ndo emite
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somente sons estridentes, em situacdo de aconchego e conforto as vocalizagcBes ocorrem por
meio de um ronronar tranquilizador. Os adultos podem emitir altos chamados a longa distancia,
com duragdo de cerca de 0,4 segundos e os filhotes emitem chamados ainda mais agudos com
duracdo de 0,2 a 0,4 segundo ou emitir um choro quando querem comida ou demandam alguma
atencdo (MOURAOQ; RIBAS, 2004 ).

Sendo um animal territorial, a ariranha cultiva praticas na marcacdo de territorio com o
odor de suas glandulas perianais ou usando as unhas para deixar marcas fisicas em pareddes e
barrancos, acompanhadas de suas vocalizacdes (PEREIRA, 2004). Essa autora afirma que,
aparentemente, as ariranhas vocalizam de forma preventiva para evitar encontros inconvenientes

com grupos familiares vizinhos.
2.6.3 A Tartaruga da Amazénia (Podocnemis expansa)

Para tratar da classificagdo dos queldnios, registra-se que estes pertencem a ordem
Chelonia e Testudinata, todavia essas ordens sdo divididas em duas subordens: Atheca e
Tecophora, mas a maior parte dos especialistas classifica os quelénios nas subordens em
Cryptodira e Pleurodira, sendo diferenciados pelo movimento realizado pelo pescoco, fusdo da
pelve e plastrdo, geralmente ocorrente na segunda subordem (IBAMA, 1989).

Presente na subordem dos Cryptodiros, estdo algumas espécies conhecidas no Brasil
como 0 mugud, a tartaruga marinha e o jabuti. Um destaque realizado pelo Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis — IBAMA esta na subordem dos Pleurodiras, que é
dividida nas familias: Chelidae, no Brasil representado pelo "Matamata" e Pelomedusidae,
representado pelo "Tracaja" e a "Tartaruga da Amazonia", a maior espécie de queldnio de agua
doce encontrada na América do Sul (IBAMA, 1989).

Os testudines fazem parte de uma ordem de répteis cuja caracteristica marcante se da por
meio da carapaca, também conhecidos como queldnios ou Testudineos. Dentre as tantas espécies
do grupo destacadas nesta pesquisa, esta a "tartaruga-da-amazénia" (Podocnemis expansa), um
queldnio que vive nas aguas doces do rio Amazonas e seus afluentes, além dos territorios das
Guianas, Colombia Peru, Equador, Bolivia e Venezuela (VOGT, 2008).

De acordo com Ferreira (2014), essa espécie também & conhecida pelos nomes de "arad™,

"jurard-acu" e '‘tartaruga do amazonas”, a Podocnemis expansa € essencialmente aquatica,
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ocorrendo em sistemas de rios de aguas brancas, claras e pretas. Durante os periodos de
enchente, penetram nas florestas inundadas em busca de alimentos. Na vazante, retornam a calha
dos rios em busca das praias arenosas para nidificacdo. Algumas semanas antes, as fémeas saem
da agua para se aguecer comunitariamente, e assim, elevar a temperatura do corpo para acelerar a
ovulacdo. As fémeas depositam em média 100 ovos por ano e o tempo de incubacdo pode variar
entre 36 a 75 dias. O sexo desses répteis € determinado pela temperatura de incubagdo, na qual
0s machos séo produzidos a baixas temperaturas e fémeas em altas temperaturas (FERRARA;
VOGT; SOUZA-LIMA, 2013).

Figura 9 — Tartaruga da Amazonia — Bosque da Ciéncia do INPA
Fonte: FACHIN-TERAN, 2014)

A Tartaruga da Amazonia é uma espécie de grande porte (Figura 9), onde cada individuo
pode alcancar até mais de 90 cm de comprimento e pesar até 75 kg. Algumas de suas
caracteristicas fisicas, destacam-se pela cabeca pequena e achatada e pelo casco, de formato oval,
preto acinzentado no dorso, e amarelo com manchas escuras na parte ventral. Os machos séo
menores do que as fémeas (VOGT, 2008).

Esse conceituado pesquisador aponta em seu livro: Tartarugas da Amazobnia, que as
linhas que formam padrfes na cara desse animal sdo como impressdes digitais, e ndo se repetem
em outro individuo. E um animal onivoro e de habitos diurnos. Sua dieta inclui frutos, raizes,

sementes e folhas de plantas, crustaceos, moluscos e pequenos peixes (VOGT, 2008).
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Ferrara, Vogt e Souza-Lima (2013) em seu artigo cientifico: “Turtle Vocalizations as the
First Evidence of Posthatching Parental Care in Chelonians” aponta incriveis descobertas sobre
essa espéecie, pois um paradigma existente era que as tartarugas de agua doce foram por muito
tempo consideradas animais silenciosos e até mesmo sem nenhum tipo de vocalizacéo, porém, a
partir de estudos desenvolvidos por esses pesquisadores, tal paradigma tem sido desmistificado,
ao descobrir cerca de 2.122 sons, classificados em 11 tipos diferentes que ocorrem dentro e fora
d'adgua e durante suas interagdes.

As gravac0es realizadas para esse estudo foram feitas inicialmente em cativeiro de modo
que fosse possivel o ajuste de equipamentos tanto para dentro, (hidrofone) quanto para fora
d’agua. O estudo descreve que a frequéncia inicial definida para estas gravagoes foi de 96 kHz, e
um tamanho de amostra de 24 bits.

Os pesquisadores apontam que essa gama de vocalizacdes da Podocnemis expansa
demonstra o quanto os filhotes sdo comunicativos ainda dentro do ovo. “Esta habilidade
demonstra também uma caracteristica da espécie, pouco comum aos répteis, o cuidado dos pais
ap6s a eclosdo dos ovos” (FERRARA et al., 2013, p. 24). A pesquisa também aponta que esta
comunicacdo esta presente nos adultos com os filhotes, principalmente, durante as migraces em
massa. A pesquisa aponta que as tartarugas da Amazénia emitem sons de baixa-frequéncia que
necessitam ser amplificados, porém, ha casos em que o ouvido humano é capaz de escutar a
vocalizagdo desses individuos.

Podocnemis expansa € muito utilizada na regido Amazdnica e possui um valor
econémico significativo, na culinaria, sua carne € significativamente apreciada por grande parte
da populagdo. A carapaca e reutilizada por artesdos para confecgdo de decoragdes artisticas e
aderecos (ALMEIDA, 2013).

2.6.4 Os Jabutis: Piranga (Chelonoidis carbonaria) e Tinga (Chelonoidis

denticulata)

Ainda nos dias de hoje, os queldnios sdo alvos de capturas pelos indigenas e ribeirinhos
da regido amazénica. A comercializacdo deste animal, além da apreciacéo pela carne e 0s ovos
tem sido um dos principais motivos que em muitos lugares, certas espécies tém diminuido
drasticamente (FACHIN-TERAN, 2005).
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Nossa pesquisa incluiu também duas espécies de queldnios terrestres, conhecidos como
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Jabuti Piranga

Vogt (2008) em seu livro: Tartarugas da Amazonia relata que o Jabuti Piranga ou Jabuti
Vermelho (Chelonoidis carbonéria) (Figura 10), estd amplamente distribuido no Brasil, Guiana,
Venezuela, Bolivia, Paraguai e Argentina. O desmatamento e a devastacao das florestas no Brasil
é apontado como um dos fatores para que essa espécie se espalhe e até se agrupe a populacGes de
jabuti amarelo, tornando-se uma espécie listada pela Convencéao sobre o Comeércio Internacional
das Espécies da Fauna e da Flora Selvagens como Ameacadas de Extingéo - CITES.

Esse Jabuti atinge até 45 cm de comprimento e seu casco ou carapaca, pode chegar ao
peso de 8 kg. Seu maxilar € bem desenvolvido, podendo macerar o material vegetal. Possui uma
coloracdo preta na carapaca com a central dos escudos marcada com amarelo ou vermelho
alaranjado. Algumas escamas da cabeca podem ser vermelhas ou laranja, quase amarelo. A
maior escama no joelho é sempre vermelha. O Jabuti Piranga macho é maior que a fémea e tem

um plastrao (parte inferior na altura do abdome) concavo (VOGT, 2008).

.._.. . .-
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Figura 10 — Jabuti Piranga (vermelho)
(Fonte: VOGT, 2008)

O habitat desse Jabuti estd presente em areas abertas mas podem ser encontrados dentro
da floresta e em areas de gramineas. Seus habitos alimentares sdo descritos pelo pesquisador
como uma espécie que se alimenta de frutos caidos das arvores como jenipapo, manga, frutos,
flores, cogumelos, insetos, vermes, material animal em putrefacdo e fezes. Os individuos mais
jovens do Chelonoidis carbonaria tem a pratica de consumir “fezes de adultos para inocular a

importante microbiota intestinal e ajudar na digestdo de material vegetal” (VOGT, 2008, p. 16).
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26.4.1 Jabuti Amarelo

Também conhecido popularmente como Jabuti Acu, o Jabuti amarelo (Figura 11) tem por
nome cientifico Chelonoidis denticulata, descrito por Vogt (2008) como um individuo maior que
0 Jabuti Piranga. Essa espécie possui um comprimento de 82 cm de carapaca e pode chegar até

60kg, porém, é bem mais comum encontrar individuos de até 40cm pesando 15kg.

Figura 11 — Jabuti Tinga (amarelo)
(Fonte: VOGT, 2008)

Os Jabutis amarelo residem nas florestas tropicais, ndo adentrando a regiGes abertas,
geralmente sdo solitarios e sua alimentagdo constitui-se de gramineas, folhas, frutos, flores,
sementes de uma vasta variedade de plantas, cogumelos e animais em putrefacéo.

Para Vogt (2008) esse quel6nio chega a maturidade sexual por volta de 12 a 15 anos
quando o comprimento da carapaca é maior que 25 cm, copula durante todo o ano intensificando
no periodo de junho a agosto. O macho no momento do acasalamento, emite sons cujo
vocalizacdo é notdria e marcante. Diferente das tartarugas aquaticas, esse animal possui ovos de
casca dura e cada ninhada varia de um a oito ovos que geralmente séo enterrados pelas fémeas
ou em algumas vezes cobertos com folhas no chdo da floresta. O sexo desse quel6nio, assim
como na maior parte das espécies de tartarugas estudadas, é determinado pela temperatura de
incubacéo.
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Para o pesquisador Tayrone Luis Coltro Pereira em seu estudo sobre a Vocalizagdo e
preferéncia sexual na taxonomia de Testudinidae brasileiros, a vocalizacdo é um sinal
dependente da condicdo fisioldgica, e que reflete a disposi¢cdo do macho onde algumas espécies
de Testudinidae a vocalizacao é fator que influencia a escolha do parceiro pelas fémeas, além de
representar um sinal especifico, possibilitando as fémeas rejeitar espécies simpatricas. Alguns
aspectos comportamentais como a comunicacao intraespecifica podem se mostrar tdo confiaveis

quanto dados morfoldgicos ou moleculares para inferir relagdes evolutivas (PEREIRA, 2011)
2.6.4.2 As Araras: Vermelha (Ara macao) e Canindé (Ara Ararauna)

Em nossa pesquisa, incluimos o estudo das Araras e entre as diversas espécies
escolhemos duas delas comuns a regido Amazonica: Arara Vermelha e a Arara Canindé, as quais

apresentaremos algumas caracteristicas:

A Arara Vermelha

Conhecida como "Araracanga™ € uma ave psittaciforme da familia Psittacidae, cujo nome
popular € "arara-vermelha™ e o nome cientifico Ara macéo (Figura 12). De acordo com a Wiki
aves, 0 nome desta ave é de origem Tupi, onde ara que € um nome indigena para designar varias
espécies de papagaio; e macgdo, que vem do portugués/brasileiro para a araracanga traduzido
como Papagaio araracanga. Essa ave ndo é considerada como sendo ameacada de exting&o,
apesar de em muitos lugares pesquisadores afirmam que ela tenha desaparecido.

Este animal ja foi desenhado como enfeite no primeiro mapa do Brasil, confeccionado em
1502, e algumas caracteristicas dessa especie sdo que ela mede cerca de 89 cm de comprimento,
possui uma coloracdo evidente composicdo de vermelho escarlate; asas tricolores (vermelho,
amarelo na parte média e azul intenso nos extremos), rabadilha e base do rabo azul, com face

nua, creme e sem penas.
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Figura 12 — Arara Vermelha se alimentando no Bosque da Ciéncia do INPA
(Fonte: FACHIN-TERAN, 2014)

Essa ave alimenta-se de grandes frutos e nidifica durante o periodo seco, entre dezembro
e marco, em troncos de arvores ocas com altura média entre dez a vinte e cinco metros, com

madeira relativamente macia ou em &reas escarpadas’.
2.6.4.3 A Arara Canindé

Conhecida como arara de barriga amarela, a Arara Canindé ou arara amarela, cujo nome
cientifico € Ara ararauna é considerada um dos psitacideos mais espertos que se tem
conhecimento (Figura 13). Também n&o é considerada ameagada, mas por sua beleza e esperteza

¢ apreciada por muitos como uma “ave de gaiola”.

° Baseado nos dados presentes no site Wikiaves. Disponivel em: <http://www.wikiaves.com/araracanga>
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Figura 13 — Arara Canindé - Casal de adultos
(Fonte: CAMACHO, 2014)

A Arara Canindé mede cerca de 80 cm, possui uma cauda longa, sua coloracdo é
admiravel e inconfundivel: azul ultramarino no dorso, amarelo-dourado na parte inferior desde a
face, ventre até o rabo, na altura da cabeca uma linha negra e area nua. As aves mais jovens
possuem o rabo café-acinzentado e os olhos pardos.

Segundo a Enciclopédia das Aves do Brasil, essa espécie possui individuos com
luteinismo, isso é, a auséncia total da melanina, porém com presenga de pigmentos carotenoides,
fazendo com que, em vez de uma ave com coloracdo variada, apresenta-se geralmente amarela,

além de possuir olhos vermelhos (Figura 14).

Figura 14 — Arara Canindé — Plumagem Lutina
(Fonte: NASCIMENTO, 2014)
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As araras sdo aves encantadoras e de extrema beleza, suas vocalizagdes sao estridentes,
chamando atengdo para a sonorizacdo emitida. Algumas aves sdo identificadas pelos
pesquisadores a partir do timbre da voz ou caracteristicas sonoras. Santos (1994), em seu artigo:
A importancia da vocalizacdo na identificacdo das aves, exemplifica que os Psittacidae (araras,
papagaios e periquitos), vocalizam alto e estridente, na maioria das vezes.

Esse autor afirma que, “com raras excegdes, as aves possuem uma caracteristica
marcante, que é o poder de vocalizar e o0 6rgdo responsavel pela vocalizacdo é a siringe; 6rgéo
mais ou menos complexo que faz parte do aparelho respiratério” (SANTOS, 1997, p. 1). Ele
complementa ao indicar sobre a comunicacao das aves por meio da vocalizacdo e do canto, como
uma sequéncia de notas, formando elementos melddicos por meio de sucessdes sonoras emitidas

pelas aves.
2.6.5 Organizacao das Aulas-passeio

Para a realizacdo das atividades denominadas de aula-passeio (a saida das criancas do
espaco escolar para os Espacos Ndo Formais), realizamos um planejamento onde cada turma
deveria ir para estes locais duas vezes (Apéndice D). Para isso, solicitamos autorizagdo para as
visitas aos espagos e, prontamente, a coordenacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo
e Ensino de Ciéncias - PPGEEC buscou junto ao setor de transportes da UEA um 6nibus para
cada dia das visitas.

A ideia inicial foi orientar os professores quanto a forma de trabalho do projeto, sendo
assim, para cada espaco educativo nos centramos em estudar os animais da fauna presentes
naqueles locais.

Para esse estudo inicialmente nosso local da pesquisa estava planejado para ser somente o
Bosque da Ciéncia do INPA. Porém, no percurso dessas visitas fomos informados pela
administracdo do espaco sobre o Obito do casal de Araras Vermelhas, o que nos levou a
acrescentar mais um lécus para esta pesquisa: o Jardim Zoologico do CIGS.

Sendo assim, no Bosque da Ciéncia visitamos o Viveiro das Ariranhas (Pteronura
brasiliensis), Tanque do Peixe-boi da Amazonia (Trichechus inunguis), a Ilha da Tanibuca e o
Lago da Tartaruga da Amazonia (Podocnemis expansa). No Jardim Zooldgico do CIGS, além de

realizarmos visita em todos 0s ambientes, centramos nossos estudos junto as gaiolas das aves
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para vivéncias e desenvolvimento de atividades relacionadas as Araras Vermelhas (Ara macao),
Arara Canindé (Ara ararauna) e no ambiente dos Jabutis Piranga e Tinga.

A pesquisa com criangas pequenas nos Espacos Ndo Formais ainda é pouco realizada,
haja vista a grande responsabilidade que o pesquisador assume junto aos pais e a escola ao
ausentar-se para uma aula-passeio. Para tanto um fator importante que vale ser registrado foi o
planejamento e a organizagdo de uma equipe de trabalhno com pessoas comprometidas com a
pesquisa e a Educacéo Infantil.

Essa equipe foi formada pelo Pesquisador, Orientador da pesquisa, Professora da Turma
A, Professora da Turma H, duas servidoras da secretaria da escola que foram gentilmente cedidas
pela gestora, sendo uma para atuar nas aulas nos turnos matutino e outra no turno vespertino,
duas maes da turma A e duas mées da turma H, trés integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa
Ensino de Ciéncias em Espacos Ndo Formais — GEPECENF (Gréfico 1).

Junto a este planejamento, realizamos visitas antecipadas com alguns membros da equipe
aos locais de pesquisa. No Bosque da Ciéncia tivemos contato com integrantes do Laboratdrio de
Mamiferos Aquaticos e com a coordenacdo da Associacdo dos Amigos do Peixe-Boi. Esta,
gentilmente nos apresentou uma pesquisadora do mestrado em BioacUstica e, acompanhados
desta pesquisadora, poderiamos entrar na area do bercario do peixe-boi da Amazonia.

No Jardim Zoologico do CIGS, tivemos contato com a bidloga da instituicdo que se
dispbs a acompanhar a aula-passeio, porém no dia das duas visitas a mesma fora convocada para
outras atividades. Mas, como haviamos planejado o que iriamos realizar, as aulas ocorreram

dentro do programado.

| s |

| Professora Turma A

Pesquisadorl Turma H )
r

™

e Orientado Auxiliar Pedagogico

Professora CMEI

Turma H Membros do
GEPECENF
Gréfico 1 — Esquema equipe de trabalho para as aulas-passeio
(Fonte: ALENCAR, 2014)
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O intuito de montar uma equipe de trabalho com, pelo menos, cinco colaboradores
adultos, além preservar a seguranca e 0 bem-estar das criancas, nos ajudou a distribuir tarefas
como realizar os registros audiovisuais (gravacdo voz, video e fotos), auxiliar no lanche e agua
para os estudantes, além de auxiliar com o material de apoio para as atividades realizadas como
instrumentos musicais, jogos e circuitos. Soares (2006) considera que a realizagcdo da pesquisa
com criangas, no cunho de uma investigacdo social participativa, leve em consideracdo a
inclusdo de diferentes parceiros como adultos e criancas, e assim, seja possivel a construcdo de
conhecimentos validos acerca da infancia.

Como cada participante dessa equipe é um profissional de educagdo, tivemos certa
dificuldade em reunir todos, porém, as orientacdes foram dadas de maneira individual sobre o
que iriam fazer nas aulas-passeio.

A primeira aula-passeio foi realizada com a Turma A no dia 09 de julho de 2014, no
periodo matutino; a segunda aula-passeio com a Turma H foi realizada uma semana depois no
dia 16 de julho de 2014, no periodo vespertino; a terceira, com a Turma A no dia 06 de agosto de
2014, no periodo matutino e a quarta aula-passeio com a Turma H no dia 13 de agosto de 2014,

no periodo vespertino.
2.7 O CONHECIMENTO POTENCIAL DURANTE AS AULAS-PASSEIO

Na saida para a aula-passeio ao Bosque da Ciéncia, a ansiedade de todos era evidente.
Ap0s certo periodo trabalhando junto aos professores e estudantes sobre os Conhecimentos
Reais, essa seria a primeira saida para, enfim, conhecermos os elementos da fauna que, até entéo,
as criangas s0 conheciam por meio de imagens e videos.

Ambas as professoras ja conheciam 0s dois espacos visitados, porém, esclareceram que
iriam se sentir muito mais confortaveis auxiliando no que fosse preciso e deixaram claro o desejo
em aprender sobre como trabalhar com as criangas as teméticas do eixo natureza e sociedade
(BRASIL, RCNEI, 1998). Sendo assim, o papel do pesquisador nesse momento, foi orientar as
criancas e as duas professoras durante a aula-passeio e estas auxiliaram durante todo o percurso
realizando alguns registros fotogréficos e colaborando com informagfes durante as trilhas,

conforme acordado.
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Para o registro das falas dos estudantes e professores, utilizamos um aplicativo com
gravador de voz e, para registro das filmagens, utilizamos uma filmadora de um Tablet 10.1 que,

posteriormente, convertemos alguns trechos das filmagens em fotografias.
2.7.1 O Conhecimento Potencial apds as aulas-passeio

Apds a aula-passeio realizamos uma verificacdo da aprendizagem com as criangas por
meio de uma roda de conversas sobre o que mais chamou a atencdo, quais foram suas
descobertas e 0 que aprenderam sobre os elementos estudados. Com grande entusiasmo, as
criancas ficaram euforicas, cada uma tinha um mundo de novidades para compartilhar mas, de
modo que pudéssemos ouvir e entender o0 que cada crianca queria expressar, buscamos conduzir
a roda de conversas tentando acalma-las com mdasicas, exercicios com som e siléncio, percepcao
da respiracdo para que, em seguida, pudéssemos ouvir cada manifestacdo de pensamento.

Foram aplicados alguns exercicios de verificacdo de aprendizagem incluindo audicdo da
vocalizagdo dos animais™ e atividades visuais com cartazes (Apéndice E) dos animais estudados

no Bosque da Ciéncia e no Jardim Zoologico do CIGS.

19 para ouvir os sons usados nessa avaliacdo acesse: < ttp://cienciasnainfancia.webnode.com/> Aba: Galeria de Sons
— Vocalizag8o dos animais Amazonicos.



http://cienciasnainfancia.webnode.com/
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CAPITULO Ill: RESULTADOS E DISCUSSAO

3. UMA SINFONIA NECESSARIA ENTRE OS ESPACOS EDUCATIVOS PARA
PRE-ESCOLA

Nesse Capitulo buscaremos trazer os resultados e discussdes decorridos no percurso da
pesquisa buscando dialogar com tedricos que nos propusemos a estudar.

A partir dos instrumentos de pesquisa destacados no capitulo anterior apresentaremos as
descricdes e percepcdes das praticas pedagoOgicas dos professores além das observacGes e
investigacdo com os estudantes nos Espacos Formais e Ndo Formais para educacgdo Infantil com
0 intuito de apresentarmos os resultados de como as criangas aprendem a partir do uso da masica

e dos elementos sonoros.
3.1 A PRATICA PEDAGOGICA E 0OS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Na educacdo infantil hd uma quantidade de habilidades e saberes culturais que necessitam
serem desenvolvidos neste segmento educativo, o processo de aprendizagem ird ocorrer durante
todo o percurso da vida das criancas e as multiplas formas manifestadas dos saberes nos espacos
Formais, Informais e Ndo Formais (GOHN, 2008). Assim como em uma sinfonia musical onde
cada instrumento precisa estar afinado e produzir a harmonia sonora necessaria, buscamos
utilizar com as criangas o estudo da fauna Amazdnica para assim nortear o processo de
aprendizagem considerando os saberes que elas ja possuem, 0s saberes que a pré-escola propde
em seu curriculo acrescentando os saberes presentes nos Espacos Ndo Formais.

Como a construgdo desses saberes envolvem as pessoas e 0s lugares, ndo poderiamos
deixar de fora da pesquisa a figura do professor e dos estudantes em uma abordagem
construtivista considerando as intervengfes e contribuicbes para o desenvolvimento da
aprendizagem das criangas conforme orienta Vygotsky (2010) sobre a presenca do professor ou
alguém mais experiente intervindo nos Conhecimentos Reais dos estudantes e transforma-os em
Conhecimentos Potenciais a partir das praticas pedagdgicas.

Possibilitar o registro dos conhecimentos didaticos metodoldgicos dos professores de

educacdo infantil e poder entender, como eles exploram os elementos ludicos existentes nos
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Espacos Ndo Formais nos reporta a refletir que o processo de aprendizagem das criancas na pré-

escola necessita estar afinado com as praticas pedagdgicas na educacdo infantil.
311 A entrevista com os professores de Educacgéo Infantil

As entrevistas com os professores deram inicio no més de maio de 2014, nesse periodo
fomos informados pela gestora da escola que duas professoras seriam substituidas do quadro de
lotagdo cujo motivo foi o término de seus contratos de servicos, porém esse evento nao alterou o
percurso da pesquisa.

Essas entrevistas mostraram que esse profissional tem uma carga-horaria diaria de 4 a 8
horas. Em suas atividades laborais, ele necessitard organizar o tempo para desenvolver
atividades que promovam o aprendizado dos estudantes, planejando, avaliando e executando
acOes inerentes a faixa-etaria das criancas complementando o que a Proposta Pedagdgica
Curricular de Educacdo Infantil orienta que este profissional ofereca condigdes de convivéncia
com seus pares gerando seguranca e desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional para as
criancas (MANAUS, 2013).

As exigéncias que a Proposta Curricular requer destes profissionais implicam em
condicOes que vao além das organizacdes fisicas do espaco escolar, elas exigem que o professor
desenvolva estratégias de ensino para a formacdo integral dos estudantes considerando valores

positivos como o respeito e a confianca.
3.1.2 O perfil dos Professores da educagéo Infantil

Em sua totalidade, os professores de educacdo infantil sdo mulheres entre 32 a 49 anos de
idade, 7 delas (N=8) trabalham 40 horas semanais que correspondem a dois turnos diarios e 01
professora trabalha 20 horas semanais.

O tempo de experiéncia dos professores na Educacdo Infantil permeia entre 06 meses a
21 anos. Quanto a formacdo pedagogica, 7 destas professoras possuem graduacdo nas areas
pedagdgicas e 01 professora esta cursando o 5° periodo de pedagogia.

O levantamento dos dados mostrou que 50% dessas educadoras (N=8) possuem Pds-

graduacdo em nivel de especializacdo, porém 01 professora possui Pos-graduacdo em uma area
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ndo relacionada a Educacédo Formal (Tabela 1). Das professoras que possuem graduacéo somente

01 é especialista em Educagdo Infantil.

Tabela 1 - Caracteristicas das professoras entrevistadas

Professor entrevistado Exp. Graduacao Pdés-Graduagao
d

PC-1 = Claudia 9 21 anos Pedagogia (Cursando) _

PD-2 = Daniela 3 2 anos Pedagogia Educacéo Infantil
PY-3 = Irany 4 9 anos Pedagogia Psicopedagogia

Pl-4 = Ingrid 5 2,6 anos Pedagogia Marketing e Rec. Humanos
PN-5 = Marilena 4 9 anos Pedagogia -

PM-6 = Marcia 7 20 anos Pedagogia -

PZ-7 = Mariliza 9 6 meses Pedagogia _

PS-8 = Simplicia 7 08 Normal Superior Docéncia nas séries iniciais

Siglas - 1d (Idade), P (Professora), Exp. (Tempo de experiéncia na educacéo)
(Fonte: ALENCAR, 2014)

A formacdo do Professor de educacédo Infantil é amparada na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — LDBEN em seu artigo 62 que foi alterada a partir da Lei 12.976 de 4 de

Abril de 2013 ao descrever que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal (BRASIL, LDBEN, 2013 grifo nosso)

O complemento desta lei em carater Municipal ocorre por meio da Resolu¢do Municipal

da Educacdo de Manaus n° 06/CME/2010 que regulamenta a implementacdo dessa

obrigatoriedade exigindo gque todos os professores atuantes neste segmento educativo possuam

formac&o minima exigida com bases nas leis federais (MANAUS, 2013).

Os dados obtidos nesta pesquisa confirmam o que mostra o Estudo exploratério sobre o

professor brasileiro realizado pelo MEC, ao apontar que “na educacgdo infantil (creche e pré-
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escola) mais de 80% dos docentes trabalham em apenas uma escola e atendem até duas turmas.
No que diz respeito a formacdo, registra-se que mais de 80% dos professores tém a formacéo
estabelecida pela LDB para atuar nesta etapa” (BRASIL, MEC, 2009, p. 48).

A Secretaria Municipal de Educacdo vém buscando realizar diversos tipos de formacao
de professores em parceria com o governo Federal para atualizar seus servidores de modo que
estejam amparados segundo as exigéncias nas leis vigentes.

As formagOes dos docentes atuantes na educacdo infantil ainda encontram grandes
desafios na busca por encontrar significados de préaticas que desafie constantemente o professor a
ensinar a partir de experiéncias praticas que contribua para o universo do desenvolvimento das
criangas.

Tais afirmacdes se completam ao pensamento de Andrade (2008, 164) ao afirmar que,

A formagdo docente ndo pode ser vista apenas como um processo de acumulacdo de
conhecimento de forma estatica, como cursos, teorias, leituras e técnicas, mas sim como
a continua reconstrucdo da identidade pessoal e profissional do professor. Esse processo
deve estar vinculado a concepcdo e a analise dos contextos sociais e culturais,

produzindo um conjunto de valores, saberes e atitudes encontradas nas préprias
experiéncias e vivéncias pessoais, as quais imprimem significado ao fazer educativo.

As exigéncias requeridas para o professor da educacdo infantil solicitam que esse
profissional consiga atuar em varias areas e em multiplas linguagens simultaneamente e tais
exigéncias sdo traduzidas desde os cuidados basicos provenientes da educagdo familiar até os
conhecimentos especificos conforme as exigéncias curriculares. Em uma condicdo polivalente, o

professor de educacdo infantil ird vivenciar situacbes como ensinante ora como aprendiz.
3.1.3 As observacdes na sala de referéncia e os conhecimentos didaticos

As observacOes diretas das praticas pedagogicas dos professores ocorreram no dia
13/05/2014 em duas turmas nos turnos matutino e vespertino, mas para consolidar as
informacdes que descreveremos no decorrer da pesquisa as entrevistas foram realizadas com as
demais professoras participantes do segundo periodo da Educacéo Infantil.

Em um contato antecipado com as duas professoras que iriamos observar diretamente,
ambas solicitaram que essas observagGes ocorressem uma hora apds a chegada das criancas,
porém, solicitamos que pudéssemos participar desta organizacdo com o intuito de uma insercdo

do pesquisador no ambiente das criangas. 1sso objetiva conseguir um maior entendimento sobre a
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rotina da turma pesquisa buscando esclarecer que nas relacbes com as criancas e adultos as
interacBes sociais sdo representadas por uma via silenciosa onde o pesquisador encontrara
possiveis respostas (GRAUE, WALSH, 2003).

Depois que entramos em acordo com as professoras iniciamos nossas primeiras
observacGes no CMEI — Essas observacdes ocorreram durante uma semana e nelas vimos que a
rotina administrativa pedagogica inicia-se com toda a equipe escolar no hall. Os pais deixam as
criancas no portdo de entrada, as criangas seguem para aguardar em uma fila onde sdo
recepcionadas pela gestora para a oracdo da manha ou da tarde. No clima organizacional, vimos
gue as masicas que tocam nesse espaco faz com que o ambiente se torne bem mais alegre e
comunicativo, a mensagem das musicas falam sobre bons costumes, saudacGes como bom-dia,
boa-tarde, respeito ao préximo entre outras.

Ap6s 0 momento de acolhida pela gestora, as criangas sdo conduzidas pelas professoras
até a sala de referéncia. Na sala as criancas deixam as mochilas e aguardam sentadas até o inicio
das atividades de rotina. Essas atividades geralmente séo iniciadas 30 minutos apds o horario de
entrada, as professoras observadas costumam realizar as saudacOes, seguidas de a¢Ges como a
organizacao da sala, separar os copos e fazer uma nova fila para tomar agua e ir ao banheiro. No
retorno para a sala continuamos nossas observacgdes seguindo o protocolo observacional:

Na Turma A, que funciona no periodo matutino, o ambiente escolar ¢ um ambiente
organizado, a professora da turma se mostra conhecedora das acles e praticas da educacao
infantil. A pesar do tempo de experiéncia desta professora na pré-escola variar pouco mais de
dois anos, ela é a Gnica que possui Pds-graduacdo em Educacéo Infantil.

O clima organizacional da turma ocorre de maneira bastante descontraida, a professora da
turma compreende que a liberdade de expressdo na educacgéo infantil deve ser priorizada, mesmo
que as vezes, essa liberdade de expressédo que a professora proporciona aos estudantes pode ser
interpretada como uma sala agitada ou fora do controle na percepgao externa.

Na turma H, que funciona no periodo vespertino, ndo diferente da turma A, a sala é
organizada. A professora possui cerca de 9 anos de experiéncia na pré-escola e sua pratica de
ensino é denominada por ela de tradicional, sem deixar de inserir elementos constitutivos da

pedagogia sociointeracionista.
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Antes do inicio diario das aulas, grande parte do trabalho pedagdgico das professoras
acontecem por meio da verificacdo das agendas dos estudantes, corre¢cOes das atividades,
colagens de avisos enquanto as criangas aguardam o término desse tipo de tarefas. De modo
inevitavel, esse tipo de trabalho docente necessita ser realizado dentro da sala e s6 depois
ocorrem as rodas de conversas para direcionar os estudos do dia. Enquanto as rotinas diarias ndo
se iniciam, as criangas aguardam sentadas e algumas vezes realizando tarefas de pinturas, as
conversas sdo bastante frequentes, o som das vozes das criangas aos poucos invade toda a sala.

Observamos que na turma H, quando as criangas conversam com volume de voz bem
mais forte, a professora interrompe as atividades para corrigi-las. Frequentemente, as criangas
atendem de imediato as orientacdes desta professora.

Quanto ao tempo em que as professoras precisam realizar as tarefas antes do inicio das
aulas, a professora da Turma a afirmou que “existe uma lacuna no trabalho pedagdgico na
escola publica, precisamos fazer varias coisas ao mesmo tempo e as criancas vao aprendendo a
aguardar o inicio das atividades, mas isso ndo é bom, seria muito melhor se tivéssemos uma
auxiliar para orientarmos enquanto fazemos esse tipo de trabalho” completou a professora.

A preocupacédo da professora sobre esse evento diario em precisar ficar dividida entre o
olhar para as correcdes pedagogicas e o cuidado com as criancas se reflete no que Graue e Walsh
(2003) apontam sobre a importancia de o educador proporcionar a seguranca aos estudantes, ja
que muitas situagdes de acidentes que ocorrem com as criangas pequenas ocorrem em momentos
em que ndo estavam sobre a orientacdo de um adulto.

Na dindmica do inicio das aulas geralmente ocorre por meio da roda de conversas, essa €
uma pratica muito utilizada na educacdo infantil. Nesse momento a professora faz a oragdo na
sala, pergunta como foi o dia anterior, discute assuntos pertinentes a percep¢do temporal
indagando as criangas sobre o dia da semana, se estd chovendo ou fazendo sol, até iniciar a
introducéo do que serd estudado naquele dia.

As rodas de conversas sdo consideradas atividades permanentes de grande importancia na
formacdo das criangas por ser uma forma de contribuicdo na construcdo da identidade e do
desenvolvimento da autonomia, essas praticas na pre-escola sdo competéncias que perpassam
todas as vivéncias das criancas. Os RCNEI consolidam essa discussédo sobre as competéncias

pois “algumas delas, como a roda de conversas ¢ o faz-de-conta, porém, constituem-se em
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situacOes privilegiadas para a explicitacdo das caracteristicas pessoais, para a expressdo dos
sentimentos, emocdes, conhecimentos, davidas e hipoteses quando as criangas conversam entre
si e assumem diferentes personagens nas brincadeiras” (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 62).

Nas aulas observadas destacamos que no periodo de 05 a 26 de maio de 2014 os
principais assuntos que as professoras abordaram foram: a importancia das profissdes para a
sociedade, comunicacdo oral utilizando os numeros, expressGes das sensagdes com uso da
musica e danca, ritmos e gestos, identificagdo dos Orgdos sexuais de meninas e meninos,
identificacdo do numero 10, valores para o convivio social, reconhecimento das cores e formas
geométricas, meio ambiente e a importancia da agua.

Nas tematicas estudadas pelas criancas, vimos que o ensino de ciéncias foi abordado
somente na tematica sobre o meio ambiente e a importancia da agua. Nestas abordagens ambas
as professoras tomaram o cuidado de perguntar aos estudantes sobre 0s conhecimentos prévios.
No estudo dessa tematica, vimos que o trabalho com a mdsica e 0 uso dos sons ocorreu com
significado, em um dos momentos a professora do turno vespertino levou os estudantes para o
laboratorio de Ciéncias e utilizou fantoches para contextualizar a tematica sobre 0 meio ambiente

falando sobre o0s tipos de animais domésticos e animais silvestres (Figura 15).

e

Figura 15="Proressora demonstrando caracteristicas

dos animais domésticos e silvestres
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Nessa perspectiva de descobertas realizamos as entrevistas com os professores buscando
encontrar informacdes sobre o trabalho pedagdgico nos espacos educativos. A aplicacdo dos

questionarios mostraram alguns resultados que apresentaremos e discutiremos.
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3.14 As definicGes dadas pelos professores sobre a aula-passeio

No questionério aplicado aos Professores, perguntamos quantos j& haviam realizado uma
aula-passeio com seus estudantes e vimos que 87,5% (N=7) afirmaram positivamente, mas
contextualizando em suas respostas que nessas excussdes ocorreram muito mais 0s passeios que
uma aula em um ambiente externo, os dados também demonstram que 12,5% (N=1) dos
entrevistados informaram que nunca haviam realizado esse tipo de préatica pedagdgica.

Compreender o valor dos Espagos N&o Formais para o processo de aprendizagem das
criangas € um item importante que precisa existir nas praticas dos professores de educacdo
infantil, as possibilidades de acdes pedagdgicas nesses espagos podem gerar beneficios que serdo
incorporados na cultura das criancas e sobre esse tipo de entendimento perguntamos aos
professores como ele define uma aula passeio?

No Quadro 1 apresentamos as respostas dadas pelos educadores em relacdo a esse

guestionamento:

Quadro 1 — Definicéo dos professores sobre o significado de uma aula-passeio

Professores O que pensam
PZ-7 Nunca realizei esse tipo de aula, por isso sinto dificuldade em definir o que é.
PY-3 Eu defino como uma aula com objetivos e inten¢Bes bem definidas.
E uma ferramenta de aprendizagem a qual o aluno vai ter contato visual e dessa forma vai
Pl-4 poder explorar com riqueza as ferramentas de aprendizagem.
PS-8 E uma maneira de se buscar conhecimentos fora da escola mas com um objetivo especifico.
Uma aula prazerosa, mas que requer muitos cuidados porque com muitas criangas eu tenho
PM-6 receio delas se perderem.
E uma aula dinamica e diferenciada porque as criancas ficam alegres e conseguem interagir
PN-5 de maneira bem diferente.
E a utilizacAo dos espacos educativos fora da escola onde é possivel trabalhar a pesquisa e
PD-2 investigagdo em espacos ndo formais.
Uma aula préatica onde a crianga vai vivenciar aquilo que foi trabalhado na escola por meio de
PC-1 atividades e pesquisas.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

Nas respostas dadas pelos professores, destacamos pontos interessantes no
contexto de suas falas, a presenga de “objetivos bem definidos” nesse tipo de pratica ¢ destacada
por eles, vimos também que o ‘“cuidado com a seguranga das criangas” esta presente nas
definigdes citadas, além da “interacdo e da alegria” proporcionada por essas praticas
pedagdgicas. Rocha e Fachin-Teran (2014) destacam ser indispensavel o planejamento

pedagdgico para realizar esse tipo de aulas, eles enfatizam que o planejamento precisa ser bem
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elaborado e antecipado ao dia que sera realizada a visita. Esses autores destacam que o
planejamento previne situacdes perigosas e indesejadas como desaparecimentos de estudantes e
acidentes como relatado na fala da professora “PM-6". Além disso, os autores também destacam
que antecipar o planejamento possibilita 0 aproveitamento do potencial educativo, deixando os

professores mais seguros no desenvolver das atividades com os estudantes.
3.15 Os principais locais usados pelos professores da pré-escola

Com o intuito em conhecermos sobre a pratica pedagdgica dos professores, perguntamos
sobre os locais onde ja haviam realizado suas aulas nos Espacos Ndo Formais (Grafico 2). Os

locais foram:

Locais usados pelos professores
3 3 3

Gréfico 2 — Os principais Espagos Ndo Formais usados pelos professores nas aulas-passeio
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Alguns espacos como o Parque Cidade da Crianca, Zooldgico do CIGS e Bosque da
Ciéncia, tem sido um dos principais locais escolhido para a pratica de atividades fora da escola
com as criangas pequenas. Para Maciel e Fachin-Terdn (2014, p.90) o parque da Cidade da
Crianca realiza atividades que “sdao extremamente importantes, pois esses locais podem ser
utilizados como elementos catalisadores do desenvolvimento afetivo, do sensorial e da
sociabilidade”. O Zoologico do CIGS traz em seu percurso ontoldégico uma antiga relagdo que
sempre foi sustentada pelo homem que é manter animais em cativeiro, porém, com o passar do

tempo, afirmam esses autores que, esse espaco foi se transformando e adaptando-se a realidade
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da sociedade. E um espaco com uma nova configuracdo que inclui o entretenimento, o ensino, a
pesquisa, a conservacgdo de espécies raras além da educacdo ambiental.

Esses autores afirmam que para os professores que escolhem esses espacgos educativos
existe um fator oportuno para trazer a dindmica educativa em suas aulas estimulando as criancas
para novos caminhos e novas possibilidades de aprendizagens.

Conhecer os Espacos Nao Formais pode proporcionar aos professores um caminho para
novas possibilidades ao ensino de criancas pequenas, as experiéncias do conhecer e do fazer
devem partir inicialmente de quem ensina, sendo assim, buscamos entender quais Espacos N&o

Formais sdo usados para o0 ensino de ciéncias que os professores de educacdo infantil conhecem.

(Tabela 2):

Espacos que o professor conhece

Entrevistado
Zoo CIGS

J. Botanico

C. Crianca

Museu do indio

P. Bilhares

Mecado A.
Lisboa

Museu Amaz.

Bosque Ciéncia
Parque Mindu
Museu Seringal

Tabela 2 — Locais que os professores conhecem para
realizar atividades com criancas
(Fonte: ALENCAR, 2014)
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Apdbs assinalar os espacos acima listados, os professores entrevistados apontaram a

escolha de um espaco de sua preferéncia sinalizando dentro desse espaco locais onde € possivel

realizar uma aula-passeio com o tema da fauna amazénica com as criangas da pré-escola. As

respostas sdo apresentadas no Quadro 2 mostram que:

Quadro 2 — Locais para realizagdo de praticas com criancas

Professores

As possibilidades para realizar uma aula-passeio com o tema da fauna Amazénica

PZ-7

Escolheria o Bosque da Ciéncia na Parte do Peixe-boi, os Jacarés e no condominio das
abelhas. Ali daria pra trabalhar bacana sobre 0 meio ambiente com essas espécies.

PY-3

Escolheria o0 Bosque e quanto aos lugares eu preciso pensar porque ja faz um ano que nédo vou
Ia, mas acho que escolheria o Tanque do Peixe-boi, no viveiro das Araras ali perto da
lanchonete e no viveiro dos jacarés que as criangas ficam vidradas com o tamanho desses
bichos.

PI-4

Escolheria o CIGS e os locais que iria parar seria no Viveiro dos Jacarés - L4 as criangas
gostaram muito... Ndo eu acho que eu fui no INPA e ld vimos os Jacarés e o Peixe-boi, tanto
que em sala de aula os desenhos que mais chamaram atencéo foi do Peixe-boi. Agora ndo
lembro de todos os lugares.

PS-8

Eu ndo lembro de todos os locais que fui. Quando fui com os estudantes no parque do Mindu,
ficamos s6 no auditério. Era uma palestra sobre o meio ambiente que a SEMED promoveu com
meus alunos.

PM-6

No CIGS nds paravamos na frente das jaulas e falavamos sobre cada animal. Paramos
também em baixo de uma arvore para conversar. Ficamos na passarela pra ver as ongas, la
nos ficamos bastante tempo olhando os animais.

PN-5

No CIGS eu iria escolher os animais com caracteristicas amazdnicas. Eu aproveitaria todos os
espagos, la nao é muito bom para parar com as criancas mas da pra mostrar muitos animais
daqui.

PD-2

No Bosque da Ciéncia escolheria 0 aquario do Peixe-boi, a casa dos insetos e uma trilha onde
da pra ver os macacos. Nesses trés lugares da pra fazer muita coisa.

PC-1

No bosque eu pararia na Ariranha, Peixe-boi e no Lago das Tartarugas.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

Na escolha dos espacos e locais vimos que o Bosque da Ciéncia aparece com 50% (N=4)

da preferéncia dos educadores, o Zoologico do CIGS com 37, 5% (N=3) e o Parque Municipal

do Mindu com 12, 5% (N=1). Os dois primeiros espacos sdo apontados pelos entrevistados como

locais mais adequados para a realizacdo de atividades com criangas da educacgéo infantil, esse

motivo € demonstrado no contexto de suas falas que os elementos da fauna amazénica despertam

enormes interesses nos participantes. Ensinar as criancas nos Espacos N&o Formais e relacionar

o0s estudos as diversas tematicas do curriculo da educacéo Infantil pode propiciar o contato com

as riquezas e formas de vida existentes nesses lugares. Esses espacos educativos instigam a
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curiosidade das criangas, mas é preciso que o educador entenda se suas abordagens didaticas

metodoldgicas estdo respondendo aos objetivos propostos no planejamento.
3.1.6 Como os professores verificam a aprendizagem ap6s uma aula-passeio

Os ajustes necessarios para um trabalho pedagdgico de qualidade precisam ser
constantemente avaliados no processo de aprendizagem das criancas por meio de instrumentos
que demonstrem se a realizacdo das praticas na educacgdo infantil esta sendo positivas ou néo.

Para descobrirmos como sdo identificadas as manifestacfes positivas nas criangas,
perguntamos aos professores como eles verificam a aprendizagem de seus estudantes no retorno

de uma aula-passeio? As respostas sao demonstradas através do Quadro 3:
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Quadro 3 — Percepcdo dos professores sobre a aprendizagem das criangas apos uma aula-passeio

Professores Como os professores verificam a aprendizagem das criangas

PZ-7 Uso o desenho e as perguntas para avaliar o que as criangas aprenderam

PY-3 Uso inicialmente a roda de conversas, dramatizacdes, registros fotograficos, desenhos,
perguntas e pouco jogos simbélicos.

Pl-4 Faco roda de conversas, desenho e conversas

PS-8 Perguntas, desenhos e roda de conversas que é muito importante, faria anotacGes deles e no
final usaria a musica

PM-6 Desenhos, perguntas, masicas

PN-5 Primeiro eu trabalharia na sala com uma roda de conversas por meio de perguntas, desenhos
e quem sabe uma dramatizacdo envolvendo eles sobre os animais que eles viram na aula
passeio. Esse tipo de aula envolve muito as criangas

PD-2 Uso da roda de conversas, fago perguntas e retomo tudo que foi visto e fecho com os desenhos.
Dramatizacéo.

PC-1 Roda de conversas, desenhos e perguntas

(Fonte: ALENCAR, 2014)

Na resposta dada pelos professores percebemos que as praticas de verificacdo
demonstram o uso de alguns instrumentos avaliativos ligados a linguagem oral que s&o bastante
explorados na Educacdo Infantil. Nessa etapa escolar, o professor podera gerar momentos
oportunos para desenvolver o pensamento e a linguagem das criancas, com o inicio da
organizacdo das ideias por meio das falas, pensamentos e imaginacdes. A linguagem e a
organizacéo das ideias véo sendo trabalhadas conforme aponta Delizoicov (2011, p. 129):

Do ponto de vista da pratica simbolizadora, esse sujeito estd permanentemente
construindo explicacBes sobre o mundo natural e social em que se encontra. Essas

explicagbes constroem-se junto com a linguagem desde a mais tenra idade e o
acompanham, permanecendo ou mudando, ao longo de sua vida.

Além dos instrumentos mencionados pelos professores, no processo de aprendizagem das
criancas ao retornar de uma aula-passeio, perguntamos aos entrevistados quais sdo as
caracteristicas demonstradas que seja possivel identificar se as criancas aprenderam?

Nas respostas vimos que as professoras apontaram que as criangas ‘“‘comegam a
questionar e perguntar sobre as davidas que ficaram pendentes” (PZ-7), além disso, outra
maneira que as criangas demonstram € identificada “pelo retorno que elas deram por meio da
curiosidade, das conversas na rodinha” (PY-3), onde “a partir da fala e do interesse delas por
meio dos registros e participagdo” (PD-2), as formas expressas na comunicacdo Sao
caracteristicas mais evidentes na percep¢do das educadoras sobre a aprendizagem das criangas,
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nessa visdo adultocentrica as professoras buscam encontrar os sentidos e a organizacdo do
pensamento nas expressdes das criancas.

Essa ideia se repete em outra resposta quando a professora afirma que ‘“através da fala
das criancgas, mas quando existe sentindo! Eu sempre reparo se existe uma sequéncia légica do
que a crianca estd comentando (PC-1). O entendimento dos professores sobre a aprendizagem
das criangas perpassa a comunicagdo oral e percorre para a interagdo. Conforme relata a
professora Pl-4 ao responder que “quando acontece o debate das informacbes sobre o que
aconteceu através das conversas informais sobre o espaco visitado consigo ver que as criancas
aprenderam” (PI-4) essa comunicacdo também é relatada por outra professora: “Eu consigo
identificar quando eles multiplicam o que aprendeu, falando para os pais. Quando converso com
0s pais, me sinto realizada porque os pais contam o que eles aprenderam (PS-8),; “Consigo ver
quando os pais comentam o que eles falaram. Na sala tem criancas que n&o expressam o0 que
aprendeu, mas em casa a crianca conta aos pais e 0s pais ddo o retorno do que elas
aprenderam” (PN-5).

Nas aulas realizadas nos Espagos N&o Formais de aprendizagem quando o professor
oferece praticas que envolva o lidico no ensino de ciéncias possibilitara o despertar de uma
gama de curiosidades tanto novas quanto antigas onde,

Muitos dos temas enfocados por essa area sdo temas de interesse das criangas sobre as
quais elas j& vém se perguntando e construindo concepgdes e representagdes, sendo
fundamental, ao planejarmos qualquer atividade envolvendo conhecimentos da area de
ciéncias, criar oportunidades para que as criancgas interajam com diferentes materiais e

expressem suas concepgoes, representacdes e hipoteses explicativas (ROSA, 2001, p.
153).

Os conhecimentos das criangas sdo criados e transformados a partir da interagdo social,
essa interagdo vai ocorrendo a partir das experiéncias com 0 meio como antes j& apontado neste
trabalho. O pensamento e a lembranca daquilo que a crianga ja conhece ou ja vivenciou é ativado
para comparar as novas descobertas. Esse evento em comparar é apontado pela professora PM-6
ao afirmar que “quando eles associam a algum evento que eles ja viveram. Por exemplo, na sala
de aula as criancas falaram que o macaco que tinha 14 no CIGS eles ja tinham visto antes perto
da casa deles, outro falou que o pai tinha um macaco em casa” (PM-6).

O pensamento e a linguagem tornam-se muito presente em todas as falas das professoras,

confirmando o que Vygotsky (2001) defende que na interagcdo social a formacéo das funcdes
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psicoldgicas superiores surge como um elemento principal articulado ao processo de
aprendizagem. Esse elemento presente na interagdo social “torna-se 0 suporte fundamental para a
elaboracgdo tanto de novas apropriacdes de conhecimentos inéditos, quanto para a confirmacao de
conhecimentos previamente difundidos” (MACHADO, 2010, p. 31).
Os conhecimentos construidos pelas criangas vao adquirindo novos valores que aos
poucos vao sendo consolidados mesmo porque,
O significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita de pensamento e
linguagem que é dificil dizer sem se trata de um fenémeno de pensamento, ou sem se
trata de um fendbmeno de linguagem. Uma palavra sem significado é um som vazio;
portanto, o significado é um critério da palavra e um seu componente indispensavel.
Pareceria, portanto que poderia ser encarado como um fenémeno linguistico. Mas do
ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra é uma generalizagdo, um
conceito. E, como as generalizacBes e os conceitos sdo inegavelmente atos de
pensamento, podemos encarar o significado como um fendmeno do pensar. No entanto,

daqui ndo se segue que o pensamento pertenca a duas esferas diferentes da vida psiquica
(VYGOTSKY, 2001, p. 119 [sic]).

3.1.7 As temaéticas trabalhadas nos Espacos Nao Formais de Aprendizagem

O entendimento sobre o significado da formacdo e aprendizagem das criancas tem sido
observado durante muito tempo na histéria da educacdo. O curriculo para a educagdo infantil
nem sempre foi aceito em nosso pais, em geral, ha um grande paradigma na educacdo brasileira
em entender o curriculo associando-o & escolarizagdo assim como nas etapas do Ensino
Fundamental e Médio. As Diretrizes para a educacdo infantil propGe que o trabalho na pré-escola
deva acontecer ndo a partir de contedos, mas por meio de conceitos, diferenciando-os e
articulando-os as diferentes tematicas estudadas neste segmento educativo (BRASIL, DCNEI,
2009). Assim sendo, buscamos perguntar aos professores quais 0s temas que ja foram
trabalhados quando eles realizaram suas aulas-passeio?

Nas respostas dadas e apresentadas no Grafico 3, vimos que as diferentes abordagens
ocorreram mostrando que 13% (N=1) realizou atividade fora da escola em uma Biblioteca
publica usando a tematica sobre a importancia da leitura e contacdo de histérias, 37% (N=3)
trabalharam com as Tematicas sobre os animais domeésticos e silvestres enfatizando a
alimentacéo e o habitat desses animais, 25% (N=2) afirmaram ndo ter uma tematica especifica na
aula-passeio, enfatizando a ocorréncia de um passeio e ndo de uma aula fora da escola, 13%

(N=1) trabalhou com as criangas sobre 0s pontos turisticos afirmando que “as crian¢as nunca
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tinham visto alguém falando em outro idioma como o inglés, esse fato as deixou
impressionadas” (PS-8), 13% (N=1) trabalhou com a Temaética sobre 0 Meio ambiente e 0
cuidado com as plantas no Jardim Botanico de Manaus.

Temas trabalhados na aula passeio (N=8)

H Leitura (PZ-7)
13% 13%

13%
A : M Animais domésticos

e Silvestres (PY-3;

0, - -
25% 37% PD-2,PC-1)

MN3oteve umtema
especifico (PI-4;
PM-6)

Grafico 3 — Conceitos trabalhos pelos professores nos Espacos Ndo Formais
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Nas experiéncias vivenciadas pelos professores é possivel identificar pelo menos 25%
dos entrevistados que a pratica pedagogica finda sendo realizada sem um objetivo educativo
planejado e especifico o passeio com as criancas deixa incompleto a triade do cuidar, brincar e
educar. O potencial pedagdgico dos Espacos Ndo Formais podem ser explorados e associados as

praticas pedagogicas da educacdo infantil.
3.1.8 As metodologias usadas pelos professores em suas aulas

A particularidade que o processo de aprendizagem requer do Professor de educagéo
Infantil, faz emergir a necessidade em estar constantemente reinventando suas abordagens
pedagogicas, isso porque cada crianga apresenta uma maneira de aprender e nessas multiplas
formas manifesta suas emogdes e curiosidade criando e recriando sua propria forma de agir nas
diversas situacdes que vivencia.

Nas aulas-passeio € certo que o planejamento pedagOgico torna-se necessario e
indispensavel como componente para um aprendizado significativo, esse planejamento deve

existir a partir do entendimento por parte do professor sobre quais necessidades precisam ser
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trabalhadas em suas aulas. Ao levar as criangas para um ambiente externo o professor de
educacdo infantil precisard saber o que ir&4 acontecer, quais as abordagens, regras e postulados
que fara parte do seu conjunto de métodos pedagogicos.

A importancia dos métodos pedagogicos bem definidos nas aulas-passeio fard com que 0s
objetivos propostos sejam bem mais faceis de serem alcancados. Para essa investigacao
perguntamos aos professores quais foram as metodologias usadas quando realizou as aulas-
passeio?

Nas respostas dadas pelos professores vimos que 37,5% (N=3) ndo usaram nenhuma
abordagem metodoldgica especifica, demonstrando o desconhecimento do potencial pedagdgico
dos Espacos N&o Formais. Esse universo representativo pode demonstrar a falta de
conhecimento em utilizar os atributos e caracteristicas desses locais para promocéao do ensino das

ciéncias assim como a indiferenca pela exploracdo pedagdgica desses ambientes.

Metodologia usada pelos professores

B N3do usou metodologias
(PZ-7; Pl-4; PM6)

H Roteiro (PY-3; PD-2)

i Aula expositiva (PS-8)

Gréfico 4 — Metodologias usadas pelos professores nos Espacos Ndo Formais
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Nas afirmag0es supracitadas podem refletir o fato que muitas vezes uma atividade externa
como as aulas-passeio aos Espacos N&o Formais pode fazer com que o professor sinta-se
incomodado em sair da zona de conforto da sala de referéncia e ter que realizar um trabalho
pedagdgico muito mais minucioso com 0s estudantes. Realizar tarefas antecipadas como a
comunicagdo aos pais, solicitar autorizacdo dos responsaveis, preparar as criangas para sair da

escola a um ambiente novo requer do professor de educacdo infantil certa analise que incluird o
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conhecimento do espaco educativo, checando a existéncia de condi¢Bes que o lugar oferece para
ensinar as criangas, isso também inclui prever as formas alternativas, como o plano “B” para
superar as dificuldades que possam ocorrer no que foi planejado (HAIDT, 2003).

Além de considerar que as praticas da aula-passeio aos Espacos N&o Formais podem
acarretar mais trabalho ao professor de educacédo infantil é preciso que esse profissional esteja
motivado para realizar seu oficio de maneira proveitosa. Haidt (2003, p. 79) considera que:

Um professor que manifesta apatia e indiferenca pelo assunto que expde a seus alunos,
dificilmente conseguira que eles se interessem por esse contetido. Por outro lado, um
professor que gosta do que faz e demonstra seu entusiasmo e interesse pelo que ensina,

tende a ter mais facilidade para incentivar seus alunos a aprender aquele contetdo e a se
interessar por ele.

Nossas indaga¢des se reportam a entender a existéncia ou ndo desta apatia por atividades
externas ou mesmo a pratica constante desse tipo de atividades que necessitam ser incorporadas
nas politicas publicas de maneira mais evidente. Outro pensamento a esse respeito é que 0sS
professores ainda ndo deram conta do potencial existente nos Espacos N&o Formais como
estratégias para o0 ensino das ciéncias, as visitas a esses espacos ndo tém se apresentado como
uma estratégia relevante para ensinar as criangas da pré-escola (ROCHA; FACHIN-TERAN,
2010).

Nas aulas nos Espacos Ndo Formais vimos que além dos professores que ndo planejaram,
registramos 12,5% (N=1) dos entrevistados que realizaram atividades a partir das exposicdes
sem a interacdo especifica das criangcas com o ambiente, também 12,5% (N=1) com exposi¢Ges
dialogadas, mas houve também o professor que usou um roteiro programando as atividades em
cada local que iria visitar, demonstrando as caracteristicas basicas dos animais explorando o
ambiente buscando levar praticas da educacao infantil como as rodas de conversas, o0 desenho e
até mesmo a brincadeira por meio das dramatizagdes.

Além das metodologias descritas os professores afirmaram usar outros tipos de
abordagem para consolidar os conhecimentos adquiridos nas aulas-passeio (Quadro 4). Essas
abordagens podem ser consideradas incentivos para estimular a aprendizagem das criangas
fazendo com que os professores se apropriem de outros tipos de abordagens metodoldgicas que

envolvam os diferentes sentidos das criangas pequenas.
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Quadro 4 — Outras metodologias usadas pelos professores ap6s uma aula-passeio

Professor | Respostas

PZ-7 Eu ndo tenho uma resposta fechada pra essa pergunta.

PY.3 Uso Projecéo de videos do Animal Planet, recorte e colagem de livros e revistas,
confeccdo de cartazes.

P-4 Tenho um pouco de dificuldade em entender metodologia mas na sala conversamos
bastante.

Ps-8 Uso bastante a roda de conversas, apresentacéo de material concreto e realizagéo de
pintura e dobraduras.

PM-6 Trabalhamos bastante com o material do PESC, com os desenhos livres e por meio do
guia do programa.
Utilizo a escrita por meio da pesquisa pras crian¢as comegarem a conhecer as letras

PN-5 do alfabeto. Por exemplo, eu peco pra elas pesquisarem com 0s pais sobre o Boto, no
outro dia elas comegam a falar o que os pais contaram sobre o boto e dai eu
apresento a Letra "B".

PD-2 Utilizo muito a masica e os jogos pedagogicos

PC-1 Atividades escritas, mUsicas tematicas, pesquisas sobre 0 assunto, montagem de
mural.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

Diversificar as metodologias trabalhadas com as criangas torna as praticas na Educacéo
Infantil bem mais dindmica e menos cansativa, oferecendo ricas possibilidades de aprendizagens,
mas o desafio em associar as tematicas trabalhadas com as metodologias adequadas traz para esta

discusséo o desafio de dinamizar as préaticas pedagdgicas nos espacos educativos.
3.1.9 Os desafios de realizar praticas pedagogicas nos Espacos Nao Formais

As praticas na pré-escola traz a realidade do professor de educagdo infantil desafios no
cotidiano de seus oficios, os estimulos que as aulas-passeios despertam nas criangas podem ter
como elementos resultantes uma aprendizagem diferenciada do espaco da sala de referéncia.
Participar de atividades pedagodgicas de modo descontraido sem 0 engessamento que 0 ensino
formal exige pode ser um dos fatores para o encantamento das criangas frente as maravilhas
presentes na natureza, mas o processo de aprendizagem com crian¢as ndo vem em um pacote
pronto e acabado, ele necessita passar por cada descoberta coletiva que envolve reagdes e

pensamentos diferentes a cada saida do ambiente educativo formal.
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O planejamento das aulas requer dos professores o trato com o previsto e o imprevisto,
evitar as atividades pedagdgicas externas sugere que o professor presuma que essas a¢Oes
envolvem um numero considerado de investimentos, incluindo o emocional e financeiro.

As dificuldades mais frequentes mencionadas pelos entrevistados apontam que nas
experiéncias realizadas em atividades externas a logistica para locomocao até o local da visita €
visto como um dos maiores entraves para a realizacdo de atividades apontando 62,5% (N=5).
Dizem os professores que a escola ndo possui verbas suficientes para a realizagéo de pelo menos
uma aula-passeio por semestre, algumas vezes é necessario realizar atividades promocionais
como festas, vendas de bingo e rifas para angariar valores para o aluguel de 6nibus.

Atualmente, o governo Federal, tem direcionado as escolas verbas provenientes do
Programa Dinheiro Diretos na Escola (PDDE), em um subitem do programa denominado de
Escolas Sustentaveis, esse consiste no repasse financeiro por meio de transferéncia de recursos
para promover acfes voltadas pra melhoria da qualidade de ensino, mas o uso dessas verbas
requer que escola insira antecipadamente esse tipo de atividade no planejamento de gastos,
situacdo em que muitas vezes 0s gestores escolares ndo realizam uma gestdo participativa
consultando os professores para tal fim.

Nas atividades externas ainda existe um numero muito pequeno de pais participando
afirma a professora “PZ-7”, assim como poucos auxiliares pedagogicos para acompanhar nas
visitas. Os dados demonstram que 37,5% (N=3) afirmaram que “uma grande dificuldade é o
transporte, a autorizacdo e 0 acompanhamento dos pais. Ndo vejo muito o interesse dos pais em
acompanhar os filhos” (PS-8). As pré-escolas das Redes Municipais ndo possuem professores
auxiliares, sendo necesséria a participacdo de servidores da secretaria para a realiza¢do do apoio
pedagdgico nas atividades externas, outra situacdo que ocorre € que para alcancar um maior
numero de estudantes participantes, as escolas costumam levam varias turmas para aproveitar o
espaco no 6nibus requerendo um numero maior de adultos para acompanhar os professores, 0
que na maioria das vezes isso ndo ocorre. “O transporte é uma das muitas dificuldades que
temos pra realizar mais visitas, mas tem também a autorizacao dos pais que temos que mostrar
confianca de que nada ir4 acontecer de ruim com seus filhos, mas o numero de criangas tem
sido um grande problema porgue as vezes ndo tem adultos pra acompanhar. Eu acho ideal um

adulto para cinco criangas” (PC-1).
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A auséncia da familia tem sido apontada frequentemente pelos educadores, nas acoes
educativas promovidas pela escola, pensamos que talvez uma maior aproximacao da escola com
a familia possa contribuir com o preenchimento dessa lacuna apontada pelos educadores a ponto
de desmontar um grande paradigma existente na crenca de “muitos pais que veem a escola como
um deposito de criancas” (PY-3). Parte desse contexto exige da escola praticas continuas
conforme sugere a Proposta Municipal.

Compreender o que acontece com as familias, entender seus valores ligados a
procedimentos disciplinares, a habitos de higiene, a formas de se relacionar com as

pessoas etc., pode auxiliar a construgdo conjunta de acBes. De maneira geral, as
instituices de educacdo devem servir de apoio real e afetivo as criancas e seus

familiares, respondendo as suas demandas e necessidades (MANAUS, 2013, p. 86).

Os Referenciais Curriculares para educacdo Infantil apontam que o trabalho com as
familias necessita de uma parceria conjunta com os educadores, reconhecendo-as como criadoras
de diferentes ambientes e papéis para seus membros que estdo em constante processo de
modificacdo de seus saberes, fazeres e valores em relacdo a uma série de pontos, dentre eles o
cuidado e a educacdo dos filhos. Ndo tdo distante dessa ideia, 0s apontamentos presentes na
Proposta Municipal sugerem uma via participativa de mao dupla entre a familia e a escola, em
geral nas escolas de educacdo infantil, a comunicacdo com a familia acontece diariamente, mas
ha casos em que os pais s6 sdo conhecidos pelas professoras no dia da matricula ou na primeira
reunido do ano, ocorrendo que durante todo o ano letivo, o professor ndo tenha mais contato com

0s responsaveis direto.

O importante é acolher as diferentes formas de organizacdo familiar e respeitar as
opinides e aspiracdes dos pais sobre seus filhos. Nessa perspectiva, as professoras e
professores compreendem que, embora compartilhnem a educacdo das criancas com 0s
membros da familia, exercem funcdes diferentes destes. Cada familia pode ver na
professora ou professor alguém que lhe ajuda a pensar sobre seu proprio filho e trocar
opinides sobre como a experiéncia na unidade de Educacdo Infantil se liga a este plano.
Ao mesmo tempo, o trabalho pedagdgico desenvolvido na Educacdo Infantil pode
apreender os aspectos mais salientes das culturas familiares locais para enriquecer as
experiéncias cotidianas das criancas (BRASIL, DCNEI CNE/CEB, 2009, p. 13).

De certa forma, a auséncia dos pais na escola pode acarretar ainda na infancia situagdes
de inquietacdo e desconforto das criangas que podem ser vistas pelos professores como
indisciplinas. “As criancas ndo se comportam direito, elas sdo bastante indisciplinadas,

geralmente como sdo poucos 6nibus, vdo muitas criangas, teria que ter mais adultos (PM-6).
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Nas entrevistas 0s professores revelaram muito mais as questbes logisticas e
comportamentais, mas apontaram que segundo seu ponto de vista, uma aula-passeio que
despertasse 0 incentivo para uma aprendizagem potencialmente significativa deveria ser uma
repleta de descobertas, mas que dentre suas opinides, a oportunidade de lidar com criancas bem
comportadas, ter a participacdo de auxiliares, inserir mais tempo para ministrar essas aulas sdo

pontos chaves presentes no Quadro 5:

Quadro 5 — Entendimento dos professores sobre uma aula-passeio motivadora

Professores Aulas que motivem para aprender
PZ-7 N&o tenho ideia definida sobre esse assunto.

Seria uma aula planejada com os objetivos bem tracados, com foco definido e que nesse trabalho
PY-3 fossemos sé professores, porque geralmente nas aulas passeios temos que exercer vérias fungdes ao

mesmo tempo. Evitar levar tantas turmas ao mesmo tempo.

Eu ndo tenho muita ideia sobre uma aula dos sonhos, mas acho que se o professor tiver bem

Pl-4 ) . .
preparado em todo lugar é possivel ensinar.
Ps-g U_ma aula que put_jéssemos passar pelo menos quatro horas sendo sé professoras. Se tivéssemos
ajuda dos pais, seria legal.
PM-6 Uma aula em que a crianca pudesse prestar atencdo em tudo que esta acontecendo.
Uma aula que seja possivel explorar bastante os contetdos presentes nos espacos. Uma aula desse
PN-5 tipo precisaria bastante de apoio para ministrar e desenvolver a aula. Nos passeios as vezes vai trés
turmas e acaba ndo sendo proveitosa. Teria que ser pelo menos um adulto para cinco criangas.
PD-2 Um local que desperte o interesse e a curiosidade das criancas, que promova e envolva a autonomia

da crianca e que esse lugar seja seguro porque sao criangas e requer muitos cuidados.

Tem que ter sido trabalhada antes na escola, eles precisam saber o que vai acontecer 14 no espacgo
externo educativo, eles precisam ter um pré-conhecimento, depois é preciso falar na linguagem
PC-1 deles e acima de tudo eles precisam de liberdade: correr, abracar a arvore, tem que deixar a
crianca experimentar o espaco. Eu aviso logo aos pais que depois das aulas externas eles véo
chegar bem sujos!! Pra crianga aprender, ela precisa experimentar o ambiente!

(Fonte: ALENCAR, 2014)

Os objetivos e planejamentos novamente aparecem na fala dos professores onde
em suas percepcdes pedagogicas uma aula-passeio que desperte a motivacdo dos estudantes
“seria uma aula planejada com os objetivos bem tragados, com foco definido e que nesse
trabalho fossemos sé professores, porque geralmente nas aulas passeios temos que exercer
vérias fungdes ao mesmo tempo. Também seria muito bom que em nossas programacdes fosse
evitado levar tantas turmas ao mesmo tempo (PY-3).

Primar pela qualidade e a seguranga dos estudantes faz parte da fala dos professores, haja
vista que a partir do instante em que 0s pais entregam as criancas na escola, o professor passa a

ser o responsavel direto pelas criangas.
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O interesse pelo local adequado para ensinar criancas também é evidente na fala da
professora como um fator que instigue a aprendizagem das criangas: “acho que pra despertar a
motivacao deles as aulas precisa ser em um local que desperte o interesse e a curiosidade das
criancas e que promova e envolva a autonomia da crianga e que esse lugar seja seguro porque
sao criancas e requer muitos cuidados (PD-2).

A existéncia do cuidar se mostra contextualizado na fala da professora apontando para a
necessidade de Espacos N&o Formais adequados para ensinar criangas. E certo que a Pré-escola
por meio de seus educadores pode explorar os ambientes dos Espacos Ndo Formais como uma
forma de aprendizagem que acumulara experiéncias com as criangas pequenas, assim como as
primeiras nogdes de cuidado com o meio ambiente, interagdo com outras criangas e adultos
presentes nesses espacos, participando de brincadeiras que envolvam o contato com a natureza e
com 0s animais.

O compromisso dos educadores inserindo na pratica a triade do cuidar, educar e brincar
nos incentivou a indaga-los sobre as quais condicdes os espacos educativos oferecem para
ensinar as criangas da educagéo infantil?

Nas multiplas respostas os professores apontaram que “existem espacos que Sdo mais
dificeis pra levar as criangas, os locais ndo sdo apropriados para deixarmos as criancas a
vontade” (PZ-T). Essa mesma professora apontou que levar uma turma de criancas da educacéo
infantil para um espaco como o CIGS e deixa-las a vontade pode acarretar acidentes

desnecessarios. Diferente dessa posi¢ao a professora “PY-3” descreve sua opinido dizendo:

Acho que nem todos os Espagos N&o Formais sdo adequados pra ensinar criancas da
pré-escola, alguns lugares como o CIGS da pra levar as criangas no espago todo e
realizar atividade sozinha, mas pra quem nado conhece sobre os animais fica mais dificil.
Eu acho muito importante ir antes pra conhecer o espago que vai ser visitado. (PY-3)

A antecipacdo em conhecer o espaco educativo retorna a fala das professoras, assim como
a opinido de que o melhor lugar para ensinar criancas pode ser bem diferente de espacos que
envolvam a flora e fauna. Esse pensamento € apresentado por outra professora ao descrever que:
“pra mim o unico que tem condicOes de receber a educacdo infantil seria a Cidade da Crianca,
porque as salas séo climatizadas, tem monitores, tem livrinhos e outros lugares ainda néo tem.
La tem ludoteca e pode ser bastante dinamico (PM-6). Na posicdo desta professora, 0s Espacos

N&o Formais ideais seriam aqueles que reproduzem a infraestrutura das escolas de Educacéo
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Infantil, mas nossa indagacdo se da ao questionar onde estariam nesse contexto igualitario as
novidades e a vida no contato com um espago desse tipo?

A rigueza que os Espacos Nao Formais néo institucionalizados, como a rua, a praga, a
feira ou o mercado podem fornecer aos professores um novo campo para explorar 0s
conhecimentos com as criangas. A professora expressou certa concordancia ao afirmar que “tem
uma gama de materiais disponiveis nos Espagos Ndo Formais, mas ndo temos acesso porque
nao procuramos. Fico com vergonha porque tem tantos espagos e eu nunca fui em quase todos.
Isso é tdo simples porque até na feira poderia explorar as aulas com o peixe, as verduras, 0s
tipos de trabalhos, explorar tantas coisas... ” (PS-8).

Faz parte de nossa cultura as criangas acompanharem seus pais até a escola, caminhar
pelas ruas, parar no supermercado ou na feira para comprar o lanche ou fazer as compras para o
almoco e ndo atentarem para as riquezas educativas desses locais, mas quando o professor de
Educacdo Infantil programa uma atividade em um Espaco Ndo Formal ndo institucionalizado
como esses, 0 despertar dos estudantes tornam-se muito mais evidentes. “Os espacos educativos
precisam ser usados por nds professores com intencionalidade, porque desde o caminho de casa
até a escola é possivel orientar os pais a ensinar as criangas. Na escola eu utilizo bastante o
PESC porgue tem informaces muito importantes sobre esses locais do dia-a-dia das criancas
(PD-2).

Visto que nesse contexto os Espacos Ndo Formais podem servir de inGmeras utilidades
para o processo pedagdgica na aprendizagem das crian¢as pequenas.

3.1.10 O olhar do professor sobre a aprendizagem das criangas com o tema da fauna

As discussdes dos dados apresentados a partir desse item ocorreram de uma segunda
entrevista com o0s professores apos a realizacdo de uma aula-passeio em 2014 ao Bosque da
Ciéncia. Nos dados analisados foi evidente em algumas descri¢cdes, que os professores tinham
muito mais vivéncias nos passeios com as criangas e pouco aproveitamento das atividades
externas.

Inicialmente as primeiras professoras que participaram das praticas das aulas-passeio,
foram as professoras “PD-2 ¢ PY3”, com a necessidade de um maior proveito na aprendizagem

das criangas deste CMEI, a Gestora nos convidou para ministrar uma palestra com todas as
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professoras da Escola de modo que informasse sobre como trabalhar com criancas pequenas no
Bosque da Ciéncia. Assim sendo, ministramos ndo sé a palestra sobre: O potencial pedagogico
do Bosque da Ciéncia para Educacao Infantil, mas também uma oficina sobre arte ambiental.

A partir de entdo, buscamos entender quais foram as percepcbes dos educadores ao
avaliar a aprendizagem das criancas em atividades como estas, visto que a avaliagdo com
criangas da Pré-escola é um instrumento que na pratica precisa despertar no professor a reflexao
sobre as suas acOes pedagdgicas cujas intengbes principais devem ser 0 incentivo ao
aperfeicoamento, garimpando melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancas.

A impressdo dos educadores sobre 0 estudo com 0s animais em espacgos educativos foi
demonstrada inicialmente a partir da relevancia dada aos materiais concretos, isto é a partir de
outras formas em que as criangas pudessem construir novas experiéncias em lugares diferentes
ainda ndo conhecidos: “Achei muito importante ensinar as criangas incluindo os animais,
porque desse jeito as criancas puderam ter contato visual com os animais que tinham no
Bosque ” (PZ-7).

O ato de a Escola incluir préaticas pedagdgicas em atividades nos Espacos Ndo Formais da
um salto para a inovacao, pois tais acdes podem ser consideradas como praticas qualitativas de
primeiro mundo inserindo no processo formativo das criangas novas perspectivas ligadas a
emocao e a alegria.

No momento que eu informei que nés iriamos ter uma aula no Bosque da Ciéncia,
nossal!! Eles ficaram muito animados. Pena que nem todos foram autorizados pelos
pais, mas eles gostaram de tudo, sendo que o que chamou mais atencdo deles 14 no
Bosque foi a Ariranha, eu pensava que seria 0 Peixe-boi, pelo tamanho e pela cor, mas
eles ficaram querendo saber mais da Ariranha, pena que eu ndo sabia muito, mas eles
ficaram curiosos. Acho também que foi importante porque eles conheceram outros tipos

de animais da fauna Amazobnica, além do gato e o cachorro que estamos sempre
trabalhando (PS-8).

No depoimento da professora “PS-8” aponta sobre a relevancia da inclusao de novos
elementos da fauna amazonica, assim como a surpresa em descobrir que 0 mamifero "Ariranha"

chamou muito mais a atengdo das criangas por sua caracteristica singular.

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de aula num desafio
prazeroso é conseguir que seja significativa para todos, tanto para o professor quanto
para o conjunto de alunos que compdem a turma. E transforma-la em um projeto
coletivo, em que a aventura da busca do novo, do desconhecido, de sua potencialidade,
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de seus riscos e limites seja a oportunidade para o exercicio e o aprendizado das
relagBes sociais e dos valores (DELIZOICQV, 2011, p. 153).

O conhecimento cientifico e as praticas pedagogicas coletivas nos Espacos Ndo Formais
podem contribuir para o repertorio das criangas, além da euforia que se repetiu em quase todas as
turmas:

As criancas ficaram bastante empolgadas. O olhinho deles brilhava!!! La no tanque do
Peixe-boi chamamos atencéo das criancas pros tamanhos, a cor e que aquele animal
mamava. Quando foi na Escola eles comentavam demais e até pra lembrar eles
falavam: “Né professora que aquele Boi preto mama?” As criancas perguntavam
também porque o jacaré ficava tanto tempo com a boca aberta no sol, ai eu disse que
ele tava se aquecendo, eu ndo sabia direito, mas consegui explicar o que eu imaginava.
Pra mim foi bom demais, tanto que eu decidi que vou l4 com mais calma e aprender

sobre os animais de la. Tudo o que aconteceu la eles contaram em casa porque 0s pais
falaram. (PM-6)

Na abordagem da professora “PM-6" o uso da imaginacao e da curiosidade foi marcante
nas manifestacdes de seus estudantes, ao relacionar um mamifero aquéatico (peixe-boi) a um
mamifero terrestre (Boi) faz com que a crianca busque em sua memdria uma informacdo ja
conhecida para dialogar sobre a nova espécie que acabara de conhecer, o0 "Peixe-boi".

Dentro das possibilidades a professora buscou responder as duvidas das criangas, fazendo
uso da imaginacdo para contextualizar o motivo em que “o jacaré ficava tanto tempo com a boca
aberta no sol”. A explicacdo mais proxima para suprir essa divida poderia ser contextualizada
em uma linguagem adequada para as criangas sobre o que diz Martins e Molina (2008, p. 327)
guando explicam esse assunto:

Tradicionalmente chamamos de répteis um grupo de animais que possui em comum a
ectotermia (capacidade de utilizar fontes externas de calor para regular a temperatura
corporal) e a pele recoberta por escamas. Esse grupo inclui diversas linhagens (lagartos,
serpentes, anfisbenas, quelbnios e jacarés), embora algumas delas sejam pouco
aparentadas entre si. Por exemplo, sabe-se hoje que os jacarés sdo mais aparentados as
aves (e também aos extintos dinossauros) do que aos lagartos, as cobras e as tartarugas,

embora na préatica os jacarés continuem sendo tratados junto com esses animais, dentro
do grupo que chamamaos de répteis (Grifo nosso).

As duvidas frequentes das criancas surgem a partir das experiéncias com as praticas,
observar os animais em fauna livre traz enormes contribuigdes para a formagéo das criangas. O
conhecimento cientifico hoje disponivel reforca o pensamento de que as criancas desde muito
cedo busca atribuir significado a cada experiéncia vivida e nesse processo de aquisi¢do de novos

conhecimentos, elas buscam néo s6 entender mas explicar sobre 0s novos conhecimentos.
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As praticas do mundo material e social elevam cada vez mais as curiosidades e
inquietacOes das criangcas mediada pelas orientagfes, materiais, espagos e tempos que organizam
as situacdes de aprendizagem e pelas explicacdes e significados a que ela tem acesso (DCNEI,
2009).

Foi de suma importancia porque trabalhar o concreto é bem mais proveitoso que as
palavras. Achei que trabalhar a fauna foi inspirador. Teve um momento em que
estavamos indo pra sorveteria ld no Bosque e as criangas viram os macacos... Nossa
foi incrivel!!! Eu filmei e depois as criangas ficavam imitando os macacos que eles
viram, no outro dia quando estdvamos na escola, mostrei o video pra eles e foi s6
alegria. A palestra ajudou bastante até a usar recursos como esse no antes e depois das
aulas-passeio (P1-4).

A preservacdo dos animais da fauna Amazonica é tema que muito se discute e pouco se
pratica em nossas escolas no Estado do Amazonas, as aulas-passeio que incluem essas tematicas

despertam nos estudantes um sentimento de preservacao e pertencimento ao meio ambiente.

Acho que foi muito produtivo trabalhar os animais Amaz6nicos, esse ano, depois que
comegou 0 projeto, passamos um video do hino do Amazonas e aparecem VArios
animais Amaz0nicos e cada vez que aparecia um animal que as criancas estudaram no
Projeto, elas falavam bem alto manifestando que conheciam sobre aqueles animais. Foi
um Projeto que deixou claro o tema da Fauna. Eles gostam de fazer tarefa cantando a
musica do peixe-boi, da Arara, da Ariranha. Eles falam com propriedade sobre cada
animal (PY-3).

A assimilacdo de novas informacBes no mundo da crianca é despertada a partir das
praticas com as experiéncias concretas. Na aula-passeio ao Bosque da Ciéncia, as experiéncias
revelaram o guanto,

foi muito significativo as préaticas com o ensino da fauna. Penso que os conceitos foram
assimilados pelas criancas e isso da pra verificar quando pergunto deles. Um exemplo
gue posso da aconteceu na semana do folclore quando nos trabalhamos sobre o Boto
cor de rosa, n6s unimos duas turmas, uma que participou do Projeto e outra ndo, na
hora da oficina sobre os animais Amazénicos, as criangas que participaram do projeto

respondiam quase tudo e isso foi uma 6tima forma de avaliar a aprendizagem deles
(PD-2).

Nessa reflexdo sobre o processo avaliativo das praticas pedagogicas ocorrentes com 0
tema da fauna deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0
modo como foram realizadas, as instru¢fes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e

ao coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interacoes das
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criangas, 0s agrupamentos que as criancas formaram o material oferecido, o espaco e o tempo
garantidos para a realizacdo das atividades (DCNEI, 2009).

No processo formativo a inclusdo de novas experiéncias ndo s6 por parte das criancas,
mas também do professor da oportunidades para que este reconfigure seus pensamentos e
conceitos sobre as formas como as criancas aprendem. Sendo assim, perguntamos aos
professores: Apds esta experiéncia em espacos educativos, como Vvocé conceituaria a
aprendizagem infantil?

Os sentidos dados pelos professores (Quadro 7) demonstram o quanto € significativa as

experiéncias das aulas-passeios nos Espacos Nao Formais.

Quadro 6 — Conceitos de aprendizagem com uso dos Espagcos Ndo Formais

Professores Aulas que motivem para aprender
p7.7 N&o tenho um conceito formado, mas acho que ha ngcessidades do uso de diferentes espacos em
aulas passeios, as mudangas sempre contribuem pra crianga aprender mais.

Aprendizagem Infantil € inserir elementos na vida da crianca que um dia ela jé viu no livro, mas

PY-3 quando ela contempla na prética, consegue se apropriar do conhecimento e usa-lo no seu dia-a-dia.
Aprender é vivenciar o concreto na pratica e construir memorias em diferentes espacos.

P-4 Aprender é dar opt_)rtunidades para as criangas vivenciar outros espacos onde sera possivel ser
aflorado novos sentimentos

Ps-8 A aprendizagem i_nfantil quando usa os diferentes espacos, faz com que as criangas lembrem mais
vezes dos acontecimento.
Aprendizagem infantil é descobrir novos horizontes e novos rumos a partir dos espacos educativos.

PM-6 Na caminhada que nos f_izemos todos ficgram muito empolgados, at_é uma crianca especial da minha
sala que tem hidrocefalia, gostou demais da aula nesse novo ambiente. Deu pra ver o quanto eles
estavam gostando porque deram o retorno.
O aprendizado infantil € incluir as préaticas e o concreto no mundo das criangas, mas sem deixar de

PN-5 lado as teorias e 0s conceitos. Quando se presencia na pratica, acho que é ai que o aprendizado
acontece.

PD-2 A e_lprendizagem infantil deve ocorrer pela experimentacdo, pela observacédo das criancas com o
meio.

PC-1 A apr_endizagem infa_ntil é muito rica porque a crianca acredit_a no que o_adulto diz, ela pode até
questionar, mas termina aceitando e se apropriando dos conhecimentos ensinados.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

As experiéncias presentes nos livros e nas vivéncias tedricas ndo devem ser descartadas
nesse contexto apresentado pelas professoras, o contato visual nas imagens, contos ou videos que
as criancas conheceram na pré-escola contribuiram de certa forma para a construcdo dos
conhecimentos reais adquiridos.

Vivenciar novos horizontes e novos rumos a partir das experiéncias nos Espacos N&o

Formais contribuird para a constru¢do de memorias positivas na vida das criancas. Por quantas
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vezes, nos adultos, lembramos-nos de situacfes alegres ou tristes a partir das experiéncias
registradas na infancia, bastando sentir um cheiro, sabor, objetos da infancia, rostos, sons, tatos,
ndmeros ou cenérios?

A memoria das criancas na infancia inicia-se com informac6es fragmentadas que séo
guardadas e recuperadas a partir das solicitagcdes que o individuo faz ao cérebro. “As memorias
ndo sdo amostras fiéis de fatos reais, mas construces que sdo modificadas conforme o contexto
em que s&o recuperadas e em meio a um intenso transito de sinapses*™” (RELVAS, 2005 p. 15).

As experiéncias com a aprendizagem a partir do uso do tema da fauna traz para a crianca
a formacdo de memorias positivas e ao professor, as possibilidades de resgate de informacoes
outrora construida no percurso de sua vida. Tratar sobre novas aprendizagens nos Espacos Nao
Formais é rememorar o que Vygotsky (2010) discute que o organismo humano possui um alto
grau de plasticidade que pode ser alterado por meio do ambiente, contextos culturais e histdricos
em transformacdo, onde as criangas nascem eventualmente participando da sua transformacéo.

Concordando com esse pensamento Relvas (2005) fala que a plasticidade cerebral
constitui-se de certas capacidades que o sistema nervoso humano altera o sistema motor e
perceptivo conforme as vivéncias em cada experiéncia que 0s ambientes contribuem. A autora
afirma que a ocorréncia da plasticidade cerebral se d& muito mais na infancia, mas pode ocorrer
também com adultos se houver as condi¢Ges e exercicios necessarios para 0s estimulos
cognitivos.

A aprendizagem das criancas exige dos participantes as experiéncias com o concreto, “a
aprendizagem infantil deve ocorrer pela experimentacdo, pela observacdo das criancas com o
meio” (PD-2).

Sendo assim as experiéncias geram memorias e a construcdo de memorias sao beneficios
para 0os educadores que poderdo construir novas aprendizagens no processo cognitivo das
criancas.

Nessa ocorréncia investigativa, perguntamos aos professores quais as vantagens para se

realizar uma aula-passeio no Bosque da ciéncia?

1 Espaco entre neurdnios, onde ocorre a transferéncia de informagdes em forma de impulsos elétricos.
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Dentre as vantagens apresentadas pelos professores, as contribuicdes que as experiéncias
nos Espagos Ndo Formais no Bosque da ciéncia podem oferecer aos estudantes, o conhecimento
de outras espécies ainda ndo conhecidas, possibilita explorar a fauna de maneira ludica e
prazerosa huma combinacdo harmoniosa entre o conhecimento dos fenbmenos naturais e sociais
contribuindo para que o senso comum va sendo modificado gradativamente em conhecimentos

cientificos (Gréafico 5)

Vantagens para realizar uma aula-passeio no Bosque
(N=8)
W Conhecer diferentes animais da Amazénica (PZ-7; PS-8; PN-5)
M Explorar a fauna livre de maneira lddica (PY-3; PC-1)
Despertar para multiplos conhecimentos (Pl-4; PM-6)
M Consolidar os conhecimentos estudados (PD-2)

13% 37%

25%

25%

Gréfico 5 — Vantagens para realizacdo de uma aula-passeio no Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

“Uma das grandes vantagens é sair do ambiente fechado. No bosque eles observaram a
Cutia e a Ariranha... Viram a preguica, o macaco que é criado livres (PS-8). Como diz a
professora a observacdao dos animais chama a atengdo das criangas concordando que “existe uma
vantagem muito grande do professor trabalhar os diferentes conhecimentos nesse espaco, como
foi 0 meu caso, quando eu pedi pra contar os Peixes-boi, eu tava usando o conhecimento
matemdtico. E preciso expandir o mundo da sala de aula para outros lugares” (PM-6). Nessa

expansdo dos conhecimentos sugerido pela professora conseguir aplicar na préatica as

Experiéncias que promovam o envolvimento da crianga com o meio ambiente e a
conservacdo da natureza e a ajudem elaborar conhecimentos, por exemplo, de plantas e
animais, devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educacdo Infantil. Outras
experiéncias podem priorizar, em contextos e situacdes significativos, a exploragéo e
uso de conhecimentos matematicos na apreciacao das caracteristicas basicas do conceito
de nimero, medida e forma, assim como a habilidade de se orientar no tempo e no
espaco (BRASIL, DCNEI, 2009, p. 16).
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Nas contribuicdes que o Bosque da ciéncia como um Espaco Ndo Formal favorece a
aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil, Rocha e Fachin-Terdn (2013, p. 159)
contextualizam que esse local dispde de muitas vantagens como “trilhas educativas, sinalizagao
de localizacdo, placas com informagdes sobre as espécies, banheiros publicos, guias, viveiros
adequados, enfim, uma estrutura que possibilita desenvolver visitas com criancas ao local com
objetivos pedagogicos, com alguma seguranga”. Mas este espago pode ndo ser o Unico mais
adequado para praticas pedagdgicas com criangas, por isso na busca por compreender melhor
sobre os Espacos Ndo Formais usado pelos professores, perguntamos quais as vantagens para o
professor realizar uma aula passeio no Jardim Zoologico do CIGS?

As repostas inicialmente apontaram que 25% dos professores (N=2) nunca visitaram
esses espaco nem sozinho ou com seus alunos (Gréafico 6), tais afirmacGes revelaram que o
tempo em que os professores ficam no Espaco escolar contribui para que esse profissional ndo
tenha tempo para conhecer o espaco, mesmo sabendo de seu funcionamento aos finais de

Semana.

Vantagens para realizar uma aula-passeio no CIGS
(N=8)

M Acrescentar os
conhecimentoscom
significado (PZ-7; PY-3;
PM-6; PD-2)

M Ndoconhece o Zoo CIGS
(PI-4; PS-8)

Grafico 6 — Vantagens para realizacdo de uma aula-passeio Zoo CIGS
(Fonte: ALENCAR, 2014)

A justificativa destas afirmac6es nos conduz a caminhos reflexivos ao pensar o quanto o

ensino tem sido fragmentado e limitado ao espaco escolar. A falta de conhecimento dos
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professores também demonstra a falta de politicas publicas que incentivem a escola de educacéo
infantil para visitas a parques, museus, zooldgicos, teatros entre tantos outros locais que séo
espacos sinalizados para a contribuicdo da aprendizagem das criancas.

Acrescentar conhecimentos com significado também comportou 50% das respostas dos
professores, “o professor poderia conhecer outros animais que nao existem no Bosque e em
outros espacos, no CIGS haveria condigdes do professor aumentar o repertdrio de conhecimento
dos animais tanto dele quanto das criangas” (PN-5). As respostas das professoras revelam que a
aprendizagem ndo abarca um unico sujeito nas aulas-passeios, mas oferece aos participantes
contribuicdes tanto para o professor quanto para o estudante. Por isso, retomar a discussdo do
quanto é salutar a escola oferecer condigdes para que o professor tenha oportunidades para
conhecer e utilizar os Espacos Nao Formais durante o seu tempo laboral.

O professor da Educagédo Infantil a partir de vivéncias nos espagos educativos como o
Zooldgico do CIGS tera condicdes para escolher e apresentar aos estudantes mais de 200 animais
deste local entre os quais cerca de 90% estdo ameacados de extincdo e que estdo naquele local
por ndo possuir mais condicdes de retornar a seu habitat natural (ARAUJO et al., 2013).

O contato das criangas em um espago educativo como este Zooldgico podera ser mediado
pelo professor a inseri-la como um sujeito ativo e preventivo quanto aos cuidados com a
natureza, o zoologico ndo deve ser usado pelos professores somente com a intencdo visual, ou
como um troféu de um lugar que abarca animais em extingdo, mas como um recurso para
sensibilizar o estudante de que ndo existe beleza na degradacdo da fauna e na extincdo das
espécies.

As criangas como sujeitos participantes da sociedade precisam entender por meio de
praticas pedagogicas que o cuidado com a natureza deve partir da sociedade como um todo.
Ensinar para as criancgas sobre os animais da fauna Amazonica é contribuir com o processo de
alfabetizagdo cientifica através de atividades que tenham sentido. “No CGIS o professor vai
poder culminar os conhecimentos estudados na sala de aula e no zooldgico a crianca vai poder
ver e confirmar o que foi estudado” (PC-1).

Os estudos ocorridos na escola devem ser associados as experiéncias nos Espacos N&o

Formais e mesmo que o professor ndo seja alfabetizado cientificamente, nas praticas com uso da
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educacdo ambiental, ele podera compartilhar desse processo de leitura de mundo e da natureza
junto com as criangas.
O conhecimento ndo esta estampado apenas nas letras, nas repeticGes, nas reproducdes
de atividades sem sentido, nas atividades de caligrafia, na apreensdo do cddigo grafico
gue permite escrever e ler, ou nas atividades de tapa buraco ou de utilizagdo do tempo

para ndo se objetivar nada de maneira intencionalmente educativa (ANGOTT], 2008, p.
22)

A autora menciona que a captacdo de dados € uma das primeiras formas com que as
criangas se apropriem dos conhecimentos, vale destacar que tal apropriacdo se da por meio dos
diferentes sentidos que fornecem condicBes para elaboracdo de logicas por meio de diferentes
linguagens.

Assim dito, tanto o Zooldgico do CIGS quanto o Bosque da Ciéncia sdo espacos
educativos promotores de potencialidades didaticas em desenvolvimento de atividades com
criancas. O tema da Fauna nesses espacos pode ser explorado pelos professores de diversas
maneiras como, por exemplo, trabalhar nas teméaticas ambientais sobre os motivos que levaram a
determinada espécie chegar a beira da extingdo, os tipos de comportamento, alimentacdo dos
animais, moradia dos animais, mas todos aplicados em linguagem adequada as criancas da
Educacéo infantil.

O estudo de tematicas como supramencionadas precisam ser consideras tanto no espaco

escolar como nos Espacos Nao Formais.
3.1.11 Por que os professores consideram importantes as aulas-passeio

A discussdo sobre a relevancia das aulas-passeio nos Espagos N&o Formais na pratica
pedagogica mostrou que nas informagdes iniciais referendadas pelos professores na primeira
entrevista 87,5% (N=7) afirmaram ja ter realizado uma aula-passeio, porém com o desenvolver
da pesquisa a partir dos dialogos e orientacfes aos professores esse percentual sofreu uma
reducdo na segunda entrevista para 37,5% quando perguntamos se 0s professores ja tinham ideia
de como atuar na aula passeio. Esses dados sugerem que grande parte das praticas pedagogicas
realizadas nos Espacos N&o Formais serviu como uma atividade externa e ndo uma aula-passeio,
os professores demonstraram que a partir das praticas articuladas por esse Projeto de Pesquisa, 0

entendimento sobre esta acdo pedagodgica ficou muito mais claro e passaram a considerar as
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aulas-passeio como um recurso didatico pedagdgico de grande importancia no processo
formativo pessoal e dos estudantes.

Na relevancia da realizagdo das aulas-passeios, perguntamos aos professores: Na sua
pratica pedagogica vocé considera importante as aulas-passeio? Por qué? As respostas estdo

apresentadas conforme mostra o Quadro 7.

Quadro 7 — A relevancia das aulas-passeio na pratica dos professores

Professores O que pensam
Sim. Porque a crianca vai ter experiéncias fora da sala de aula, nessas experiéncias vai ser possivel
Pz-7 ver que sdo bem diferentes dos livros didaticos. Outra coisa é que nessas aulas é possivel agucar a

curiosidade das criancas e dos professores.

Sim. Eu vejo que os resultados sdo bem mais positivos, devido a vivéncia das criancas, participar de

PY-3 ~ ; P X . . o
acOes educativas com a prética ajuda a crianga ter mais facilidades e dominios sobre os assuntos.

Sim. Essa pratica deve existir sempre porque oferece pra crian¢a uma vivéncia muito mais facil do

Pl-4 SR . . - .
gue se estuda. Quando a experiéncia é vivenciada ajuda muito mais a aprender.

Sim. Nessa pratica da pra explorar diferentes ambientes. Uma coisa importante também é que n&o
PS-8 sO as criancas mas os professores acabam conhecendo mais sobre os diferentes espacos educativos
que podem ser explorados na educagao infantil.

Eu s6 tinha nogdo do passeio, mas de uma coisa tdo simples, eu ndo tinha ideia da aula-passeio. Na
PM-6 minha pratica pedagdgica eu acho muito importante porque na aula-passeio torna a busca das
coisas novas mais interessantes. Na minha aula eu consegui fazer comego, meio e fim.

Sim. Depois dessa atividade nds voltamos muito euféricos e empolgados. A aprendizagem aconteceu
desde a viagem até o Bosque. Cada espago 14 foi explorado. Quando nés chegamos l& no Bosque

PN-5 fizemos um piquenique 14 perto da recepcdo, orientamos as criangas pra ndo alimentar os animais e
eles tiveram um comportamento muito bom.
Essa pratica é bastante importante porque complementa tudo aquilo que se trabalha na sala de

PD-2 referencia. Ela amplia o interesse e 0 conhecimento da crianca se tornando significativa e
prazerosa.

PC-1 Eu considero muito importante e penso que as criancas deveriam ir pelo menos uma vez por

bimestre culminando algum contelido. A crianca precisa do concreto em sua aprendizagem.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

O quadro de respostas dos professores demonstra que 0s espacos educativos, sejam eles a
Escola ou os Espagos N&o Formais precisam ser articulados e bem planejados, as experiéncias
nesses espacos contribuird para que o estudante tenha maior facilidade nos assuntos estudados.

Se no processo educativo, as praticas dos professores tiverem como eixo norteador 0s
jogos e as brincadeiras, poderemos assim considerar que 0 espaco educativo contribuira como
elemento facilitador no processo de aprendizagem. “Eu vejo que os resultados sdo bem mais
positivos, devido a vivéncia das criancas, participar de a¢des educativas com a prética ajuda a

crianca ter mais facilidades e dominios sobre os assuntos (PY-3).
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E certo que as aulas-passeio aos Espacos N&o Formais terdo muito mais sentido quando
suas ocorréncias vierem acompanhadas de intencionalidade pedagdgica e essa sensibilizagdo dos
professores precisa ocorrer nas formacdes oferecidas pela Secretaria de Educagéo.

O déficit quanto ao uso dos Espacos Ndo Formais com uma intencdo pedagogica é
descrito pela professora “PM-6" ao remeter que ndo sabia como atuar em uma aula-passeio:

Eu so tinha nocdo do passeio, mas de uma coisa tdo simples, eu ndo tinha ideia da
aula-passeio. Na minha pratica pedagégica eu acho muito importante porque na aula-

passeio torna a busca das coisas novas mais interessantes. Na minha aula eu consegui
fazer comeco, meio e fim. Foi muito divertido mesmo!! (PM-6).

Os sentidos e as intencionalidades aqui abordadas podem trazer para essa discussdo a
importancia dos elementos ludicos necessarios para ensinar criancas. Os Espacos Ndo Formais
por si s6 podem ndo proporcionar a mesma aprendizagem quando os professores conseguem
descobrir nesses locais os elementos lidicos que podem ser trabalhados. Os jogos simbdlicos e
as brincadeiras poderdo ser usados nesse contexto na busca por um rendimento significativo.

No tocante da interpretacdo das diferentes funcbes que o brincar carrega consigo
Friedmann (1996 p. 11), afirma que o jogo infantil pode ser analisado sob diferentes enfoques:

Socioldgico: a influéncia do contexto social no qual os diferentes grupos de criancas
brincam; Educacional: a contribui¢cdo do jogo para a educagdo, desenvolvimento e/ou
aprendizagem da crianca; Psicolégico: o jogo como meio para compreender melhor o
funcionamento da  psique, das emogdes e da personalidade  dos
individuos...(ludoterapia); Antropoldgico: a maneira como o jogo reflete em cada
sociedade o costume e a historia das diferentes culturas; Folclorico: analisando o jogo

como expressdo da cultura infantil através das diversas geragdes, bem como as tradi¢fes
e costumes através dos tempos nele refletidos.

A autora destaca que cada enfoque presente nos jogos educativos visam contribuir no
processo formativo das criancas, ela abre discussdo para explicar sobre as brincadeiras, 0 jogo e
0 brinquedo explicando que a primeira, a brincadeira é a acdo de brincar que pode ser refletida
em um comportamento espontaneo de uma atividade ndo estruturada; o jogo, pode ser entendido
como uma brincadeira que envolve regras e o brinquedo que é o objeto de brincar
(FRIEDMANN, 1996).

As criangas aprendem quando estdo brincando, mas é necessario que este brincar possua
uma acéo direcionada para que os objetivos propostos no planejamento pedagogico do professor

sejam alcangados.
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3.1.12 O uso da musica como ferramenta pedagogica

As criangas pequenas possuem bens culturais que necessitam ser praticados e
desenvolvidos na pré-escola, dentre esses bens citamos 0 acesso a linguagem verbal incluindo a
linguagem oral e a escrita, assim como as condi¢cdes necessarias para o0 desenvolvimento e a
expressao natural de seus sentimentos e imaginacao.

Nas multiplas linguagens que as criangas necessitam desenvolver na Educagdo Infantil,
esta a linguagem musical, essa experiéncia com o uso dos sons harmonicos e ndo harménicos faz
com que experimentem o desenvolvimento de praticas a partir da musicalizacdo infantil.
Musicalizar na Educacdo Infantil significa muito mais do que um tradicional repasse de letras e
cancbes. Ao musicalizar o professor devera oferecer para as criangas vivéncias sonoras a partir
da exploracdo do mundo dos sons, dos ruidos e pela estética musical (GUILHERME, 2008).

A partir da exploragdo dos sentidos auditivos as criangas podem brincar com o uso dos
elementos sonoros presentes nos espacos educativos como a Escola e os Espacos Ndo Formais de
Aprendizagem.

Na Escola, as riquezas dos sons ocorrem desde a entrada das criangas até as praticas
intencionais realizadas pelos professores, nos Espacos N&o Formais de aprendizagem, temos o
privilegio porque a cidade de Manaus é abencoada com uma biodiversidade existente nesses
locais cuja composicdo ocorre desde o som do vento nas folhas das arvores até as centenas de
vocalizacBes dos animais da fauna amazonica, mas tal percep¢do ndo ocorrerd se ndo houver
praticas pedagogicas direcionadas para tal finalidade.

Para descobrirmos de maneira direta sobre o uso da musica pelos professores realizamos
a seguinte pergunta: Vocé acredita que podemos usar a musica e 0s elementos sonoros como

recurso metodoldgico durante as aulas-passeio?
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Quadro 8 — A musica como recurso pedagdgico para os professores

Professores

O que pensam

PZ-7

A musica deixa as aulas mais animadas.

PY-3

Acho que ndo s6 a musica, mas 0s sons nos Espacos Nao Formais podem ser trabalhados em muitos
assuntos nas aulas-passeios, 14 no Mindu, gosto de mostrar pra criancas a cachoeira pra elas ouvir
0 som da agua, os passarinhos cantando. Com a muisica a pessoa pode ouvir 0s sons, cantar,
relaxar... Como foi uma vez que em um passeio, n6s vimos uma cobra, em vez de eu deixar as
criancas com medo, lembrei pras criancas que a cobra faz parte da natureza e cantamos: "A cobra
ndo tem pé, a cobra nao tem mao..."

PI-4

Eu adoro musica. Acho que é possivel estudar e ensinar com musica. Acho que a produtividade em
relacdo & aprendizagem das criancas € bem maior quando tem mdsica. Quando fomos pra aula
passeio, colocamos um CD pras criangas ouvir no dnibus, mas eu acho que seria muito bom se no
bosque da ciéncia tivesse um sonzinho naquele lanche, mas ouvir o som dos passarinhos naquele
lugar pode ser muito bem explorado.

PS-8

Eu acredito que é possivel. As criancas precisam saber diferenciar o que € um som bom ou néo é.
Tém adultos que tiram o silenciador das descargas dos carros e motos e poluem o ambiente. Isso é
muito sério porque o ouvido ndo se recompde, ja vi uma reportagem sobre o ouvido.

PM-6

E Bastante importante pra eles, nas visitas aos espacos desde o 6nibus da pra gente ir cantando.

PN-5

As musicas precisam estar relacionadas aos assuntos trabalhados. A musica e 0 movimento trazem
muitos proveitos pras criancas. Na floresta é possivel explorar varios sons que véo ficar marcados
na memoria deles.

PD-2

Por exemplo, no Bosque da ciéncia, tem uma riqueza sonora muito grande que podemos
sensibilizar as criancas para perceber a natureza. N&o é s6 o som das aves, mas a floresta é rica em
sons que podem ser percebidos como o som do igarapézinho e tudo isso proporciona momentos
ricos de aprendizagem.

PC-1

Com certeza... desde a hora que entra no 6nibus sali, fico tdo animada que j& comego a batucada
com a meninada. Eu acho que levar um instrumento e tocar com as criangas e tocar uma musica
que fale sobre a natureza d4 muito proveito. Os elementos sonoros sdo todos 0s sons que vem do
ambiente e unindo isso a musica casa muito bem!!

(Fonte: ALENCAR, 2014)

A musica desperta no ser humano o interesse pela comunicacgdo e pela socializagdo com

outras pessoas e com a natureza, essa comunicacdo pode ser evidente por meio do canto da

apreciacdo de sons que podem ajudar a crianca a entender o valor da vida de cada espécie no

meio ambiente.

No quadro 8 os professores apontam a importancia do trabalho com o uso da linguagem

musical com um intuito de explorar ndo s6 as melodias cantadas e tocadas, mas explorar as

formas sensiveis presentes nessa arte relacionando as tematicas estudadas com a mdsica que

servira de reforgo para a aprendizagem.
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Os sons fazem parte da histéria de nossas vidas é por meio deles que percebemos o
significado das leituras sonoras de cada ambiente. Por meio das percepcdes sonoras é possivel
nos integrarmos e reconhecermos 0s sons agradaveis e desagradaveis.

Grande parte dessa comunicagdo acontece por meio da audicdo é ela que nos coloca em
contato com os fenémenos existentes no som e no siléncio. Cascarelli (2012, p.8) explica que a
estrutura do ouvido humano quando passa por situagcdes de abusos sonoros, pode sofrer danos
irreparaveis a saude.

Sons e ruidos, quando ocorrem e alteram a condigdo normal de audigdo em determinado
ambiente, formam, de maneira negativa e prejudicial, a polui¢do sonora. De modo néo
acumulativo no meio ambiente, como 0s outros tipos de poluicdo, ela causa danos a

qualidade de vida, ao sistema auditivo das pessoas, além de provocar alteracBes
comportamentais e organicas.

Essa autora explica que segundo a Organizacdo mundial da saide (OMS) os sons nédo
prejudiciais aos ouvidos humanos devem ficar por volta de 50 dB*? ap6s esse nimero, 0s
problemas na satde podem ocorrer a curto ou longo prazo.

O ouvido humano possui uma funcdo singular, diferente dos olhos que sdo protegidos
pelas palpebras, ou ouvido ndo possui uma protecdo desse tipo, o timpano vibra toda vez que
recebe as ondas sonoras vindas da parte externa do ouvido, essas vibracGes passam para o
caracol ou a céclea que fica no ouvido interno. Uma das func¢des do nervo auditivo é conduzir os
impulsos elétricos que uma vez identificados pelo cérebro os reconhece como sons
(CASCARELLLI, 2012).

12 Decibéis é uma unidade de medida do som
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Figura 16 — Estrutura do ouvido humano
(Fonte: CASCARELLLI, 2012)

Sensibilizar as criancas da Pré-escola sobre os cuidados com a audicdo faz parte de
processo que necessita ser desenvolvido pelos professores. Ensinar as criangas sobre a educacgao
musical e orienta-las a diferenciar um som agradavel de um ruido é apontado pela professora
“PS-8” como uma acdo necessaria para educar os ouvidos do ser humano. “As criangas precisam
saber diferenciar o que ¢ um som bom ou ndo é. Tém adultos que tiram o silenciador das
descargas dos carros e motos e poluem o ambiente. Isso € muito sério porque o ouvido ndo se
recompoe, ja vi uma reportagem sobre o ouvido”.

O que a professora coloca em discussdo € apontado por Fonterrada (2004) sobre a
necessidade do ser humano passar por educacdo ambiental sonora, a autora discorre que a
exposicdo ao ruido ambiental pode prejudicar de forma ampla a saida humana. A autora também
relata sobre a tolerancia do ouvido humano e o quanto um ambiente sonoro saudavel pode
contribuir para uma maior qualidade de vida. “Nas escolas, o ruido ambiental é tdo grande que,
com frequéncia, as criangas queixam-se de dores de cabeca. Além disso, manifestam
dificuldades de concentracao e memoria” (FONTERRADA, 2004, p. 45)
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Quadro 9 — Niveis sonoros em Decibéis

Evento Medida em dBs
Decolagem de avido a jato 130 dBs
Britadeira 120 dBs
Show de Rock (alto-falantes proximos) 110 dBs
Metrd (dentro do vagéo) 095 dBs
Aspirador de p6 080 dBs
Canto (forte) 075 dBs
Conversa 060 dBs
Casa (silenciosa) 040 dBs
Sussurro (leve) 030 dBs
Farfalhar de folhas 020 dBs

(Fonte: FONTERRADA, 2004)

A partir de cada evento o ser humano podera lidar com diferentes niveis de decibeis, a
autora explica que a variagdo ocorre em uma escala de 0 dB a 130 dBs. Existem sons que estéo
acima ou abaixo da condi¢do auditiva humana. Esses sons sdo denominados de infrassons e
ultrassons.

A influéncia que cada som exerce no ser humano é fato veridico. Para Fonterrada (2004,
p. 46)

O homem é capaz de ouvir dentro de um espectro que vai aproximadamente de 20 a
20.000 vibragdes por segundo. Um som com baixo nimero de vibragBes é muito grave;
um apito de navio, o som das rodas dos carros numa rua, durante a madrugada. Os sons
com alto nimero de vibrages sdo agudos: o canto dos passarinhos, 0 motor de alta
rotacdo do dentista. Os sons que ndo alcangam ou ultrapassam esse a&mbito, ndo sdo
ouvidos pelo homem. Infrassons séo vibragdes sonoras situadas abaixo da escala de

audibilidade (inferior a 20 vibragdes por segundos). Ultrassons sdo vibragdes sonoras
situadas acima da escala de audibilidade (superior a 20.000 vibrag6es por segundo)

Na condicdo necessaria para a ocorréncia da musicalizagdo infantil estd o conhecimento
do professor em saber diferenciar e escolher os elementos sonoros necessarios para 0 Uso em
suas praticas pedagogicas.

Esses elementos presentes na musica quando usados pelo professor de educacgdo infantil
poderdo trazer influéncias na formacdo integral das criangas. Por isso buscamos indagar aos
professores sobre a importancia atribuida por eles ao uso da musica e dos sons na formacao das

criangas?
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No quadro 10 vimos que menc¢do a musica visa contribuir na formacéo das criangas ndo
sO como ouvintes, mas também como praticantes dessa arte em forma de linguagem.
Manifestacdes musicais como as cantigas de ninar, as canc¢des de roda, as parlendas e todo tipo
de jogo musical tém grande importancia, porque é a partir das interacGes que se estabelecem
possibilidades para o desenvolvimento das comunicac6es por meio dos sons (BRITO, 2003).

Nas contribui¢es que o professor de educacdo infantil podera realizar junto as criangas,
estd a composicdo de repertorios educativos que nas classes de Educacdo Infantil serdo
compostos por momentos de troca e comunicacdo sonora musical podera favorecer o
desenvolvimento afetivo e cognitivo, assim como a criagdo de vinculos fortes tanto com os
adultos quanto com a musica.

Esse pensamento reflete o que as professoras apontam que no uso da musica na formacéo
das criangas € preciso inserir um repertorio adequado,

A musica é muito importante na escola. A misica comunica, faz a gente fazer coisas
gue nem percebemos. Conheci uma professora que sempre usava a musica pra chamar
atengdo das criangas. Toda vez quando ela cantava as criangas automaticamente j&
faziam o que a letra da musica falava. Acho que a musica dita & velocidade das
atividades, quando eu coloco mdsicas rapidas, eles falam bastante, correm na sala, mas
qguando a musica € mais calma, eu vejo que eles fazem as atividades com mais

concentragdo. Existem muitas musicas antigas que as criangas ja esqueceram, entdo eu
acho muito importante o professor ensinar essas musicas porque as criangas sé sabem

mausicas de adulto tipo forré (PM-6).

As mensagens que a mausica dita pode proporcionar o andamento dos trabalhos
educativos, as criangcas criam e inventam suas letras musicais cheias de ritmos, harmonias e
melodias tendo nestas, parte de um conjunto ligado a formacg&o do ser humano. Essa relagdo com
a musica nos faz pensar que nosso cérebro possui “um repertorio musical especial, que reune
musicas significativas que dizem respeito a nossa historia de vida: as musicas da inféancia, as que
nos lembram alguém, as que cantdvamos na escola, as que remetem a fatos alegres ou tristes, as

que ouvimos no radio, em concertos, shows, etc.” (BRITO, 2004, p. 31).
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Quadro 10 — A musica na formacéo das criancas

Professores O que pensam

P7.7 A musica qua_mdo é trabalhada de.forma ludica, ela p?de despertar varias partes da coordenagéo
motora das criangas como a lateralidade e a coordenagdo espacial.

PY.3 A musica enriquece o contetdo estudado ajudando as criangas assimilar com mais facilidades. Acho

que a musica ajuda as criancas a lembrar.

A musica serve pra equilibrar as reacdes do corpo. Eu considero a mlsica como um instrumento
Pl-4 muito importante e divertido. Com a minha turma eu uso a musica pelo menos uma vez por semana,
faco praticas de relaxamento e imaginacdo com a musica.

A musica além de transmitir alegria, ela amplia a linguagem e a expressdo verbal da crianga. Com a
PS-8 musica d& pra explorar e ampliar o vocabulario das criangas. Tem criancas que nem fala ou se
expressa direito, mas quando todo mundo comega a cantar vocé vé como essa crianga se transforma.

A musica é muito importante na escola. A mdsica comunica, faz a gente fazer coisas que nem
percebemos. Conheci uma professora que sempre usava a musica pra chamar atencdo das criancgas.
Toda vez quando ela cantava as criangas automaticamente ja faziam o que a letra da masica falava.
Acho que a mUsica dita & velocidade das atividades, quando eu coloco musicas rapidas, eles falam
bastante, correm na sala, mas quando a masica é mais calma, eu vejo que eles fazem as atividades
com mais concentracdo. Muitas musicas antigas que as criancas ja esqueceram, entdo eu acho muito
importante o professor ensinar essas musicas porque as criangas s6 sabem musicas de adulto tipo
forro.

PM-6

A musica é uma ferramenta que contribui muito na aprendizagem e desenvolvimento da crianga. A
musica desperta até o adulto carrancudo. No Bosque o professor que quiser trabalhar a musica de
uma outra forma pode até ensinar as criancas a ouvir o som dos passarinhos. Todos o0s dias eu uso a
musica na minha sala de aula, cada musica serve pra trabalhar assuntos diferentes.

PN-5

A musica faz parte da crianca antes mesmo do nascimento. Ela completa o que ¢ trabalhado na

PD-2 - - A .
teoria, na sala de referencia e amplia o interesse e 0 conhecimento do estudante.

A mUsica é tdo importante porque faz parte de uma das areas de conhecimento. Ela pode ampliar a
PC-1 linguagem oral, a expressdo corporal, fazendo com que a atividade fiqgue em um nivel mais infantil.
A musica como ludico esta ligada ao brincar.

(Fonte: ALENCAR, 2014)

A mUsica proporciona uma maior interacdo nas relagdes sociais. E a partir dessas relagoes
gue vemos 0 quanto o ser humano ndo vive isolado, mas além de agir, ele ultrapassa essa

condicdo e interage uns com 0S Outros.
3.1.13 O Conhecimento Real e Potencial dos professores sobre o sociointeracionismo

Na educacdo infantil vimos o quanto as acdes pedagdgicas sofrem intervengdes dos
adultos. Nas interacGes sociais a formacdo das funcbes psicologica superiores emergem como
elemento-chave articulada a varios fatores como o movimento, desenvolvimento, aprendizagem,
ensino no espaco virtual da ZDP fazendo com que haja uma conexao entre as novas apropriagoes
de conhecimentos inéditos até a confirmacdo de conhecimentos previamente difundidos
(OLIVEIRA et al., 2010).
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Nessa perspectiva dialética muitas das abordagens trabalhadas pelos professores na Pré-
escola estdo fundamentadas em uma teoria pedagogica tal qual afirma a Proposta Pedagogico-
Curricular de Educacdo Infantil de Manaus que em seus pressupostos tedricos apontam para uma
abordagem sociointeracionista.

Para que dessa forma pudéssemos entender as bases tedricas sobre a teoria de Vygotsky,
perguntamos aos entrevistados: VVocé conhece a teoria sociointeracionista de VVygotsky?

Nas respostas 62,5% (N=5) afirmaram que sim e 37,5% (N=3) afirmaram ndo conhecer a
fundo esta teoria ou mesmo lembrar-se dos conceitos basicos. Complementamos este
questionamento indagando os professores sobre o que sabiam a respeito do significado de Nivel
de Conhecimento Real e Nivel de Conhecimento Potencial. Ao referendarmos os dados
qualitativos dessa pergunta, vimos que o percentual dos professores que ndo souberam explicar
sobre os dois conceitos passou para 87,5% (N=7).

Dentre as respostas algumas afirmacgdes dos professores apontaram: “N&o conheco esses
termos” (PZ-7), “Ouco falar bastante sobre a teoria sociointeracionista, mas s6 lembro que ela
fala das relacGes sociais entre as pessoas, vou me aprofundar mais” (PY-3), “Estou estudando
mas ndo lembro desses conceitos” (PI-4), “Eu posso ter um pré-conceito, mas acho que néo
lembro. Mas acho que o conhecimento Real é algo mais direto e o Potencial é a consequéncia do
conhecimento Real” (PS-8), “O conhecimento real é 0 que a gente passa ou transmite pras
criancas e o conhecimento potencial € o que eles j& sabem” (PM-6), “N&o lembro!” (PN-5), “O
Conhecimento real € o conhecimento prévio que a crianga tras consigo e o potencial é o que vou

’

trabalhar pra melhorar em cima daquilo que vou trabalhar” (PD-2), “Ndo lembro da defini¢do’
(PC-1).

O desconhecimento dos professores sobre uma das principais teorias trabalhadas nas
Escolas de Educagdo Infantil no Amazonas mostra-se evidente em suas respostas. A
intencionalidade educativa que a teoria sociointeracionista explica, aponta para a necessidade da
intervencdo de alguém mais experiente como o professor na figura do adulto responsavel pela
composicao dos conhecimentos formados nos espagos educativos. Sem tal intencionalidade nas
abordagens pedagogicas o beneficio que essa teoria poderia trazer fica comprometido, pois como

realizar inicialmente o levantamento do Nivel dos conhecimentos Reais dos estudantes até
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conduzi-los para um trabalho potencialmente significativo se a intencionalidade pedagogica nao
esta inserida?

As praticas pedagdgicas frente as nossas agdes na Escola, podem ser entendidas como
fruto daquilo que fomos ensinados e frente as qualidades ou dificuldades manifestadas, sendo
assim, buscamos repassar a cada uma das professoras dois exemplares em formato eletronico de
livros sobre a teoria de Vygotsky bem como tiramos um tempo individual para falarmos sobre os
principais conceitos dessa teoria para a Educacédo Infantil.

3.2 A MUSICA NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

No processo de aprendizagem das criancas o papel do pesquisador passa a ter uma funcéo
primordial nas discussdes a seguir. Consideramos trés etapas fundamentais para desenvolver a
pesquisa com as criangas cujas etapas foram:

1) A preparacdo da visita que ocorreu nos espacos da Pré-escola e Campo Recreativo.
2) Execucdo da Visita (Nos Espacos Ndo Formais: Bosque da Ciéncia e Zoo CIGS).
3) Sistematizacdo do Conhecimento (Espaco da Pré-escola).

No planejamento supracitado buscamos que as intervencGes pedagodgicas ocorressem com
intencionalidade de maneira que as aulas-passeios nédo se transformassem somente em excussoes
de lazer mas que trouxesse aos participantes as contribuicdes necessarias para uma aprendizagem
com significado positivo (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2014).

Nossos trabalhos iniciaram na sala de referéncia, pois em nenhum momento
desconsideramos 0 espaco escolar no processo de aprendizagem, mas como descreve Alcantara e
Fachin-Teran (2010) o espago escolar como a sala de referéncia contribui para essa discusséo por
ser um formidavel ambiente que pode ser usado como ponto de inicial e concluinte das praticas
pedagdgicas encaixando-se com 0 uso de outros espagos que poderdo colaborar para a

aprendizagem das criancas.
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3.2.1 Levantamento do conhecimento real das criangas sobre o Peixe-boi da Amazoénia

(Trichechus inunguis)

O primeiro elemento da fauna que buscamos trabalhar foi o "Peixe-boi da Amazonia".
Em grande parte de nossas abordagens com as criancas fizemos uso da Roda de conversas que
ocorreram na sala de referéncia.

No dialogo que realizamos na roda de conversas buscamos investigar sobre o que as
criangas conheciam a respeito desse mamifero, quais eram suas caracteristicas fisicas, do que ele
se alimentava e qual era 0 som da sua vocalizag&o.

A conducdo desse dialogo ocorreu a partir da pergunta sobre quem gostava de animais?
Todos levantaram as mé&os, em seguida perguntamos as criangas quais eram 0s animais da
Floresta Amazonica que eles conheciam. Nesse instante todos quiseram falar e gritar ao mesmo
tempo tentando expressar sua resposta. Orientamos as criangas e estabelecemos algumas regras
como pedir a vez levantando uma das méaos, ouvir em siléncio a opinido de quem esta falando,
participar sem ter vergonha de dizer o que pensa.

Na roda de conversas € um momento de grande importancia para as crian¢as da Educacéo
Infantil, pois desde o inicio de sua vida escolar, os professores orientam sobre as caracteristicas e
acordos firmados nesse espaco de socializacao.

Ryckebusch (2011) descreve que historicamente essa técnica emerge da Pedagogia de
Freinet (1991, 1998), que era destinada inicialmente as criancas da escola priméria sendo usada
como uma vivéncia para expressdo dos pensamentos e opinides. Tal ocorréncia era diaria e podia
acontecer em dois momentos distintos: o0 primeiro no inicio das atividades que seria para o
professor planejar com as criangas o objetivo do dia ou da semana, incluindo a selecdo dos
conteudos e tematicas que seriam trabalhados e no segundo momento ao final das atividades que
servia para avaliar as tarefas que foram realizadas. A autora explica que na Pedagogia de Freinet,
a roda de conversas poderia ser convocada a qualquer momento do dia se houvesse necessidades
especificas. Ela concorda que a forca da livre expressdo de Freinet estd na valorizagdo da troca
de experiéncias e na comunicacdo advinda da pratica do dialogo, mas ndo um didlogo de
qualquer maneira, mas aquele que solicita dos integrantes a atencéo, participacdo e colaboracéo.

Desse modo, retomamos 0 questionamento para as criangas indagando: Quais Sdo 0s

animais da floresta vocés conhecem?
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Nas respostas das criancas o resultado mostrou que 18,8% (N=9) dos estudantes
mencionaram a Cobra, 25% (N=12) mencionaram a Girafa, 31,3% (N=15) mencionaram o Ledo
e 25% (N=12) mencionaram o Elefante.

Ante essa realidade do (des) conhecimento dos animais regionais mostra-se a necessidade
de arraigar-se no cotidiano das criancas a interacdo e o contato por meio de vivéncias em
ambientes com grande potencial educativo como os Espacos Ndo Formais de Manaus e refletir
sobre a necessidade de preservar 0s recursos naturais de nossa fauna. As condigdes necessarias
para a ocorréncia de uma aprendizagem contextualizada com a Regido Amazdnica se dara a
partir das viabilizagdes que o professor da Educacdo Infantil oferecera as criancas
proporcionando condicBes e possibilidades de fazer interpretacbes do mundo que a cerca, olhar
imagens, estabelecer relacbes, pensar sobre o que faz e contextualizar com a sua realidade
(CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Em seguida perguntamos quantos conheciam um animal chamado “Boi” e novamente
todos levantaram as méaos, perguntamos: qual é a cor do boi? E ouvimos algumas respostas:
Depende professor. Se for boi de verdade eu ja vi um preto e branco, mas na televisdo tem boi
de toda cor! (E-Viviam).

Perguntamos quem sabia imitar o som que o “boi fazia”? E rapidamente toda a sala de
referéncia ficou repleta de criatividade e imitacGes da vocalizacdo desse animal. Em seguida
perguntamos as criangas 0 que mais eles poderiam comentar sobre o boi como, por exemplo: Do

que ele se alimentava? Onde ele morava?

Professor: O boi gosta de comer mato e capim, mas meu pai me disse que ele come sal
e bebe agua (E-Paulo).

N&o é ndo... se o boi comer sal ndo t& vendo que ele vai espirrar... (E-Levi).

Professor o boi mora na terra e bebe 4gua, mas eu conhec¢o o peixe-boi (E-Sophia).

A partir da afirmagao da estudante “E-Sophia” perguntamos quantas criangas conheciam
peixe-boi? E todos assinalaram que sim. Buscamos investigar a fundo as respostas perguntando
qual era a sua cor do Peixe-boi? Nas respostas obtidas vimos que 79% (N=38) afirmaram que ele
é Preto, 10% (N=5) disseram que ele tinha a cor preto e branco e 10% (N=5) afirmaram que nao
sabiam qual era a cor do peixe-boi, também perguntamos das criangas quantos sabiam onde o
Peixe-boi da Amazonia vivia? No meio de muitas vozes ouvimos: no mar, na terra, dentro do rio.

A partir de entdo, juntamos os dados qualitativos e vimos que 52% (N=25) disseram que o Peixe-
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boi da Amazdnia morava no Mar, 6% (N= 3) afirmaram que ele morava s6 na agua e 42% (N=
20) na terra e na agua.
Quando conversamos sobre o tipo de moradia do peixe-boi da Amazonia as criancas

explicaram:

Professor: ele mora no mar, porque eu acho que como ele é muito grande vai precisar
de mais espaco pra nadar (E-Myrela).

Eu acho que ele mora sé na agua... (E-Mateus).

Professor ele mora de manha na agua e a noite ele vai pro Rio igual o boto (E-Marta).

Quanto a vocalizacdo desse animal todos foram unanimes ao afirmar que o Peixe-boi da
Amazonia emitir um som igual ao som do Boi. “Moonnn”. Mas uma das falas dos estudantes nos
chamou atengéo:

Professor, como ele vai fazer “monn”em baixo d’agua sem se afogar?Eu
acho que fica é calado mesmo!!! (E-Sophia).

O pensamento complexo que a estudante demonstra em sua fala, supde um entendimento
que na vocalizacdo deste animal necessitaria do uso da inspiracdo e expiracdo, condicao que ela
apresenta como improvavel se ocorrer dentro da agua, ela descarta a possibilidade que o som do
peixe-boi da Amazoénica seja igual ao boi que as criancas no geral afirmam ser.

Antes de conversarmos sobre as caracteristicas desse animal, trouxemos para a sala de
referéncia um boneco de pellcia do "peixe-boi da Amazénia" (Figura 17), as criancas ficaram
muito empolgadas com essa figura simbdlica. Observaram o boneco e pediram pra tocar e
segurar esse elemento simbdlico, a partir de entdo fizeram perguntas sobre o peixe-boi da
Amazonia, explicamos sobre as duas principais espécies de peixes-boi: O "peixe-boi Marinho™
(Trichechus manatus) e o "Peixe-boi da Amazénia" (Trichechus inunguis).

Em forma de uma contacdo de historias, falamos que esses animais fazem parte de uma
familia dos Sirénios porque ha muito tempo atras, eles eram confundidos pelos marinheiros com
as Sereias devido sua calda parecer com a de um peixe grande. Usando o préprio boneco,
explicamos para as criangas 0 quanto o "peixe-boi da Amazoénia" sdo grandes, gulosos porém
bastante doceis, ensinamos as criangas que eles vivem na agua, sdéo mamiferos aquaticos que

adoram passar grande parte do seu tempo se alimentando de plantas aquaticas.
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Na teoria Sociointeracionista € discutido que 0s processos emotivos sdo apontados como
plenos de significados e sentidos, para Vygotsky (2010) s6 é possivel compreender o papel da
emocdo quando ela é relacionada com o contexto da vida.

Seguindo essa articulagdo, Machado (2010) pontua que o que a teoria sociointeracionista
descreve uma distingdo entre o conhecimento advindo da experiéncia imediata mais primitivo e
o conhecimento complexo, onde as imagens construidas pela imaginacdo sdo articuladas umas as
outras, oferecendo condicGes a vivéncias pedagdgicas mais profundas na prépria realidade nos

espacos educativos.

Figura 17 — Boneco Peixe-boi da Amazonia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Sendo assim, o uso das formas ludicas para articular a insercdo do elemento simbdlico
representando o peixe-boi despertou nas criangcas a curiosidade, deixando-as bastante
empolgadas, no entanto, para consolidar a tematica que estdvamos estudando buscamos

apresentar para as criangas novas abordagens sobre esse mamifero.
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3.2.2 Apresentacdo de elementos sonoros para motivacdo da aprendizagem

Na busca por articular o uso da criatividade no processo de descoberta das criangas, 0
boneco do "Peixe-boi da Amazonia" era sempre usado em nossas abordagens, inclusive nas
vivéncias iniciais. Nessas vivéncias na sala de referéncia uma das criancas indagou:

Professor, como é o nome desse Peixe-boi? (E-Levi).
Ele ainda ndo tem nome, mas que tal darmos um nome a ele? (Pesquisador).
Legal!!! (todos)

Legal porque? (Pesquisador)
Porque todas as pessoas tem que ter nome, até os animais (E-Levi)

A partir dessa sugestdo um dos estudantes sugeriu que o nome do Boneco fosse “Macio”
porque sua textura era suave quando tocavam nele. Sugerimos uma votacdo e todos assim
concordaram. Esse evento nos reportou a pensar no que Vygotsky (2010, p. 69) diz:

A relacdo brinquedo-desenvolvimento poder ser comparada a relacdo instrucéo-
desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia. A agdo na esfera imaginativa, numa situacdo
imaginaria, a criacdo das inten¢des voluntarias e a formacdo dos planos da vida real e
motivagdes volitivas - tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto
nivel de desenvolvimento pré-escolar. A crianca desenvolve-se, essencialmente, através

da atividade de brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado
uma atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianga [sic].

Com o0 uso do brinquedo do "Peixe-boi da Amazobnia”, aos poucos a construcdo da
identidade desse elemento da fauna estava sendo efetivada a partir do uso do brinquedo, a acéo
imaginaria apontada por Vygotsky manifestou-se quando as criancas solicitaram uma
identificacdo ao brinquedo (boneco) através da identificacdo de seu nome. Diante disso, fomos
ao laboratorio do PESC onde Ia apresentamos as criangas outros tipos de brinquedos na forma de
instrumentos musicais que a escola possui, sdo eles: Tambor, Chocalhos, Triangulos, Xilofone,
Flauta doce e um instrumento que levamos para acompanhar as musicas cantadas, conhecido
como Violdo Havaiano ou Ukulele.

Nas vivéncias musicais foi possivel realizar o inicio de uma articulagdo para a
musicalizacdo das criancas onde “a cultura popular e, especialmente, a masica da cultura infantil
sdo ricas em produtos musicais que podemos e devemos trazer para o ambiente de trabalho das
creches e pré-escolas. A musica da cultura popular brasileira e, por vezes de outros paises deve
estar presentes” (BRITO, 2003, p. 94).
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Apds as vivéncias com 0s instrumentos musicais, apresentamos para as criangas a

musica: “Peixe-boi”™™. As criancas aprenderam rapidamente a letra e a melodia dessa musica:

PEIXE-BOI

Quando vocé achar um bicho gordinho comendo capim no fundo do rio
Diga oi! Oi, peixe-boi (Bis)
Quando vocé encontrar um bicho gordinho nadando tranquilo no fundo do rio

Diga oi! Oi, peixe-boi (Bis)

As criangas gostaram bastante da experiéncia em poder cantar sobre aquilo que estavam
estudando. Incrivelmente em pouco tempo elas ja sabiam executar a melodia com muita
facilidade demonstrando o quanto possuem qualidades musicais natas que precisam ser mantidas
e desenvolvidas.

Cantavam com liberdade e alegria, soltando a voz e brincando coletivamente com o
“Macio”, o boneco do peixe-boi da Amazdnia. “A voz infantil se desenvolve pela pratica ¢ a
repeticdo é um fator fundamental. Dai a importancia de que Ihe seja oferecido um modelo vocal
de qualidade, pois é a partir dele que sua voz se desenvolvera” (FONTERRADA, 2005, p. 188).

Como parte complementar desses estudos fomos inserindo algumas atividades com o uso
da Flauta doce. Em todas as aulas tirdvamos um tempo para trabalhar a iniciacdo musical das
criangas com o uso do canto e da flauta doce, haja vista que nas préximas etapas este seria 0
instrumento mais proximo para realizar a imitagcdo da vocalizacdo do "peixe-boi da Amazénia™.

Ainda com o objetivo em trabalhar sobre os elementos sonoros e visuais, realizamos uma
sessdo de cinema no laboratério do PESC para apresentar o filme: “O Rapto do Peixe-boi™. A
postos com 0s equipamentos de sonorizagdo, projecdo e repletos de vontade de aprender mais
sobre esse elemento da fauna Amazonica, assistimos esse filme que trata de uma histéria

tipicamente paraense, com alguns personagens como o Caranguejo, Camardo e Candirus que

13 CD Brasileirinhos: mUsica para os bichos do Brasil — Autoria Paulo Bira - Azul Music

14 Secretaria do Audio Visual. Ministério da Cultura. Central de Producdo: Cinema e video na Amazénia. Autoria e
direcdo: Cassio Tavernard e Rodrigo Aben-Athar. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=9NGDqCTORss. 2009.



http://www.youtube.com/watch?v=9NGDqCT0Rss

141

partem em uma aventura para resgatar seu amigo, o Peixe-Boi, responsavel por transportar o
“Pipipipiramutaba” também conhecida no desenho animado como uma grande aparelhagem de
som. O filme é cheio de surpresas e muito divertido.
Ao final dessa atividade, conversamos com as criangas sobre o que eles haviam aprendido
sobre o filme:
Professor, eu ja comi camardo, mas ele nem falava... [risos] (E-Jodo).
Eu vi o peixe-boi, mas tinha alguma coisa errada: Ele ndo era preto com uma mancha

branca na barrigona dele (E-Lara).
Isso mesmo. Ele era rosa!!! T4 errado! (E-Mateus)

As novas tecnologias marcam presenca de um novo paradigma nesta geracao de criangas
da pré-escola por meio dos jogos de videogames, sites, mp3, mp4 com tecnologia muito comum
para essa geracdo. Ao usarmos a comunicacdo midiatica trabalhamos com a ideia de aliar som e
imagem nas abordagens estudadas na Educacéo Infantil.

A utilizacdo do som-imagem no universo infantil decorre de meados do século XX, hoje
se torna comum associar determinados tipos de sons aos jogos nos videogames e a presenca
inevitavel da imagem como componente auditivo dos videoclipes. A interacdo com o mundo
cibernético é tdo presente no universo infantil que atividades como estas tornam-se muito bem
aceita pelos estudantes, pois saber ler uma imagem, ver um filme, ouvir uma musica sdo préaticas
tdo relevantes e necessarias quanto poder saber ler e escrever. O mundo que hoje vivemos esta
repleto de linguagens comunicativas (PONSO, 2011).

Na leitura que os estudantes fizeram sobre o Peixe-boi apresentado no Filme ser diferente
da cor do Peixe-boi apresentado pelo professor, demonstra que as criangas estdo atentas para 0s
fatos e acontecimentos durante os processos de aquisi¢édo dos conhecimentos.

Apos essa atividade as criangas realizaram em dias alternados atividades de pintura do
Peixe-boi da Amazo6nia e composicdo com uso de massa de modelar. Cada dia cantavamos e
aprendiamos juntos um pouco mais sobre a importante fungdo do "peixe-boi da Amazonia" para

0 ecossistema.
3.2.3 Apresentacdo da vocalizacdo do "Peixe-boi da Amazénia™

No dia 09 de Julho de 2014 foi a data programada para a realizacdo da primeira aula-

passeio ao Bosque da Ciéncia pela manha e uma semana apds com a turma da tarde.
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O deslocamento para este espaco foi bastante agradavel em ambas as turmas, as criancas
foram acompanhadas pelo pesquisador e a equipe de educadores, o 6nibus era refrigerado e
possuia sonorizagdo, sendo assim, separamos um CD com musicas que trabalhamos nesse
primeiro momento e fizemos da viagem um tempo educativo.

No percurso algumas situacBes nos chamou a atencdo, pois as criancas ficaram
impressionadas ao ver tantos cendrios durante a viagem. Ao passarmos préximo ao Aeroclube de
Manaus, uma aeronave sobrevoou bem proximo ao 6nibus e ouvimos uma agitacdo: “Olha o
avido”’! Mais a frente, outro grito de chamado pela Estudante: “Olha o Parquinho... minha mée
disse que vai me levar ai” (E-Livia), em outro momento no caminho, as criancas ainda euféricas,
viram a estatua de uma Arara vermelha (Ara macao), simbolo de uma rede de supermercados e
prontamente dispararam: “Olha a Arara... Professor, olha a Arara vermelha” (E-Caio).

Quando chegamos ao Bosque da Ciéncia realizamos inicialmente uma roda de conversas
(Figura 18) para esclarecermos o que se denomina na Educacéo Infantil de “combinados”, isso é,
os acordos que fora realizados antes da aula-passeio.

Informamos as criangas quais seriam as trilhas que iriamos percorrer até chegarmos a
dois pontos principais discutidos nesse momento: O Tanque do Peixe-boi abriga cerca de 50
exemplares da espécie, ele € um local onde os animais passam por reabilitacdo, alguns retornando
para 0 meio ambiente e outros que continuardo fazendo daquele lugar sua nova casa. Nesse
momento também informamos sobre outro lugar que iriamos visitar, seria o bergario do peixe-boi,
explicamos as criangas que todo ano, esse local recebe cerca de pelo menos dez filhotes que foram
separados de seus pais e recuperados por instituicGes. Esses filhotes consomem cerca de quatro
litros de leite por dia, segundo os colaboradores da AMPA o leite € reproduzido artificialmente nos
laboratorios da AMPA e foi criado a partir do leite materno de uma das fémeas mais antigas da
espécie a Boo, que chegou em 1974 e tem cerca de 40 anos.
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Figura 18 — Roda de conversas — Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Para Oliveira, Oliveira e Fachin-Teran (2013, p. 221) em sua obra "O bosque da ciéncia
mediando o didlogo na préatica educativa ambiental” afirmam que,

O espaco do Bosque mostra-se utilitario para a associagdo e configuragdes mais

autbnomas entre os diversos tipos de frequentadores. Embora se configure como um

espaco que da liberdade de ir e vir para quem o visita, ndo deixa de ser favoravel para a

construcdo do conhecimento cientifico ou escolar, sobrepujando qualquer expectativa de
guem se prop0e a usa-lo como espago de aprendizagem.

Apo6s os combinados fomos ao tanque do peixe-boi da Amazo6nia onde as criangas
puderam visualizar pela primeira vez esse mamifero aquatico, a curiosidade das criancas foi
evidente ao apresentarmos esse mamifero. Ao chegarmos ao tanque registramos a fala de quatro
desses estudantes:

Olhaaa... tali um monte de peixe-boi. (E-Lara)
Professor: Ele morde, hein? Ele morde? (E-Caio)
Ele ndo morde, ele come capim e nao gente! (E-Marta)

Ele é preto e ndo tem méo!! (E-Jackson)
Ele é preto, mas tem uma mancha branca na barriga, né professor? (E-Viviam)

Por meio desses comentarios fica evidente as diferentes formulagdes de questdes quanto
ao contato direto com esse elemento da fauna amazonica, combinando com o que Almeida e
Fachin-Teran (2011), afirmam que estes espacos educativos oferecem condicdes e possibilidades
de observagdes singulares que por muitas vezes, torna-se improvavel no ambiente escolar, ou

mesmo dentro de uma sala de aula.
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As Atividades em um ambiente natural oportunizam as criancas experiéncias com a
natureza Amazonica, instigando-as a conhecer novos elementos existentes na natureza,
desenvolver sentimentos de ajuda e cooperagéo e respeito ao meio-ambiente (BRASIL, DCNEI,
2010).

Outro momento singular ocorreu quanto os estudantes foram conduzidos pelo
pesquisador e sua equipe para 0 bercario do Peixe-boi. Antes de entrar naquele espaco,
informamos as criangas que ali estavam os animais que perderam seus pais e que o siléncio seria
necessario.

Fomos recebidos por uma das pesquisadoras do Curso de Mestrado em Biologia de Agua
Doce e Pesca Interior - INPA que nos conduziu até a &rea restrita para cuidadores e
pesquisadores, a caminho desse local as criancas foram ouvindo a melodia suave de uma cantiga
de ninar, enquanto todos estavam em siléncio registramos:

Siléncio... aqui sdo s os bebes!! (E-Cibele)
Quem matou a mée deles? (E-lam)

N4o sei acho que foi a galera... Ele fala? Ele faz mooooonnnn... (E-Adam)
N&o... ele ndo fala, sendo ele se afoga! (E-Anthony)

A curiosidade mais uma vez esteve presente nesta vivéncia, reconhecer que naquele
espaco sO havia filhotes que precisavam de siléncio haja vista que as criangas da pré-escola sao
ricamente sonoras, foi um momento também de respeito que as criangas expressaram sobre 0s
animais que acabavam de conhecer.

A curiosidade presente na imitacdo e na comparagdo do peixe-boi com o Boi levou ao
estudante (E-Adam) formular uma solucdo para a ddvida presente, imaginar a vocalizacao
“moonnn” pertence ao Boi, sugere que o peixe-boi poderia se afogar se assumisse o papel de um
Boi. Pensar no mundo onde as criangas vivem nos remete a concluir que este ambiente é
formado por um conjunto de fenémenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas (BRASIL, RCNEI 1988).

As criangas desde muito pequenas, por meio da interagdo com o meio natural e social no
qual vivem, aprendem sobre o mundo, vivenciam experiéncias e interagem num contexto de

conceitos, valores e ideias a respeito de seu cotidiano.
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Figura 19 — Audicdo da vocalizacdo do peixe-boi ho Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

No bercério do peixe-boi, explicamos para as criangas que os filhotes, assim como eles,
emitem muito mais sons do que os adultos. 1sso acontece porque em muitos rios Amazonicos, as
aguas ndo sao transparentes e a visdo em aguas desse tipo dificulta muito, por isso, 0s sinais que
os filhotes emitem séo sinais de comunica¢do com suas maes.

As criangas foram organizadas e passamos a realizar a audigdo dos animais buscando
captar ndo s6 0s elementos sonoros, mas a impressdo que as criancas estavam tendo naquele
momento.

Perguntamos para as criangas com o que se parecia 0 som do peixe-boi? (Figura 18)

Olha... eu t6 ouvindo, parece um passarinho que tem la no quintal de casa. (E-Lara); Ndo ouvindo
nada... agora eu ouvi, foi um grito rapidinho. (E-Iris); O som dele parece um rato pequeno. (E-
Sophia); Parece um pombo... uuu... uuu... (E-Caio)

As experiéncias sonoras a partir de elementos ativos mostraram a presenca das
brincadeiras e uso da imaginagdo no momento da pesquisa, a comparagao sonora com elementos
que as criancas ja conheciam foi fundamental no processo de aprendizagem. Quando lembraram
0 passarinho la do seu quintal, o "pombo doméstico” (Columba livia) ou mesmo do "ratinho"
(Mus musculus) foi possivel encontrar em suas memdrias 0s conhecimentos reais apontados por
Vygotsky, além de inserir novos elementos sonoros no mundo das criangas elencando-os ao

conhecimento potencial por meio das a¢des mediadas pela experiéncia.
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3.24 Imitacdo da vocalizacdo do ''Peixe-boi da Amazbnia'™ por meio de instrumentos

musicais

O uso dos sons oferece para as criangas oportunidade de novas descobertas e a partir de
cada conhecimento adquirido, a consolidacdo da aprendizagem estava sendo construida neste
contato com o "Peixe-boi da Amazonia". Apos a descoberta da vocalizacdo desse mamifero,
realizamos uma nova atividade com as criangas a partir das diferentes percepgoes.

Nessa atividade, a brincadeira consistia em o pesquisador simular a comunicacdo do
Peixe-boi adulto com os filhotes, as criancas estavam com seus olhos fechados enquanto o
pesquisador tocava um som agudo na flauta doce simulando a vocalizacdo que eles acabaram de
ouvir.

Cada vez que tocava, 0 pesquisador se afastava aos poucos das criangas, quando 0 som
foi suspenso, as criangas sem abrir os olhos deveriam apontar em que direcdo o pesquisador
estava. Essa brincadeira proporcionou um momento ludico entre os adultos e as criancas.

Apdbs esse momento realizamos uma nova atividade com as criancas, essa atividade seria
de grande importancia porque iria envolver o contato fisico direto com o filhote do peixe-boi. A
pesquisadora que nos acompanhava, solicitou ao tratador que retirasse um dos filhotes do
bercario, com uso de uma rede o tratador retirou o individuo e o colocou no chdo que estava
coberto com uma lona, enquanto as criangas admiravam o peixe-boi perguntamos as criangas
quem sabia o0 que € um mamifero?

“E um bicho que mama!!” (E-Livia). Todos se agitaram, porém novamente, cantamos a
musica “Oi Peixe-boi”. Ao término da musica a pesquisadora reforgou o que ja haviamos
ensinado para as criangas na sala de referéncia que outra caracteristica desse mamifero é que ele
apresenta pelos finos, longos e esparsos, espalhados pelo corpo, 0 nome inunguis, significa “sem
unhas”, que ¢ uma das caracteristicas utilizadas para diferenciar o Peixe-boi da Amazoénia das
outras espécies de peixe-boi. Os dentes desse mamifero sdo molares, com seis a nove por cada
hemimandibula sendo abencoado com a troca durante toda a vida do animal (LUNA et al., 2011).

Com o peixe-boi bem a frente das criangas, a professora organizou a turma e todos
puderam experimentar pela primeira vez tocar naquele mamifero (Figura 20). O tratador

informou que aquele individuo tratava-se de uma fémea e de pronto surgiram 0s novos registros:
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Figura 20 — Vivéncias tateis com filhote do peixe-boi da Amazonia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

“Mas como vocés sabem que esse aqui é uma fémea, parece tudo igual?” (E-Henrique
Levi).
“A gente sabe porque ja trabalho ha muito tempo” (Tratador)

No dialogo entre o tratador e o estudante, demonstra-se a curiosidade em reconhecer as
diferencas fisicas existentes em grande parte dos animais. Os peixes-boi sdo animais de vida
longa, registra-se individuo morto na natureza com mais de trinta anos e reproducdo tardia,
aparentemente ndo ha diferencas fisicas notorias entre um individuo macho e fémea (DANTAS,
2009).

Sendo assim, demos continuidade as experiéncias buscando registrar com que se parece 0
couro do peixe-boi?

Ele € bem lisinho e geladinho!! (E-Cassiane)
Ele é gelado!! (E-Lara)

Eu achei legal pegar nele, ele nédo é fofinho, ele é forte!(E-Yasmin F.)
A pele dele é dura... ele respirou na minha mao! (E-Caio)

A experiéncia realizada por meio do toque ajudou as criangas e tirar suas proprias
conclusBes sobre como é a textura desse animal, ao realizar o contato com o Peixe-boi da
Amazonia, constatamos que as criancas responderam com respeito em um tocar de forma leve o
desejo por uma comunicacdo ndo verbalizada.

A acdo das criangas contextualizada com a pirdmide da Aprendizagem demonstra a
presenca de diferentes sensagdes que cada estudante estava vivenciando naquele momento ao
tocar e conhecer por meio de suas proprias experiéncias 0 contato com o peixe-boi. Barbosa
(2011) fundamenta essas experiéncias sobre as sensacfes apontando que no instante em que as

criangcas podem usar o sentido do tato manifestam, o que a autora chama de impressdo causada
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por estimulo. Nessa impressdo o 6rgdo receptor, as maos, interage com o cérebro levando ao

sistema nervoso central o resultado do contato direto com o elemento estudado.
3.3 O conhecimento real das criancas sobre a Ariranha (Pteronura brasiliensis)

Apresentar aos estudantes da educacdo infantil outros elementos da fauna Amazonica é
poder oportunizar novas situacGes de aprendizagem proporcionando a expansdo cultural
apontada por Vygotsky (2010) presente na Sociogénese. Essa expansao inclui demonstrar aos
estudantes que a natureza ndo é formada somente por animais ddceis como o Peixe-boi da
Amazonia, ela inclui uma diversidade de animais que sdo territoriais, isto é, animais que
defendem o espaco que moram.

Muitas espécies estdo desaparecendo porque a propria humanidade vai degradando a
floresta Amazonica. “A suscetibilidade as ameacas esta associada aos padrdes de contribui¢ao
destas espécies ao nicho ecoldgico, relativamente restrito e por dependerem de recursos naturais
imensamente explorados por popula¢des humanas” (LIMA, 2009).

Nessa abordagem em apresentar esse novo elemento aos estudantes iniciamos realizando
as atividades ainda no espaco escolar do CMEI e em seguida as demais etapas foram
desenvolvidas no Bosque da Ciéncia.

A partir do dialogo por meio de rodas de conversas, brincadeiras e uso de instrumentos
musicais, tinhamos a intencdo de despertar nas criangas a arte de expressar 0s seus sentimentos e
combinar os sons.

As vivencias pedagogicas com os elementos da fauna Amaz6nica nos Espacos N&o
Formais podem despertar o respeito e a admiracdo por todas as formas de vida no planeta
inserindo assim no mundo das criangas 0 senso de responsabilidade, cuidado e preservacdo de
espécies como a "Ariranha” (MANAUS, 2013).

Sendo assim, iniciamos o levantamento dos Conhecimentos Reais dos estudantes sobre a
Ariranha. Na roda de conversas, perguntamos quantos ali conheciam o gato doméstico e todos
afirmaram conhecer, em seguida, perguntamos quantos conheciam uma Aranha e de igual modo
todos afirmaram que sim.

Na conducdo desse dialogo, pedimos que ficassem em pé trés estudantes que soubesse

como é 0 som que o gato faz e num instante todos se levantaram imitando os gatos.
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Percebemos que a estudante “E-Lara” nao havia ficado em pé para imitar a vocalizagdo e

quando todos se acalmaram, perguntamos porque s ela havia ficado sentada:

E que eu sou um gato filhote e sou bem mancinha!!! (E-Lara)
Professor, eu sou um gato quieto, mas eu gosto de pular.! (E-lam)
Eu achei que era pra todo mundo cantar! (E-Caud)

Em um clima de muita diversdo perguntamos se alguém sabia uma musica sobre gatos e
aranhas, as criangas falaram que conheciam as cantigas populares: “Atirei o pau no gato e Dona
Aranha”. Entao convidamos a todos para cantar.

Para explorar os diferentes tipos de coordenacdo motora, as crian¢as cantaram sentadas
usando chocalhos feitos por eles a partir de embalagens de iogurtes, em seguida, todos ficaram
em pé e cantamos novamente fazendo dessa vez uma brincadeira de roda. Repetimos essa
brincadeira por varias vezes devido a enorme disposicdo que as criancas da Educacdo Infantil
possuem e pela encantadora motivacéo para aprender.

Cada intervalo entre as musicas conversavamos sobre a letra das can¢des e uma das mais
intrigantes para as criangas foi: “atirei o pau no gato”. As criangas comentaram sobre como é
negativo maltratar os animais e sugerimos cantar, “ndo atire o pau no gato”. Todos concordaram
€ cantamos novamente.

O contato intuitivo e espontaneo com a expressao musical desde os primeiros anos de
vida € importante ponto de partida para o processo de musicalizagdo. Ouvir musica,
aprender uma cancgéo, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos, jogos de maos etc.,
sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical,
além de atenderem a necessidades de expressdo que passam pela esfera afetiva, estética
e cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvem a vivéncia, a

percepcdo e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados
(BRASIL, 1998, p. 48).

Apds esse momento, convidamos as criangas para voltarmos aos seus lugares na roda de
conversas e perguntamos quantos deles ja conheciam a Ariranha? Através desse questionamento
na roda de conversas, os resultados mostraram que somente 10% (N=5) ja tinham visto
pessoalmente esse mamifero, demonstrando que esse tipo de animal ndo esta tdo presente no
mundo das criangas. Nos relatos as criangas afirmaram:

“Minha mae ja me levou 14 no Bosque da Ciéncia, eu ja vi... ela ¢ marron” (E-Vitoria)
“Eu ja vi também, ela parece com um gato s6 que ¢ grande, mas também ndo ¢ onga, ¢

diferente” (E-Eloisa)
“E... ela ndo parece onga” (E-Juhliany)
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Ao perguntarmos quantos conheciam que som esse animal fazia, ouvimos diferentes
respostas como: “Ela late igual cachorro” (E-Caio); “Nado... Ela rosna igual on¢a: Udad!!” (E-
Viviam).

Essas experiéncias de comparar um som ainda ndo ouvido faz com que as criangas se
relacionem com o uso da imaginacdo ja que “uma das formas de ampliar o universo discursivo
das criangas é propiciar que conversem bastante, em situacdes organizadas para tal fim, como na
roda de conversa ou em brincadeiras de faz-de-conta” (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 138).

Sendo assim, com o uso de um giz, pedimos que as criancas fossem desenhando partes da
"Ariranha" no chdo da sala de referéncia, nessa construcéo, informamos primeiro que o animal
que iriamos estudar ¢ comprido e possui uma cauda longa, em seguida, dissermos que ele possui
dois olhos grandes, dentes fortes parecidos com a onga e bigodes parecidos com o gato.

Nessa construcao as criancas ficaram curiosas querendo saber qual era a imagem real da
Ariranha. Com o uso do computador, mostramos para 0s estudantes algumas imagens da
Ariranha em seu habitat natural, as criancas ficaram impressionadas com aquele animal que

segundo eles mais lembrava uma onga pequena.
3.3.1 Apresentacao da vocalizagdo da Ariranha

As nossas florestas estdo repletas de vida e imensas riquezas sonoras, as vocaliza¢es dos
animais nestes locais sdo como verdadeiras orquestras ressoando em seu interior. Krause (2013,
p. 14) afirma que “as florestas tropicais cobrem quase 15% da superficie terrestre e contém em
torno de 15 a 20 milhdes de espécies de plantas e animais”. Entre as vocalizagoes dos animais ¢é
possivel que seja ouvido a vocalizagdo de insetos, anfibios anuros como os diferentes tipos de
sapos, aves e mamiferos como as ongas, lontras e ariranhas.

Com o intuito de poder realizar a simulagéo da riqueza sonora, as criangas participaram
de uma estimulante vivéncia sonora no laboratorio do PESC com a audi¢cdo do som de uma
floresta.

A escuta € uma das ac¢Oes fundamentais para a construcdo do conhecimento referente a
musica. O professor deve procurar ouvir o que dizem e cantam as criangas, a “paisagem

sonora” de seu meio ambiente e a diversidade musical existente: o que € transmitido por
radio e TV, as musicas de propaganda, as trilhas sonoras dos filmes, a muUsica do

' Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=0sE 7bpaO6R4>
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folclore, a masica erudita, a musica popular, a musica de outros povos e culturas
(RCNEI, 1998, 68).

De modo a oferecer condicGes para as criangas entrarem em contato auditivo com o som
da vocalizacdo da Ariranha, apresentamos um pequeno video deste mamifero no Bosque da

Ciéncia, nesse video as criangas puderam ouvir alguns tipos de vocalizacdo deste animal.
3.3.2 Apresentacdo de musicas para motivacao da aprendizagem

Para inserir outros elementos sonoros, buscamos trabalhar com as criangas o canto, mas
dessa vez relacionado com o novo animal estudado. Gardner (1995) diz que a inteligéncia
musical é entendida como uma aptiddo para tocar, apreciar e compor padrdes musicais, essa
inteligéncia apontada por esse pesquisador pode ser nata, mas pode também ser desenvolvidas a
partir de préaticas que estimulem as vivéncias musicais.

A partir dos trés ou quatro anos, pesquisas apontam que as crian¢as costumam inventar
cancbes que podem ser contando uma historia, um relato ou um fato (BRITO, 2003). Com o
intuito de estimular o desenvolvimento da inteligéncia musical dos estudantes, buscamos
incentiva-los a conceber suas proprias musicas a partir de improvisos, mas também passamos a
registrar letras e melodias apropriadas para imputar 0s novos conhecimentos atraves da masica.

Baseado nas observac@es e dialogos das criancas, fomos inspirados a compor a cancao da

nl6

"Ariranha"™>, que trata em sua letra uma apresentacdo cantada simbolicamente pelo proprio

animal.

CANCAO DA ARIRANHA - (Pteronura brasiliensis)

Composic3o realizado em 02/07/2014 (CMEI RITA MOURAO)

18 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=_1zQjk0gD8w>
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TOM: A
Int. E7+ |A7+ |Cm#7]| B7/9
E7+ B7
Eu ndo sou gato mas eu gosto de peixes
E7+
Nao sou tatu, mas eu tenho toca
B
N&o sou arara, ndo sou aranha
B7 E
Sou um mamifero, sou a Ariranha
G#7/9 Cm#7 G#7/9 Cm#7
Adoro ficar nadando e cuidar dos meus filhotes
F#7/9 B7 F#7/9 B7

Eu_tenho os olhos grandes, a calda longa sou muito forte!

As criangas aprenderam essa cangdo e gostaram muito porque a letra trata sobre animais
que as criancas ja conhecem e insere um novo elemento que é a Ariranha. A cada encontro no
CMEL, as criancas pediam para cantarmos a can¢do da ariranha acompanhada pelo pesquisador
com um viol&o havaiano (ukulele) com diferentes instrumentos de percusséo.

Nessas vivéncias vimos que a musica pode ser um excelente recurso na aprendizagem das
criancas quando trabalhada de maneira orientada e a curiosidade vai despertando no estudante

novos interesses para seu aprendizado.
3.33 Imitacéo da vocalizagéo da Ariranha

A educacdo Ambiental na Pré-escola é uma tematica de grande relevancia por inserir a

crianca pequena em um contexto de cuidado e preservagdo com 0 meio em que vivem. As leis
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que regem a Educacdo Infantil apontam que a promoc¢do do desenvolvimento integral das
criancas se da por meio de processos envolvendo as brincadeiras e a interacao.

A promocdo de tais acOes perpassa a inclusdao de elementos da Fauna Amazonica nas
tematicas na Educacéo Infantil. Nas ultimas décadas temos assistido a sobre exploracdo da fauna
e flora Amazonica, levando perto da extincdo muitas espécies de nossa regido. A educacdo em
ciéncias na Educacdo Infantil imputa praticas que incluem o desenvolvimento de héabitos
saudaveis e o contato com ambientes naturais.

A aula-passeio foi realizada no dia 09 de Julho de 2014 pela manhd e uma semana apds
com a turma da tarde. Nesse espaco ocorreu uma experiéncia singular onde as criangas
lembraram da dindmica musical realizada na sala de referéncia ao ouvir no Bosque da Ciéncia, a
vocalizagdo de multiplos animais permeada nos sons da floresta ao caminhar pelas trilhas (Figura
21).

Essa experiéncia nos chamou atencdo o quanto a memdria musical € despertada a partir

dos sons que as criangas conheceram.

Figura 21 — Criancas ouvindo o som da natureza nas trilhas do Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Caminhamos até ao espago conhecido como "viveiro das Ariranhas" e la quando as
criancas viram pela primeira vez, revisitamos as lembrancgas das caracteristicas desse animal, e
sua importancia para o equilibrio na natureza. Vimos que nesse momento o quanto a curiosidade

das criancas faz com que estejam num processo de descobertas constantes.
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Mesmo sendo um animal curioso, nesse dia a "Ariranha” pouco vocalizou, as criangas
observaram as caracteristicas desse mamifero como sua coloragcdo, sua maneira de se
movimentar e realizaram a observacgdo: “Professor!! Por que aqui ta fedendo a peixe?” (E-Iris).

Com a indagacdo da estudante, informamos para as criangas que esse animal gosta muito
de comer peixes, tendo seus habitos alimentar piscivoro especializado em capturar peixes em
aguas rasas. Esta espécie também complementa sua dieta alimentando-se de crustaceos,
moluscos, anfibios, répteis, aves e mamiferos (LIMA, 2009).

Proximo ao viveiro das Ariranhas, convidamos as criancas para cantar “a cangdo da
Ariranha” — nesse momento, o animal movimentou-se rapidamente para perto das grades e ficou
curiosa escutando a melodia que as criangas cantavam.

Quando o animal se movimentou rapidamente, fomos chamados a atencao para esse fato:

“Professor!! Olhaaa... Ela veio ver a gente” (E-Camila)... “E mesmo, ela gosta de misica...’

(E-Viviam); “Ela € muito rapida, né?” (E-Adam).

Figura 22 — Criangas cantando a “Cangdo da Ariranha” no Bosque da Ciéncia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Nesse episodio, consideramos que a pratica da aula-passeio € um excelente recurso
dinamizador no processo de sensibilizacdo sobre a fauna e especificamente sobre esta espécie. A
pratica no Bosque da Ciéncia é considerado uma agdo pedagogica de excelente valor que
contribuiu para o processo formativo incentivando e estimulando nos estudantes ganhos para 0s
conhecimentos potenciais (GONZAGA, 2011).
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Os registros feitos sobre a verbalizacdo e o comportamento das criangas, confirmam o
quanto é significativo a relagdo das criancas pequenas com a natureza e com 0 meio ambiente.
No Bosque da Ciéncia, as criancas puderam consolidar as informacdes trabalhadas na sala de

referéncia e confirmar muitas informag6es que conheciam somente por meio de videos e sons.
3.4  Levantamento do conhecimento real das criancas sobre os Queldnios

Os queldnios sempre estiveram nas historias infantis, personagens como o "Jabuti do
Sitio do Pica-pau amarelo”, a "Lebre e a Tartaruga" e as "Tartarugas Ninjas" contribuiram
durante a histdria que as criancas possuissem entendimentos basicos sobre esses elementos das
telas da televis&o.

As abordagens pedag6gicas quanto a insercdo dos Quelbnios da Amazbnia junto as
criancas da Educacdo Infantil, deu-se em quatro momentos distintos: No espaco escolar
(Laboratério do PESC), Campo Recreativo, Bosque da Ciéncia e no Zooldgico do CIGS.

No laboratério da PESC conversamos com as criangas para apresentar os Quel6nios da
Amazonia, aproveitando a grande curiosidade que estavam ao verificar que tinhamos uma sacola
com alguns elementos. As criangas nos perguntaram qual era o animal que iriamos estudar hoje?
Ele estava dentro daquela sacola? Vimos o quanto todos estavam animados e curiosos.

Iniciamos nossas indagacfes com base nos estudos de Almeida (2013) perguntando para
as criancgas qual era o animal da Floresta que possuia o esqueleto para fora do corpo?

Nas respostas que as criangas apresentaram (Grafico 7) os conhecimentos Reais
apontados demonstraram que 37% (N= 10) afirmaram ser o sapo, 42% (N=20) disseram ser a
Ariranha e 21% (N= 18) afirmaram ser a Tartaruga.

Com essas informagbes continuamos a proposta de levantar outros dados perguntando
guantos ja tinham visto uma Tartaruga? E todos levantaram as maos afirmando que sim. Quantos

sabiam do que a Tartaruga se alimenta?
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ESapo M Ariranha M Tartaruga

Gréfico 7 — Conhecimentos Reais sobre os Queldnios da Amazénia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Aos poucos as criancas foram demonstrando seus conhecimentos sobre as Tartarugas.
Mas vimos por meio dos levantamentos dos dados que esses conhecimentos tratava-se de
informagdes superficiais.

Para acrescentar as informacOes sobre esse elemento que iriamos estudar, apresentamos
para as criancas alguns cascos da Tartaruga da Amazénia de diversos tamanhos (Figura 23).
Logo que retiramos 0s cascos as criancas ficaram impressionadas porque ndo havia nenhuma

tartaruga dentro dele.

“Professor cadé a tartaruga que tava ai dentro?” (E-Viviam)

“Vocé lembram da estoria da lebre e da tartaruga? Pois é essa aqui tomou um susto t&o
grande que deixou o casco pra tras” (Pesquisador)

“Vixi e ela saiu tdo rapido que nem voltou mais pra pegar a roupa” (E-Levi)
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Figura 23 — Casco da Tartaruga
(Fonte: PEREIRA, 2014)

A estoria apresentada pelo pesquisador fez com que as criangas rissem bastante nesse
momento lidico e prestassem atencao as novas explicacdes sobre os Quel6nios.

Falamos sobre o animal que possui o esqueleto para o lado de fora que sdo os Quel6nios e
que assim como o corpo do ser humano é composto pela cabeca, tronco e membros, esses
animais que sdo oviparos possuem partes diferentes do seu corpo que iriamos apresentar.

Na tela de projecdo apresentamos a imagem de uma Tartaruga da Amazbnia e
paralelamente fizemos uso de um esqueleto humano infantil que pertencente ao laboratério do
PESC, solicitamos a participacdo de um dos estudantes e todos ficaram animados porque

queriam ser comparados (Figura 24).

Figura 24 — Comparagdo esqueleto humano e Casco da Tartaruga
(Fonte: PINHEIRO, 2014)
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Em seguida convidamos a professora da turma que apresentou as principais partes da
tartaruga da Amazoénia na imagem da tela de projecdo (Figura 25). A professora apresentou a
cabeca, 0 casco, as patas da tartaruga, enfatizando que na maioria das vezes os filhotes das
Tartarugas da Amazonia sdo mais ageis que os adultos. Quem sabe dizer por qué? Perguntou a
professora:

“Eu sei... Eu sei... A Tartaruga grande € mais pesada e a pequena é mais leve” (E-
Viviam)
“Eu acho que a Tartaruga pequena é obediente, por isso ela néo fica correndo por ai” (E-

Jamily)
“Professora eu sei: E que a grande é rapida porque ela é a Tartaruga Ninja” (E-Paulo)

Figura 25 — Professora demonstrando as principais partes da Tartaruga da Amazonia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Os conhecimentos das criangas sobre o animal estudado é demonstrado de maneira
empirica através de suas falas, mas a partir das informacfes adquiridas esses conceitos vao
ganhando novas formas e configuracdes na mente do aprendiz. Vygotsky (2010) ao desenvolver
a teoria sobre a formagdo de conceitos adverte que ao manter contato com novas informagoes
sobre determinados assuntos, as criangas por meio do conhecimento transformam seus conceitos
através da elaboracdo de pensamentos complexos.

Quando Machado (2010, p. 35) discute sobre os conceitos cotidianos ela diz que “um
conceito ndo € uma formacdo fossilizada e imutavel, mas sim uma parte ativa do processo
intelectual, constantemente a servico da comunicagdo, do entendimento e da solucdo de

problemas”.
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Esse pensamento de Vygotsky que a autora discute, traz para essa discussdo a
necessidade de oportunizar para as criangas o dialogo e a discussdo, assim como a apresentacao
de novos conhecimentos que estimule o pensamento e a linguagem das criangas. Vygotsky
(2010) aponta para essa necessidade em nao fossilizar os pensamentos por meio de repeticoes
sem logicas ou simples repasses de contetdos sem a interacdo, pois tais acdes afirma ele,
contribuem para um pensamento mecanizado das criancgas.

A professora ensinou para as criangas que existem queldnios aquéaticos e quel6nios

exclusivamente terrestres, entdo, prosseguimos por meio de novas abordagens.
34.1 Apresentacdo da vocalizacdo da Tartaruga da Amazoénia e do Jabuti

Para realizar o levantamento dos conhecimentos reais das criancas sobre o "Jabuti",
perguntamos para as criancgas se todos os quelénios moravam somente na agua? Através de um
coro, as criangas afirmaram que sim.

A partir dessa informacédo conversamos sobre dois tipos de quel6nios terrestres, o "jabuti
vermelho™ e o "jabuti amarelo”, ensinamos que essa espécie possui algumas diferencas da
"Tartaruga da Amazonia”, como em suas patas que mais lembram as patas de um elefante.

Por meio da Projecdo, apresentamos as imagens para as criangas e vimos que as
percepcOes visuais ndo foram detectadas imediatamente:

“Eu acho que esses dois Jabutis sdo amarelos” (E-André)
“Prestem atengdo que tem uma diferenga!!” (Professora)

“Professora eu sei: a diferenca é que so a pata desse dai ficou vermelha, o resto ndo!”
(E-Camylla)

Os estudantes mais uma vez criaram suas hipoteses sobre 0s animais obsevados na tela.
Destacamos para as criangas o que Vogt (2008) salienta que a grande diferenca externa entre
essas duas espécies estd no tamanho e na colora¢do, como no caso do Jabuti vermelho o
pesquisador afirma que tons de laranja e vermelho sdo ocorrentes em algumas escamas da cabeca

e a maior escama no joelho é sempre vermelha.
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Sendo assim, apresentamos para as criancas trés curtas: A lenda do Jabuti'’ — Que fala de
uma estdria contada pelo Tio Barnabé — Sitio do Pica-pau amarelo, Curiosidades sobre o Jabuti -
Programa Qual é Bicho®? Jabuti ndo é Tartaruga — Programa Quintal da Cultura®®.

Apds a exposicao dos filmes de curta metragem conversamos com as criangas sobre o que
mais despertou sua atencao nas falas afirmaram que gostaram muito das estdrias e curiosidades
sobre os jabutis.

De modo a instigar a percepcao auditiva, apresentamos para as criangas um video que
demonstra o0 momento da vocalizacdo do Jabuti vermelho®. Nesse momento as criancas ficaram
bastante atentas para o tipo de emissdo sonora que essa espécie produz no momento em que esta
copulando. Na dindmica entre assistir o video e falar ao mesmo tempo, registramos:

“[Risos...] Professor esse barulho parece uma galinha botando ovo!! (E-Jamily)
“Eu ndo sei como ele se segura se ele ndo tem méos.” (E-Addam)

“A menina falou que eles vao ter Tartaruguinhas, s6 que esses dois sdo Jabutis e eles
ndo entram na agua” (E-Camylla).

As formulacdes de hipoteses que os estudantes construiram faz com que o conhecimento
esteja mais uma vez dinamizado em suas falas por meio das comparac@es sonoras e fisicas, assim
como a partir das novas informacdes recebidas, os estudantes registram a confirmacdo da
assimilacdo em reconhecer um universo diferenciado entre a "Tartaruga™ e o "Jabuti".

Nessa construcdo comparativa Vygotsky (1991, p. 56) complementa que

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criangas comecam a estudar aritmética na
escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades, elas tiveram
que lidar com operacBes de divisdo, adicdo, subtracdo e determinacdo de tamanho.

Conseqlientemente, as criangas tém a sua propria aritmética pré-escolar, que somente
psicdlogos miopes podem ignorar.

Nas descobertas sobre o elemento estudado, buscamos a inser¢do do uso dos sons desses
dois tipos de quelbnios: A "tartaruga da Amazonia" e o "Jabuti". Mesmo tendo conhecimento da
existéncia do grande numero de vocalizacOes das Tartarugas (FERRARA et al., 2013), uma das

pesquisadoras do Projeto Tartarugas da Amazoénia, nos cedeu gentilmente trés algumas amostras

7 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=57cGvWcsk4M>
'8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=uoUPgLUJ7JU >
9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=hikL\VS6ZmWE>
% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=uY IL581IFWk>
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em formato mp3 das vocalizaces da Tartaruga da Amazonia, porem, cada arquivo possuia uma
curta duracdo devido o mesmo ainda estar sendo tratado e amplificado. Apresentamos essas
amostras das vocalizagdes das Tartarugas para as criancas, porém, estes ndo demonstraram
interesse igual ao momento em que estavam assistindo e ouvindo a vocalizacdo do Jabuti.
“Professor cadé essas Tartarugas?” (E-André)
“Elas foram gravadas em uma praia e dessas aqui eu ndo tenho as imagens agora”

(Pesquisador)
“Nao da pra entender nada!” (E-Camylla)

A relacdo entre o som e a imagem ¢é fator que detectamos ser de imensa importancia para
a retencdo da atencdo das criancas. Observar o movimento dos animais desperta interesse para

que o estudante da educacdo infantil formule suas hipoteses.
3.4.2 A musica como motivagdo da aprendizagem

Na observancia quanto a preferéncia sonora das criangas para a vocalizagdo do Jabuti,
vimos a necessidade em preencher a lacuna da nédo preferéncia das criancas para a vocalizacdo da
Tartaruga da Amazonia. Diante disso, em parceria com o orientador do projeto, buscamos criar
uma melodia com caracteristicas amazonicas para ensinar as criangas. Compomos o “Carimbo da

2155

Tartaruga da Amazonica™” cuja letra descrevemos a seguir:

CARIMBO DA TARTARUGA DA AMAZONIA
(Raimundo Brilhante/Fachin Teran 10/07/2014)

A E A E

Eu vou... eu vou.... Eu vou te ensinar que a tartaruga da Amazénia maninho

A A
Temos que preservar... E o maior queldnio de 4gua doce da América do sul
E A
Quando sai do ovo é pequenino, mas cresce pra chuchu..
A
Quando nasce corre para as aguas do rios
A E A

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=zL e385k0dp8>
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Onde vai morar, pra um dia huma praia 0s ovinhos na areia enterrar
[Eu vou, eu vou...]

E A E A

Cabeca achatada e peguena, tem casco, patinhas e plastro
E A

N&o deixa a tartaruga maninho entrar em extin¢éo (Bis)

Com a composicao desta musica as criangas se sentiram muito a vontade para cantar e se
colocar na condicdo de ensinante, como sugere a letra. Segundo depoimento dos pais das
criangas “a musica grudou na cabeca dessa menina... Todo dia ela chega cantando a musica da
Tartaruga que tem a cabeca achatada ’(Sra. Sandra — mae E-Camylla). “Professor, quando
termina a aula, ela e a irmé vai cantando a musica da Tartaruga até chegar em casa... Essa é
uma musica chiclete!” (Sra. Jacilene — mae E-Jamily).

No dialogo com os pais das crian¢as vimos algo muito presente relacionado com a masica
¢ uma teoria que Vygotsky (2001) denomina de “pensamento generalizante”. Essa pratica ocorre
inicialmente em criancas da pré-escola e trata-se de um pensamento em que a crianca externaliza
por meio da fala individual. Tal pratica sequndo Vygotsky era chamada por Piaget de discurso
egocéntrico, para ele esse discurso ndo representava nenhuma funcdo no desenvolvimento
genético da crianca e com o passar do tempo limitava-se a atrofiar-se a medida que a criangca
atingisse a idade pré-escolar. Mas Vygotsky (2001) aponta que em suas experiéncias o discurso
egocéntrico assume desde muito cedo um papel muito definido e importante na atividade da

crianca.
3.4.3 As vivéncias pedagogicas nas aula-passeio com uso dos queldnios da Amazodnia

Na aula-passeio ao Bosque da Ciéncia a trilha em que trabalhamos com os estudantes
ocorreu inicialmente na llha da Tanibuca e em seguida no Lago Amazénico. Nesses dois
ambientes temos a presenca da Tartaruga da Amazonia.

Rocha e Fachin-Teran (2014) pontuam que a Ilha da Tanibuca recebeu esse nome porque

bem ao centro desse local existe uma arvore centenaria com cerca de 25m de altura conhecida
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como "Tanibuca". Os autores afirmam que essa arvore chama atencdo dos visitantes porque
mesmo estando oca, estima-se que seu peso chega a cerca de 30 toneladas.

Ao chegarmos a llha da Tanibuca, informamos para as criangas que aquele local era a
moradia de varios tipos de peixes e quelénios aquaticos. Um dos estudantes indagou: “Professor
aqui tem pirarucu?” (E-André). Explicamos que néo, pois aquele lugar era um local inadequado
para a criacdo dessa espécie por ser um espagco pequeno, mas convidamos as criangas para
conhecer um local muito maior: o Lago Amazonico.

A caminho do lago, convidamos todas as criancas para realizar uma dindmica que
denominamos: o caminho da Tartaruga.

Nessa atividade, todos iriamos simular a maneira como uma Tartaruga grande e pesada
poderia se deslocar pela praia, entdo todas as crian¢as andaram com movimentos lentos até ouvir
0 comando do professor e se transformar em filhotes de Tartarugas. Nesse instante foi um bom
momento para as criangas correrem bem proximos ao lago. A diverséao foi contagiante.

O Lago Amazénico do Bosque da Ciéncia é um lago artificial habitado por um namero
expressivo de queldnios como as "Tartarugas”, "Tracajas"”, "lacads", "Mata-matas" e algumas
espécies de peixes como "Matrinxds", "Tucunarés", "Caras" e outras espécies (ROCHA e
FACHIN-TERAN, 2014).

No lago Amazonico informamos que ali seria possivel visualizarmos o maior quelénio de
agua doce, a "Tartaruga da Amazo6nia". Nesse espaco as criancas receberam do pesquisador
porgdes de racdo para tartarugas e langaram no lago. De repente, dezenas de tartarugas surgiram
chamando atencéo dos estudantes (Figura 26).

“Minha nossa!! Professor aquela dali ¢ gigante. Olha a cabeca dela?” (E-Addam)
“Professor, aqui é casa delas? Elas tdo comendo toda a ragdo.” (E-Camylla)

“Ei gente vamos cantar a musica dela e quando acabar a ragdo elas vao ficar ouvindo a
gente cantar” (E-Jamily)
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Figura 26 — Criancas observando a Tartaruga da Amazonia
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Na vivéncia realizada nesse espaco, as criancgas tiveram a oportunidade em conhecer esse
animal em um habitat adequado, viram os diferentes tamanhos e lembraram o quanto a musica
desperta a atencdo de alguns tipos de animais como aconteceu com a Ariranha, as criancas
buscaram a mesma reacao.

Consideramos que a visita a esse espaco completou os conhecimentos estudados no

CMEI e para dar continuidade nossa préxima aula-passeio que ocorreu no Zoolégico do CIGS.
344 As vivéncias pedagdgicas com uso do Jabuti no Zoolégico do CIGS

As aulas-passeio ao Zoologico do CIGS ocorreram nos dias 06 e 13 de agosto de 2014.
Nesse espago tinhamos como objetivo complementar as atividades com uso dos quel6nios na
aprendizagem das criancas.

Quando chegamos ao local realizamos uma roda de conversas para esclarecermos o0s
combinados, orientarmos as criangas quanto aos nossos objetivos naquele espaco (Figura 27).

Nossa primeira caminhada deu-se em direcdo ao ambiente dos Jabutis, nesse espago
existem um namero expressivo de Jabutis amarelos e vermelhos. As criangas quando observaram
essa espécie logo questionaram:

“Professor, porque esses Jabutis tdo calados?” (E-Caio)

“Esse Jabuti td com vergonha por isso que ele ta calado [risos].” (E-Ana)
“Nao eles s6 fazem barulho quando vao colocar ovo. Né professor?” (E-Eloisa)



165

Informamos para as criancas que 0s Jabutis costumam vocalizar preferencialmente
quando estdo copulando e isso pode ocorrer uma ou duas vezes durante o ano (FERRARA et al.,
2013).

Figura 27 — Roda de conversas no CIGS
(Fonte: MONTEIRO, 2014)

Nesta atividade iniciamos pedindo para que as criancas pudessem identificar naquele
espaco os Jabutis Vermelhos e Amarelos, a partir das informacfes que receberam no Espaco
Escolar, as criancas puderam realizar essa atividade com grande destreza. Nesse momento a
professora da turma pediu que as criangas contassem quantos Jabutis vermelhos e quantos
amarelos haviam. Essa atividade exigiu das criangas que se movimentassem devido o local ser
um espaco amplo e de pouco acesso para criangas pequenas.

A professora chamou as criangas para cantar uma cangdo popular: “Um, dois, trés
indizinhos” e adaptou a letra para aquele momento cantando: “Um, dois, trés Jabutis, quatro,
cinco, seis Jabutis, sete, oito, novo Jabutis, dez no zoologico” (Professora P-Y 3).

A professora repetiu véarias vezes essa canc¢do até que todos pudessem aprender e cantar
de forma a ir assimilando a melodia com a contagem dos jabultis.

Nessa pratica, usar a muasica com a matematica € uma excelente estratégia para o
desenvolvimento de habilidades referentes a linguagem matematica. Para Gardner (1994)

as criangas muito jovens, que tdo prontamente dominam sistemas de simbolos, como a
linguagem, e formas de artes, como a musica, que desenvolvem teorias complexas do

universo ou teorias intricadas da mente, frequentemente experimentam as maiores
dificuldades ao entrarem na escola (GARDNER, 1994, p. 06).
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Essa dificuldade que o autor aponta pode ser superada nas Pré-escolas se as criancas
receberem os estimulos adequados por meio do encantamento educativo. A interligagdo entre a
musica e a matematica despertam no aprendiz possibilidades de construgdo de hipoteses em
ambas as areas.

A linguagem matematica esta tdo presente em nossas vidas que por vezes usamos as
preferéncias e classificagcfes de modo sem perceber em situacfes de nosso cotidiano. Nessas
situacOes selecionamos e escolhemos nossas roupas, usamos pares de sapatos, realizamos a
contagem das horas por meio dos ndmeros entre outros. Em varias instancias de nossas vidas, a
linguagem matematica esta instalada é preciso trazer a pauta das tematicas na Educacdo Infantil
que esse tipo de linguagem assume importante valor na vida da crianga pequena.

Sendo assim, supde-se que nesta pratica do canto no Espaco Ndo Formal estudado, sugere
uma construgdo da imagem visual no momento da contagem e associac¢ao aos elementos da fauna
ali presentes. A musica mostrou-se nesta instancia como um elemento facilitador para a
comunicagdo com a linguagem matematica. Ponso (2011) aponta que a pratica musical consolida
as tematicas estudadas na educacdo infantil, esse autor sugere que quanto mais exemplos o
professor puder inserir e associa-los aos ritmos e andamentos diferentes, maior sera a riqueza no
resultado da aprendizagem das criancgas.

A insercdo da masica e a linguagem matematica na educacédo infantil nos Espacos N&o
Formais, ajudam as criancas a vivenciar o namero. O professor precisa despertar de forma ludica
0 estudo dessas tematicas, ndo s6 o espaco da sala de referéncia estd organizado de maneira
I6gica, mas os Espacos Ndo Formais também possuem a sua organizacdo espacial que a crianca

precisa perceber.
3.5  Levantamento do Conhecimento Real das criancas sobre as Araras

As Araras sdo animais encantadores, a riqueza de suas plumagens multicolorida desperta
atencdo dos olhares das criangas. Para realizar o levantamento dos conhecimentos das criancas,
realizamos uma aula no laboratério onde inicialmente, conversamos que naquele dia iriamos
estudar sobre as aves.

Perguntamos das criancas quem conhecia 0 nome de uma ave. E nos dados obtidos,

vimos que 31,3% (N=15), falaram que a galinha é uma ave, 37,8% (N=18) disseram que o
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passarinho é uma ave, 20,8% (N=10), afirmaram que o pombo € uma ave e 10,4% disseram que
a &guia é uma ave que eles conhecem.

Diante dos dados gerados, vimos que nenhumas das respostas apontaram o elemento que
pretenderiamos estudar. Sendo assim, perguntamos as crian¢as quantos conheciam uma Arara e
todos levantaram as médos assinalando que sim, em seguida perguntamos sobre as cores desse
animal e grande parte das criangas afirmaram que era colorida e outros informaram ser azul.

Conversamos com as criangas que a Arara faz parte de um grupo de aves que possuem
uma seérie de adaptacdes para viver na natureza. Existem aves que conseguem voar, andar, correr,
nadar, mergulhar.

Sendo assim as aves possuem imenso valor no equilibrio ecoldgico, sua importancia se da
nos ambientes urbanos e rurais, elas sdo fontes de alimento para inimeros animais, também
possuem fungédo predadora no controle de pequenos vertebrados e invertebrados. Existem aves
que sdo dispersoras, polinizam flores espalhando sementes, contribuindo para a abundéncia da
flora. Na natureza as aves podem indicar a qualidade da agua, solo e ar da regido onde sdo
encontradas (MASSARANI, 2011).

Afirmamos para as criangas que iriamos estudar juntos sobre duas espécies de Araras: A
"Arara Vermelha" e a "Arara Canindé". Quando estavamos nos preparando para apresentar na
tela as imagens das Araras, surgiram alguns questionamentos:

“Professor e o que tem de legal nas Araras?” (E-Levi)

“Canindé? Pensei que fosse picolé! [risos].” (E-Ana)
“Arara picolé? Ué? E a Arara Canindé é vermelha, ¢??” (E-Caio)

Nas falas das criangas vimos que muito ainda precisdvamos construir e continuamos
discorrendo que as Araras como todas as aves ndo possuem dentes, porém seus bicos sdo tdo
fortes que conseguem quebrar ouricos de castanhas. Também sdo muito inteligentes.

Em nossa exposicao as criangas novamente se manifestaram perguntando:

“Professor eu ja vi uma Arara na televisdo, o Blu?” (E-Vitoria)

“E mas tem também a Jade [risos].” (E-Ana)
“Professor, o Blu é uma Arara vermelha ou Arara Canindé??” (E-Caio)

Vimos mais uma vez expresso na fala das criancas, como seus conhecimentos prévios

sobre os assuntos sdo construidos a partir dos filmes e desenhos que assistem na TV. As
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alternativas em forma de indagacdo que o estudante “E-Caio” apresentou, nos levou a galgar

novos caminhos para 0s questionamentos das criancas.
3.5.1 A vocalizagéo das Araras

Como parte integrante do processo de assimilacdo sonora dos estudantes, inicialmente
realizamos uma dindmica com as criangas no laboratorio do PESC. Explicamos para as criangas
que irfamos usar o0 som de trés animais: o Canto do "galo doméstico” (Gallus gallus domesticus),
a vocalizacdo do "bem-te-vi" (Pitangus sulphuratus) e a vocalizacdo de uma "Arara" (Ara
macao).

Apds a audicdo perguntamos para as criancas quantos conheciam aqueles sons, nas
respostas 100% (N=48) das criangas afirmaram conhecer o canto do galo doméstico, quanto ao
segundo som todas as criangas afirmaram conhecer o som do bem-te-vi, mas somente 27,1%
(N=13) acertaram 0 nome correto da ave associada a sua vocalizagdo, no terceiro som 20,8%
(N=10) afirmaram que aquele era 0 som de uma Arara, porem 79,2% afirmaram nao saber que
som era aquele.

Nas respostas dadas pelas criangas vimos a necessidade de familiarizar os estudantes da
Educacdo Infantil com os elementos sonoros da Fauna. Por meio do computador apresentamos
para 0s estudantes a vocalizacdo da Arara através de um curta.

“I?rofessor eu ja vi duas Araras dessas vermelhas voando 14 perto de casa” (E-Camylla)
“E eu também ja vi um monte 14 na mangueira, s6 que era verde e pequenininha.” (E-

lan)
“A Arara faz muito barulho!! Uééé...uééé!!! [risos]” (E-Caio)

Na fala das criangas detectamos que as lembrangas de contatos visuais com elementos

iguais ou semelhantes aos estudados foram rememorados e apresentados naquele instante.

Na maior parte dos casos elas improvisam, cantando e contando histérias, casos etc.
Algumas vezes, no entanto, podem fixar e repetir muitas vezes a mesma “invengio”. E
importante estimular a atividade de criacdo, e, a principio, é preferivel deixar que a
crianga invente — letra e melodia — sem interferéncia do adulto. Podemos, no entanto,
sugerir temas (como, por exemplo, algum assunto que o grupo esteja estudando) ou
ajudar a organizar as ideias das criancas (quando estdo inventando juntas), com o
cuidado de ndo conduzir a composicdo para 0 modo adulto de perceber e expressar
(BRITO, 2003, p. 135).
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Motivados pelo desejo em aprender e ensinar com as criangas, cCompomos uma mdasica

sobre a "Arara Canindé" e apresentamos para as criangas®*:

CANQAO DA ARARA CANINDE
Raimundo Brilhante/Fachin Teran 27/07/2014

Ué... Ué... ué.... ué? Quais sao as cores da Arara Canindé? (Bis)
Verde, Azul, Amarelo, Branco e Preto
Rima com picolé: Arara Caninde...
Ela nasce do ovo e mora em troncos ou barrancos
N&ao voa sozinha adora comer frutinhas
Toda colorida, faz um som pra conversar
A Arara Canindé com suas asas vai voar
Ué..

A criacdo musical faz parte da construcdo do processo de aprendizagem, por isso, a letra
que apresentamos junto com a melodia, faz com que exista um reforco de entendimento para as
criangas.

Ap0s assistirem o video da Cancdo da Arara Canindé as criangas foram convidadas para
tocar e cantar acompanhadas pelo professor (Figura 28). Nessa dindmica, a professora da turma
(Professora “PD-2”) sugeriu que juntos cantissemos € juntadssemos musica € movimento,
fazendo a simulagé@o do bater das asas da Arara e caminhando pelo espaco escolar. Criancas e
professores se divertiram bastante nessa dinamica que em um dado momento os alguns

estudantes cantavam enquanto outros imitavam a vocalizacgdo da Arara.

*? Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EAm3HFbPaY8>
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Figura 28 — Cantando com as criangas
(Fonte: ALENCAR, 2014)

Valer-se do gesto corporal pode ser um elemento muito importante para emitir os sons e
cantar, essas acOes podem contribuir bastante para o fazer musical quando considerada a
capacidade criativa e a espontaneidade dos envolvidos.

Para as criangas o uso de atividades musicais de maneira lidica podem contribuir para o
que Zagonel (2012, p. 17) complementa esse discurso ao afirmar que:

A criacdo musical deve ser um ponto central do processo ensino-aprendizagem ou de
pratica musical. Mais do que o aprendizado ou a execucdo perfeita de exercicios de

musicas, 0 importante é propiciar, por meio da musicalizagdo, modificagdes internas
que levem ao crescimento do individuo (grifo do autor).

Nessa atividade vimos que na interacdo das criancas na divertida brincadeira por meio do
movimento das maos culminou com o que as diretrizes orientam para esse tipo de prética.

Uma atividade muito importante para a crianca pequena € a brincadeira. Brincar da a

crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela

reconstroi 0 cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da

realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz
(BRASIL, DCNEI, 2009, p.7).

As criangas também puderam participar de uma sessdo de cinema para assistirem o filme:
Rio 2 — Esse filme foi produzido pela Blue Sky Studios e faz parte de uma sequéncia de
animacdo de computador que conta a historia de uma ararinha azul que vivem muitas aventuras
na floresta Amazonica.

No percurso desse video as criangas puderam identificar varios tipos de animais

amazonicos além de outro elemento que estavam estudando como a Arara vermelha.
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3.5.2 A aula-passeio e a socializa¢éo das Araras no Zooldgico do CIGS

Na aula-passeio ao Zoologico do CIGS ap6s passarmos pelo ambiente dos Jabutis,
caminhamos para o viveiro das Araras, nesse local ainda distante ja era possivel ouvir a
vocalizacdo desses animais. Quando chegamos frente a esse ambiente algumas observacgdes
feitas pelas criangas nos chamou atencéo:

“Eu sei pra onde aquela Arara fica olhando é pra esse barranco aqui!” (E-Addam)

“Ali tem um tronco de arvore. Sera que elas moravam 1a?” (E-Jamily)
“QOlha a Arara Canindé!!!” (E-Riquelme)

Munidos de muita alegria, cantamos com as crian¢as a Cancdo da Arara Canindé (Figura
29), nesse momento a masica que as criancas entoavam chamava atencdo de outros visitantes
presentes no local, as criancas ficaram muito descontraidas cantando e observando aquela
espécie. Em seguida fomos ao ambiente das Araras vermelhas, que fica bem ao lado. De igual
modo, as criancas observaram a coloracdo e plumagem dessas aves. ApOs esse momento
realizamos uma atividade de cunho perceptivel. Nessa atividade as criancas deveriam identificar
os dois tipos de Araras estudadas e identifica-las em um cartdo com outras espécies de aves
(Apéndice E).

Figura 29 — Cantando com as criangas
(Fonte: CUNHA, 2014)

As criancas em sua totalidade conseguiram identificar no cartdo as Araras que estavam
estudando, inclusive sem confundir a "Arara Vermelha" com a "Arara vermelha pequena”.

Para aproveitar ainda mais esse momento, realizamos com as crian¢gas um momento
muito divertido que denominamos de Circuito Pedagogico das Araras (Figura 30). Esse circuito

foi composto por uma pequena trilha montada em uma area verde gramada préximo a uma
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arvore, nesse local instalamos um pequeno tanel flexiveis intercalados por instrumentos musicais
como o violdo havaiano, chocalhos, xilofone, além de formas geométricas emborrachadas em

formato quadrado, triangulo e retangulo.

Figura 30 — Circuito Pedagdgico das Araras — Zooloégico do CIGS
(Fonte: CUNHA, 2014)

Dentro do tanel espalhamos uma grande porcdo de penas artificiais de diversas cores. Na
sua vez, a crianca deveria passar por dentro das formas geométricas, tocar os instrumentos
musicais, entrar no tdnel e escolher o maximo de penas com as cores da "Arara Canindé" ou da
"Arara Vermelha". Essa atividade ndo possuia um ganhador ou perdedor, mas foi um excelente

momento para a socializagdo do conhecimento em um Espago N&o Formal.
3.6  AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

No processo formativo das praticas pedagdgicas consideramos que cada atividade
envolvendo a masica e os elementos sonoros nos Espacos Nao Formais mostraram-se de certa
forma potencialmente significativos para os participantes.

Na concepcdo sobre a avaliagdo como um instrumento de reflexdo tal qual orientam as
DCNEIs (2009) apds as aulas-passeio aos Espacos N&o Formais buscamos mensurar se as
praticas junto aos professores e as criangas mostraram-se positivas ou nao, sendo assim,
buscamos considerar a incidéncia do contexto da aprendizagem das criancas refletindo sob a
maneira como estas praticas foram realizadas, quais efeitos e contribui¢cbes puderam ocorrer no

processo formativo das criangas no que tange ao desenvolvimento individual e coletivo.
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Dessa feita, consideramos que as praticas iniciais para o levantamento dos conhecimentos
prévios sobre 0 que as criangas ja sabiam sobre as tematicas estudadas mostrou-se como
elemento decisivo. Considerar o contexto social das criangas é uma atitude de respeito que a
pesquisa demonstrou dentro do processo pedagogico.

Quando as verifica¢Bes individuais, buscamos realizar atividades com uso de material
concreto como figuras, cartazes, jogos, instrumentos musicais e uso de elementos tecnoldgicos
digitais como o uso de sons em formato eletronico e imagens produzidas a partir do computador

e projetadas.

3.6.1 Avaliacdo da aprendizagem sobre o Peixe-boi da Amazénia

Na verificagdo sobre o "Peixe-boi da Amazonia", inicialmente trabalhamos de forma
individual por meio de cartazes em formato eletronico projetado na tela do computador, o
pesquisador apresentou quatro imagens numeradas contendo: Peixe-boi Marinho (1), Foca (2),
Peixe-boi da Amazonia (3) e Boto vermelho (4). Dos estudantes avaliados 83,3% (N=40)
conseguiram identificar a imagem do "Peixe-boi da Amazonia" sem o auxilio do pesquisador e
16,7% (N=8) conseguiram identificar a partir de estimulos realizados pelo pesquisador como:
Vocé lembra de qual animal possui uma mancha branca na barriga?Quais desses ambientes
lembram a cor do tanque do Peixe-boi da Amaz6nia no Bosque da Ciéncia?

Apbs a avaliacdo visual, apresentamos para 0s estudantes quatro tipos de sons que foram
tocados no computador e pedimos que o estudante identificasse a vocalizacdo do "Peixe-boi da
Amazonia". O primeiro som era a vocalizagdo da "Ariranha”, o segundo era do "Jabuti”, o
Terceiro do "Peixe-boi da Amazé6nia" e o quarto som da "Arara".

Os dados mostraram que 73% (N=35) conseguiram lembrar do som desse animal, além
de conseguir comentar a suas caracteristicas como coloracdo, onde mora, tipo de alimentacdo e

textura da pele.
3.6.2 Avaliacao da aprendizagem sobre a Ariranha
Quanto a "Ariranha", ao realizarmos a verificacdo da aprendizagem das criangas, vimos

que em sua totalidade os estudantes podiam falar sobre a "Ariranha", reconhecer algumas de suas

vocalizagcbes por meio de sons e videos e identificar a imagem correta desse mamifero,



174

demonstrando que o conhecimento potencial realizado por meio do uso dos elementos sonoros
nos espacos educativos mostrou-se positivos para o ensino e a sensibilizacdo dos estudantes.

Por meio de imagens em formato eletrénico projetado na tela do computador (Apéndice
E), buscamos inserir alguns tipos de animais que lembrasse a forma ritmica da palavra Ariranha,
sendo assim as quatro imagens numeradas continham: Aranha (1), Ariranha (2), Gato doméstico
(3) Onga parda (4). Dos estudantes avaliados 94% (N=45) conseguiram identificar com
facilidade a imagem da Ariranha e somente 6% (N=3) conseguiram identificar a partir de
estimulos realizados pelo pesquisador como: Vocé lembra da cancdo da Ariranha? Qual o
mamifero que possui uma mancha branca no pescogo?

Na verificacdo quanto a lembranca do som da vocalizacdo da Ariranha 100% (N=48) dos
estudantes tiveram facilidade em identificar entre os quatro elementos sonoros: Ariranha, Jabuti,
Peixe-boi da Amaz6nia e Arara. Também pedimos para que as criangas comentassem sobre o
que aprenderam a respeito da "Ariranha”. Em uma conversa individual, vimos que 63% (N=30)
comentaram sobre os assuntos estudados de maneira suficiente e 38% (N=18) s6 conseguiram

comentar algo sobre a Ariranha a partir dos estimulos musicais realizados pelo pesquisador.
3.6.3 Avaliacao da aprendizagem sobre os Quelonios da Amazénia

Na avaliacdo da aprendizagem sobre os quelonios da Amazobnia, buscamos realizar
algumas abordagens diferentes, entre elas, registra-se que devido a repercussdo da pesquisa e as
aulas-passeios ao Bosque da Ciéncia e CIGS, um dos pais de uma das criangas participante nos
procurou e ofereceu seu "Jabuti" de estimacao para realizarmos uma vivéncia pedagdgica com as
criangas. A parceria nos deixou muito contentes, pois mostrou o interesse da familia em
contribuir com a escola no processo de aprendizagem.

Essa espécie era um "Jabuti amarelo” cujo nome ¢ “Maximus”. Nesse dia, as atividades
foram realizadas no Jardim do CMEI. Inicialmente haviamos deixado o Jabuti “Maximus” em
um local reservado enquanto as criancas observavam os elementos vivos no Jardim.

Quando trouxemos o animal, imediatamente ele despertou grande curiosidade nos
estudantes (Figura 32) que ao Vvé-lo relataram: “Olhaaa... Um jabuti... Professor, ele ta

vivo??”(E-Levy). Informamos que sim e que naquele dia, nds seriamos os cuidadores do Jabulti.
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A professora da turma explicou as caracteristicas desse quel6nio geralmente sdo solitarios
e sua alimentacdo é constituida de gramineas, folhas, frutos, flores e sementes de uma vasta
variedade de plantas, cogumelos e animais em putrefacdo (VOGT, 2008).

Nesse dia levamos um pouco de couve para alimentacdo desse animal, quando uma das
criangas nos viu segurar esse alimento pediu para alimentar o Jabuti. Todas as criancas ficaram
imensamente vislumbradas em perceber 0 movimento do animal ao andar, poder tocar no casco e
observar o0 movimento da boca ao comer o alimento.

Essa foi um momento marcante para os estudantes, pois diferente do Zoologico do CIGS,
nessa vivéncia, as criancas puderam participar de uma aprendizagem mediada a partir de suas
préprias experiéncias (VYGOTSKY, 2010).

Figura 32 — Avaliacdo no Campo Recreativo
(Fonte: 1ZIDORIO, 2014)

Para complementar o processo de verificagdo da aprendizagem apos as aulas-passeio,
fomos até o Campo recreativo do Manoa, nesse local pudemos realizar algumas préaticas com as
criangas buscando verificar o que lembravam sobre a "Tartaruga da Amazoénia". Através do uso
da imaginacéo, simulamos que aquele local seria uma praia, perguntamos o que a Tartaruga iria
fazer 1a na praia? Algumas das respostas que registramos foram: “Colocar seus ovos”, “Buscar

os filhotes .

Naquele local recapitulamos a atividade: “o caminho da Tartaruga”. As criangas

aguardavam o comando de voz e a professora pedia que todos se movimentassem igual a um
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filhote de Tartaruga — Nesse momento as criancas entenderam e junto com o pesquisador
correram pelo perimetro do campo. Na segunda parte as criangas deveriam se movimentar como
uma tartaruga grande e pesada — Também ocorreu que todos conseguiram realizar essa atividade.

As praticas realizadas no campo de recreativo do Manoa mostraram-se uteis no processo
em buscar na memoria das criangas as dinamicas ocorridas no Bosque da Ciéncia e no Zooldgico
do CIGS. Ao final, fizemos uma roda de conversa a sombra de uma das poucas arvores e
cantamos o “Carimb¢ da Tartaruga da Amazonia” — esse foi um momento muito divertido pois
pudemos conversar de maneira lidica com as criangas sobre as partes principais da "Tartaruga da
Amazonia", onde esta localizado o plastrdo, o que tem de diferente no plastrdo da Tartaruga

macho e onde vive a "Tartaruga da Amazonia".

3.6.4 Avaliacdo da aprendizagem sobre as Araras

Para buscarmos o entendimento sobre o processo avaliativo das praticas sobre as
"Araras”, realizamos um momento de dialogo com as criangcas perguntando por meio de um
trecho da musica: Qual o animal que ndo voa sozinha e adora comer frutinhas? As criancas
rapidamente conseguiam entender que esse animal se tratava da Arara. Por algumas vezes no
processo avaliativo apds as aulas-passeios 0s elementos musicais mostraram-se como fator
decisivo na formulacdo das respostas dos estudantes.

Considerar que a musica € uma linguagem que desperta a inteligéncia e a memoria das
criangas, no processo de aprendizagem ela esteve bastante solicitada por varios estudantes que
entenderam esse recurso. Baseado nos cartGes avaliativos de Sigrist (2008), retomamos 0 uso
desse instrumento visual para verificarmos o entendimento das criangas sobre as Araras.

Também fizemos uso dos sons por meio da comparacdo e imitagdo da vocalizacdo das
Araras, 0s resultados mostraram que 83% (N=40) identificaram com facilidade a vocalizacdo das
Araras e somente 17% (N=8) s6 conseguiram identificar a vocalizacdo dessa ave por meio de
auxilio do pesquisador.

Ao término das avaliagdes individuais, foram realizadas verificagdes em grupo por meio
de um jogo de memoria que faz parte do material pedagdgico do PESC. Nesse jogo existem

alguns animais domésticos e silvestres, a cada carta apresentada ao grupo, as criancas
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identificavam se haviam ou ndo conhecido esses animais no Bosque da Ciéncia, CIGS ou no
CMEL

Sendo assim, consideramos que no processo avaliativo das préticas realizadas nos
espacos educativos fizemos uso de observacdes sistematicas, criticas e criativa na busca por
contribuir para as interacGes sociais entre as criancas e 0 meio ambiente.

Por meio de instrumentos apropriados para pesquisa com criangas, buscamos registrar as
acOes dos estudantes na tentativa de compreender as formas de apropriacdo de seu modo de agir,

sentir e pensar na Educacdo Infantil (DCNEI, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com criangas pequenas no Estado do Amazonas vém galgando degraus de
conquistas de maneira significativa. Esse tipo de trabalho com as criancas da Educacédo Infantil
precisa ser considerado por pesquisadores empreendedores que levem em consideracdo que
criancas pequenas sdo sujeitos ativos de uma sociedade que precisa enxerga-los ndo mais como
uma miniatura humana, mas como um ser completo e capaz de interagir com seus pares.

A dindmica deste segmento precisa ser inovada a cada instante e 0 uso de multiplos
espacos educativos constitui-se como parte desta construcdo desbravadora necessaria na pesquisa
com criangas pequenas.

No processo de aprendizagem das criangas, considerar o mundo que o estudante carrega
foi de fundamental relevancia nesta pesquisa, o uso da fala e da linguagem foi considerado como
elemento norteador devido a formacdo critica em que as criancas necessitam galgar nesse
processo e vincular a triade indispensavel na Educacdo Infantil do cuidar, educar e brincar com
as praticas pedagbgicas é considerar o estudante como parte necessaria, protagonista e
indispensavel no processo social na orquestra da vida.

Vimos que o conhecimento ndo pode mais ser considerado nesse processo de
aprendizagem como uma parte fragmentada, ele precisa estar inserido nas dinamicas das relacdes
sociais, valorizado no processo formativo na Pré-escola e no uso da imaginacdo e dos jogos
simbdlicos.

Nessa analogia da vida, tal qual na construcdo de palavras onde a crianca dia a dia
constrdi novos significados, estudar os elementos da fauna Amazénia com o uso dos elementos
sonoros numa diversidade de espacos educativos, proporcionou as criancas, pais e professores
um repertdério que ndo sé contribuiu para a musicalizacdo dos envolvidos, mas proporcionou
avancos para a formacdo integral das criangas pequenas.

Nas contribui¢Oes para o processo formativo durante o desenvolvimento desta pesquisa
elucidou-se caminhos alternativos para uma pedagogia do despertar para o cuidado e a
preservacdo do meio ambiente.

Na discusséo sobre o processo formativo das criangas, vimos que as metodologias usadas
pelos Professores na Educacdo Infantil sé foram potencializadas quando o planejamento

pedagdgico ocorreu e envolveu toda a comunidade escolar em um mutirdo educativo que nao
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incluiu somente a sala de referéncia num esforco isolado, mas mobilizou toda a equipe escolar
com objetivos e intencionalidades pedagdgicas para promocao da aprendizagem das criangas.

Nos dados gerados nesta pesquisa, vimos 0 quanto os professores consideram relevante o
uso dos Espacos Nao Formais de aprendizagem, esses professores atuantes na educacdo publica
Municipal de Manaus tém considerado em grande parte que o uso dos Espacos Ndo Formais de
aprendizagem pode ser uma excelente ferramenta pedagogica para ensinar criangas pequenas.

Excussdes e passeios por si s6 e sem aproveitamento do potencial pedagdgico para a
aprendizagem das criancas ainda é uma pratica existente nesse universo, mas 0S registros
mostraram que existem lacunas que precisam ser preenchidas no que tange a formacdo desses
docentes. Na prética educativa os Centros Municipais de Educacdo Infantil ndo podem mais ser
considerados e conduzidos pelos educadores como simples “escolhinhas™ para criangas. Hoje o
municipio de Manaus possui pardmetros de qualidade ndo s6 de infraestrutura, mas também
cognitivas.

Desenvolver o trabalho com temaéticas relacionadas aos animais da fauna Amazonica e
considerar nesse contexto as percepcdes sonoras demonstrou que o sentimento de cuidado e
preservacao foi abracado pelas criancas, escolas e a familia. Professores e estudantes
descobriram nesse processo de aprendizagem que a preservacao da fauna ndo se da somente com
0s animais que muito vocalizam ou possuem elementos visuais atrativos, ela engloba a
sensibilizacdo de que todas as espécies possuem sua funcdo no ecossistema e o direito de vida
em seu habitat natural.

A educacdo nas escolas publicas precisa receber as inovagdes necessarias para despertar o
interesse e 0 encantamento das criancas para o estudo das ciéncias. Considerar as experiéncias
em multiplos ambientes de aprendizagem juntamente com incluséo do Iudico mostrou que esse é
um caminho muito promissor para ensinar crian¢as da Educacdo Infantil. Os Espacos Nao
Formais € um meio que a escola pode usar para ensinar as ciéncias na pré-escola e conduzir o
pequeno estudante para novas conquistas e aprendizagens considerando o cuidado e a

preservacdo com o meio ambiente e os elementos da fauna que neles habitam.
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11. APENDICES

FALTAN TODOS OS APENDICES. Incluir.



