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RESUMO

A Alfabetizacdo Ecoldgica como instrumento de mudanca do comportamento em pro
do meio ambiente € um processo que deve ser iniciado na mais tenra idade, para que
possamos deixar uma natureza melhor para as futuras geracdes. O objetivo desta pesquisa foi
desenvolver indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica na Educacdo Infantil. Os locais da
pesquisa foram o CMEI Angela Maria Honorato da Costa e o Conjunto Tiradentes, localizado
na Zona Leste de Manaus. Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras e 23 alunos de duas
turmas do 2° periodo da Educacdo Infantil. Para o processamento dos dados usamos a analise
de contetido de Bardin (1977), baseados nas falas das criancas, agrupando-as em categorias
como: entendimento do meio ambiente, fungdes dos seres vivos e desequilibrio ecoldgico,
tomando como base trés principios de Capra: parceria, interdependéncia e natureza ciclica.
Existem deficiéncias na formacdo das professoras em relacdo aos conhecimentos biol6gicos
especificos necessarios para o desenvolvimento de atividades cientificas que envolvessem as
formigas cortadoras (Atta sexdens), ja as criancas apresentaram conhecimentos suficientes,
em relacdo aos temas natureza e formigas, entendendo acima de tudo as consequéncias do
desaparecimento das formigas no ecossistema, deixando de lado a troca de nutrientes que
nunca ouviram falar. Assim geraram-se no decorrer da sequéncia didatica os seguintes
indicadores como: Entendimento sobre os diferentes tipos de animais e seu habitat;
Diferenciagdo na alimentagdo dos animais; Entendimento de que um ser precisa do outro;
Identificacdo das partes das formigas; Entendimento sobre a troca de Nutrientes realizado

pelas formigas cortadoras.

Palavras-chave: Indicadores. Alfabetizacdo Ecoldgica. Educacdo Infantil. Formigas
Cortadoras.



RESUMEN

La Alfabetizacion Ecoldgica como herramienta de cambio de comportamiento en pro del
medio ambiente es un proceso que debe ser iniciado en la mas tierna edad, para que podamos
dejar una naturaleza mejor para las futuras generaciones. El objetivo de esta investigacion fue
desarrollar indicadores de Alfabetizacion Ecoldgica en la Educacién Infantil. Los lugares de
la investigacion fueron el CMEI Angela Maria Honorato da Costa y el Conjunto Tiradentes,
ubicados en la Zona Este de Manaos. Los sujetos de la investigacion fueron dos profesoras y
23 alumnos del 2° periodo de la educacion infantil. Para el procesamiento de los datos
utilizamos el analisis de contenido de Bardin (1977), basados en las respuestas de los nifios,
agrupandolas en categorias como: entendimiento del medio ambiente, funciones de los seres
vivos y desequilibrio ecoldgico, tomando como base tres principios de Capra: asociacion,
interdependencia y naturaleza ciclica. Hay deficiencias en la formacion de las profesoras en
relacion a los conocimientos bioldgicos especificos necesarios para el desarrollo de
actividades cientificas que involucra a las hormigas cortadoras (Atta sexdens), ya los nifios
presentaron conocimientos suficientes, en relacion a la naturaleza y las hormigas, entendiendo
las consecuencias de la desaparicién de las hormigas en el ecosistema, dejando de lado el
intercambio de nutrientes que nunca escucharon hablar. Asi se generaron en el curso de la
aplicacion de la secuencia didactica los siguientes indicadores: Entendimiento sobre los
diferentes tipos de animales y su habitat; Diferenciacion en la alimentacion de los animales;
Entendimiento de que un ser necesita del otro; Identificacion de las partes de las hormigas;
Entendimiento sobre el intercambio de nutrientes realizado por las hormigas cortadoras.

Palabras clave: Indicadores. Alfabetizacion Ecoldgica. Educacion Infantil. Hormigas
Cortadoras.
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INTRODUCAO

Presenciamos uma série de problemas ecoldgicos causados pelo homem, entre eles:
desmatamento, extincdo de espécies, interrupcao de fluxo de nutrientes, poluicdo, queimadas,
entre outros. Muito dos processos naturais sdo interrompidos, por ndo se compreender sua
importancia e como influenciam nossas vidas. Assim é necessario que haja uma atencdo

voltada para a conservacao e preservagédo da natureza.

No ensino sobre a conservacao e preservacdo da natureza (DCNEIs 2010), encontrada
nas escolas nos deparamos com tematicas que abordam a ruptura da relacdo homem-natureza.
Precisamos de um trabalho voltado para uma alfabetizacdo que combata esta problemaética
desde os primeiros anos de escolarizagdo. Nesse aspecto, trazemos o0 processo de
Alfabetizacdo Ecoldgica como um recurso a ser desenvolvido nas escolas para que as criangas
compreendam 0s processos naturais, utilizando — se de meios como atividades que envolvam

0 brincar da crianca com dramatizaces, teatro, videos e aulas passeio.

Nesta pesquisa trabalhamos com indicadores de alfabetizacdo ecoldgica na educacao
infantil. Para tal fim, usamos o grupo das formigas cortadoras (Atta sexdens), pois estes
insetos contribuem para a troca de nutrientes ajudando a enriquecer o solo e ddo origem as
florestas (DELITTI 1995). Esses animais apresentam grande potencial, pois além de
desenvolverem um importante processo de troca de nutrientes, sdo abundantes e de facil
observagdo tanto em ambientes naturais como urbanos. A atividade de remocdo do solo para a
construcdo dos ninhos é um processo importante (DOUGLAS 2016) para se trabalhar a
tematica troca de nutrientes no solo e o papel que desenvolvem esses insetos no

funcionamento do ecossistema.

A Alfabetizagdo Ecoldgica como tema relativamente novo no ambito educacional,
precisa de subsidios que norteiem o processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis de
ensino, especialmente na educacgéo infantil, que é onde se inicia 0 processo educativo. Por esta
raz&o é importante realizar pesquisas na sala de referéncia ‘que nos indiquem caminhos para o

processo ensino-aprendizagem das criangas em relacao a esta tematica.

! Refere-se ao “espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade caracterizado pelos objetos, pelos materiais
didaticos, pelo mobiliario e pela decoracdo” (ZABALZA, 1998, p.232).
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Concebendo a crianga como um ser pensante, em que possui indagacdes, curiosidades
e principalmente vontade de aprender, é nessa fase que as criangas constroem 0S Seus
conhecimentos e tomam atitudes ao serem inseridas em atividades diferenciadas que tenham
relacdo com o mundo em que estdo adentradas. Nesse sentido nossa proposta de pesquisa
pretende responder a seguinte indagacdo: Quais indicadores de alfabetizacdo ecoldgica na
educacao infantil poderiam ser gerados com o tema troca de nutrientes do solo, usando-
se as formigas cortadoras como elemento motivador? Para tal fim, delimitamos os
seguintes objetivos especificos: 1) investigar quais sdo 0s conhecimentos das professoras e
criancas sobre o tema natureza, troca de nutrientes e formigas; 2) Identificar através das
sequéncias didaticas o entendimento das criancas sobre a funcdo dos seres vivos e 0 meio
ambiente; 3) identificar indicadores de AE a partir das sequéncias didaticas desenvolvidas

sobre o tema natureza, troca de nutrientes e formigas.

Os resultados foram sistematizados em trés capitulos onde apresentamos o referencial
tedrico, procedimentos metodoldgicos, coleta e analise de dados. No primeiro capitulo é
abordado a Alfabetizacdo Ecoldgica; Conceitos; estudos e indicadores de Alfabetizacdo
Ecoldgica; a Educacdo Infantil; O tema natureza nos documentos oficiais da Educacéo
Infantil; O ensino de Ciéncias; Espacos educativos formais e ndo formais de ensino; Formigas

Cortadoras e sua biologia e a troca de nutrientes do solo por elas realizadas.

O segundo Capitulo aborda o tipo de pesquisa; locais da pesquisa; Caracterizacdo do
local pesquisado; Sujeitos da pesquisa e Coleta e analise de dados. No Terceiro trazemos o
ambiente escolar, o trabalho da professora e a rotina na sala de referéncia; O perfil das
professoras entrevistadas; Conhecimentos sobre o tema natureza, troca de nutrientes e as
formigas; Conhecimento das professoras; Roda de conversa com as criangas e a sequéncia
didatica abordando trés atividades e por fim o tépico Indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica

a partir de sequéncias didaticas.
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1 CAPITULO | - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 ALFABETIZACAO ECOLOGICA

Para que haja uma maior compreensdo sobre este topico devemos considerar que este
processo deve estar presente na vida da crianca desde os anos iniciais de sua vida, uma vez
que precisamos nos sentir como parte da natureza, pois é dela que retiramos grande parte de
nosso sustento. Segundo Capra (2006, p. 231), precisamos restabelecer a conexao com 0 meio
ambiente, o que significa construir e manter comunidades sustentaveis em que possamos
satisfazer nossas necessidades e aspiracfes sem diminuir as oportunidades de geracOes
futuras. Segundo este autor, inicia-se uma nova visao que possibilita mudancas de atitudes
que contribuam para uma sociedade sensibilizada pela parceria e cooperagdo. E necessario
que a cooperacdo, a interdependéncia e a parceria fagam parte de nosso cotidiano e para isso
precisamos alfabetizar ecologicamente o ser humano desde a mais tenra idade, para que
compreenda a funcdo sistémica de cada ser vivo presente na natureza.

Podemos aprender muito dos ecossistemas, 0s quais representam verdadeiras
comunidades. Entdo por que ndo ensinar nossas criangas a importancia de cuidar do Planeta
Terra, que é o lar de todos os seres vivos que nela habitam? A natureza € primordial para a
existéncia humana, dessa forma é importante compreendé-la como um todo, ressignificando o
olhar e transformando atitudes, habitos e comportamentos, cultivando sentimentos de respeito,
cuidado, parceria e cooperacdo a partir das experiéncias e conexdes com 0 meio que nos
cerca. Desta forma, estaremos contribuindo para que as criangas alcancem de maneira
continua o processo de Alfabetizacdo Ecoldgica, pois assim passam a compreender 0s
principios ecoldgicos que regem o ecossistema, e a funcdo que cada ser vivo ocupa dentro da

natureza.

Capra & David Orr (2006) explanam que uma revolucdo esta ocorrendo na educagéo e
ela esta se iniciando nos lugares mais improvaveis e essa revolucdo é restabelecer a ligacéo
das criangas com o lugar onde vivem e com a sua comunidade. A sala de aula pode ser o
inicio de uma proposta para se alfabetizar ecologicamente, podendo a partir da mesma se
chegar aos lugares fora da escola que ndo podem ser impedimentos impostos pelas quatro
paredes da escola tradicional. A pedagogia da revolucdo é simplesmente um processo de
engajamento organizado com 0s sistemas vivos e com a vida das pessoas que vivem gracas a

esses sistemas.
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1.1.1 Conceituacoes de Alfabetizacdo Ecologica

Para Capra et al. (2006) a Alfabetizacdo Ecoldgica é o caminho primordial para uma

vida humana de cooperacéo e parceria. Expde ainda que:

A compreensdo sistémica da vida que hoje esta assumindo a vanguarda da ciéncia
baseia-se na compreensdo de trés fendmenos basicos: o padrdo basico de
organizacdo da vida é o da rede ou teia; a matéria percorre ciclicamente a teia da
vida; todos os ciclos ecoldgicos sdo sustentados pelo fluxo constante de energia
proveniente do sol. Esses trés fendmenos basicos — a teia da vida, os ciclos da
natureza e o fluxo de energia — sdo exatamente os fendmenos que as criangas
vivenciam, exploram e entendem por meio de experiéncias diretas com o mundo
natural (CAPRA et al., 2006, p.14).

Portanto as experiéncias vivenciadas pelas criancas sdo importantes, para que as
mesmas venham modificar suas atitudes ecoldgicas ao passo que se reconhecem como parte

da natureza.

Para Nunes (2005, p.32) a Alfabetizagdo Ecologica “propde contribuir para a
permanéncia evolutiva da vida no planeta”, sensibilizando as pessoas a terem maior cuidado e

respeito pela evolucdo dos seres na natureza.

Podemos compreender que as ligacGes dos conceitos dos autores acima citados,
perpassam pela leitura da natureza, abordando uma interpretacdo, entendimento critico e seu
uso dentro do ambiente de forma sustentavel. Desta maneira Boff (1999, p. 34) expGe que:

A ecologia integral procura acostumar o ser humano com esta visdo global e
holistica. O holismo ndo significa a soma das partes, mas a captacdo da totalidade

orgénica, um e diversa em suas partes, sempre articuladas entre si dentro da
totalidade e constituindo essa totalidade.

Capra (2006) expde que uma comunidade para ser ecoldgica precisa suprir suas
necessidades, sem prejudicar a relacdo das futuras geragbes com a natureza, resguardando
assim toda e qualquer forma de vida no processo evolutivo. E preciso desenvolver uma visio
que busca observacbes amplas e também sucintas para a melhor compreensdo de uma

comunidade que desenvolva principios de parceria e cooperagao mutua.

Capra (2006, p. 231) vem refor¢ar ainda que “reconectar-se com a teia da vida
significa construir, nutrir ¢ educar comunidades sustentaveis”. Aborda ainda que para ser
ecologicamente alfabetizado ou “eco-alfabetizado”, a pessoa precisa no minimo entender os
principios de organizacdo das comunidades ecoldgicas (ecossistemas), para somente assim
tornar possivel o entendimento que rodeia todo esse sistema. Este mesmo autor (2006, p. 231-

234) explana que precisamos conhecer e valorizar os seis principios que regem a ecologia,
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mostrando o quanto podemos viver de maneira saudavel sem prejudicar a natureza e seus
ecossistemas. O primeiro dele refere-se a interdependéncia onde “todos os membros de uma
comunidade ecoldgica estdo interligados numa vasta e intrincada rede de relagdes, a teia da
vida”, dentro dessa relagdo um membro depende do comportamento do outro e do sucesso

geral de todos tornando possivel a evolucédo geral do grupo.

O outro principio é a natureza ciclica, em que se apresentam vias ao longo das quais
nutrientes sdo continuamente reciclados. Dando-se num processo de producdo de residuos
pelos organismos, nesse sentido o que € residuo para uma espécie para outra € alimento
(CAPRA, 2006, p. 231). Cada espécie possui sua capacidade de sobrevivéncia dentro de um

ciclo evolutivo que envolve seres vivos com suas caracteristicas proprias.

Temos também o principio da parceria, em que tudo ocorre por uma cooperacdo
generalizada. Com tendéncias necessarias para viver dentro de outro organismo, “a medida
gue uma parceria se processa, passa a entender melhor as necessidades dos outros” (IDEM,
2006, p. 231).

Relacionando a compreensédo do que conceitua a cooperagdo generalizada, nota-se que
0S seres Vivos presentes na natureza, buscam conviver de maneira saudavel, recebendo
beneficios e ajudando no processo de evolucdo que cada ser vivo desempenha dentro do

ecossistema.

O principio da flexibilidade mostra como consequéncia seus multiplos lacos de
realimentacdo, buscando de volta sempre o equilibrio sempre que houver uma perturbacéo,
principalmente devido as condi¢des ambientais mutaveis. Apresentamos ainda o principio da
diversidade que trabalha de maneira flexivel por apresentar varias espécies de animais com
funcbes diferenciadas proporcionando a capacidade de se substituir umas as outras, sendo
considerada uma comunidade elastica. E como consequéncia de todos os principios abordados
ha a sustentabilidade (IDEM, 2006, p. 231).

E notério que a sustentabilidade abrange varias areas do conhecimento que relacionam
0 ser humano com o meio ambiente e tornar este ser parte disso € um dos caminhos para se

atingir a Alfabetizacédo Ecologica.
1.1.2 Estudos sobre Alfabetizacdo Ecoldgica

O termo Alfabetizacdo Ecoldgica foi criado a partir da visdo de David Orr, em que

apresentou no seu livro Alfabetizacdo Ecoldgica e a Terra e Mente. Em seguida a
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Alfabetizacdo Ecoldgica iniciou-se com ideias do fisico Fritjof Capra o qual contou com a
ajuda de outros pesquisadores que fazem parte do Centro de Eco-alfabetizacdo (Center for
Ecoliteracy), na Califérnia, com o propdésito de incluir a sustentabilidade ecoldgica na
Sociedade, se inspirando nos ecossistemas naturais e de cunho sustentaveis (SAMPAIO &
WORTMANN, 2007, p. 134). Segundo Layrargues (2003, p.2):

A rigor, dois autores, David Orr e Fritjof Capra, sdo responsaveis pela origem e
divulgacdo da Alfabetizacdo Ecoldgica, embora seja necessario ressalvar a
inexisténcia de uma base conceitual homogénea: além das diferengas existentes
entre Orr e Capra, e além do fato que a concepcdo de Capra tenha se alterado ao
longo do tempo, outros autores como Steve Van Matre e David Hutchison também
trabalham na mesma perspectiva, apesar de chama-Ila de Earth Literacy.

Alguns pesquisadores como Layrargues (2003), Queiroz (2013), Fachin-Teran &
Jacauna (2015), Souza et al. (2016) e Cunha (2017) realizaram estudos envolvendo a
Alfabetizacdo Ecoldgica e inserindo-a na escola como uma aprendizagem necessaria no
conteddo programatico dos alunos, na busca de uma aproximacao real dos discentes com a
natureza e com 0 meio que os cerca, mesmo sabendo que a Alfabetizacdo Ecoldgica é um
processo continuo de extrema relevancia, que nos acompanhara por toda a vida, pois aflora os

sentimentos de sensibilizacdo e criticidade por parte dos individuos.

Os autores acima citados destacaram em seus trabalhos a sensibilizacdo e
compreensdo em relacdo a0 meio ambiente e suas interconexdes com o ecossistema. Por isso
torna-se necessario unir as pesquisas as praticas pedagogicas em ambientes educativos que
proporcionem o desenvolvimento da Alfabetizacdo Ecoldgica, pois a mesma segundo Capra
(2006) deve iniciar-se desde a mais tenra idade como uma possivel alternativa para a

compreensdo e superagdo dos problemas ambientais.
1.1.3 Principios da Ecologia na concepc¢ao da Alfabetizacdo Ecologica

Discorrendo sobre indicadores de Alfabetizagdo Ecoldgica nos direcionamos ao que
Capra (2006) apresenta sobre os principios de AE, que podem se transformar em indicadores,
com o intuito de conhecer a aprendizagem sob uma perspectiva da AE. Estes Indicadores
podem ser identificados na fala das criancas, dos comportamentos e em atividades ludicas nos

espacos educativos vivenciados pelas mesmas.

Nessa perspectiva trabalhamos trés principios de AE no qual Capra (2006) discorre em

seu livro “A Teia da Vida”, com o objetivo de gerar indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica a
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partir de atividades sobre o tema troca de nutrientes do solo usando as formigas cortadoras, de

acordo com o (Quadro 1) a seguir:

Quadro 1: Indicadores de Alfabetizacdo Ecolégica usando trés principios de Capra (2006)

Interdependéncia | Conexdo de uma comunidade ecologica, onde ha uma ampla rede de relagdes “a
teia da vida”.

Natureza Ciclica E a reciclagem de nutrientes. Nada é desperdicado, o que € residuo para uma
espécie para outro é alimento.

Parceria Cooperagdo e Coevolucéo (evolugdo simultanea entre as duas espécies).

Fonte: Capra, 2006 adaptado por Souza, 2016

Para Capra (2006) estes principios sdo fundamentais, pois a partir deles podemos
identificar situacbes que demonstrem o conhecimento e a compreensdo das criangas em
relacdo ao planeta, e dessa forma ha a possibilidade de dizer que a mesma esté iniciando um

processo de AE.

Layrargues (2003 p. 03), enfatiza que:

Uma pessoa ecologicamente alfabetizada saberia identificar os sinais vitais do
planeta e de seus ecossistemas, reconhecendo a magnitude, a taxa e as tendéncias do
crescimento populacional, da extingdo de espécies, da perda do solo, do
desmatamento, da desertificacdo, da polui¢do hidrica e atmosférica, da mudanca
climatica, da deplecdo da camada de ozbnio, da exaustdo dos recursos, da
contaminagdo toxica e radioativa, e ainda, do uso dos recursos energéticos.

Torna-se importante trabalhar estes trés principios com as criancas da educacao
infantil, pois esses principios sdo necessarios para que uma pessoa se alfabetize
ecologicamente de forma profunda, transformando de forma intrinseca cada individuo e

sensibilizando-o0s sobre 0s processos naturais que acontecem no meio ambiente.
1.2 EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil passou a ser mais valorizada, gracas a Constituicdo de 1988, onde
as criangas passam a ter direitos, cabendo a responsabilidade ao poder publico municipal de
assegurar esse cuidado, de fazer funcionar as creches e pré-escolas para as familias que
precisassem do servigo. Por conseguinte, a Constituicdo brasileira e a LDB (1996) por
pertencerem ao sistema de ensino, assumem o papel de pbér em vigor as leis sob a
responsabilidade das secretarias municipais de educacdo (CORSINO, 2009, p.34).

Com o passar dos anos, segundo Alencar (2015) as Instituicbes de Educacdo Infantil,
comecaram a valorizar tudo que se referenciava a infancia, uma vez que era preciso uma

aceitacao e entendimento dos educadores, em relacdo as criangas, dentro de um contexto novo
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de infancia, envolvendo-os em praticas pedagodgicas na busca da aprendizagem, “nesse
significado é preciso incluir, considerar o processo formativo em que as criangas estdo
inseridas dando a elas o direito de voz e participagdo” (ALENCAR, 2015, p. 22).

Com o novo olhar voltado para a Educacédo Infantil, precisamos que as instituicdes de
ensino dentro da realidade, busquem pontuar os potenciais das criancas, instigando-as as
novas descobertas, proporcionando pesquisas vinculadas as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, tendo em vista que sdo elas, que importam dentro do contexto educativo.
Sobre esta questdo, a LDBEN traz em sua resolucdo de 4 de abril de 2013, mediante a Lei n°
12.796, normatizacfes sobre matricula das criancas de 4 anos na Educacdo Infantil, fazendo
parte agora da Educagdo Bésica. Organizando-se de outra maneira, como: o estabelecimento
de frequéncia minima; calendario escolar; carga horaria de 800 horas e 200 dias letivos;
Periodo; Avaliacdo e Documentacédo.

Para o seu funcionamento através de normas na Educacdo Infantil é estabelecido na
Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus, por meio da Resolugdo, n° 018/CME/2015
pelas Diretrizes Curriculares. A Resolugdo, n° 5/DCNEI/2009, normatiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Em consonancia, no ano de 2015, o Plano
Municipal de Educacdo — PME 2014/2024 (Lei n°® 2000 CME/2015), em unido com o Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014/2024 (Lei n° 13.005 CNE/2014), explana como objetivo:

Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de quatro
(4) a cinco (5) anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo Infantil em creches de
forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até trés (3) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Diante do avango exposto em relacdo ao campo legal de funcionamento em torno da
Educacdo Infantil, percebe-se as varias discussfes, reflexdes em busca de uma proposta que
assegurasse e favorecesse a educacgéo das criangas pequenas, norteando com responsabilidade

o trabalho a ser realizado pelas professoras da Educacéo Infantil.

As instituicdes de Educacéo infantil, além de necessitarem de espacos privilegiados de
convivéncia, buscam construir identidades de maneira coletiva usando o crescimento de
saberes em diferentes vertentes, por meio de atividades proporcionadas as criancas a partir de
um planejamento e direcionamento, respeitando sempre o processo de desenvolvimento de
aprendizagem (BRASIL, DCNEIS, 2010).

Para Oliveira (2012, p.71) na Educagdo Infantil é de suma importancia que oS

educadores estejam sempre atentos as sensibilidades pessoais e sociais dos alunos, fazendo-se
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“seus parceiros especiais em situagdes de adaptacdo e acolhimento, identificacdo e

explicitacdo de sentimentos, ou no enfrentamento de conflitos”.

[...] essas conquistas sdo aprendizagens que devem ser contempladas e serdo
possibilitadas, em maior ou menor grau, pela sensibilidade e pelo trabalho
intencional dos professores, tanto no aspecto das relagdes quanto no da reflexéo e da
organizagdo de ambientes de aprendizagem (OLIVEIRA, 2012, p.72).

O professor necessita conhecer as necessidades das criangcas procurando enxerga-las
como agentes transformadores do século XXI. Segundo Braga (2014, p.144) “a informagdo
chega cada vez mais rapida e a crianga por conta das tecnologias e dos meios de comunicacao
¢ mais cobrada também”. Assim o docente precisa por uma necessidade pessoal e profissional

acompanhar essas evolugdes.
1.2.1 O tema natureza nos documentos oficiais da Educacéo Infantil

Tomando como base a proposta pedagogica curricular da educacdo infantil
(MANAUS, 2016, p. 49), é necessario promover experiéncias e vivéncias com base no
conhecimento construido pela humanidade. Dessa forma o curriculo da educacdo infantil
dispde de aspectos fundamentais para serem trabalhados como: “memoria, percepgao,
interacdo, imaginagdo, 0 pensamento, a consciéncia, o autoconhecimento, a afetividade, o
movimento e as diferentes linguagens”. O que denota a importancia das experiéncias para que
as criancas pequenas se relacionem com as diferentes culturas e com o meio ambiente. De

acordo com o tema de nosso trabalho o enfoque sera nas “Experiéncias 08 e 10”.

A experiéncia oito “promove experiéncias que incentivem a curiosidade, exploragao,
encantamento, questionamento, indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (MANAUS, 2016, p.62). Essa experiéncia
possibilita o maior envolvimento da crianca com a natureza, por meio de atividades
pedagdgicas que proporcionam sua compreensao e desenvolvimento de forma integral; ja a
experiéncia 10 “promove a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais” (MANAUS, 2016, p. 64). Através dessa experiéncia ¢ possivel desenvolver
uma conexd@ com o meio ambiente, despertando “sentimento de respeito e admiragdo por
todas as formas de vida no planeta” sendo fundamental incluir essa experiéncia nas atividades

que o professor desenvolve nos espacos educativos de ensino.

O tema natureza é bastante discutido dentro da proposta pedagdgica curricular de

educacdo infantil (MANAUS, 2016), sendo de aspecto fundamental para o desenvolvimento
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psicolégico e social da crianga pequena, para que compreenda a natureza como parte
integrante de sua vida, onde todos estamos interligados com o meio ambiente transformando

atitudes negativas em atitudes de defesa e preservagédo desse ambiente.
1.2.2 O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil

O Ensino de Ciéncias na educacéo infantil possibilita desenvolver uma diversidade de
estratégias pedagogicas diferenciadas em espacos educativos, contribuindo para que a crianga
construa seu préprio conhecimento. Para Rosa (2001, p. 153):

O ensino de ciéncias pode propiciar o contato com a diversidade de formas de vida e
de ambientes, bem como com as necessidades e condicBes necessarias a
sobrevivéncia das diferentes espécies de seres vivos, procurando-se incluir a espécie
humana entre as demais espécies e superar visdes utilitaristas e antropocéntricas de
natureza.

O contato com o ambiente natural propicia a insercdo do individuo nos problemas e
solugdes das questdes ambientais. O ensino precisa alcangar a compreensdo dos educandos,
pois a mesma perpassa pelo entendimento das classificages simples e fungdes dos animais
presentes na natureza, e que alguns a pesar de serem nocivos, podem conviver com 0s seres
humanos (IDEM, 2001, p. 153).

Deve-se levar em conta que nem sempre o entendimento no ensino de ciéncia é
compreendido facilmente, pelo excesso de nomenclaturas cientificas, de conceitos e
defini¢cbes presentes nos livros didaticos, que buscam explicar os fenbmenos da natureza. Para
Rosa (2001, p.154) esta é mais uma razao para que os educadores busquem outras fontes de
conhecimentos como jornais e revistas. E de suma importancia que na educagdo infantil os
conteados relacionados aos temas sejam explorados de “forma ludica” através de jogos
simbdlicos, do “faz de conta”, de personagens da literatura, da televisdo, de personagens

presentes na natureza, etc. Para Rosa, é importante:

[...] utilizarmos e confeccionarmos materiais alternativos para o desenvolvimento de
projetos com as criangas. Trabalhar com fantasias e a imaginagdo, mas também com
a observacdo, as comparacGes, as medidas e 0s registros escritos, 0s desenhos, as
modelagens, as colagens, etc. (2001, p. 154).

Propiciando dessa maneira alternativas de aprendizagens para as criangas, com a
intencdo de despertar o interesse pelo conhecimento proposto em vista de que sem duvida,
sera um conhecimento diferenciado, tal qual presenciamos nas instituicbes de ensino, que
permitem alcancar os objetivos da Proposta Pedagdgico Curricular de Educacdo Infantil
(MANAUS, 2016, p. 49 a 66). garantindo que:
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1. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

2. Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

3. Possibilitem as criangas experiéncias narrativas, de apreciacdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais e
escritos;

4. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientagcdes espaco temporais;

5. Ampliem a confianga e a participagéo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

6. Possibilitem situagdes mediadas para a elaboracéo da autonomia das criangas nas
acoes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salide e bem-estar;

7. Possibilitem vivencias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
conhecimento da diversidade;

8. Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacéo e conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

9. Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacBes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

10.Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

11.Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e
tradicBes culturais brasileiras;

12. Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Em funcdo da importancia para o meio ambiente trabalhar as experiéncias 08 e 10,
abragamos a Alfabetizacdo Ecoldgica como uma possibilidade de integrar a crianca desde 0s
anos iniciais num caminho para o conhecimento e integracdo com a natureza de forma
respeitosa, nesse contexto surgem a utilizacdo de espagos ndo formais como meios desta

integracéo.

No primeiro momento as criangas terdo o contato inicial com a natureza de forma
sistematizada podendo a partir de uma interagdo com o conhecimento sobre as formigas,
desenvolver conceitos bésicos de alfabetizagdo ecoldgica, entendendo como as vidas se
relacionam e funcionam dentro de um sistema macro que € o ecossistema. Isso se dara
principalmente porque a crianga em seus primeiros anos é um sujeito essencialmente curioso e
disposto a aprendizagem (CAPRA, 2006; GONZAGA & FACHIN-TERAN, 2013).
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Na Amazénia, especificamente na cidade de Manaus, ha varios trabalhos realizados
com as criancas da Educacgéo Infantil que foram abordados em artigos, dissertacdes e livros,
mostrando a relevancia do ensino de ciéncia como, por exemplo, o relato de experiéncia sobre
as “praticas pedagdgicas de ensino das ciéncias com criangas da Educagao Infantil”, abordado
por Silva, Aikawa & Fachin-Teran (2014) falando do Programa de Ensino Sistematizado das
Ciéncias (PESC) em que foi adotado pela Prefeitura de Manaus por intermédio da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED). Segundo esses autores, as praticas pedagdgicas
proporcionam ao estudante a experiéncia por meio de atividades que enriquecem seu
cotidiano, pois se utiliza de trabalhos préticos, aprendendo de forma prazerosa, agradavel

tanto para o aluno quanto para o professor, de forma descontraida, Iudica e significativa,

O “Relato de experiéncia com estudantes de educagdo infantil na semana do meio
ambiente” realizado por Teixeira (2013, p. 239), traz importantes reflexdes sobre o tema meio
ambiente em decorréncia dos varios problemas ambientais como desmatamento, queimadas,
poluicdo, extincdo das espécies, entre outros que a sociedade enfrenta atualmente. Nos PCNs
podemos encontrar 0 meio ambiente como tema transversal, sendo proposto para trabalhar nas
escolas como uma forma de sensibilizar os alunos em relacdo as questdes ambientais. Ainda
mais se tratando de um assunto de grande importancia para as geracGes atuais e futuras
(TEIXEIRA, 2013). Segundo estes autores o tema proposto se faz necessario, por ser na fase
da educacdo infantil que a crianca deve ser alfabetizada cientificamente, aprendendo a se

posicionar, sensibilizada com as questdes que prejudicam o meio ambiente.

Para Aguiar, Ribeiro & Grynszpan (2007, p. 35) a curiosidade da crianca aguca ou
desencadeia uma série de situacbes correlacionadas num processo de ensino-aprendizagem,
com trocas e recebimentos de seus pares sejam eles iguais ou desiguais, ambos perpassando
por estimulos significativos. Desta forma a contribuigdo para que a aprendizagem dentro do
processo ensino-aprendizagem seja satisfatdria, torna-se necessario estimular a curiosidade
das criangas para que assim despertem para receber e trocar conhecimentos, seja entre seus
pares ou ndo. Uma vez que estes conhecimentos acontecem tanto em espagos formais de
ensino como nos espacos ndo formais, levando a crianga despertar para novas aprendizagens

por meio de seus proprios questionamentos perante a presenca nesses locais.
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1.3 ESPACOS EDUCATIVOS

Propiciar um ambiente de aprendizagem agradavel para a crianca, requer atencéo e
cuidado para cada fase, como nos alerta a Proposta Pedagdgica Curricular de Educacéo
Infantil (MANAUS, 2016, p.33):

Pensar o ambiente educativo para a Educacdo Infantil requer, por parte das pessoas
envolvidas, um entendimento claro das caracteristicas que marcam a infancia. A
visdo de crianga que se tem norteara as praticas orientadoras do trabalho nas fases
Creche e Pré-escola.

Desta maneira, estarad claro que a crianca deve ser a primeira preocupacgdo dentro das
instituicGes de ensino, uma vez que as mudancas dentro desse contexto sdo constantes, como
reforca Oliveira (2012, p. 71):

As mudancas na natureza da Educagdo Infantil nos colocam diante de um desafio: o
da compreensdo de que as instituicbes, sejam elas publicas ou particulares, tenham
como foco as criangas, todas elas com direito a vivenciar boas rotinas, uma jornada
diaria interessante, acolhedora e desafiadora, bem como atividades que instiguem o
desenvolvimento a autoestima e que ampliem seu conhecimento sobre relagfes
sociais e elementos da cultura.

Os espacos educativos podem proporcionar uma liberdade de expressdo por parte da
crianca dentro do ambiente escolar, tornando-a cada vez mais segura para tomar suas proprias
decisbes, uma vez que acredita e se sente protegida e acolhida pelos educadores e em todo o
contexto educacional, tornando completo o ciclo da crianca, seja familiar, seja escolar.

Segundo Rocha (2008, p.62) a escola é importante na aprendizagem inicial da crianca,
“porém, ela ndo € capaz de fazer isso sozinha, uma vez que, o volume de informacao ¢ cada
vez maior, por isso a importancia de uma parceria desta com outros espacos onde se promove
a educacdo nao formal”. Primordialmente, porque ndo se presencia com frequéncia esse
conhecimento nas escolas, sejam elas publicas ou particulares. A esse respeito Lorenzetti &

Delizoicov (2001, p. 7) afirmam que:

[...] propiciar iniciativas para que os alunos saibam como e onde buscar os
conhecimentos que necessitam para a sua vida diaria. Os espacos ndo formais
compreendidos como museus, zooldgicos, parques, fabricas, alguns programas de
televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas
escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliagdo do
conhecimento dos educandos. As atividades pedagogicas desenvolvidas que se
apéiam nestes espacos, aulas préaticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por
exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um
ganho cognitivo.
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E de grande relevancia que a escola insira em seu planejamento anual experiéncias de
aprendizagem em espacos educativos como atividades complementares. Para Rocha &
Fachin-Teran (2010, p.54):

[...] uma parceria entre a escola e esses espacos ndo formais, pode representar uma
oportunidade para a observacdo e problematizacdo dos fendmenos de maneira
menos abstrata, dando oportunidade aos estudantes de construirem conhecimentos
cientificos que ajudem na tomada de decisdes no momento oportuno.

A crianga ao ser instigada em seu ambiente de ensino, de imediato reage de forma
positiva, demonstrando que é um ser dotado de conhecimentos que precisa se aflorar para que
venham compreender como diz Capra (2006, p.15) que a “educagdo por uma vida sustentavel
estimula tanto o entendimento intelectual da ecologia como cria vinculos emocionais com a
natureza”. Posteriormente as criangas estardo a caminho de serem bons cidadaos, por estarem
preocupados com a vida na Terra, contribuindo com mudangas que venham favorecer a

sobrevivéncia dos seres presentes na natureza.

Manter o contato dos individuos com a realidade do ambiente torna bem mais
provavel o desenvolvimento da aprendizagem ou o conhecimento mais complexo sobre 0s
mais diversos temas desenvolvidos no ensino de ciéncias, tornando possivel ainda mudanca

de comportamento de cada ser envolvido nessas ac¢des.

1.3.1 Espaco Formal de Ensino

O espaco formal para Cascais & Fachin-Teran (2015, p. 21) é um ambiente proprio
para que aconteca a educacdo formal, pois visa ser um local institucionalizado, com fins
curriculares, dotada de regras, sequenciada de disciplinas, leis e “divide—se por idade e nivel

de conhecimento”.

Em virtude disso é que se presencia a necessidade dessa organizacdo dentro do
ambiente formal de educacdo infantil, para que assim o0 ensino possa acontecer de maneira
equilibrada e reconhecida nos diversos territorios. A escola representa um arcabougo que
contribui para que o aluno seja inserido na sociedade de maneira contextualizada, englobando
nas suas relacdes o respeito a ética e a moral, condi¢bes necessarias para o desenvolvimento
de aprendizagens (ALENCAR, 2015, p. 54).

Entre os muros da escola formal € visivel que exista uma série de restri¢des quanto ao
conhecimento que estd em constante mutacdo, pois 0 mesmo em sua maioria se restringem ao

que é presente e visivel no livro didatico. Além dessa questdo Rocha & Fachin-Teran (2010,
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p.61) criticam ainda que os livros devam modificar os contextos para a realidade encontrada
no ambiente amazdnico e tornar possivel a aproximagdo dos alunos com este local onde os

mesmos estdo inseridos.

Em vista disso a crianca aprende seu valor na sociedade e nas suas relacGes vividas
dentro ou fora do ambiente escolar. Procurando concretizar atraves de suas acdes a sua boa

conduta diante do que aprende e ensinando também outros a vivenciarem de maneira positiva.
1.3.2 Espago Nao Formal de Ensino

Os espacos ndo formais surgem como proposta significativa para desenvolver a
aprendizagem em ambiente muito diferenciado do normal vivenciado no dia a dia dos
estudantes (SANTOS & FACHIN-TERAN, 2013, p.119). Esses espacos se caracterizam
como sendo nédo formais, pois estdo presentes fora do ambiente formal e principalmente por

possibilitarem aos estudantes compreensdes que estdo presentes muito além do &mbito formal.

Neste sentido, os espacos nao formais de aprendizagem foram muito bem-

conceituados por Jacobucci (2008, p.56-57) como:

Locais que sdo instituicdes e locais que ndo sdo instituicbes. Na categoria
instituicGes, podem ser incluidos os espagos que sdo regulamentados e que possuem
equipe técnica responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus,
Centros de Ciéncias, Parques Ecolégicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos,
Planetarios, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. JA 0s ambientes naturais ou
urbanos que ndo dispdem de estruturacdo institucional, mas onde é possivel adotar
préaticas educativas, englobam a categoria. Ndo — Instituicdes. Nessa categoria
podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna,
rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espagos.

O espaco nao formal engloba entdo qualquer ambiente que esta presente fora dos
muros da instituicdo escolar, esses podem envolver o0s espacos institucionalizados ou nao,
dessa forma é necessario salientar que as a¢fes desenvolvidas nesses espacos devem ter varias

estratégias e acdes pedagogicas que possibilitem o maior desenvolvimento da aprendizagem.

Cunha (2009) destaca que os espacos ndo formais favorecem a problematizacédo de
determinados fendmenos e a observagdes de acles presentes no ambiente vivenciado de
maneira mais concreta; isto é, sdo favoraveis a aquisi¢do do conhecimento. Para Gonzaga &
Fachin-Teran (2013, p. 47) esses espacos, representam uma forma de aproximar as criancas
da natureza, levando-as ao conhecimento de ciéncias, visto que eles agugcam a curiosidade, a
observacdo, e estimulam a investigacdo. A aprendizagem se concretiza ainda mais quando
levamos as criangas a terem contato com o objeto em estudo. Gonzaga & Fachin-Teran (2011,

p.47), explanam que:
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Ao aproximar nossos alunos do objeto de estudo estamos oferecendo uma forma
diferente de aprender a conhecer, de estabelecer uma relacdo com o objeto, sendo
capaz de ajudar na elaboracdo de conceitos, isso implica em assumirmos
metodologias que atendam e promovam essa aproximacdo, para que cada vez mais,
0s estudantes possam conhecer a sua realidade e ser capazes de tomar decisfes que
venham beneficia—la.

Com todas essas possibilidades que favorecem o ensino, 0s espagos nao formais de
ensino devem ser visualizados de maneira mais didatica e principalmente envolver esses

ambientes como possivel complemento do ensino desenvolvido formalmente nas instituicoes.

Nesses Espacos N&o Formais, onde temos presente a riqueza genética, a diversidade
de ambientes e a riqueza da biodiversidade, estdo presentes uma série de organismos que
cumprem diversas fungdes dentro da intrincada rede da vida. Um desses elementos sdo as

formigas cortadoras que presenciamos nesses locais, pois assim trataremos a continuagéao.

1.4 FORMIGAS CORTADORAS

As formigas cortadoras foram as primeiras espécies no grupo encontradas com
frequéncia no Brasil. Nela encontramos espécies como Atta sexdens (salva), Cephalotes
atratus, Dolichoderus bidens e Odontomachus haematodus, com ampla distribuicdo e
encontradas em quase todo o territdrio brasileiro. Segundo Baccaro (2015, p.25), constam que
as formigas apareceram pela Terra entre 139 e 158 milhdes de anos atrés. Contudo foi a partir
somente de 50 e 60 milhdes de anos atras que passaram a ser considerados insetos dominantes
em florestas, savanas, e outros habitats. Uma de suas caracteristicas mais marcantes é a

organizacdo social e o trabalho em equipe (BACCARO, 2015, p.18).

As formigas cortadeiras coletam folhas e outros elementos organicos, porém ndo se
alimentam dos mesmos diretamente. Primeiro os alimentos passam por uma trituragédo
misturada a sua saliva e logo depois sdo distribuidos em camaras especiais dentro de seus
ninhos, na qual a umidade favorecera que o fungo que € gerado dentro do ninho venha surgir.
Desta maneira séo os fungos e as enzimas produzidas por eles que servem de alimento para as
formigas (DOUGLAS & LAGO, 2016, p. 61).

N&o é de agora que a relacdo do homem com as formigas se destaca (DOUGLAS &
LAGO, 2016), pois, as mesmas sdo de grande utilidade na agricultura, quando perfuram o
solo, deixa-o mais fertil e permeavel, proporcionando facilidade para que as sementes
germinem. Para este autor (2016, p. 25) as formigas cortadoras “sdo exemplos poderosos de

movimento, agdo € empenho”.
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1.4.1 Biologia das formigas cortadoras

As formigas cortadoras podem ser avermelhadas ou em tons marrom, podendo ser
brilhantes ou ndo, e ter o corpo coberto por pélos, possuindo cabeca, torax e abdémen. Entre
suas caracteristicas morfoldgicas se destaca a presenca de peciolo nodoso, antena geniculada e
glandula metapleural (BACCARO, 2015, p.18). Possuem ainda:

[...] trés pares de patas (que caracterizam os insetos), um par de mandibulas fortes,
um par de antenas e uma estrutura que separa o0 térax (porcdo anterior do corpo) do
abdémen (porcdo posterior do corpo), denominada peciolo. O corpo das formigas é
revestido por um exoesqueleto ou tegumento. O tegumento é formado de placas
rigidas de uma substancia dura composta por quitina (KATELHUT, VIEIRA &
GONZAGA, 2007, p. 20).

O género Atta pertence a familia Myrmicinae, e distribuem-se em todos os estados do
Brasil. S80 conhecidas como “cultivadoras de fungos” popularmente conhecidas como
“salivas”, “icds” ou “tanajuras”. Seu aparato bucal se destaca pela presenca de mandibula com
presenca de dentes ou denticulos (BACCARO, 2015, p.202).

Segundo Baccaro (2015, p.33) as formigas cortadeiras da espécie Atta sexdens,

“nao se alimentam diretamente das folhas que sdo cortadas. Dentro dos
ninhos, os pedacos de folhas sdo cuidadosamente processados pelas
operérias para servir de alimento e substrato para um fungo. E esse fungo
gue serve de alimento para as formigas em estagio de larvas. As operéarias
gue vemos cortando e carregando as folhas, sdo vegetarianas e se alimentam
da seiva que brota durante o corte do tecido foliar”.

Durante o processo de escavacdo dos ninhos realizados pelas formigas estes podem
chegar até seis metros de profundidade, sendo faceis de serem localizados pela presenca dos
“murunduns” que tem por significado ser a terra depositada no solo na entrada do ninho

(BACCARO 2015, p. 35).

Existe uma grande relagéo das formigas com as plantas e com as que produzem flores,
a formiga da espécie Atta, por exemplo, é uma grande dispersora de semente na natureza e
que ao realizar essa troca, se beneficiam dos nutrientes encontrados nas plantas, como por
exemplo, 0 “claiossomos” (tecido gorduroso rico em nitrogénio e lipideo que envolve
externamente as sementes), que sdo superatrativos para as formigas (BACCARO, 2015, p.
37).

A reproducdo das formigas se caracteriza apds as “revoadas” (voo realizado antes do
acasalamento). Depois disso a rainha se retira e procura um local para iniciar a cavagéo do

ninho. As coldnias ou ninhos em sua maioria sdo construidos na superficie ou dentro do solo



32

que sao ligados entre si por tuneis e galerias. “Existem camaras para a rainha, ovos, pupas,
larvas, e individuos juvenis. Em outras cAmaras denominadas panelas de lixo, sdo depositadas
as formigas mortas, restos de invertebrados e outras presas, ou estocam alimentos”

(KATELHUT, VIEIRA & GONZAGA, 2007, p. 17).

As aberturas dos ninhos sao chamadas de “olheiros”, com a presenga de um montinho
de terra fofa chamado de “murundu”. As sauvas formam seus ninhos em dezenas ou até
centenas de camaras subterraneas, “ligadas entre si € com a superficie do solo por meio de
galerias e podem ter até 5 metros de profundidade”. Na parte externa do ninho ¢ facil perceber
uma de suas caracteristicas que sdo um monte grande de “terra solta e restos de folhas,
formado pelo acimulo de terra extraida das cdmaras ou panelas, de lixos e das folhas
cortadas” (KATELHUT, VIEIRA & GONZAGA, 2007, p. 17).

No reino das formigas podemos encontrar as castas, pois a palavra “casta” significa
“descendéncia ou raca”, podendo se observar os variados ‘“formatos do corpo que os
individuos de uma espécie” possuem e apresentam-Se em sua maioria dentro das sociedades
como rainha, machos, soldados e operarias (KATELHUT, VIEIRA & GONZAGA, 2007, p.
12). As formigas cortadoras se organizam por meio de uma disciplina rigorosa. E essa
organizacdo deve-se gracas a categoria desses insetos de operarias, machos e uma Unica
rainha (DOUGLAS & LAGO, 2016, p. 41).

Cumprindo categoricamente sua funcéo, as operérias sdo estéreis, realizando somente
a funcdo de trabalhar, procurar e transportar alimentos e defesa do formigueiro. Por sua vez,
0s machos apenas realizam a fecundacdo na rainha, morrem logo apds o acasalamento.
Contudo a principal fungdo da rainha ¢é “gerar filhotes”. Douglas & Lago (2016, p. 41) expde
que a rainha tem uma grande capacidade de armazenamento de espermatozoides para gerar

milhares de filhotes, ainda cabe a ela iniciar a populacdo no ninho do formigueiro.

S0 notorios nestas descri¢cdes os conceitos de que estas espécies de animais se
mantém interconectadas e sobrevivem somente se todos os membros da col6nia estdo em um

ambiente favoravel para as suas reais necessidades.

1.4.2 A troca de nutrientes do solo pelas formigas cortadoras

13

A troca de nutrientes contribui para o desenvolvimento de ecossistemas: “as

estimativas dos estoques de nutrientes presentes nos compartimentos dos ecossistemas e as
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transferéncias existentes entre eles podem refletir as estratégias das comunidades frente aos
tensores ambientais” (DELITTIL, 1995, p.469).

E de vital importincia que ocorra no ambiente natural a troca de nutrientes, tendo a
formiga cortadora como uma das espécies que desenvolvem esse papel, pois sua “presenca
pode trazer impactos positivos sobre a estrutura quimica e fisica do solo, ajudando na aeragéo
e ciclagem de nutrientes” (BACCARO, 2015, p. 212).

Para Delitti (1995, p.471) a troca de nutrientes é primordial para a prosperidade e
manutencdo das florestas quando o solo se apresenta infértil, como ocorre na Amazonia, e

dessa forma:

Durante a sucessdo, assim como durante a evolucdo, verifica-se, portanto, a
tendéncia para a formacdo de reservatorios cada vez maiores dentro dos
ecossistemas, para 0 maior controle dos seres vivos sobre as entradas e saidas dos
nutrientes e para a maior eficiéncia na utilizacdo desses recursos pelos diferentes
componentes da comunidade bioldgica. A substituicdo por espécies mais eficientes
constitui-se numa das vias mais importantes para a evolugédo dos ecossistemas, bem
como para a otimizag&o da ciclagem dos nutrientes (DELITTI, 1995, p.471).

Por estas raz@es a troca de nutrientes realizada pelas formigas cortadoras é importante
para o reflorestamento, uma vez que as mesmas sdo consideradas formadoras de florestas, ao
distribuir sementes dentro do ninho ou ao redor nas proximidades dos mesmos no monte de

terra (“murunduns”) acumulado nas entradas da colonia.
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2. CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 TIPO DE PESQUISA

Ao buscarmos uma maior compreensdo de como ocorre o processo de aprendizagem,
desenvolvemos esta pesquisa sob uma abordagem qualitativa que de acordo com Creswell
(2010) os “procedimentos qualitativos baseiam-se em dados de texto e imagens, e tem passos
singulares na andlise dos dados e se valem de diferentes estratégias de investigagdo”. Para
Richardson (2011, p. 90) a pesquisa qualitativa descreve e compreende os significados

caracteristicos das diversas situacfes e comportamento presenciado pelos entrevistados.

Segundo Gonzaga & Gonzaga (2011, p. 137) na pesquisa qualitativa “o sujeito
investigador envolve-se com o sujeito investigado apreendendo conforme as mudltiplas
possibilidades que emergem nas tentativas que se apresentam no percurso feito por ele”.
Nesse sentido, 0 processo ocorre sempre com a intencionalidade de envolver o pesquisador e
0 objeto. A pesquisa também possibilitou a clareza do por que e para que fazer (GIL, 2002;
TRIPP, 2005). A interacdo ocorreu durante as aulas em que a pesquisadora esteve em sintonia
direta com as criancas de forma ludica durante as atividades propostas. Tudo isto foi descrito
visando narrar as caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno, utilizando técnicas
especificas de coleta de dados (GIL, 2002).

Buscando resultados sistematizados utilizamos como suporte a sequéncia didatica que
segundo Zabala (1998, p.18) explana que é “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”. Dolz, Viverraz &
Schneuwly (2004, p.97), conceituam a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica”. Vargas & Magalhdes (2012, p.125)
enriquecem classificando como “um conjunto de atividades pedagodgicas sistematizadas,

ligadas entre si, planejadas etapa por etapa”.
2.2 LOCAIS DE PESQUISA

O trabalho foi realizado num Centro Municipal de Educagdo Infantil, e em um
conjunto habitacional proximo ao Corredor Ecologico Urbano do Igarapé do Mindu. Neste

ultimo encontramos a presenca de varios formigueiros.
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2.2.1 Caracterizacao do Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI

O CMEI Angela Maria Honorato da Costa esta localizada na Rua Visconde de
Taborai, n® 14, Loteamento, Bairro Novo Jorge Teixeira (figs. 1,2). Alberga uma populagéo
de 300 alunos da Educacdo Infantil, e possui 7 salas. Classifica-se como uma instituicdo
Municipal e foi criada por Lei N° 1.460 de 12 de Fevereiro de 2012, fazendo parte do
conjunto das 249 unidades de ensino que servem esta modalidade (MANAUS, 2016). O
bairro onde esta inserida a escola foi criado a partir de um loteamento, logo houve um

crescimento desordenado da populacao.

O CMEI iniciou primeiro como um Anexo do CMEI Professora Renata Holanda de
Souza Gongalves, mas devido ao aumento da comunidade verificou-se a necessidade de se ter
mais escolas que atendessem a Educacdo Infantil na localidade. Contudo a prefeitura da
cidade de Manaus em consonancia com a Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED,
tomou as devidas providéncias alugando um prédio para que fosse atendido a grandes
quantidades de alunos moradores da comunidade. A escola ndo possui uma estrutura fisica
adequada, mas foi adaptada para a Educacdo Infantil, conforme as faixas etarias e suas
modalidades. A populacgdo se caracteriza por ser de baixa renda e as familias sdo compostas

em sua maioria somente por maes.
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Figura 1: Localizagdo da escola CMEI Angela Maria Honorato da Costa
Fonte: Google maps
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Figura 2: Parte externa do CMEI
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

2.2.2 Caracterizacao do Conjunto Tiradentes

O Conjunto Tiradentes esta localizado proximo ao Corredor Ecolégico Urbano do

Igarapé do Mindd, no Bairro do Aleixo, Zona Leste de Manaus (fig. 3).
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Figura 3: Mapa de localizacéo
Fonte: Google maps, 2016.

Este conjunto destaca-se por possuir uma abrangente area verde a qual abriga
inimeras espécies de insetos, aves, anfibios e répteis, neste ambiente. Nela é possivel
conectar-se com a natureza, pois ha um espaco de preservacdo ambiental com presenca de
arvores e ninhos das formigas cortadoras (Atta sexdens) (fig. 4). Este conjunto habitacional

tem uma quadra de futebol, duas escolas particulares de educacédo infantil, uma igreja, e suas

ruas sao asfaltadas.
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Figura 4: Rua do Conjunto Tiradentes com presenca de ninhos de formigas cortadoras
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Durante o estudo trabalhamos com 23 criangas de cinco anos pertencentes a duas
turmas do 2° periodo, e na apresentacdo dos resultados usamos o primeiro nome das criancas.
Para Kramer (2002, p.52) os rostos, as acOes e fotografias sdo um vigoroso e potente
instrumento para resguardar a memoria e permitir que as criangas e jovens possam se ver e
ver 0 outro. Mantivemos 0 anonimato das professoras que trabalham no Centro Municipal de
Educacao Infantil, para tal fim usamos a nomenclatura de P1 (professora 1) e P2 (professora
2).

2.4 COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados perpassou por vérias etapas. A primeira etapa de observacdo
ocorreu no Centro Municipal de Educacgéo Infantil, desde 0 momento da entrada das criancas,
seu deslocamento para a sala de referéncia e as atividades realizadas pelas professoras. Nesta
etapa elencou-se algumas questdes sobre o tema natureza e o Ensino de Ciéncias nas
atividades de rotina, assim como no registro no caderno de campo com o intuito de descrever
como estas ac¢Oes sdo desenvolvidas (Apéndice D).

No segundo momento realizou-se trés sequéncias didaticas, onde de acordo com
Zabala (1998), Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), Vargas & Magalhées (2012), falam que
este tipo de acdo permite uma ordenacdo do caminho a ser percorrido com um objetivo
predeterminado. Essas a¢fes ocorreram de forma sequenciada abrangendo as seguintes fases:

apresentacdo, producdo inicial, atividades de suporte e producdo final. Na primeira sequéncia
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(apéndice A) foi feita uma roda de conversa para a investigacdo dos conhecimentos prévios
das criangas a cerca do tema “natureza e formigas”. Em seguida realizou-se uma dramatizagéo
na sala de referéncia para as criangas sobre o tema “Ninho das formigas”. Com 0 teatro de
fantoches, destacamos a importancia das formigas no processo da troca de nutrientes no solo e
na germinacdo de novas plantas. A terceira fase aconteceu em espaco nao formal com o
intuito das criangas conhecerem os formigueiros e o trabalho realizado pelas formigas

cortadoras.

Utilizamos como suporte nas falas gravadas das criancas Myers (2002, p.271), que
explana sobre a analise da conversacdo e da fala, pois possibilitou planejar, registrar,
transcrever, atribuir e analisar dados em forma de diélogos espontaneos, bem como audio,
cadernos de campo e entrevistas. Videos e fotos foram explorados como base para fomentar a
fala e a conversacdo das criancas, observando se os comportamentos e atitudes sincronizados
com a fala, utilizando gravadores de audio, camera fotografica, videos com a finalidade de
compreender atitudes e interesses dos envolvidos (RICHARDSON, 2011, p.261). Todas as
sequéncias foram relacionadas aos principios da natureza ciclica, parceria e a
interdependéncia (CAPRA, 2006, p. 231), juntamente com as experiéncias 8 e 10 que constam
na Proposta Pedagogica Curricular da Educacdo Infantil (MANAUS, 2016, p. 62, 64).

Para revelar os indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica utilizamos a Analise de
Conteudo abordada por Bardin (1977, p. 42) que diz que esta analise “é um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por procedimentos, sistematicos e
objetivos a descricdo do conteudo das mensagens”. Elencando trés premissas para o
desenrolar desta analise que sdo: a) a pré-analise; b) a exploracdo do material e, ¢) 0

tratamento dos resultados ou inferéncias.

O quadro a abaixo demonstra o processo pelo qual os dados passam até seu tratamento final:
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Figura 5: Desenvolvimento da Analise de Contelido
Fonte: Bardin (1977)

Nesta primeira fase de pré-anélise sistematizamos as ideias centrais do projeto
interligando com os principios de Capra (2006) que serviu de base tedrica de interpretacédo
para as informacdes coletadas. Iniciando a andlise propriamente dita com a leitura flutuante,
onde organizamos e estruturamos o0s materiais que foram coletados, escolhendo os
documentos para compor o corpus da andlise. Formulando objetivos claros para as
sequéncias didaticas a serem alcancados dentro de um aporte teorico, retirou-se dos dados
coletados uma amostragem significativa e pertinente para identificacdo dos indicadores ja

existentes e dos que foram gerados.

Realizada esta etapa, fomos para a exploracdo do material, onde de maneira
agregada, constituimos e transcrevemos as falas e respostas de nossas atividades,
selecionando previamente expressdes e pontos semelhantes assim como as falas repetidas e
comparadas durante as atividades. Baseando-se assim em categorias iniciais apresentadas por
Capra (2006), falas transcritas, tanto da pesquisadora, quanto das criancas. As categorias
intermediarias se constituem especificamente do universo compreensivel do processo de A.E.
na Educacdo Infantil, que por sua vez indicaram nas inferéncias que geraram indicadores

categoriais finais do processo.
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3 CAPITULO 111 - ANALISES E DISCUSSAO
3.1 AESCOLA E O TRABALHO DO PROFESSOR

Neste item, apresentamos as observaces do ambiente escolar e a rotina do trabalho
da professora na sala de referéncia realizada durante quatro meses, no turno vespertino em

duas turmas do segundo periodo de Educacéo Infantil.
3.1.1 O ambiente escolar

A escola possui sete salas de referéncia das quais trés séo destinadas ao segundo
periodo e quatro para o primeiro periodo. As salas sdo compostas por seis grupos de mesas
cada uma com quatro cadeiras (figura 5). No primeiro andar ficam quatro e no térreo trés
salas, contendo em ambos andares banheiros femininos e masculinos para as criangas
pequenas. As salas das Professoras possuem painéis, cartazes, como forma lGdica de atrair a
atencdo das criancas, bem como o espaco do cantinho da leitura.

Cantinho/de Leitura

Figura 6: Sala de referéncia
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

A escola carece de ambientes que estimulem o contato das criangas com a natureza,
em que as mesmas por meio desses ambientes, possam estabelecer uma conexdo entre tudo e
todos a sua volta. Como explica o0s DCNEIS “relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL, DCNEIS, 2010, p. 12). Assim, as criangas pequenas possuem caréncia de
conexdo com a natureza, que de acordo com Tiriba (2010) e de grande importancia para a
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insercdo da Educacdo Ambiental nesta fase, pois enquanto processo, oferece o primeiro
contato cognitivo vislumbrando o cuidado, o respeito e a ética com a diversidade. A escola em
sua totalidade é cimentada, gradeada e sem ventilacdo, tornando o espago um ambiente

exclusivo para aulas do ensino de ciéncia voltado apenas para teoria.
3.1.2 O trabalho da professora e a rotina na sala de referéncia

Na Educacéo Infantil o trabalho da professora se inicia no momento da chegada das
criangas, onde a aprendizagem ocorre ainda no patio, com a organizacdo e as interacfes
sociais. Momentos de acolhimento sdo importantes nesta fase, pois como explana Andrade
(2016), sdo momentos que marcam a crianga, e 0s mesmos devem ser de demonstracao de um
lugar onde esta se sinta segura, cuidada, querida e protegida, afirmando que este movimento
se entrelaca com a relacdo familiar, pois € 0 momento em que as professoras tém um contato

com 0s pais ou responsaveis da crianga.

Ainda no patio, é realizada uma acolhida para todas as crianc¢as, onde a pedagoga faz
uma oracdo e coloca musicas de bom dia e referéncias aos bons costumes. Em seguida as
professoras se dirigem as salas de referéncia, também realizando uma acolhida por meio da
roda de conversa, entoando uma oracdo e boas-vindas e musicas. Ressalta-se que a roda de
conversa precede a maioria das atividades realizadas, como uma base organizacional tanto das

professoras quanto das criancas.

As professoras demonstravam-se bastante seguras, criando sempre uma rotina na sala
de referéncia, envolvendo as criancas a participarem do inicio das atividades. Realizando a
explicativa dos painéis de quantos somos, como esta o tempo, chamadinha e o dia da semana.
Essas atividades compreendidas como rotina, nada mais sdo que rituais organizacionais, onde
Barbosa (2006) fala que estas operam com o objetivo de estruturar, organizar e sistematizar as
ordens moral e formal. Logo depois ha um momento para beberem &gua e ir ao banheiro, e ao
retorno a sala, a professora introduz atividades que desenvolvam a linguagem oral e escrita
das criangas pequenas, bem como matematica e musicalizacdo, de que acordo com Costa et al.

(2016) a musica promove a sociabilidade e a expressividade.

Nesta organizagdo da rotina diéria, as professoras iniciam as aulas, colocando nesta
vertente apresentativa o contetdo a ser abordado, demonstrando de forma clara as criangas o
seu objetivo para aquele dia. Este movimento de aprendizagem tem que ser realizado por

todos.
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Assim, a professora ja tendo anunciado o contetdo do dia, realiza a roda de conversa
(fig. 6) de modo a obter informagdes sobre 0 que as criangas ja sabiam do assunto, deixando-
as falarem de forma espontanea. Flores (2010) fala que na roda de conversa as criangas
podem se ver, estabelecer um didlogo, compreendendo todos como partes integrantes de um

todo, aprendendo um com o outro.

Figura 7: Roda de Conversa
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

Voltando-se para o objetivo a ser alcangado a professora ainda na roda de conversa,
apresentou um quebra-cabeca sobre o corpo humano, painel do Projeto de Ensino
Sistematizado de Ciéncias ( PESC), com bonecos para fazerem as combinagfes vestuarios,
separando menino de menina. A professora utilizou outros recursos como atividades

xerocopiadas, uso do recorte, colagem e atividade de projecéo.

No momento de abordar as tematicas inseridas nas experiéncias das DCNEIS (2010)
a Professora P1 evidenciou pouco dominio em transmitir o contetdo, pois evitava instigar as
criangas, além de ndo haver motivacdo em suas aulas, pouco trabalhou 0s conhecimentos
prévios. Em contrapartida a Professora P2 os motivou, aplicando atividades que instigaram as
criangas a levantar hipoteses, e fazer questionamentos referentes as tematicas desenvolvidas

na sala de referéncia.

Observou-se que ambas as professoras, tém como foco as experiéncias que trabalham
linguagens e numeros as quais incluem-se na Proposta Pedagdgico-Curricular de Educacéo
Infantil, entretanto as experiéncias que comportam tematicas do ensino de ciéncias pouco sdo
desenvolvidas, pincelando apenas algumas informagdes sobre as mesmas, sem énfase direta

nas questdes que se correlacionem com a natureza.
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Durante o periodo de observacdes pudemos constatar que apesar de haver um
planejamento por parte das professoras para as aulas, onde as mesmas inseriam a experiéncia
oito da proposta pedagogico curricular de educacdo infantil, ambas as professoras nao
desenvolveram a tematica proposta, focando suas aulas em experiéncias que privilegiavam as

linguagens e o conhecimento do mundo matematico.

Para Tiriba (2010 p. 2) préaticas pedagdgicas que fomentem nas criancas o contato
com a natureza € fundamental, pois além de potencializar sua visdo de mundo, ensina-as a
amar e preservar a natureza. Isto posto, o fato de ndo se trabalhar essa tematica em sala de

aula fragmenta o conhecimento e a visao das criancas perante o mundo.

Ao questionar as professoras sobre suas praticas em relacdo a experiéncia oito

igualmente responderam:

Ndo trabalhamos de forma especifica 0o tema natureza, mais procuramos
abordar de maneira que tudo o que as criangas vivenciam na sala de
referéncia e fora dela faz parte da natureza, como por exemplo, ndo jogar
papel na sala de referéncia, e nem no patio e banheiros da escola.

A partir dessa fala observamos que as professoras compreendem como 0 tema
natureza € o simples fato de ndo jogar papel no chdo, porém segundo 0s documentos
referentes a Educacdo Infantil tais como os DCNEIS (2010) e Manaus (2016) expdem que a
interacdo das criancas com o meio natural, bem como praticas pedagdgicas voltadas a
tematicas ambientais € o que distingue a experiéncia oito das restantes. Compreendemos que
0 lixo (residuo sélido) descartado de maneira correta € fundamental para a harmonia do ser
humano na natureza, entretanto, essa pratica por si s6 ndo possui efeito dentro de uma
tematica que aborda um conjunto de elementos a serem desenvolvidos com as criangas dentro

da sala de referéncia, pois a escola em sua totalidade é cimentada, gradeada e sem ventilagao.

As finalizacbes das aulas pelas professoras aconteciam de forma repentina
demonstrando ndo terem uma sequéncia didatica organizada, pois deixavam as criangas
realizando uma Unica atividade por muito tempo, e quando o percebiam realizavam a proxima

atividade de maneira corrigueira.
3.1.3 Perfil das professoras entrevistadas

As professoras tinham 56 e 57 anos respectivamente, e trabalhavam 40 horas
semanais. O tempo de servico foi de 8 e 30 anos. Ambas possuem Licenciatura em Pedagogia
e pbs-graduacdo Lato Sensu em Educacdo Infantil. O que esta de acordo com a LDBEN
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9394/96, que em seu artigo 62 esclarece que a formacao de docentes para atuar na educacéao

bésica sera em nivel superior e em curso de Licenciatura Plena.

3.2 CONHECIMENTO SOBRE O TEMA NATUREZA, TROCA DE NUTRIENTES E
FORMIGAS.

Na continuagdo apresentaremos o conhecimento dos professores e criangas em

relagcdo ao tema natureza, troca de nutrientes e as formigas.
3.2.1 Conhecimento das professoras

Na entrevista com as professoras da Educacdo infantil, sobre a pergunta de como elas

trabalham o Ensino de Ciéncias na sala de referéncia, elas relataram o seguinte:

P1: O ensino da ciéncia dentro da sala de referéncia é muito limitado, fica um
pouco a desejar por conta do espago que nds ndo temos, mas mesmo assim
fazemos o possivel pra tentar trabalhar de uma forma que as criangas
entendam o que se estar trabalhando, entdo pra isso a gente precisa mostrar
alguns videos, pesquisar, enfim fazer uma sequéncia de informacdes pra que a
crianga fixe melhor o aprendizado da ciéncia, claro que tendo uma conversa
com eles, pra saber o que entenderam sobre o video e colocar em pratica de
que forma pelo menos que eles desenhem, mas através de desenho eles podem
muito bem dizer o que entenderam sobre o ensino da ciéncia, sobre o que se
foi proposto pra eles trabalharem pra eles fazerem na sala de referéncia.

P2: Conversa informal, desenhos, videos, figuras voltadas para a natureza,
pois como sdo 0s ambientes naturais precisam ser mostrados para que as
criangas conhegam e entendam que precisamos cuidar, preservar. Entdo o
que eu faco trabalho na rodinha, conversa sobre natureza, realizo alguns
trabalhos por meio de desenhos, passo videos, mostro figuras, mostrando a
natureza por meio de tudo isso, ai depois de preparar eles digo a tarefa de
casa vai ser vocés irdo observar a partir do momento que vocés saem de casa
vao observar o que vocés encontram na natureza, tudo aquilo que vocés
encontrarem seja um animalzinho, seja uma planta, seja uma garrafa de
refrigerante ou um papel ou uma caixa de papeldo, entdo eles trazem esse
conhecimento pra gente e partilham na roda de conversa, pois é a partir dai
que a gente entra nesse mundo maravilhoso que é a natureza. Inclusive eu
converso com eles que cada um vai ser os protetores da natureza, pois quando
eles verem alguém jogando lixo no igarapés, pois tem muitos aqui perto da
escola, jogando papel no chéo, é pra eles falarem olha ndo faz isso vocé esta
poluindo a natureza e por meio dos pais eu obtenho resultado disso, pois eles
comentam que até em casa mesmo as criancas tinham o hébito de jogar
comida no chao, entdo aquela nossa pratica do dia a dia, na hora do lanche,
no refeitdrio ou entdo aniversario aqui na sala de aula, a gente ja comeca
plantar essa sementinha pra ter cuidado e entdo eles vdo adquirindo aos
poucos.
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Detectamos nas falas das duas professoras que estas se sentem limitadas quanto ao
contato com a natureza, pois a escola ndo possui area externa, o que certa forma prejudica o
contato inicial das criangas com a tematica. Segundo Tiriba (2010), é nesta fase que as
criancas tém suas primeiras sensacdes, impressdes e sentimentos de viver, e 0 contato com a
dimensdo ambiental ndo poderia ficar de fora. No entanto, estas professoras utilizam recursos
que de alguma forma complementam e suprem esta deficiéncia estrutural.

Ainda com relacdo ao ensino de ciéncias a P2 apresentou afirmativas que seu
entendimento sobre o ensino de Ciéncias restringe-se ao descarte correto do lixo, a ndo jogar
lixo nos igarapés e papel no chdo, o que nos mostra que o conhecimento da professora €
superficial quando se trata da real importancia da experiéncia 10 dos DCNEIs (2010, p. 26),
que traz como primeiro movimento a interagdo da crianga com a natureza.

Sequencialmente perguntamos qual a importancia de se trabalhar o tema natureza. A
P1 explana que é importante se trabalhar o tema na Educacdo Infantil, pois a seu ver, estas
precisam perceber o impacto de todas as coisas que podem de certo modo prejudicar a
natureza e que quanto mais cedo houver este trabalho, mais cedo a crianga entendera o seu
papel enquanto cidaddo. O que de certa forma comunga com Capra et al. (2006, p. 14) que

fala que estas vivenciam, exploram e entendem por meio de experiéncias.

Em consonancia com as professoras acreditamos que para se trabalhar o tema
natureza é preciso adquirir conhecimentos e trabalhar sobre a importancia de a natureza ser
preservada, haja visto que a P2 limita-se no entendimento apenas de que explorar o tema
natureza na sala de referéncia, implica mostrar aos alunos a importancia de nao sujar os
ambientes, como a escola, 0s igarapés, as ruas, entre outros. Apesar disso, procura trazer

atividades referentes a natureza por meio de conversas informais, videos e desenhos.

Seguidamente, trouxemos a pergunta sobre quais as dificuldades que as professoras
encontravam para desenvolverem atividades pedagdgicas voltadas para o tema natureza e
meio ambiente, onde percebemos que as duas professoras encontram dificuldades em
trabalhar o tema proposto pela falta de espago na escola e de um local proximo a mesma para
que pudessem levar as criangas para terem um contato com um ambiente natural, assim as
criancgas iriam poder observar, tocar, ver tudo que podemos apreciar na natureza. Como fala a
P1:

P1: A minha maior dificuldade € realmente ndo poder levar as criangas
para o local natural, aonde elas pudessem observar melhor, tocar, ver
realmente 0 que estd se passando naquele momento dentro da natureza.
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Aqui préximo da escola também nds ndo temos, entdo nos temos que levar
se quisermos mostrar temos que deslocar a crianca da escola, para um
outro ambiente que seria onde elas poderiam observar melhor toda a
funcdo, como se trabalha, como se €, tocar e aprender um pouco mais sobre
a Ciéncia, a natureza e o meio ambiente como um todo. A escola aqui nés
ndo temos um espago bom sO trabalhamos mesmo dentro da sala de
referéncia, entdo o que se traz pra dentro dela é pouco, pra tanta coisa que
tem a natureza pra nos mostrar e pra passar para as criangas, mas mesmo
assim a gente procura fazer um trabalho de forma inteligivel em que elas
consigam entender melhor um pouco sobre tudo isso.

Assim, encontramos a preocupacdo das professoras com relacdo a infraestrutura
predial que de certa forma n&o atende as necessidades das criangas. A instituicdo ndo possui
area externa, apenas um patio muito pequeno que apresenta elevacdes, além de receber todo o
ar quente dos condicionadores, dessa forma as mesmas optam em permanecer na sala de
referéncia, descumprindo o que diz Manaus (2016, p. 35) “A institui¢do deve explorar o
ambiente externo, que servira como uma forma de aprendizagem, construgdo das primeiras

nogoes de cuidado com o meio ambiente”.

Ja com este olhar, indagamos qual a compreensdo das professoras sobre o tema

Alfabetizacdo Ecoldgica, onde obtivemos as seguintes respostas,

P1: Eu entendo que a alfabetizacéo ecoldgica ela é tudo aquilo que a gente
tras pra sala de referéncia e passa para as criangas, pra que elas entendam
desde cedo ja mesmo como se trabalha pra preservar e que elas entendam o
que representa a natureza ou a vida do planeta, entdo desde pequena ela ja
vai tendo aquela nocdo de ndo é que ela vai saber ler tudo, mas ela vai
saber distinguir o que sdo 0s animais na natureza, o que Sao as pessoas na
natureza, as plantas, o que as pessoas podem causar de prejuizo pra
natureza, entdo assim ela ja vai ficando alfabetizada na forma de entender e
preservar e que ela também faz parte da natureza e que desde cedo também
ela ja deve cuidar da natureza pra futuramente seus filhos, seus netos nao
sofrerem tanto, pois sdo coisas que nos ja estamos sentindo. E infelizmente
percebemos que 14 no inicio da aprendizagem dos adultos percebemos que
faltou mais conscientizacéo e de trabalhos voltados para o cuidado com a
natureza.

P2: E ser consciente dos cuidados que devemos ter para preservar a
natureza.

Na fala da P1 percebemos que esta ja traz na sua vivéncia indicios fortes de
Alfabetizacdo Ecologica, pois demonstra o entendimento sobre o cuidar da natureza para as
futuras geracdes, onde Capra (2006, p. 231), explana sobre uma possivel reconexdo com a
natureza na qual podemos satisfazer nossas necessidades sem afetar as chances das futuras

geracoes.
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Essa visdo antes ndo ocorria, pois se tinha o entendimento de que a natureza existia
apenas para nos servir, onde o padréo desenvolvimentista girava em torno da acumulacéo do
capital, como de forma inadequada de apropriacdo dos recursos naturais. Tendo seu apice na
década de 70 com a preocupacgdo com o meio ambiente (MEDEIROS, et al., 2011), e isto nos
leva ao entendimento de que hoje estas professoras, mesmo recebendo uma orientacdo
diferente, quebraram seus proprios paradigmas, evidenciando e evoluindo junto com o

processo educativo.

Com a pergunta sobre as formigas cortadoras e sua importancia na natureza, as duas
professoras, apresentam entendimentos superficiais sobre estas, relatando que sabem o que é
uma formiga, porém ndo dispunham de qualquer especificidade cientifica, externando que
sabiam que as formigas fertilizavam o solo, mas sem conhecimentos profundos, ou seja, ndo
sabiam como ocorria. Relataram também que esse movimento fazia que novas plantas
surgissem. Ducatti-Silva (2005) relata que devido a ma formacdo do professor em sua
graduacdo, por nao receber conhecimento suficiente em relacdo a Ciéncia e que ndo
conseguem trazer para a sala de aula a relacdo entre a teoria e a pratica no ensino de Ciéncias.
Registrando que € preciso que no minimo o professor domine o0 senso comum, para que possa
repassar um conhecimento pelo menos suficiente dentro da cientificidade, assim assegurando

a aprendizagem das criancas.

Em relacdo a pergunta sobre o que as professoras entendiam sobre troca de
nutrientes, ambas responderam que as formigas em consequéncia de removerem a terra para
fazer seu ninho contribuem de alguma forma tornando a terra fértil, em razdo de outras
plantas nasceram ao redor do ninho. Na fala das professoras percebe-se que suas respostas sao
um tanto superficiais, por ndo explanarem fundamentacdo, mas em contrapartida para Delitti
(1995, p.471) a troca de nutrientes, também conhecida como ciclagem de nutrientes contribui
para o reflorestamento, principalmente em lugares da floresta em que o solo encontra-se
infeértil.

3.2.2 Roda de conversa com as criangas

Para averiguar 0s conhecimentos previos das criancas sobre o tema natureza e as
formigas, utilizamos a roda de conversa, que é uma pratica bastante utilizada na educacgdo
infantil para instigar as criancas sobre algum tema especifico. Sobre a roda de conversa, Costa
et al. (2016, p. 02) fala que,

A roda de conversa é considerada um importante momento na rotina de diversas
instituicbes de Educacdo Infantil, utilizada para a organizacdo do trabalho
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pedagogico e o desenvolvimento das criangas. Geralmente sdo organizadas pelo
professor apds a chegada das criancas, mas podem ocorrer mais de uma vez no dia,
se for necessario. Em um grande circulo todos se sentam o professor e seus alunos, e
0 espaco deve fornecer a possibilidade de visualizacdo uns dos outros.

A partir deste pressuposto tedrico, combinamos algumas regras com os estudantes
em relacdo a ordenacgéo e respeito com as respostas dos colegas, buscando sempre levar em

consideracdo o conhecimento construido pela crianga.

Iniciamos nossa roda de conversa questionando-os sobre o que é a natureza a partir
de sua compreensdo, 0 que tem na natureza, sua cor, e que animais encontramos nela? As
criangas apresentaram conhecimentos concisos sobre a natureza, afirmando ser a floresta, 0s
rios, os igarapés e a mata. Na fala da Maysa percebe-se este entendimento: “L& tem sol, tem
agua, tem praia e tem animais”. Neste viés percebemos que a crianc¢a ja entende que a natureza
vai muito além da significacdo de floresta, compreendendo que tudo que esta inserido no meio

natural faz parte da natureza (Quadro 2).

Quadro 2: Conhecimentos das criangas sobre o tema natureza

Criancas | Conhecimentos sobre o tema natureza a partir da roda de conversa
Yasmin A natureza tem formiga, ledo, elefante e tigre

Daniele A natureza é a onca, girafa e cobra

Adriano A natureza tem jacaré pequeno e grande, aranha também

Pedro A natureza é verde e branca

Fonte: Souza, 2017

Nesta fase a crianca tem a nogdo que os elementos da floresta formam a natureza,
mas essa noc¢ao é apenas um entendimento primario, pois na sua maioria foi adquirido a partir
dos desenhos animados e livros infantis. Para Marinho, (1999, p. 64) a humanidade esta
vendo uma natureza em termos “‘computacionais”, pois as criangas perderam o contato natural
com a natureza e passam mais tempo dentro de casa, as criangas de hoje ndo brincam da
mesma forma que nossos antepassados, antigamente as brincadeiras conectavam os pequenos
com a natureza, 0s quintais eram cercados de arvores frutiferas e em sua maioria os lares
possuiam animais de estimacdo. Agora percebemos o uso massificado das tecnologias,
quintais cimentados, joguinhos de celulares, tablets entre outros. O que prejudica o contato
com a natureza e o ambiente natural.

Sobre esse contato com a natureza, Tiriba (2010) explica ser muito importante, pois,
“as vivéncias ao ar livre, 0s passeios no entorno podem ser entendidos como possibilitadores
de aprendizagens de corpo inteiro, em que sdo incluidas a atencdo curiosa, a contemplagéo, as

sensacOes, as emocOes, as alegrias”. Que de acordo com os DCNEIS (2010, p. 12), é nas
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interacdes, relacdes e praticas cotidianas que esta crianga construira sua identidade e sentidos

em relacdo a natureza e a sociedade.

Na sequéncia instigamos as criangas a responderem a respeito das formigas (Quadro

3).

Quadro 3: Fala das criancas a respeito das formigas.

Questionamento a respeito das formigas

Vocés conhecem as formigas, ja viram as
formigas?

Fala das criancas

Crianca Erika: Eu, eu vejo muito, pois na minha casa tem
muitas formigas!

Crianca Guilherme: Eu vi no ch&o 14 em casa!
Crianca Everton: Eu vi na escada!

Crianga Adriano: Farelo de péo!

Crianga Pedro: Cereal!

Criancga Daniele: folhas!

Crianga Erika: frutas!

Crianca Everton: No buraco!

Crianca José: No ninho!

Crianga Guilherme: Sim, ela morde, ela corta arvore!

Do que as formigas se alimentam?

Onde as formigas vivem?

Vocés ja ouviram falar em
cortadoras?

Para que servem as formigas cortadoras?

formigas

Crianca Paulo: Corta folha!

Crianca Francisco: Serve para trabalhar!

Crianga Giovanna: Elas trabalham muito!

Crianga Antdnia: Existem muitas formigas de varios tipos e
tamanhos!

Crianga Adria: Tem pequenas e grandonas!

Fonte: Souza, 2017.

Vocés sabem me dizer se as formigas séo
iguais ou diferentes?

Percebemos que as criangas trouxeram para a roda de conversa seus conhecimentos
adquiridos em uma educacdo informal dentro do lar, a partir de suas falas demonstraram
conhecer o inseto bem como seu habitat e sua alimentagcdo. Entrelacando o conhecimento
prévio com o conhecimento cientifico, ou seja, trazem de sua base de senso comum o
conhecimento adquirido com sua base familiar, que s@o 0s conceitos cotidianos que ao
contato com o conhecimento cientifico ddo origem a um conhecimento mais fundamentado. O
gue antes era uma verdade absoluta é desconstruida, porém ndo descartada, pois esta

superficialidade enriquece nossa relagdo com o mundo (FRANCELIN, 2004, p. 30).

3.3 SEQUENCIA DIDATICA

Neste topico analisamos trés sequéncias didaticas sobre os conhecimentos relativos a
natureza, troca de nutrientes e as formigas. Descrevendo passo a passo como cada uma
ocorreu e sua relagdo com a Alfabetizacdo Ecologica, levando em consideracdo as falas das

criangas como registro do fato.
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3.3.1 Sequéncia Didatica 1: Dramatizacdo do ninho das formigas

A roda de conversa permitiu instigar a primeira atividade de nossa sequéncia que foi
a dramatizacdo para as criangas sobre o ninho das formigas (fig. 7). A roda de conversa
permitiu ter ideia sobre os conhecimentos iniciais das criancas acerca do tema natureza e
formigas cortadoras. Para tal fim questionamos: “o que € a natureza?” “quais sdo os animais

que vivem na natureza?” “existem animais pequenos na natureza?”.

Ap0s esta atividade inicial, deu-se continuidade com a pesquisadora caracterizada de
formiga cortadora (fig. 8), com o intuito de expor como se da a retirada da terra ao ser cavado
0 ninho pelas formigas e depois 0 que acontece quando as formigas levam as folhas para
dentro do ninho (processo de retirada e reposi¢ao de nutrientes), utilizando os recursos como:
terra, folhas (maduras e caules), flores de jambo, sementes e cereais.

Figura 8: Roda de conversa Figura 9: Pesquisadora caracterizada de formiga
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados. Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados

Apos explanagdo a pesquisadora teve como meio ludico o brincar das criangas, onde
as mesmas puderam tirar e levar nutrientes para o ninho, por meio de um jogo utilizando-se
um dado, com ilustracbes da terra, folhas, cereais, caules e sementes (fig. 9) indicando ao
jogar o dado, o que a crianca levaria (folhas, cereais, caules ou sementes) para o ninho como
nutriente que serve de alimento para o fungo, presente no mesmo (fig. 10) ou retiraria 0
nutriente (terra) de dentro do ninho por meio da musica:

A formiguinha corta folha e carrega,
Quando ¢ pesada a outra pega

Oh que exemplo glorioso,
A formiguinha ensinando o preguigoso
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Deus néo quer preguicoso em sua obra
Deus ndo quer preguicoso em sua obra
Deus néo quer preguicoso em sua obra
Deus quer sua obra feita e ndo s6 quando
0 tempo sobra

(Composicéo: Jodo Quintino/Tony Silva)

Figura 10: Crianga participando do jogo Figura 11: Itens da brincadeira
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados

Promovendo questionamentos no momento da atividade (Quadro 4), onde as criangas
puderam demonstrar a partir da explanacdo realizada a compreensdo sobre o porqué da
retirada tanto do barro quanto de fragmentos do ninho, bem como a alimentacdo dos fungos e
0 porqué da existéncia dos mesmos. Nesta atividade buscou-se nos principios de Capra (2006,
p.231) especificamente para este movimento o principio da ciclagem, onde Delitti (1995)
explica que esta troca se constitui numa das funges mais importantes do funcionamento e do
desenvolvimento dos ecossistemas.

A continuagdo apresentamos o quadro com as falas das criangas durante a atividade
realizada:

Quadro 4: Fala das criancas durante a dramatizacao sobre o ninho das formigas

Questionamento da pesquisadora Fala das criancas
Voceé pegou o cereal, entdo agora vocé vai tirar ou = Crianca Erika: Eu vou levar o cereal e colocar em cima
levar pra dentro do ninho? E vai colocar onde? do fungo!
Crianca Guilherme: Eu vou levar pro ninho, pro fungo!
Crianca Everton: Levo pro fungo dentro do ninho!
A flor do jambo vocé vai tirar ou levar pra dentro do = Crianga Adriano: Eu vou levar a flor do jambo pra
ninho? E colocar onde? dentro do ninho e colocar no fungo!
Crianca Pedro: Eu levo pro ninho e dou pro fungo!
Crianca Daniele: Eu levo pro fungo dentro do ninho!
Crianca Erika: Eu levo pro ninho!



O barro vocé vai tirar ou levar pra dentro do ninho?

Vocé pegou o caule o que vocé vai fazer? E colocar
onde?

Vocé pegou a semente o que vocé vai fazer?

Se jogarmos a semente no ninho, vai nascer o que?
Por que?
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Crianca Everton: Eu vou tirar o barro de dentro do
ninho!

Crianca José: Eu tiro do ninho, pra cavar o buraco das
formigas!

Crianca Bruna: Eu tiro do ninho!

Crianca Josias: Eu levo pro fungo no ninho!

Crianca Guilherme: Eu vou levar o caule pra dentro do
ninho e colocar no fungo!

Crianca Emille: Eu dou pro fungo no ninho!

Crianga Ana: Eu levo pro ninho pro fungo comer!
Crianca Paulo: Eu vou levar a semente pra dentro do
ninho!

Crianga Francisco: Eu levo pro ninho!

Crianga Giovanna: Eu vou jogar no ninho!

Crianca Paulo: Vai nascer uma arvore! Porque a terra
é bem limpa!

Crianga Francisco: Nasce arvores pequenas! A terra
fica limpal

Crianga Giovanna: Nasce Arvores! A formiga limpa a
terral

Fonte: Souza, 2017.

Dando seguimento a atividade passamos um video infantil intitulado: “Formiga

Formidavel” (Apéndice A), mostrando quais eram os alimentos que as formigas carregavam

para dentro do ninho como (bolo, chocolate, folhas, biscoitos, balas). Em seguida realizamos

uma roda de conversa fazendo os questionamentos (quadro 5).

Quadro 5: Fala das criangas ap6s a exibicdo do video a Formidavel Formiga

Questionamento da pesquisadora
O que o video mostrou?

O que as formigas estavam falando?
O que as formigas descobriram?

O que elas carregaram para dentro do ninho?

E elas vao comer todos esses alimentos?

Fala das criancas

Crianca Erika: O video mostrou as formigas!
Crianca Guilherme: Folha!

Crianca Everton: Bolo!

Crianga Pedro: Chocolate!

Crianca José: As formigas estavam falando preparem —
se formigas um carregamento se aproxima!
Crianga Adriano: Bolo!

Crianca Daniele: Biscoito!

Crianca Erika: Descobriram Balas!

Crianca Pedro: Chocolate!

Crianga Everton: Bolo

Crianca Jose: folha, biscoito, chocolate!
Crianga Francisco: biscoito, pdo, rosquinhas!
Crianga Guilherme: N&o elas jogam no fungo!
Crianca Emille: Elas jogam pro fungo!

Fonte: Souza, 2017.

Nota-se que as criancas conseguiram expressar 0 que aconteceu no video

“Formidavel Formiga™, pois por meio de suas falas percebemos que entenderam a funcéo das

formigas e o trabalho que estavam realizando. E que as formigas trabalham sempre em
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cooperacdo e parceria umas com as outras, contribuindo para o bom funcionamento dos

trabalhos realizados dentro e fora do ninho.

3.3.2 Sequéncia Didatica 2: Teatro de fantoches da arvore com a formiga

Nesta sequéncia usamos a atividade de teatro de fantoches sobre a arvore e a formiga
(fig. 11). Procuramos passar para as criangas a importancia da relacdo da formiga com as
arvores. Para Capra (2006, p.231) o principio da interdependéncia exprime que todos 0s
membros de uma comunidade ecoldgica estdo interligados em uma grande rede de relacdes,
intensificando que a natureza é a dependéncia mutua entre todos os seres. Assim, 0 processo
de ciclagem depende de forma direta da troca constante de fluxos de nutrientes que estdo sob

controle dos seres vivos, neste caso as formigas (DELITTI, 1995).

Figu ra 1‘2: Teatro de fantoches
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

A pesquisadora apresentou um didlogo entre os fantoches (a arvore e a formiga)
(Apéndice G), destacando a importancia da formiga para a germinacdo de novas arvores,

questionando as criangas apos a atividade (quadro 6).

Quadro 6: Fala das criancas ap6s o Teatro de fantoches da &rvore com a formiga

Questionamento da pesquisadora Fala das criancas
Quem eram 0s personagens que estavam Crianca Yasmin: Era a arvore e a formiga!
conversando?

Sobre o que elas estavam conversando? Crianca Emille: Os alimentos!
Crianca Bruna: De a formiga tirar suas folhas!
O que a arvore perguntou pra formiga? Crianca Daniele: Por que ela estava tirando tanto

barro de um buraquinho!
Crianca Adriano:Pra deixar a terra boa e pra formar o
ninho!



E depois que elas cavaram o ninho, o que elas
falaram para a arvore sobre suas folhas?

Entdo de que as formigas se alimentam como foi
falado na historia?

A arvore falou pra formiga que se ela ficasse tirando
suas folhas iria ficar fraca e podia até morrer. O que
a formiga respondeu para a arvore?

A arvore ndo conformada perguntou o que iria
ganhar de recompensa da formiga?

E se as formigas desaparecessem da natureza?
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Crianca Pedro: Que ela precisava de suas folhas!
Crianca Erica: precisava das folhas pra alimento
aquele negdcio branco!

Crianca Guilherme: A professora disse que é fungo!
Crianca Everton: De fungos!

Crianca Paulo: De folhas!

Crianca José: Que ela poderia criar mais folhas!
Crianca Francisco: Que iriam nascer mais folhas!

Crianca Giovanna: Que ela ia ajudar espalhar suas
sementes!

Crianca Antbnia: Que iria ganhar mais flores, ia
nascer novas arvores!

Crianca Adria: A natureza iria ficar cheio de coisas
estragadas!

Crianga M? Agata: Iria morrer todos os animais e as
arvores

Criancga Lucas: N&o sei, acho que a natureza ia ficar
cheia de comidas!

Crianca Fabio: N&o ia ter quem comesse resto de
coisas!

Fonte: Souza, 2017

Ap0s o teatro colocamos as criangas em circulo e pedimos que nos ajudassem a

produzir um texto coletivo. Instigamos as criangas a criarem um titulo onde a crianca Juliana

sugeriu: A formiga rainha. E as demais concordaram. Ficando elaborado da seguinte maneira:

Crianca Cassia: Era uma vez a formiguinha teté

Crianga Yasmim: Um dia de sol cavou um buraco com a boca.

Crianca Emille: Conversou com a arvore e pegou sua folha

Crianca Bruna: Plantou uma sementinha

Crianca Daniele: Pegou folha ai botou dentro do fungo

Crianca Adriano: e outras formigas também pegam as sementes e
botam dentro do ninho e a &rvore cresce.

Crianca Pedro: As formigas sendo amigas elas pegam as folhas da
arvore, mas ela ndo morre.

Crianga Pedro: E no final a arvore entendeu a formiga e ficaram
amigas para sempre.

Esta narrativa se pos de forma simples, porém coerente, tendo em vista que a propria

relagdo da crianca com o0 meio € simples, ou seja, sua imaginagdo € menos rica que a do

adulto e, conforme esta vai se desenvolvendo, contatando e experenciando com o0 mundo a

sua volta, sua imaginacdo se desenvolverd (LEITE, 2016, p. 51).

Seguidamente as criangas desenharam sobre o que compreenderam do teatro da

arvore e a formiga. Utilizamos o desenho como um meio de projecdo onde as criangas

puderam expressar sua compreensdo acerca da historia contada através dos fantoches afim de
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favorecer o desenvolvimento cognitivo sobre o tema abordado. Sobre o ato do desenho, Leite
(2016, p.53) enfatiza que,

O desenhar ¢ uma atividade tipica da primeira infancia que envolve cognicao,
criatividade e percepcles ligadas a cultura e meio histérico e cultural em que a
crianca estd inserida, e que, quanto mais situacles a ela colocadas, mais
oportunidade tera de ampliar suas linguagens e processos de criagdo pessoal.
Assim, apresentamos alguns desenhos que de forma singular demonstram o
entendimento das criancgas acerca da relacdo da formiga com seu ninho e as arvores (figs. 12 e

13).

Figura 13: Projecéo sobre o ninho Figura 14: Relacéo da formiga com as arvores
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados. Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

A interacdo das criancas nas atividades foi de grande relevancia, pois percebemos o
quanto as criangas conseguem se expressar a partir de sua prépria observacdo, por meio de
sua opinido, transmitindo sua preocupagdo com a natureza como um todo. Uma crianga se
preocupou com a mesma dizendo que: a natureza ficaria cheia de coisas estragadas.
Entendendo que se as formigas ndo realizarem suas funcOes, ou seja, se as formigas néo
realizarem o trabalho de remocdo de tudo aquilo que ndo faz bem a natureza o ecossistema
entraria em desequilibrio. Assim percebemos o processo de Alfabetizagdo Ecoldgica no
momento em que a crianga reconhece o fato de que o detrito de uma espécie se torna a comida
de outra espécie (CAPRA et al., 2006, p. 54).

3.3.3 Sequéncia Didatica 3: Contato com as formigas cortadoras no espago ndo formal
Nesta ultima atividade realizou-se uma visita ao Conjunto Tiradentes, onde
executamos a atividade intitulada: O contato com as formigas cortadoras, com o objetivo de
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inserir as criancas no ambiente natural das mesmas. Primeiro, a pesquisadora em uma roda de
conversa, falou sobre a formiga cortadora, mostrando por meio de um desenho como a mesma
era formada. Assim buscando uma melhor visualizacdo e entendimento, distribuimos uma
lupa para cada crianca, orientando seu uso e manuseio.

Instruimos as criangas sobre o caminho que seria percorrido e as principais
observagdes que seriam feitas. As criangas foram divididas em dois grupos, onde um grupo
foi conduzido pelo nosso orientador e o outro pela pesquisadora, ambos foram direcionados
por caminhos diferentes para que pudessem fazer suas observagdes a partir do olhar curioso
das criancas em relacdo as formigas.

Na sequéncia, as criangas observaram o caminho das formigas cortadoras em diregéo
ao ninho e a selecdo de nutrientes no ambiente natural, nesse processo as criangas realizaram
0 papel de observadoras dessa realidade, expressando-se verbalmente a partir de
questionamentos realizados pela pesquisadora (Quadro 7).

Abaixo os quadros explicativos dos questionamentos e das falas das criancas.

Quadro 7: Fala das criangas ao serem questionadas sobre as formigas cortadoras.

Questionamento da pesquisadora
Quem é essa?
Em quantas partes ela é dividida?

O que tenho nas méos?

O que a formiga cortadora esta carregando?

Qual é o nome da casa da formiga?

O que a formiga come?

Tem formiga entrando no ninho?

E tem formiga saindo do ninho?

O que vocés estdo vendo na entrada do ninho?

De onde elas foram pegar a comida?

Como as formigas carregam a folha?

Fala das criancas

Crianca Yasmin: a formiga cortadora!
Crianca Emille: Em trés!

Crianca Bruna: em quatro!

Crianca Daniele: trés!

Crianca Adriano: Um espelho!

Crianca Cassia: Uma lupa!

Crianga Pedro: A folinha!

Crianca Erica: A folha!

Crianca Guilherme: A comida dela!
Crianga Bianca: O caule!

Crianga Everton: Ninho!

Crianga Paulo: Buraquinho!

Crianca Ana: Ninho!

Crianca José: Folha!

Crianga Francisco: Caule!

Crianca Evelin: Folha!

Crianca Giovanna: Tem um bocado!
Crianga Antdnia: Tem muito!

Crianca Adria: Tem sim, carregando folha!
Crianca M2 Agata: Tem uma que esta carregando um
pouco de barro!

Crianga Lucas: Tem outra carregando pau!
Crianga Fabio: Tem uma levando folha!
Crianca Juliana: Um monte de pedra!
Crianca Alex: comidinha!

Crianga Emanuel: Barro!

Crianga Yasmin: da arvore

Crianca Emille: Da folha

Crianga Bruna: Com o dente!

Crianca Daniele: Com a boca!



Em que parte do corpo a formiga carrega a folha?

Ela come a folha que ela carrega?

Quantos ninhos temos aqui?
E nesse outro espaco temos quantos ninhos?

Elas cavam o ninho?

Pra que elas fazem isso?
O que elas guardam no ninho?
Essa formiga aqui é a formiga cortadora?

Por que ndo é a formiga cortadora?

Como vocés acham que a formiga cortadora consegue
subir na arvore?

Como a formiga corta a folha?

O que as formigas levam para o seu ninho?

E elas comem?

57

Crianca Adriano: Com a mao!

Crianca Pedro: Com todo o corpo!
Crianca Erica: Com o torax!
Crianga Guilherme: Com a costa!

Crianca Everton: Ela leva pro ninho!

Crianca Paulo: Ela guarda!

Crianca José: Pra se alimentarem!

Crianca Francisco: Ela alimenta o fungo!

Crianga Giovana: Trés!

Crianga Giovanna: temos 10 ninhos e estdo com
placas mostrando

Crianca Antonia: Elas colocam a terra pra fora!

Crianca Adria: Pra fazer a casa delas!

Crianga M? Agata: Caule!

Crianga Lucas: Matinho!

Crianca Fabio: Folinha!

Crianca juliana: E!

Crianga Céssia: Séo!

Crianga Alex: Porque essas sdo pequenas! A formiga
cortadora é grande!

Crianga Claudia: Elas sobem na arvore porque elas
tém uma almofadinha nas patinhas, mas néo € cola!

Crianga Evelin: Com a cabecinha e com o bracinho
ela segura!

Crianga Ana: Com a bocal!

Crianga Emanuel: Com a boca!

Crianca Yasmin: As comidinhas delas!

Crianga Emille: Folhas!

Crianca Bruna: Elas guardam

Crianca Danielle: Elas guardam pra alimentarem o
fungo que é igual ao mingau de arroz!

Fonte: Souza, 2017

Ainda na observacdo fizemos algumas indagacGes sobre o ninho das formigas

cortadoras (Quadro 8).

Quadro 8: Fala das criangas sobre o ninho das formigas cortadoras.

Questionamentos da Pesquisa

Olhando para o ninho o que vocés estdo vendo em
cima desse barro?
E por que nasceu essa plantinha?

O que foi que as formiguinhas estavam carregando
pra dentro do ninho?

E o que é isso ao redor do ninho?

E de onde vocés acham que eles retiraram tudo isso?

Fala das criancas

Crianga Yasmin: A planta

Crianca Emille: Muitas plantinhas!
Crianga Danielle: Porque elas trouxeram
sementinha pra crescer!

Crianga Adriano: Caule

Crianca Pedro: Folha

Crianca Erica: Florezinhas

Crianga Everton: E lixo;

Crianca Bruna: E um monte de pauzinho!
Crianca Millena: Galhos seco!

Criancga Ana: Da casinha delas!

Crianca Yasmim: L& de dentro do ninho!
Crianca Emille: De dentro do ninho!

uma

Fonte: Souza, 2017
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Seguidamente a pesquisadora utilizou a brincadeira “brincando de ser formiga”, que
teve por base o comando do seu mestre mandou (o seu mestre mandou buscar...).
Incentivamos a busca de nutrientes que as formigas cortadoras selecionam para a alimentagédo
do fungo presente no ninho. Dessa forma as criancas ocuparam o papel de operérias (saindo
em busca de alimentos) (figs. 14 e 15) e a pesquisadora junto com as assistentes ajudaram na

selecdo desses alimentos. Neste ambiente natural retratou-se de maneira superficial o ninho

das formigas cortadoras.

.
. N\

Figura 15: Criancas procurando alimentos Figura 16: Criancas pegando o alimento para o ninho.
Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados. Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

Com esta atividade destacamos algumas falas das criangas que se apresentaram a
partir dos questionamentos da pesquisadora em relacdo a alimentacdo das formigas (Quadro
9).

Quadro 9: Fala das criangas no Brincando de ser formiga.
Motivacdo da pesquisadora Fala das criancas

Vamos procurar aquilo que a formiga pode trazer pra | Crianca Yasmin: Folha!
dentro do ninho? Que serve de alimento para o fungo. = Crianca Emille: Caule!
Criancga Bruna: Dois caules e florzinha!
O que vocé trouxe? Crianca Daniele: Florzinha!
Crinaca Adriano: Folhas verdes!
Crianca Pedro: Caule e flor!
Crianca Erica: Flor de jambo!
Crianca Guilherme: Caule verde!
Crianca Everton: Flores!
Pra que vocé acha que ela esta levando esses = Crianca Paulo: Para o fungo que esta 1a dentro do
alimentos? ninho!
Crianca José: Para elas se alimentarem!

Fonte: Souza, 2017.

Ap0s realizamos uma roda de conversa no final da atividade para avaliar o que as
criangas haviam gostado obtivemos as seguintes respostas:
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Crianca Yasmin: Do ninho!

Crianca Adriano: Da formiga!

Crianca Erica: Das formigas carregando folhas!

Crianca Everton: Das formigas levando folhas para dentro do ninho!
Crianga Daniele: A formiga pegando a folha!

Crianca Pedro: Gostei mais das formigas cortadoras!

Crianca Paulo: Gostei da formiga cortadora e do ninho!

Nesta atividade as criancas entenderam a fungédo das formigas cortadoras na natureza
e 0 quanto elas trabalham para poder sobreviver, como fazem a limpeza do ninho tirando o
lixo e como se organizam em trilhas para que o trabalho em cooperacao e a parceria possa ser

eficaz.

A atividade visou contribuir para um melhor entendimento das criancas em relacéo a
troca de nutrientes que a formiga cortadora realiza na natureza e que, ao retirar folhas das
arvores esta retirando apenas o necessario para a sua sobrevivéncia e também ao cavar um
ninho no solo ao retirar seus nutrientes ela faz a reposicdo no momento em que comeca levar
alimento para dentro do ninho para alimentar o fungo, numa constante parceria em que a
necessidade do outro faz com que se entenda a interdependéncia em que todos estdo
interligados (CAPRA 2006, p. 232).

3.4 INDICADORES DE ALFABETIZACAO ECOLOGICA A PARTIR DE SEQUENCIAS
DIDATICAS

Para identificar os indicadores de Alfabetizacdo Ecoldgica no percurso das
sequéncias didaticas, utilizamos como pressuposto e aporte tedrico a analise de conteido que
nos da a base para a criacdo das categorias, onde se revelaram apontadores significativos de
Alfabetizacdo Ecoldgica. De acordo com Bardin (1977) este procedimento procura conhecer o
que esta por trds das palavras as quais se analisa. Assim, ainda segundo esta autora, nos
explica que a categorizagdo € “uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo 0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos” (1977, p.117).

No decorrer da pesquisa e com o predicativo de criacdo de categorias com fatores
comuns chegamos as seguintes categorias de analise tomando por base a ancoragem
apresentada por Cunha (2017, p.64) baseados nos principios de Capra (2006) que sdo: o
entendimento sobre o meio ambiente; compreensdo da fungdo dos seres vivos; compreensao
do desequilibrio ecologico; identificacdo de problemas ecoldgicos e identificar-se parte do

meio ambiente.
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Apresentaremos a continuacdo trechos de cada atividade realizada na sequéncia
didatica, com as falas transcritas da pesquisadora e das criancas, estabelecendo categorizacbes
(Quadro 10). De acordo com Bardin (1977) este viés provém de uma teoria, a qual
interligamos com o principio de Capra (2006) e revelamos novos indicadores provenientes do

momento processual da fase da Educacéao Infantil.

Quadro 10: Categorizacdo de indicadores de A.E sobre o conhecimento prévio das criangas em

relacdo a natureza e as formigas

Transcricoes Categorizacéo a partir de Categorizacio
indicadores de A. E. Final/Novos
Indicadores

1- Fala da pesquisadora

O que é a natureza? O que tem na

natureza? Qual é a cor e quais 0s

animais que encontramos nela?

Fala das criancas

C-Yasmin: A natureza tem formiga, Entendimento sobre 0 meio
ledo, elefante e tigre! ambiente;
C-Daniele: A natureza é a onga,

girafa e cobra!

C- Adriano: Na natureza tem jacaré

pequeno e grande, aranha também!

C-Pedro: A natureza é verde e

branca.

Entendimento
sobre os diferentes
tipos de animais e

- seu habitat.
2- Fala da pesquisadora

Do que as formigas se alimentam?

Fala das criancas

C-Adriano: Farelo de péo! Entendimento sobre o meio
ambiente;

C- Pedro: Cereal!

C- Daniele: folhas!

C- Erika: frutas!

3-Fala da pesquisadora

Onde as formigas vivem?

Fala das criancas

C- Erika: elas vivem num buraco que Compreensdo da funcéo dos
elas fazem na terra. Mas elas ndo Seres Vivos;

matam a terra! Elas tiram a terra e

depois colocam de volta.

C- Everton: No buraco!

C- José: No ninho!

4-Fala da pesquisadora

Vocés sabem me dizer se as formigas

sdo iguais ou diferentes?

Fala das criancas

C- Antonia: Existem muitas formigas Entendimento sobre o meio
de varios tipos e tamanhos! ambiente;

C- Adria: Tem pequenas e

grandonas!
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C- Everton: tem diferentes, igual a
gente, todo mundo é diferente

Fonte: Souza, 2017

Na primeira atividade a pesquisadora utilizou a roda de conversa para identificar os
conhecimentos prévios das criancas acerca do tema natureza e formigas cortadoras, onde
podemos concluir que estas possuem o arcabougo inicial para o desenvolver da pesquisa.
Assim, podemos chegar a duas categorias iniciais: entendimento sobre o meio ambiente;
compreensdo da funcdo dos seres vivos, que estdo alicercadas e apresentadas na concepcao de

Capra sobre Alfabetizacdo Ecoldgica.

Confirmamos que a categoria entendimento sobre o meio ambiente que aparece em
todos os trechos evidenciados e através da fala da crianga Yasmin: A natureza tem formiga,
ledo, elefante e tigre! E da Crianca Daniele: A natureza é a onca, girafa e cobra. Evidenciam

que estas criangas possuem o conhecimento suficiente do que é a natureza e o que tem nela.

Sobre as indagacgdes em relacdo as formigas a categoria entendimento sobre 0 meio
ambiente aparece novamente, pois nos remete a compreensao de que as criancas ja tiveram
algum contato com estes insetos, porém nosso olhar se voltou a fala da crianca Everton que
diz: tem diferentes, igual a gente, todo mundo € diferente, esta crianca apresenta a
compreensdo de que todos somos diferentes, nds seres humanos, animais e insetos e a
categoria a compreensao da funcéo dos seres vivos da qual projetamos esta fala, coloca-nos
ao entendimento a crianca sem um conhecimento especifico ja estabelece um vinculo de

respeito e compreensao do que é diferente.

Tais amostragens realizadas por agrupamentos de falas semelhantes destacaram que
as criancas apresentam o entendimento dos diferentes tipos de animais que existem realmente
na nossa regido e onde habitam, o que nos revela a categoria: Entendimento sobre os

diferentes tipos de animais e seu habitat, como um indicador final do processo.

Apols este momento de interpelacdo sobre o que as criangas ja sabiam sobre a
natureza e as formigas cortadoras, realizou-se uma dramatizag@o sobre 0 ninho das formigas.
Apresentaremos a continuagdo trechos onde a anélise pode se apresentar de forma mais clara,
especificando as categorias supracitadas acima, agora na dramatizagdo sobre o ninho das
formigas cortadoras (Quadro 11). Em seguida utilizamos um video animado com o titulo: “A
formidavel formiga”, em que foram apresentadas as falas das criancas sobre o que entenderam

do mesmo.
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Quadro 11: Categorizacao de indicadores de AE a partir de trechos da fala das criancas registrado
durante a sequéncia didatica 1. (dramatizacéo e video)

Transcricoes

DRAMATIZACAO

1-Fala da pesquisadora

Vocé pegou o cereal, entdo agora vocé vai
tirar ou levar pra dentro do ninho? E vai
colocar onde?

Fala das criancas

C- Erika: Eu vou levar o cereal pro ninho
e colocar em cima do fungo!

C- Guilherme: Eu vou levar pro ninho, pro
fungo!

2-Fala da pesquisadora

O barro vocé vai tirar ou levar pra dentro
do ninho?

Fala das criancas

C- Everton: Eu vou tirar o barro de dentro
do ninho !pra fazer a casa delas!

C- José: Eu tiro do ninho, pra cavar o
buraco das formigas!

C- Bruna: Eu tiro do ninho! pra poder
outras formigas entrarem e morarem I4!

3-Fala da pesquisadora
Se jogarmos a semente no ninho, vai
nascer o que? Por que?

Fala das criancas

C- Paulo: Vai nascer uma arvore! Porque
aterra é bem limpa! E a formiga que leva
a semente.

C- Francisco: Nasce arvores pequenas! A
terra fica limpa!

C- Giovanna: Nasce Arvores! A formiga
limpa a terra!

VIDEO
4-Fala da pesquisadora

O que as formigas estavam falando no
video? E o que as formigas descobriram?
Fala das criancas

C- José: As formigas estavam falando
preparem —se formigas um carregamento
se aproxima!

C- Adriano: Bolo!

C- Daniele: Biscoito!

C- Erika: Descobriram Balas!

C- Pedro: Chocolate!

5-Fala da pesquisadora

Categorizacao a partir de
indicadores de A. E.

Categorizacao Final/Novos
Indicadores

Compreenséo da funcéo dos
Seres Vvivos

Diferenciacéo na
alimentacdo dos animais

Compreenséo da funcéo dos
Seres Vivos

Compreenséo da funcéo dos
seres Vivos

Compreenséo da funcéo dos
Seres Vvivos

Compreenséo da funcéo dos
Seres Vvivos
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O que elas carregaram para dentro do

ninho?

Fala das criancas

C- José: folha, biscoito, chocolate!

C- Francisco: biscoito, pao, rosquinhas! Compreenséo da funcéo dos
seres Vvivos

C- Everton: Bolo

6-Fala da pesquisadora
E elas vao comer todos esses alimentos?
Fala das criancgas

C- Emille: Elas jogam pro fungo! Ele que Compreenséo da funcéo dos
come e depois da comida para as seres vivos
formigas!

C- Guilherme: N&o elas jogam no fungo!
C- Joseé: o fungo que come!

Fonte: Souza, 2017

No segundo momento da sequéncia, realizou-se a dramatizacdo onde a pesquisadora
se caracterizou de formiga e com um ninho artificial mostrou como eram as formigas
cortadoras e como elas chegavam até o ninho por meio de trilhas e se organizavam dentro do
ninho por meio de camaras, mostrando como era realizada a retirada do barro e por que as
formigas faziam este movimento. A pesquisadora explanou sobre a troca de nutrientes que
ocorre durante este processo de retirada da terra e também da reposicdo que era feita com a
selecdo dos alimentos que as formigas levavam para dentro do ninho.

Apobs este momento a pesquisadora instigou o didlogo numa roda de conversa onde
perguntou sobre a selecdo de alimentos, retirada da terra e para onde as formigas levam esses
alimentos. Assim, apresentamos alguns trechos que nos mostram com clareza na categoria
compreensdo da funcdo dos seres vivos, nas falas das Criancas Erika: Eu vou levar o cereal
pro ninho e colocar em cima do fungo! E da Crianga Guilherme: Eu vou levar pro ninho, pro
fungo. Nesse processo de entendimento sobre o principio da parceria que ocorre entre a
formiga e o fungo ja podemos compreender como se da essa ajuda muatua entre ambos. De
acordo com Capra et al. (2006, p. 51) uma vez que os membros de uma comunidade comecem
a entender o que € a sustentabilidade, de sua existéncia e principalmente de suas relagdes,
estes comecam a se ver parte da rede que compde a vida como um todo.

Na fala da Crianca Paulo: Vai nascer uma arvore! Porque a terra é bem limpa!; da
Crianca Francisco: Nasce arvores pequenas! A terra fica limpa!; e da Crianca Giovanna:
Nasce Arvores! A formiga limpa a terra. Estas fazem inferéncias sobre as consequéncias da

troca de nutrientes realizadas pelas formigas, demonstrando compreensdo suficiente sobre o
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principio da natureza ciclica, entendendo que a matéria estd sempre se reciclando (CAPRA,
2006, p. 54).

Nesta perspectiva, apresentamos um video que explica como as formigas cortadoras
realizam a reposicao dos nutrientes, capturando as principais falas das criancas apresentadas
acima. Afirmando a fixacdo da aprendizagem, sabendo fazer distincdo da selecédo realizada
pelas formigas dos alimentos, explanando para onde levam os alimentos e consequentemente
apresentando compreensao sobre o que, e para onde elas levam esse alimento. Ressalta-se que
os alimentos apresentados no video ndo fazem parte da natureza, mas mostram 0 movimento
que as formigas realizam quando elas retiram-se de dentro do ninho e retornam para 0 mesmo
trazendo esses alimentos citados acima. Na fala das criangas citadas no Quadro 11,
apresenta-se a categoria inicial de compreensdo da funcao dos seres vivos, onde 0 video
demonstra o por que desse movimento de entrada e saida das formigas no ninho.

Na fala da crianca Emille quando nos diz que: Elas jogam pro fungo! Ele que come e
depois da comida para as formigas! Apresenta-se a categoria de compreensao da fungdo dos
seres vivos com o entendimento de que as formigas realizam esse transporte para dentro do
ninho, porém elas ndo se alimentam destes produtos e sim um fungo, que por sua vez produz
o alimento para a formiga. Nisto percebe-se de forma clara com a categorizacdo o
entendimento primario sobre os principios da interdependéncia e da parceria que segundo
Capra (2006, p.231):

Todos os membros de uma comunidade ecoldgica estdo interligados huma vasta e
intrincada rede de relagdes [...] A interdependéncia - a dependéncia mitua de todos
0S processos vitais dos organismos — é a natureza de todas as rela¢fes ecoldgicas. O
comportamento de cada membro vivo do ecossistema depende do comportamento de
muitos outros. O sucesso da comunidade depende do sucesso de cada um de seus
membros, enquanto que o sucesso de cada membro depende do sucesso da
comunidade como um todo.

Portanto o objetivo desta primeira sequéncia didatica que era instigar sobre
conhecimentos iniciais das criangas acerca do tema natureza e formigas cortadoras foi
realizado de forma a estabelecer pontos de alicerce entre o conhecimento que as criangas ja
possuiam sobre as formigas e o conhecimento cientifico.

Atrelando sua percepcdo de natureza ao processo de Alfabetizacdo Ecoldgica, uma
categorizacdo final revelou-se: Diferenciacdo da alimentacdo dos animais que foi

interligado com os diferentes tipos de animais, apresentados na observacéo inicial.
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Em seguida analisando a fala das criancas em relacdo ao teatro de fantoches (Quadro

12), utilizamos como material duas figuras representando um a formiga e outro a arvore (fig.

16).

Figura 17 : Figuras representando a formiga e a arvore

Fonte: Foto selecionada a partir da coleta de dados.

Quadro 12: Categorizacédo de indicadores de AE a partir de trechos da fala das criangas registrado durante a

sequéncia didatica 2. (Teatro de fantoches da &rvore com a formiga)

Trechos das falas das criancas

1-Fala da pesquisadora

O que a &rvore perguntou pra
formiga?

Fala das criancas

C- Daniele: Por que ela estava
tirando tanto barro de um
buraquinho!

C- Adriano: Pra deixar a terra boa
e pra formar o ninho!

2-Fala da pesquisadora

E depois que elas cavaram o ninho,
0 que elas falaram para a arvore
sobre suas folhas?

Fala das criancas

C- Erica: precisava das folhas pra
alimento aquele negécio branco!
C- Pedro: Que ela precisava de
suas folhas!

C- Guilherme: A professora disse
que é fungo!

3-Fala da pesquisadora
Entdo de que as formigas se
alimentam como foi falado na
histéria?

Fala das criancas

C- Everton: De fungos!

Categorizacao a partir de
indicadores de A. E.

Categorizacdo Final/Novos
Indicadores

Entendimento sobre o meio
ambiente;

Entendimento de que um ser
precisa do outro.

Compreenséo da funcéo dos seres
Vivos

Compreenséo da funcéo dos seres
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Vivos
C- Paulo: De folhas!

4-Fala da pesquisadora

A arvore falou pra formiga que se

ela ficasse tirando suas folhas iria

ficar fraca e podia até morrer. O

que a formiga respondeu para a

arvore?

Fala das criancas

C- José: Que ela poderia criar Entendimento sobre o meio
mais folhas! ambiente;
C- Francisco: Que iriam nascer

mais folhas!

5-Fala da pesquisadora

A arvore ndo conformada

perguntou o que iria ganhar de

recompensa da formiga?

Fala das criancas

C- Antbnia: Que iria ganhar mais Entendimento sobre o meio
flores, ia nascer novas arvores! ambiente;

6-Fala da pesquisadora

E se as formigas desaparecessem

da natureza?

Fala das criancas

C- M2 Agata: Iria morrer todos 0s Compreensdo do desequilibrio
animais e as arvores ecoldgico
C- Adria: A natureza iria ficar

cheio de coisas estragadas!

C- Lucas: Nao sei, acho que a

natureza ia ficar cheia de comidas!

C- Fabio: N&o ia ter quem comesse

resto de coisas!

Fonte: Souza, 2017

Mostramos para as criangas por meio de um didlogo entre a arvore e a formiga esta
relacdo de parceria, interdependéncia e natureza ciclica que ambas realizam na natureza, pois
a formiga ao retirar o barro como foi questionada pela &rvore no didlogo e na fala da crianca
Daniele: por que ela estava tirando tanto barro de um buraquinho, percebeu-se que junto séo
retirados os nutrientes do solo naquele local onde foi feito o ninho. No didlogo também vimos
que a formiga logo reage dizendo que assim como ela retira o nutriente ao cavar o ninho, ela
também o devolve quando leva para este ninho alimentos que servirdo para alimentar o fungo
que la se encontra.

Percebemos na fala da crianga Adriano: pra deixar a terra boa e pra formar o ninho,
a compreensdo que o processo torna o solo cheio de nutrientes e fértil contribuindo assim para

gue possam nascer novas arvores como podemos constatar no diadlogo entre as duas. E a



67

arvore ao questionar a formiga perguntando depois o que aconteceria depois do ninho pronto
nos surpreendeu a fala da crianca Erica: precisava das folhas pra alimentar aquele negdcio
branco! e a crianca Guilherme completa: a professora disse que € fungo! Assim percebemos
que nesse dialogo que a arvore compreende o quanto ela é importante para a formiga e a
formiga é importante para ela, numa troca de trabalhos que ajudam ambas a sobreviverem,
expondo pontos semelhantes de entendimento e necessidade que uma espécie tem em relacéo
a outra, como algo alicercado em um parametro de conhecimento prévio que se ancora nos
principios de Capra para uma modelagem do que realmente se pretendeu durante o percurso
da sequéncia.

Ao perguntarmos e se as formigas desaparecessem da natureza? Evidenciamos a fala
da crianga Adria: A natureza iria ficar cheio de coisas estragadas!; Crianca M2 Agata: Iria
morrer todos os animais e as arvores!; Crianca Lucas: Nao sei, acho que a natureza ia ficar
cheia de comidas!; e da Crianca Fabio: N&o ia ter quem comesse o resto de coisas! Nessas
falas identificamos a categoria compreensdo do desiquilibrio ecoldgico, sendo este o
resultado do processo das atividades anteriores, pois encontramos as evidéncias de que as
criangas ja conseguem perceber que se ocorrer uma quebra no processo que as formigas
realizam, todo o ecossistema sentird e que trara de alguma forma consequéncias para todos.
Comprovando a existéncia do novo indicador revelado no quadro de amostragem acima
(quadro 12)

Na ultima sequéncia didatica realizada no conjunto Tiradentes, iniciamos com uma
explanacao falando da formiga cortadora e suas partes. Com o auxilio de uma lupa efetivamos
uma observacao dirigida onde ap6s reunimos as criancas em roda de conversa e instigamos a

fala de suas observac6es. O Quadro 13 apresenta trechos das falas das criancas.
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Quadro 13: Categorizacgéo de indicadores de AE a partir de trechos da fala das criancas registrado
durante a sequéncia didatica 3. (Contato com as formigas cortadoras no espa¢o nao formal).

Transcricoes

1-Fala da pesquisadora

Quem é essa?

Fala das criancas

C- Yasmin: a formiga cortadora!

2-Fala da pesquisadora

Em quantas partes ela é dividida?
Fala das criancas

C- Emille: Em trés!

C- Bruna: em quatro!
C- Daniele: trés!

3-Fala da pesquisadora

O que a formiga cortadora esta
carregando?

Fala das criancas

C- Erica: A folha!

C- Pedro: A folinha!
C- Guilherme: A comida dela!
C- Bianca: O caule!

4-Fala da pesquisadora
Como as formigas carregam a
folha?

Fala das criancas

C- Daniele: Com a boca!

C- Bruna: Com o dente!
C- Adriano: Com a mao!

5-Fala da pesquisadora

Em que parte do corpo a formiga
carrega a folha?

Fala das criancas

C- Erica: Com o torax!

C- Pedro: Com todo o corpo!
C- Guilherme: Com a costal

6-Fala da pesquisadora

Ela come a folha que ela carrega?
Fala das criancas

C- Everton: Ela leva pro ninho! E
coloca pro fungo comer!

C- Paulo: Ela guarda!

C- José: Pra se alimentarem! ela e
o fungo

C- Francisco: Ela alimenta o
fungo!

Categorizacao a partir de
indicadores de A. E.

Entendimento sobre o meio
ambiente

Entendimento sobre o meio
ambiente

Entendimento sobre o meio
ambiente

Entendimento sobre o meio
ambiente

Compreensdo da funcéo dos seres
Vivos;

Entendimento sobre o meio
ambiente

Compreensdo da funcéo dos seres
Vivos

Categorizacao Final/Novos
Indicadores

Identificacdo das partes das
formigas.



7-Fala da pesquisadora

Essa formiga aqui é a formiga
cortadora?

Fala das criancas

C- Juliana: E!

C- Céssia: Sao!

8- Fala da pesquisadora

Por que néo € a formiga
cortadora?

Fala da crianca

C- Alex: Porque essas sao
pequenas! A formiga cortadora é
grande!

9-Fala da pesquisadora
Como a formiga corta a folha?
Fala das criancas

C- Ana: Com a bocal!

C- Evelin: Com a cabecinha e com
o0 bracinho ela segura!
C- Emanuel: Com a boca!

10-Fala da pesquisadora
Olhando para o ninho o que vocés
estdo vendo em cima desse barro?
Fala das criancas

C- Emille: Muitas plantinhas!

C- Yasmin: A planta

11-Fala da pesquisadora

E por que nasceu essa plantinha?
Fala das criancas

C- Danielle: Porque elas
trouxeram uma sementinha pra
crescer!

12-Fala da pesquisadora

E o que é isso ao redor do ninho?
Fala das criancas

C- Bruna: E um monte de
pauzinho!

C- Everton: E lixo;

C- Millena: Galhos seco!
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Entendimento sobre o meio
ambiente

Entendimento sobre o0 meio
ambiente

Entendimento sobre o meio
ambiente

Entendimento sobre a troca de
Nutrientes realizado pelas

formigas cortadoras.
Entendimento sobre o meio
ambiente

Compreensdo da funcéo dos seres
Vivos

Compreensdo da funcéo dos seres
Vivos

Fonte: Souza, 2017.
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Nessas interpelacGes no espaco ndo formal as principais categorizacdes evidenciadas
foram o entendimento sobre o meio ambiente e a compreenséo da funcéo dos seres vivos,
contribuindo assim para a identificacdo na fala das criancas de um novo indicador que foi a
identificacdo das partes das formigas. Onde destacamos o real potencial das criangcas em
conseguir no decorrer do processo da pesquisa diferenciar a formiga cortadora de outras
formigas, sua alimentagdo, seu comportamento, suas partes, além de proporcionar a crianga 0
contato com a natureza.

Outro indicador que se revelou foi o entendimento sobre a troca de nutrientes
realizado pelas formigas cortadoras uma vez que o objetivo desta sequéncia foi de inserir a
crianga no ambiente natural das formigas cortadoras proporcionando a observacao da troca de
nutrientes, nas amostragens percebe-se a defini¢cdo deste movimento. Sobre este momento no
espaco ndo formal inferimos reflex&o sobre o fato de nossas criangas estarem sempre na sala
de referéncia e em sua maioria sem contato com a natureza.

Shimada & Fachin-Teran (2014, p. 07) nos dizem que, “os espagos ndo formais tém
uma fungdo importante no processo de ensino e aprendizagem, pois suas caracteristicas
peculiares podem ajudar na educacgdo formal, interagindo com o saber da realidade do
educando”. Assim, vemos neste momento de aprendizagem o momento de reconexdo da
crianca com a natureza, pois como explana De Lima Ribeiro et al. (2012), que nestes
ambientes fechados as criangas sdo privadas desse contato e consequentemente acabam por
ver a natureza e os animais de forma dissociada.

Elegemos a fala da crianca Yasmim quando afirma ao ser indagada pela pesquisadora:
guem é essa? E a crianca responde: € a formiga cortadora. O momento de entendimento sobre
0 meio ambiente, no caso a categorizacdo, que aliada ao conhecimento perpassado da
diferenciacédo entre as formigas encontra no principio da natureza ciclica e, por conseguinte o
processo de Alfabetizagdo Ecolodgica a base de seu conhecimento, pois de acordo com Capra
(2006, p. 231) precisamos aprender os principios basicos de ecologia.

Cunha (2017, p.72) apresentou em seus resultados, por meio de indicadores, que o
processo de alfabetizacdo ecoldgica pode ser iniciado na pré-escola, uma vez que estes
apresentam parametros que norteiam a proposta de alfabetizar ecologicamente. Assim,
trazemos os indicadores revelados pela autora, porém com um outro olhar exibindo a
importancia da formiga e das arvores para o solo que segundo (DOUGLAS & LAGO, 2016,
p.25) as formigas cortadoras “sao exemplos poderosos de movimento, agdo e empenho”. Uma

vez que, no entendimento das criangas que apresentaram conhecimentos suficientes, em
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relacdo aos temas natureza e formigas, entenderam acima de tudo, as consequéncias do
desaparecimento das formigas no ecossistema, e 0 quanto estdo ligados a existéncia humana,
que por meio da fertilizacdo que a (Atta sexdens) realiza no solo, contribuem para a troca de

nutrientes ajudando a enriquecer o solo e dando origem as florestas.

Assim geraram-se no decorrer da sequéncia didatica os seguintes indicadores como:
Entendimento sobre os diferentes tipos de animais e seu habitat; Diferenciacdo na
alimentacdo dos animais; Entendimento de que um ser precisa do outro; Identificacao
das partes das formigas; Entendimento sobre a troca de Nutrientes realizado pelas

formigas cortadoras.

Esses indicadores foram gerados a partir do nivel da educacdo infantil, respeitando a
fase de desenvolvimento em que as criangas se encontram, uma vez que se manifestaram a
partir da linguagem que as proprias criangas utilizam, visando o conhecimento significativo

gue cada uma manifestou no momento da aplicacdo das atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Numa perspectiva de trazer para a educagdo novas contribui¢des principalmente para
a Educacéo Infantil que foi a modalidade escolhida, procuramos envolver toda a comunidade
educativa com o intuito de atingir uma educacdo mais prazerosa dentro do contexto de nossa
Amazonia, vivenciando com a crianca a sua realidade. Desta maneira trouxemos um estudo
sobre um inseto que encontramos no nosso cotidiano tanto na floresta, quanto na &rea urbana
que foram as formigas cortadoras (Atta sexdens) com o propdsito de desenvolver processos de

Alfabetizacdo Ecoldgica por meio de indicadores nas criancas da Educacédo Infantil.

Na busca de investigar o conhecimento das professoras e das criancas acerca do tema
natureza, troca de nutrientes e formigas percebeu-se que as professoras nas questdes citadas
demonstraram pouco conhecimento cientifico, ou seja, pouca fundamentagdo por ndo terem
tido a formacdo adequada em sua graduacdo para tais conhecimentos. E as criancas
apresentaram conhecimentos em relacdo somente a natureza e as formigas, deixando de lado a
troca de nutrientes que nunca ouviram falar. Percebeu-se que mesmo sendo pequenas ja
possuiam alguns conhecimentos sobre os dois primeiros assuntos baseados no seu cotidiano,
uma vez que convivem com as formigas que vivem nas casas, € que a natureza, presenciam na
sala de referéncia de maneira superficial por meio de demonstracées artificiais dos animais,

acesso a figuras, videos e desenhos relacionados a natureza.

Visando gerar indicadores, realizamos a andlise do conteudo onde através da
exploracdo do material com agrupamentos e selecbes de homogeneidade chegamos aos
resultados ou indicadores finais de nossa pesquisa, que em um olhar final despertasse nas
criancas o interesse pelas formigas cortadoras. Mesmo conhecendo as outras formigas do seu
cotidiano, as criancas souberam diferenciar a formiga cortadora pelo seu tamanho, cor e o que
carregavam para dentro de seus ninhos, adquirindo assim novos conhecimentos e

compreensdo sobre a natureza.

Durante as andlises revelamos os indicadores mencionados por Capra como: a
parceria, interdependéncia e natureza ciclica e conseguimos gerar por meio das falas das
criangas os indicadores como: Entendimento sobre os diferentes tipos de animais e seu
habitat; Diferenciacdo na alimentacdo dos animais; Entendimento de que um ser precisa
do outro; lIdentificacdo das partes das formigas; Entendimento sobre a troca de
Nutrientes realizado pelas formigas cortadoras. Assim, pudemos perceber que esses

processos trabalhados através do uso da sequéncia didatica, desenvolveram entendimentos
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claros sobre a funcdo dos seres vivos e principalmente sobre 0 meio ambiente, pois em todas
as atividades sinalizamos o papel primordial de esclarecimento e conhecimento dos principios
ecoldgicos mencionados por Capra, que poderiam assim desencadear 0 processo de

Alfabetizacdo Ecoldgica.
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APENDICE A
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino das Ciéncias na Amazénia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

Sequéncia didatica

Primeira atividade: Dramatizacédo do Ninho das Formigas

Objetivo: Instigar sobre conhecimentos iniciais das criancas acerca do tema natureza e formigas
cortadoras

Duracéo total: 1 hora e meia (01h30min)

1° passo: Roda de conversa, realizara questionamentos, com as seguintes perguntas: “O que é
natureza?” “Quais sdo os animais que vivem na natureza?”’ “EXistem animais pequenos na
natureza?’’ entre outros.

Duragéo: 10 minutos

2° passo: Dramatizacdo, a pesquisadora se caracterizara de formiga cortadora, com o intuito de expor
como se da a retirada de terra ao ser cavado o ninho pelas formigas e depois qual o processo que
acontece quando as formigas levam folhas para dentro do ninho (processo de retirada e reposigdo de
nutrientes). Tendo disponivel nesse momento todos os recursos para dramatizagcdo como: terra, folha
(maduras e secas), caules, flores e sementes.

Duragéo: 20 minutos

3° passo: Brincando de tirar e levar nutrientes para o ninho, terd por base o brincar da crianca
utilizando um dado especifico (com ilustracdes do grao de terra, folhas e sementes) que indicara o que
cada crianga vai levar ou retirar do ninho, promovendo questionamentos em meio as criangas.

Duracéo: 40 minutos

4° passo: Video: “Formidavel Formiga” (https://www.youtube.com/watch?v=dCzecaFT60c). Retrata a
selecédo de alimentos que as formigas levam pra dentro do ninho.

Duragéo: 10 minutos
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APENDICE B
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo e Ensino das Ciéncias na Amazonia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

Sequéncia didatica

Segunda atividade: Teatro de fantoches da &rvore com a formiga
Objetivo: Conhecer a importancia da relacdo da formiga com as arvores
Duracéo total: 2 horas

1° passo: Fantoche, a pesquisadora ira realizar um dialogo entre os fantoches (arvore e a formiga)
destacando a importancia da formiga para a germinagdo de novas arvores, envolvendo as criangas no
dialogo.

Duragéo: 20 minutos

2° passo: Construindo um texto, ocorrera o desenvolvimento de um texto coletivo construido através
de falas das criangas redigido pela pesquisadora, servindo como um dado escrito da pesquisa.

Duracéo: lhora

3° passo: Fazendo um desenho, para finalizar as criangas vdo produzir um desenho que terd o
objetivo de mostrar a percepg¢do individual de cada aluno sobre o tema estudado.

Duragéo: 40 minutos
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APENDICE C
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo e Ensino das Ciéncias na Amazonia
Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

Sequéncia didatica

Terceira atividade: Contato com as formigas cortadoras no espago ndo formal
Obijetivo: Inserir as criangas no ambiente natural das formigas cortadoras
Duracdo total: 3horas e meia (03h30min)

1° passo: Roda de conversa, a pesquisadora instruird as criangas sobre o caminho percorrido e as
principais acOes referentes as formigas, como ndo tocar em nenhuma delas.

Duragéo: 10 minutos

2° passo: Parada para o lanche, organizar uma roda com as criangas na praga do local da pesquisa
para que as mesmas possam se alimentar ao ar livre.

3° passo: O caminho das formigas, inicialmente serd observado o caminho das formigas cortadoras
em direcdo ao ninho e sua selecdo de nutrientes no ambiente natural, nesse processo as criangas
realizam o papel de observadoras dessa realidade, podendo se expressar através dos seus proprios
guestionamentos.

Duracéo: lhora e meia

4° passo: Brincando de ser formiga, tera por base a brincadeira do “seu mestre mandou”, onde sera
retratada a busca de nutrientes que as formigas cortadoras realizam. Dessa forma as criangas
realizaram o papel de operarias maiores (que sairam em busca de nutrientes) e a pesquisadora
(assistentes) as operérias selecionadoras (selecdo de alimentos). No ambiente fisico sera retratado de
maneira superficial (simples) o ninho das formigas cortadoras.

Duracéo: 1 hora e meia

5° passo: Roda de conversa final, registro das principais impressées e conhecimentos adquiridos ap6s
a atividade.

Duragéo: 20 minutos
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Programa de Pds-Graduagédo em Educacédo e Ensino das Ciéncias na Amazonia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

FICHA DE OBSERVAGAO DAS AULAS

Escola:

Disciplina: Prof?;
Turma: Data:
Tema da Aula:

1. Como é o ambiente escolar?

2. Como a professora inicia a aula?

w

. A professora trabalha os conhecimentos prévios dos alunos?

S

. A professora possui 0 dominio da turma?

]

. A professora instiga seus alunos sobre os assuntos trabalhados?

6. As criangas

sdo participativas?

7. Quais 0s recursos utilizados pela professora na sala de referéncia?

8. Como as professoras desenvolvem as aulas com o tema natureza?

[{e]

. Como a professora finaliza a aula?

Observagdes
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APENDICE E
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino das Ciéncias na Amaz6nia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

TITULO: Indicadores de Alfabetizagdo Ecologica na Educacéo Infantil

Prezado(a), professor(a) esta entrevista foi desenvolvida com o objetivo de determinar o seu conhecimento

sobre a Natureza, troca de nutrientes e as formigas. Para fazer esta pesquisa a sua opinido sincera € um fator

indispensavel. Os dados obtidos serdo usados para fins académicos. Desde j& agradecemos pela colaboragdo.

M w0 Dp e

ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A)

PROFESSOR

Graduacao:
Possui Pos- Graduacéo:
Tempo de magistério:
Trabalha em projetos:
1.
2.

Como vocé trabalha o ensino de Ciéncias na sala de referéncia?

Na sua concepgdo qual a importancia de se trabalhar o tema natureza na sala de
referéncia?

Quais as dificuldades que vocé encontra para desenvolver atividades pedagdgicas
voltadas para o tema natureza e meio ambiente?

Qual a sua compreensdo sobre Alfabetizacdo Ecoldgica?

Vocé ja ouviu falar das formigas cortadoras e a sua importancia para a natureza?

O que vocé entende sobre troca de nutrientes?
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APENDICE F
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino das Ciéncias na Amaz6nia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

QUESTIONARIO PARA AS CRIANCAS (Roda de Conversa- Oral)

O que é a natureza?

O que tem na natureza?

Qual a cor e quais 0s animais que encontramos nela?
Vocés conhecem as formigas, ja viram as formigas?
Do que as formigas se alimentam?

Onde as formigas vivem?

Vocés ja ouviram falar de formigas cortadoras?

Para que serve as formigas cortadoras?

Vocés sabem me dizer se as formigas séo iguais ou diferentes?
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APENDICE G
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino das Ciéncias na Amaz6nia

Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amaz0Onia

Teatro de fantoche: A Arvore e a Formiga

Era uma vez numa bela floresta existia um lugar habitado por muitos seres vivos como: as arvores e
0s animais como: as formigas e todos muito falantes. Em um belo dia de sol uma arvore despertou de
seu sono e olhou para baixo e viu suas colegas formigas retirando tanto barro de dentro do solo, ou
seja, de um buraquinho que ficou curiosa para saber por que de tanto barro.

Entéo resolveu perguntar de uma formiga que ia passando conhecida como cortadora.

Arvore: Ola formiga cortadora, gostaria muito de saber por que vocés estdo retirando tanto barro
desse buragquinho?

Formiga cortadora: Nossa dona arvore ndo acredito que vocé nao saiba. Bem vou explicar: Primeiro
porgue noés precisamos de uma casa para morar, entdo cavamos para formar um Ninho, o nosso lar.
Depois nos ndo fazemos isso para prejudicar a terra (o solo). N6s ajudamos a Terra.

Arvore: Como vocés ajudam a Terra, ndo entendo!

Formiga cortadora: Nés ajudamos a remover as camadas do solo levando nutrientes do fundo da
terra para cima e de cima para o fundo da terra deixando-a bastante saudavel.

Arvore: Como assim...? E que nutrientes s3o esses? Formiga cortadora

Formiga cortadora: Séo trés elementos que fazem parte da terra como nitrogénio, fésforo e carbono,
esses elementos deixam a terra bastante rica em proteinas que ajudam vocés arvores pequenas e
grandes a brotar suas sementezinhas.

Arvore: Sério, acho que compreendi. Entdo vocé quer dizer que quando vocés cavam o ninho, vocés
removem a terra de uma forma que ela fica saudavel para brotar qualquer plantinha?

Formiga cortadora: Isso mesmo dona arvore. Mas além da nossa casa que é o ninho, nds precisamos
nos alimentar de uns amigos que vive com a gente aqui dentro do nosso ninho, chamado de FUNGOS.
Mas para alimentar o nosso amigo fungo precisamos de vocé amiga arvore.

Arvore: Como assim? O que tenho a ver com isso?

Formiga cortadora: Precisamos de algumas de suas folhas e caules para alimentar nossos amiguinhos
fungos e depois que alimentamos eles, nés formigas nos alimentamos dos nossos amiguinhos
fungos....6 uma troca entende?

Arvore: Mas formiga cortadora se vocé retirar minhas folhas e caules irei ficar fraquinha podendo até
morrer.

Formiga cortadora: Dona arvore ndo é bem assim, nés vamos retirar somente o suficiente para o
sustento do nosso amigo fungo. E depois vocé fica sem um pouco de folhas, mas sua raiz nao
enfraguece e nem morre, e logo vocé pode fazer suas folhas crescerem de novo.

Arvore: Mas 0 que nds ganhamos de vocés como recompensa por doar tantas folhas ao amigo de
vocés chamado fungo?
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Formiga cortadora: bem n6és somos peguenas, mas somos importantes para a natureza. Pois quando
passeamos pelas flores espalhamos o pélen para nascer novas plantas, ou seja, diferente da abelha, da
borboleta nds ndo voamos, mas também somos grandes polinizadoras, levando o pélen das plantas e
permitindo a fertilizacdo, o crescimento delas.

Arvore: Como assim, explique mais um pouco, formiga cortadora!

Formiga cortadora: Quando carregamos uma semente para dentro do nosso ninho, 14 a semente se
desenvolve e brota uma nova planta.

Arvore: Sério.... Tudo bem! Eu permito que vocés retirem algumas folhas e até caules ja que teremos
recompensa fazendo esse favor a vocés. Mas formiga cortadora me responda: ja que vocés sdo tao
importantes, entdo me responda 0 que aconteceria se derrepente vocés desaparecessem do meio
ambiente, da floresta como um todo?

Formiga cortadora: Bem dona arvore, vocé nem imagina?

Arvore: ndo formiga cortadora, entdo me fale!

Formiga cortadora: poderia causar rapidamente a degradac&o do Ecossistema.
Arvore: nossaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa o que é isso degradacio do Ecossistema?

Formiga cortadora: Calma eu explico: quero dizer que iria diminuir o sustento da vida, prejudicando
a fauna e flora, ou seja, animais e plantas. Pois algumas formigas minhas irmas (nds formigas
cortadoras ndo realizamos essa missdo) carregam acimulo de animais mortos do ch&o para seu ninho e
isso ndo acontecendo iria se perder parte da biodiversidade do planeta, pois vocé imagina o cheiro de
podre que iria ficar na floresta com tantos animais mortos, que prejudicaria 0s outros gque estao vivos.

NOs as formigas cortadoras somos responsaveis pela dispersdo de sementes, ou seja, fazemos com que
as plantas, se multipliguem pela natureza. E ainda ajudamos outras espécies de plantas que precisam
que nds as formigas cortadoras levemos suas sementes ao nosso formigueiro, para que assim as
sementes cresgam.

FINALIZACAO:

ARVORE: Nossaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa formiga cortadora ndo sabia que vocés eram tdo importantes e
0 mais importante também é compreender e termos sentimento de que cada ser na face da terra cumpre
uma fungdo e sua existéncia deve ser preservada. “ Quando o homem aprender a respeitar até 0 menor
ser da criacdo, seja animal ou vegetal, ninguém precisara ensind-lo a amar seu semelhante” (Albert
Schwweitzer)
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ANEXO A
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP X
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA N
Mestrado Académico Educacéo em Ciéncias na Amazonia

CARTA DE ANUENCIA

U

LEIT RS (DADE
0O ESTALO DD
AMATONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS (UEA)

Senhor () Diretor (a). do CMEI Angela Maria Honorato da Costa,

Servimo-nos do presente para solicitar o consentimento de V.S.a para que. ¢}
acadldmico (a) (s) Silvia Alves de Souza, da Escola Normal Superior, realize a pesquisa
intitulada Indicadores de Alfabetizagao Ecologica na Educagdo Infantil, sob orientagdo
da (0) Prof. Dr. Augusto Fachin Terén.

A pesquisa busea desenvolver indicadores de alfabetizagdo ecolégica na educagio
infantil 4 partir do tema troca de nutrientes do solo. usando-se as formigas cortadoras
<omo elemento motivador. cuja coleta de dados estd prevista para o periodo de
150272017 2 15/06/2017. ap6s aprovago do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade do Estado do Amazonas — UEA/ESA, para a qual contamos com vossa
aquiesedneia nos devidos encaminhamentos para a realiza¢io da pesquisa.

Colocamo-nos & disposigio de V.S.a Para quaisquer esclarecimentos nos telefones

de contato ou endgreco eletrdnico dos pesquisadores.
B il %

e

Pra‘?f); Am.achin Terdn Silvia Alves de Souza
Orientador (a) Bolsista
fachinteran@yahoo.com.br silviaufamsouza@hotmail.com
Tel: (32) 832085156 Tel: (92) 994951310

Autorizo, através deste, a coleta de dados no (Local onde sera realizada a pesquisa)
narz a realizagdo do projeto de pesquisa, acima citado no periodo de Fevereiro a Junho
S0b orientagdo do Prof. Dr. Augusto Fachin Teran, apés a aprovagio do Comité de Etica
em Pesguisa da Universidade do Estado do Amazonas — UEA/ESA.

L ’ Jm, 7S

Diretor do CMEI Professora Angela Maria Honorato da Costa
Renata Gomes da Cunfa
Diretora
Port N°0353/2012-SRARD-GS



91

ANEXO B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA
Mestrado Académico Educacao em Ciéncias na Amazoni

Termo de Consentimento do Professor (a)

Estimado (a) Professor (a)

Venho por meio de esta apresentar-lhes o Projeto de pesquisa sob execucdo da Mestranda Silvia Alves de Souza
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia do Curso de Mestrado em
Educacdo em Ciéncias na Amazolnia da Universidade do Estado do Amazonas. Requisito parcial e obrigatério
para a obtencéo de dados da referida pesquisa que tem como Titulo: INDICADORES DE ALFABETIZACAO
ECOLOGICA NA EDUCACAO INFANTIL sob a orientagdo do Dr. Augusto Fachin Teran que tem por
objetivo desenvolver indicadores de alfabetizacdo ecoldgica na educacdo infantil a partir do tema troca de
nutrientes do solo, usando-se as formigas cortadoras como elemento motivador. Este projeto envolvera duas
turmas do segundo periodo, turmas D e E, do turno Vespertino, e suas respectivas professoras, utilizando uma
entrevista para a obtencéo de informac@es pertinentes ao tema. Esclarece-se e ressalta-se que o informante possui
o livre arbitrio de participar ou ndo da pesquisa assim como solicitar que estas informagdes sejam retiradas,
mesmo apos o consentimento assinado e entregue. Lembramos que os dados hora coletados serdo utilizados para
fins académicos que visam a compreensdo Unica e exclusiva do entendimento por parte das professoras e
criangas a cerca do processo de Alfabetizacdo Ecolédgica desenvolvido.

Dr. Augusto Fachin Teran
(Orientador)
E-mail: fachinteran@yahoo.com.br

Silvia Alves de Souza
(mestranda)
E-mail: silviaufamsouza@hotmail.com

Eu, '
professora da referida Instituicdo, apds receber explanacdo sobre o projeto e atividades a serem realizadas,
CONCORDO em participar do projeto de pesquisa.

Assinatura
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ANEXO C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA
Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazoni

Termo de Consentimento para os Pais

Estimado (a) Professor ()

Venho por meio de esta apresentar-lhes o Projeto de pesquisa sob execucdo da Mestranda Silvia Alves de Souza
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia do Curso de Mestrado em
Educacdo em Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Amazonas. Requisito parcial e obrigatério
para a obtencéo de dados da referida pesquisa que tem como Titulo: INDICADORES DE ALFABETIZACAO
ECOLOGICA NA EDUCACAO INFANTIL sob a orientagdo do Dr. Augusto Fachin Teran que tem por
objetivo desenvolver indicadores de alfabetizacdo ecoldgica na educacdo infantil a partir do tema troca de
nutrientes do solo, usando-se as formigas cortadoras como elemento motivador. Este projeto envolvera duas
turmas do segundo periodo, turmas D e E, do turno Vespertino, e suas respectivas professoras, utilizando uma
entrevista para a obtencéo de informacGes pertinentes ao tema. Esclarece-se e ressalta-se que o informante possui
o livre arbitrio de participar ou ndo da pesquisa assim como solicitar que estas informacfes sejam retiradas,
mesmo apos o consentimento assinado e entregue. Lembramos que 0s dados hora coletados serdo utilizados para
fins académicos que visam a compreensdo Unica e exclusiva do entendimento por parte das professoras e
criangas a cerca do processo de Alfabetizagdo Ecoldgica desenvolvido.

Dr. Augusto Fachin Teran
(Orientador)
E-mail: fachinteran@yahoo.com.br

Silvia Alves de Souza
(mestranda)
E-mail: silviaufamsouza@hotmail.com

Eu, , responsavel pelo(a)

menor , do 2° periodo, turma , turno

matutino, li e concordei com as explicacBes sobre o projeto de pesquisa sanadas pelos responsaveis da pesquisa,
CONCORDANDO VOLUNTARIAMENTE em participar das atividades corroborando com a pesquisa.
Data:..../ .../ .......

Assinatura
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ANEXO D

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA
Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na AmazoOnia

TERMO DE CONSENTIMENTO DE DEPOIMENTO E USO DE IMAGEM

OBJETO: Participacdes gravadas e fotografadas para o Curso de Mestrado em Educacéo da
Universidade do Estado do Amazonas.

DA PARTICIPACAO: Autorizo meu filho (a) a participar da pesquisa: ALFABETIZACAO
ECOLOGICA NA EDUCAQAO INFANTIL USANDO ANFIBIOS ANUROS EM
ESPACOS EDUCATIVOS sob orientacdo do Dr. Augusto FachinTeran que tem por objetivo
compreender em que medida o tema anfibios anuros favorece o processo de alfabetizagdo
ecoldgica na educagdo infantil. Esta se realizard no ano de 2016, com observagao participante
durante as exposi¢bes no espaco formal (CMEI) e ndo formal Jardim Botanico Adolpho
Ducke em Manaus/Am.

DO USO: Autorizo o0 uso a Universidade do Estado do Amazonas — Curso de Mestrado em
Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia- Escola Normal Superior situado a Av. Djalma
batista — Manaus/Am, sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e
financeiros e plena propriedade e os direitos autorais de depoimento de carater histdrico e
documental que meu/minha filha (0) prestara a pesquisadora Renata Gomes da Cunha.

A Universidade do Estado do Amazonas- Escola Normal Superior — Curso de Mestrado em
Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, fica consequentemente autorizada a utilizar,
divulgar e publicar, para fins culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte,
editado ou ndo, com ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e autor.

Eu, )
responsavel pelo(a) menor , lie
concordei com as condic¢des a cima citadas, corroborando com a pesquisa liberando assim o
uso de imagens e gravacOes para a referida pesquisa.

Assinatura
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ANEXO E

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA
Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazonia

AUTORIZACAO PARA A AULA PASSEIO.

CMEI ANGELA MARIA HONORATO DA COSTA
RUA VISCONDE DE ITABORAI, N° 14 - COMUNIDADE BAIRRO NOVO — JORGE
TEIXEIRA
AUTORIZACAO

Senhores pais e/ou responsaveis os alunos do 2° periodo __ matutino, participardo de uma
aula pratica de Ciéncias, no Corredor Ecoldgico do Mindu (Conjunto Tiradentes - Coroado)
que sera realizado no dia 08/05/2017 e sera no horério de aula (07:30 as 11:30). O transporte

saira da escola e retornaré para escola.

Contato: (92) 3682-6489/994951310

Autorizo o(a) aluno(a) a

aula prética de Ciéncias, no Corredor Ecolégico do Mindu (Conjunto Tiradentes - Coroado).

Assinatura do responsavel:

A direcio
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ANEXO F

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PPGEECA
Mestrado Académico Educacéo em Ciéncias Amaz6nia

AUTORIZACAO DO CEP
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