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RESUMO

O didlogo da crian¢a da Educagdo Infantil com a ciéncia: olhares e entrelacamentos a partir
do Bosque da Ciéncia ¢ um estudo com aporte nos Estudos da Infancia e nos fundamentos da
Educacdo em Ciéncia que consistiu em investigar como a crianga da Educacdo Infantil
constrdi para si o conceito de ci€ncia a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia, considerando
o seu entrelacamento com o espago educativo e sua relacdo na cultura de pares. Buscou-se
compreender as formas de participacao das criangas em contextos educativos pré-escolares e
no Bosque da Ciéncia. As criangas sdo consideradas atores sociais em seus contextos de vida.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa em um Centro Municipal de Educagdo
Infantil em Manaus — AM, junto com criancas do 2° periodo (5 e 6 anos) e uma professora.
Foram realizadas observacdes participantes, registro de campo, registro de dudios, filmagens e
fotografias com o propoésito de captar a fala e compreender os modos proprios da crianga com
a ciéncia. O estudo revela que a ciéncia que se mostra por aproximagao com os elementos da
natureza, permitiu que novos conhecimentos fossem agregados aos ja existentes de forma
mais sistematizada, mais proxima dos conceitos cientificos. Dentre estes, ressalta a
importancia da comunicacao corporal, do afeto com seus pares e com o ambiente que a cerca,
das culturas infantis e da produgao cultural das criangas como modos de participagao delas em
seus contextos escolares e com a vida. Esses modos proprios de participagdo da crianga com a
ciéncia nos remetem a construir desafios em que sejam protagonistas na construcao de
conceitos de ciéncia, buscando possibilidades para dar continuidade a suas vivéncias com uma
riqueza imaginativa que deriva de situagdes vividas por elas. Os registros das criangas foram
construidos por meio de imagens (desenhos) que apontaram para uma compreensao da ciéncia
como algo possivel e imediata, marcadas por tragos bem definidos e especificos a partir de
trés visitas ao Bosque da Ciéncia que se constituiu em fonte de informagdo e os resultados
discutidos e concluidos na andlise das visitas.

Palavras-chaves: Sociologia da Infancia. Crianga. Cultura de pares. Educacdo em Ciéncia.
Educacao Infantil.



ABSTRACT

The child’s dialogue with science: looks and meshes starting from “Bosque da Ciéncia” is a
study with contribution to studies of childhood and in the foundations of Education in science
which consisted of investigating how the Kindergarten Child builds its own concept of
science starting from a visit to “Bosque da Ciéncia”, considering its mesh with the educational
space and its relation to the peer culture. It aimed to understand the children’s participation in
preschool educational contexts and in “Bosque da Ciéncia” Children are considered to be
social actors in their contexts of life. Thus, it was performed a qualitative research in a
Municipal Education Center, in Manaus — AM, with children in the second grade of preschool
(5 — 6 years old) and their teacher. Participating observations, field records, audio records,
filming and photos were performed in order to capture the child’s speech and understand how
children build science. The study reveals that the science built by approaching the nature
elements allowed the acquisition of new knowledge to be added to the existing one in a more
systematized way, closer to the scientific concepts. Among these ones, it highlights the
importance of body communication, of affection with their peers and with the environment
around them, the childhood’s culture and the children’s cultural production as the ways they
can participate in their educational and life contexts. These own modes of child participation
with science refer us to build challenges in which they are protagonists in building science
concepts, seeking possibilities to continue their experiences with an imaginative richness that
derives from situations experienced by them. The children’s records were built through
images (drawings) that pointed to an understanding of science as something possible and
immediate, being marked by well-defined and specific traits starting from three visits to
“Bosque da Ciéncia” which constituted source of information and the results discussed and
completed in the analysis of visits.

Keywords: Sociology of Childhood. Child. Culture of peers. Education in science. Preschool
education.
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INTRODUCAO

Figura 1 - Epigrafe Visual

A opc¢do por uma epigrafe visual se deu a partir de olhares investigativos, curiosos,
agucados que visam descobrir ou simplesmente passar a vista, olhar e ndo enxergar, ver € nao
reconhecer, como um entrelagamento de visdes que balizaram as relagdes da crianca com a
ciéncia do dia a dia, entendida em multiplas dimensdes que buscou captar o ponto de vista das
criangas sobre suas vivéncias no Bosque da Ciéncia e no interior de uma instituicao publica de
Educacao Infantil.

Nossa escolha pode ser entendida pelo fato de as imagens revelarem os olhos que
conduziram nossa investigacao, compreendida no inicio da pesquisa de campo como olhares
atentos, curiosos, frios, distantes e que, ao longo do estudo, tornaram-se mais proéximos e
acalorados. A ilustragdo nos convida ao entrecruzamento de olhares meigos, curiosos,
desconfiados, tenros, irreverentes, perdidos, envergonhados, convidativos, especulativos,
doces, astutos e investigativos que se entrelacam no trajeto da pesquisa de campo e que hoje

nos trazem saudades.
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As fotos contidas nesta epigrafe foram retiradas das filmagens de campo,
especificamente de momentos em que as criangas se mostravam solidarias, compreensivas,
irritadas, descontentes, passivas, curiosas, meigas, comunicativas, amigaveis, explorando a
presenca de um adulto ainda desconhecido, tendo consigo aparatos tecnologicos que
captassem as imagens e sons das criang¢as no percurso da pesquisa.

Minha inser¢do no campo da pesquisa trouxe estranheza ao grupo de servidores da
institui¢ao, o que faz uma professora de 44 anos, aspirante ao titulo de Mestre em Educagdo e
Ensino de Ciéncias na Amazodnia, que detém certa experi€éncia conceitual e pratica no campo
da Educacdo Infantil, em meio a um grupo de criancas captando suas vozes e imagens
cotidianamente em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil? Nessa trajetéria, imbuimos
do desejo de compreender um pouco melhor e de modo mais acentuado a forma como a
crianca da Educagao Infantil elabora conhecimento de ciéncias a partir da visitagcdo ao Bosque
da Ciéncia, considerando seu imaginario na cultura de pares nos espacgos formal e ndo formal;
pedimos, para tanto a ajuda das proprias criangas nessa empreitada tal como sugere Mayall
(2008).

O estudo que fundamentou a escrita objetivou investigar como a crianca da Educacao
Infantil constrdi para si o conceito de ciéncia a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia,
considerando o entrelagamento da crianga na cultura de pares.Configura-se como um estudo
que buscou dar seu contributo ao grupo de trabalho “Infancia e Educagdo no Contexto
Amazonico ”!' e uma discussdo com os fundamentos da Educacdo em Ciéncias na base formal
do curriculo da Educac¢ao Infantil.

A escolha pela construgdo tedrico-metodoldgica do referido objeto de estudo diz
respeito ao intercruzamento de minhas trajetorias profissional e académica. Sou professora da
Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED em Manaus /AM, esposa ¢ made de um filho com
idade de 6 anos. Atuo na area da educacao ha 25 anos, confesso que nesse interim a pesquisa
se mostrava obscura e contraditdria para uma pedagoga acostumada a ver a crian¢a de forma
vertical e dotada de imperfei¢des. Foi muito dolorido construir uma tessitura de didlogo com a
crianca no Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) Dierdre Gama Machado por estar

impregnada do adultocentrismo na pratica pedagogica.

' Grupo de pesquisa registrado no Conselho Nacional de Pesquisas - CNPQ sob a lideranca da professora
doutora Evelyn Lauria Noronha e professor doutor Roberto Mubarac Sobrinho/ Universidade do Estado do
Amazonas - UEA
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Atualmente faco parte do quadro de assessores pedagdgicos da rede municipal de
educacdo, atuando diretamente nas escolas da Divisdo Distrital da Zona Oeste (DDZO) na
intencao de subsidiar a pratica pedagogica, administrativa e de gestao.

A investigagdo com criancas tem registrado, nos ultimos anos, significativos
investimentos que decorrem de um movimento de ressignificagdo da infancia que se iniciou
na década de 1980 com alguns socidlogos da infancia, dentre eles, Ambert (1986); James e
Prout (1990); Jenks (1992); Qvortrup (1995), os quais defendiam, entre outros aspectos, a
necessidade de considerar as criangas como atores sociais € a infancia como grupo social com
direitos, sublinhando também a indispensabilidade de considerar novas formas de
investigacdo com criancas. Convém destacar a relevancia dos trabalhos apresentados em
ambito regional que discutem a tematica da infancia, a exemplo de Mubarac Sobrinho (2011),
Santos (2013), Lacerda Junior (2014), Noronha (2014), Barreto (2016), dentre outras
dissertacoes.

O interesse pela investigacdo das criangas/infancias, no contexto da Educagdo Infantil,
segundo o olhar das criangas, tem como ponto de partida a busca de um jeito de enxergar as
criancas sob angulos ainda pouco explorados. Desta forma, a escola serd concebida como
parte inseparavel da totalidade social, conjugando a construgdo do conhecimento cientifico
partindo do cotidiano da crianga nos espacos educativos: formal e ndo formal. Coaduna-se a
estas questdes, a preocupacao em levantar elementos que possam auxiliar nas reflexdes acerca
da garantia de um cuidar e educar, de forma indissociavel e respeitando-as enquanto sujeitos
completos em si mesmos, conscientes de sua condicdo e situacdo € que se expressam de
multiplas formas.

Nesta investigagdo, procuramos fortalecer e, simultaneamente, avangar na construgao
de possibilidades de pesquisar, olhar, escutar, sentir e legitimar os testemunhos orais,
iconograficos e outras produgdes culturais infantis (que extrapolam sobretudo o brincar) sobre
as diferentes dimensdes do educar e cuidar que envolvem a infincia, nas instituicdes de
Educacao Infantil. Perpassa por uma conduta de direitos enquanto sujeito ativo na constru¢ao
do conhecimento, no que diz respeito a assumir uma efetiva participagdo no processo
educativo.

O desafio a que nos propomos ¢ dar visibilidade ao processo criativo e interpretativo
da crianga, realizado por meio de uma interlocu¢do ativa das criangas com seus pares € com
os adultos, no contexto educativo da pré-escola, correlacionado pelo espaco do Bosque da

Ciéncia, comprometendo-se a escutar e a respeitar suas falas e interpretacdes, acolhendo as
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vozes das criangas como um impulsionador as inquietagdes que perpassam a trajetoria
investigativa.

Este estudo se constituiu em dois ambientes educativos, a saber: o Centro Municipal
de Educacao Infantil Dierdre Gama Machado e o Bosque da Ciéncia — Instituto Nacional de
Pesquisas na Amazonia (INPA). Um espaco formal institucionalizado e outro espago nao
formal de investigagcdo, de questionamentos, de pesquisa localizada no perimetro urbano da
cidade de Manaus. A proposta de trabalho em espagos: formal e ndo formal constituem-se em
elementos desafiadores na tematica do “aprender a fazer ciéncias” em dois espagos educativos
de muitas possibilidades.

Na realizacdo deste estudo, voltado para a compreensdo da temadatica sobre a
infancia, optamos pela abordagem qualitativa com criangas, em que um dos passos foi

trabalhar o olhar da pesquisadora em relacao a elas. Segundo Noronha (2010, p. 131):

A construcdo do olhar do pesquisador com criangas se caracteriza por deixar brotar
na investigagdo os gestos, as falas, as manifestagdes e percepgdes das criangas. Dai
ser necessaria uma educagdo para o olhar, nesta complexa trama que se faz na
imagem que estd sendo vivenciada por aquele que diz ver a realidade, mas ao
mesmo tempo quer olhar além daquilo que se apresenta.

Diante da realidade a que nos foi apresentada, optamos pelo método fenomenolédgico
por entender que a realidade ndo ¢ tida como algo objetivo e passivel de ser explicado, sdo
situagdes da vida real das criancas cuja delimita¢do ndo se define claramente. Nesse sentido,
para melhor compreendermos como a crianga da Educagao Infantil elabora conhecimento de
ciéncias a partir da visitacdo ao Bosque da Ciéncia, foram necessarios aproximadamente seis
meses de trabalho de campo juntamente com as criangas e a professora. No Bosque da
Ciéncia, realizamos trés visitas, uma nos meses de maio, junho e julho. Também houve
participagdes em eventos da escola (Bailinho de carnaval, festa das maes, pascoa e festa
junina) com o objetivo de aproximar a pesquisa da relacdo de pares e imaginario infantil.

A pesquisa foi conduzida a usar os nomes verdadeiros, porém recuamos mediante uma
situagdo de rejei¢ao sofrida pela Ludmila (5 anos) que por varias vezes, foi hostilizada e
convidada a se retirar da brincadeira por nao participar daquele grupo que se reunia na mesa
de estudo. Optamos por sugerir nomes ficticios, escolhidos por eles em roda de conversa nos
ultimos encontros no més de julho. Tal possibilidade, do uso dos nomes ficticios, foi
comunicada aos pais em uma reunido de bimestre ocorrida no mesmo més.

Com isso, a escola constitui-se em um espago privilegiado para estabelecer conexao

entre ciéncia e sociedade. Mediante o planejamento apresentado pela pesquisadora a
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instituicdo de Educacdo Infantil, esbarramos na dificuldade em transportar as criangas ao
Bosque da Ciéncia. Desta forma, as despesas com o transporte e alimentagdo foram custeadas
pela pesquisadora, uma vez que a escola ndo dispunha de recursos. A instituicdo educativa
ndo constuma integrar os espacos nao formais em sua pratica educativa, porém alia esta a¢ao
a atividades recreativas em datas comemorativas a exemplo do dia das criancas.

Diante dessa assertiva fui instigada a refletir sobre as criangas e sua relagdo com a
ciéncia na instituicdo publica de Educacao Infantil € no Bosque da Ciéncia onde construimos
nosso problema de pesquisa: como a crianga da Educacdo Infantil elabora conhecimento de
ciéncia a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia, considerando suas experiéncias no
processo imaginario e na cultura de pares?

Sob o foco de varias argumentagdes, definimos trés questdes que nos propusemos a
pesquisar: quais as relacdes que se estabelecem entre a Sociologia da Infancia e os
fundamentos da Educagdo em Ciéncias na integracdo das vozes da crianga com a ciéncia?
Quais os procedimentos metodologicos utilizados na integracdo de praticas significativas para
atender aos fundamentos da Educacdo em Ciéncia com criancas da Educacdo Infantil? E
como isto ocorre nos espacos da pesquisa? Em que medida as criangas sinalizam aprendizado
a respeito do conhecimento da ciéncia nos espacos formal e ndo formal, considerando as
relacdes de pares com o “aprender a fazer ciéncia”?

O trabalho esta descrito em seis partes, a saber: a introdu¢do, na qual exponho o
objetivo do estudo e as bases metodoldgicas desdobradas em todo o percurso da pesquisa;
trago no capitulo 1 “Dialogos entre a Sociologia da Infancia e a Educacao Infantil” o lugar em
que o estudo se ancora, dedicado a uma discussdo da Sociologia da Infincia com os
fundamentos da ciéncia na Educacdo Infantil, campo de onde parto, com interesse de pensar
as criangas € as praticas educativas na pré-escola. Com a intengdo de compreender a crianca e
a infancia no seu imaginario e na cultura de pares;

Sigo no capitulo 2 “Os fundamentos da Educacdo em Ciéncia com a Educagdo
Infantil” apresentando e aprofundando o tema central de interesse desse estudo - tendo nos
estudos da infancia o entrecruzamento com a Educagao em Ciéncias no espaco formal (Centro
Municipal de Educacao Infantil) e as tematicas que lhe subjazem: participacdo, cultura de
pares e pratica educativa.

O capitulo 3 “Itinerdrio Metodologico”, apresentamos os caminhos da pesquisa. Além
disso, apresentamos os procedimentos de coleta de dados que empreendemos na caminhada
realizada no Bosque da Ciéncia e a repercussao das visitas no CMEI, detalhando o contexto

da pesquisa e o encontro com as criangas.
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No capitulo 4 analisamos como as vozes das criancas evidenciam conhecimentos que
dialogam com a Educa¢do em Ciéncias por meio das visitas ao Bosque da Ciéncia.
Descrevemos as falas das criangas com seus pares € com o adulto a partir de suas experiéncias
de integragao com o espago nao formal. Buscamos analisar as possibilidades e os desafios na
mediagdo com o Bosque da Ciéncia e as imagens da ciéncia no percurso de suas vivéncias.

Por fim, trago as consideragdes finais sobre o estudo desenvolvido.
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1. DIALOGOS ENTRE A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A EDUCACAO
INFANTIL

1.1 Criancas e infancia: o imaginario na cultura de pares

O imaginario infantil constitui uma das mais estudadas caracteristicas das formas
especificas de relagdo das criancas com o mundo. Apesar das diferencas essenciais entre as
diversas orientagcdes, as perspectivas psicologicas do imaginario infantil possuem um
elemento comum inerente a propria concep¢do moderna da infancia: o imaginario infantil ¢
concebido como a expressdo de um déficit — as criangas imaginam o mundo porque carecem
de um pensamento objetivo ou porque estdo imperfeitamente formados os seus lagos racionais
com a realidade. Sarmento (2002) adverte que a nogdo de déficit, elemento comum na
defini¢do do imaginario infantil, ¢ inerente a propria concep¢do moderna da infancia, que
pressupoe negatividade, isto €, as criancas imaginam e fabulam o mundo a partir das caréncias
de um pensamento objetivo, ou porque nao tém a completude dos lagos racionais com a
realidade.

O imaginario infantil ¢ inerente ao processo de formacdo e desenvolvimento da
personalidade e racionalidade de cada crianga concreta, atual, dotada de razdo, mas isso
acontece no contexto social e cultural que fornece as condicdes e as possibilidades desse
processo. As condicdes sociais e culturais sdo heterogéneas, mas historicamente, incidem
perante uma condi¢do infantil comum: a de uma geragdo desprovida de condi¢des autdbnomas
de sobrevivéncia e de crescimento e que estd sob o controle da geracdo adulta.

O mundo adultocéntrico, em sua construcao historica, leva-nos a pensar que a cultura
¢ transmitida somente através dos adultos. Experiéncias como a de Carvalho (2005) ou a de
Cardoso (2004) nao deixam duvidas que o patrimdnio infantil dos jogos ou brincadeiras de
rua sdo bastante transmitidos de crianga para crianga. Para Sarmento (2003), quando falamos
de culturas da infincia ou culturas infantis, devemos estar atentos as formas culturais
produzidas para as criancas e as produzidas pelas criangas, como podemos observar no
contexto abaixo (figura 2) em que as criangas criam suas brincadeiras comunicando suas
culturas infantis nas instituicdes de educacdo e cuidado a partir de blocos de montar,

massinhas de modelar e objetos acessiveis a elas.

Ludmila — “Quem quer bolo”?

Carinha de Anjo — “A gente nem tirou foto”?

Ludmila — “A festa esta uma bagunga! Vamos cortar o bolo”?

Carinha de Anjo — “Dar um pedago de bolo para ela”! (Usando uma boneca)
Branca de Neve — “Me déa um refrigerante”!
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Carinha de Anjo — “Mae olha a boca dela! Pega o brinquedo dela” (boneca).
Ludmila — “Cadé o convidado. Nem veio”?

Priscila — “Vamos ligar pra ele”?

Ludmila — “Al6! Oi Julia tu vem pro aniversario”?

Priscila — “O nosso bolo! Ele esta todo estragado”.

Jacaré — “Agora vai para tua casa. (Retirando uma colega da brincadeira). Vai, vai,
vai Ludmila”.

(Ludmila fica triste e tenta se inserir novamente na brincadeira)

Ludmila — “Vamos fazer outro bolo. Um bolo grande”.

Wisper — “Posso ajudar vocés? Eu ndo vou te dar. Toma, Ludmila”.

Ludmila — “Um boldo”.

Wisper — “Nao ¢é assim que faz o bolo. T4 faltando duas pegas™. (Se referindo aos
blocos de montar)

Ludmila — “Onde ¢é pra botar”?

Wisper — “Vamos pegar o brigadeiro”!

Jacaré — “Vai pra tua casa”! (Colocando a colega para fora da brincadeira
novamente — Ludmila).

Coro de 5 criangas (Jacaré, Priscila Ludmila, Wisper, Carinha de Anjo) — Parabéns
pra vocé, nesta data querida... (Audio de campo. Dia 26.05.2016).

Figura 2 — Festa de aniversario com massa de modelar

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Podemos destacar nesta brincadeira a construcao do dialogo das criangas na condic¢ao
de atores sociais que se comunicam a partir das brincadeiras (jogo de montar) que envolvem a
ampliacdo das experiéncias infantis por parte das criangas. Isso nos leva a crer na relevancia
dos espacos e ambientes da instituicio de Educagdo Infantil para a construgdo das
experiéncias. Leva-nos a considerar a qualidade do espago que atende criangas nessa faixa
etaria, consideradas sujeito de direitos, nessa condi¢ao, os espagos deverao ser propicios para
o seu atendimento. E nesse sentido que Gandini (1999, p. 157) considera que os espagos e
ambientes da Educagdo Infantil sdo vistos “como algo que educa a crianga; na verdade ele ¢
considerado um terceiro educador”.

Outro fato que nos chamou atengao no didlogo foi a condicao da Ludmila, de 5 anos,
com o processo de rejeicdo das colegas que estavam em outra mesa de estudo. No didlogo
acima, Ludmila foi, por algumas vezes, solicitada a sair da brincadeira por ndo participar do

grupo que se reunia na “mesa de estudo”. A crianca ndo se dava conta de tal rejei¢do e buscou
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mecanismos de defesa contra o grupo, quer mudando de assunto ou simplesmente ndo dando
importancia para tal rejeicdo. Se por um lado foi possivel perceber o envolvimento das
criancas em determinadas praticas sociais vivenciadas por elas no ambito da Educagao
Infantil, por outro lado, tornou-se possivel também verificar as situagdes adversas as quais
elas buscam “burlar” situagdes desagradaveis que em certo momento desafiam a crianga a sair
da condicdo desfavoravel para assumir um contexto favoravel.

As criancas constantemente buscam conciliar alianca e exclusdes desenvolvendo uma
variedade de relagdes interpessoais € comunicativas, langando mao de habilidades para atingir
seus objetivos sociais. As criancas, em alguns momentos, foram observadas utilizando-se de
estratégias de oferecimento de brinquedos atraentes para se aproximarem ou conseguirem
seus objetivos, ainda colocavam em jogo a amizade, como valores a serem negociados nas
relagdes que travavam, ou, ainda, usavam a propria forga fisica.

Para Tomas (2006, p. 27), as criangas participam da cultura por meio do “[...] processo
de apropriagdo de informag¢do do mundo adulto que traduzem e inserem nos seus mundos, nao
por um processo de imitacdo, mas de reinvencao”. Assim, destacamos que as criangas
brincavam a partir do que fazia parte da sua realidade naquele momento. Mostravam suas
influéncias na construcdo social e ndo apenas como receptoras passivas do que destindvamos
a elas.

Entre as formas culturais produzidas pelas criangas, o brincar ¢ a expressao mais real
do imaginéario infantil, representando a liberdade do pensamento ludico e das representagoes.
Brincando, a crianga aprende regras, convivéncia moral e ética. E a partir do jogo que ela
expressa sua representatividade.

Quando brincamos, principalmente no ambiente escolar, estamos construindo um
locus de representagdes e simbolos. O episodio abaixo (figura 3) partilha a ideia de estar
imaginariamente em outros papéis, em outros locais, sendo um estimulo a criatividade, a
autonomia e a busca do novo. Imaginar ¢ “criar um mundo a seu bel prazer, libertando-se.
Tudo ¢ possivel. Tudo acontece. Na vida artistica, imaginar ¢ um ato criador” (POSTIC, 1993,
p. 13).

Em certa ocasido, observo a seguinte cena:

No canto da sala Priscila estd com sua construcdo de lego, aproxima-se Bela
Adormecida, conversam, trocam ideias, aprecia¢des sobre o castelo em construgao.
Priscila empenhou grande parte desta manha para confecciona-lo, e, posteriormente,
me chamou para conhecé-lo e realizou toda uma explicagdo sobre o mesmo. Bela
Adormecida aproxima-se para essa interacdo, mobilizada pela construgdo de
Priscila. Movida pela curiosidade, querer saber o que o colega constr6i? Fatores das
duas ordens fez com que a menina se aproximasse. Por esse espago também passou
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Super heroi que ajudou na sua construgdo. Priscila solicitou colaboragdo de outros
colegas para finalizar o castelo. (Registro de campo. Dia 26/03/2016).

Figura 3 - Construgdo com lego “castelo das princesas”

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Neste sentido, as criancas se revelam de forma extraordindria nos jogos e em
brincadeiras quando sdo capazes de interagir com seus pares € com o adulto, manifestando sua
criatividade em suscitar didlogos com os objetos, formulando e reformulando seu pensamento.
Nelas, as matérias sonhadas se manifestam sob a forma de fabulagdo, um mundo mégico de
possibilidades e impossibilidades que constituem o imagindrio. Entende-se hoje que a crianca
¢ capaz de construir modos de significagdo de mundo e de agdo intencional que sdo distintos
daqueles construidos pelo “homem feito” (SARMENTO, 2002).

A crianga se desenvolve pelas experiéncias, pela interagdo que ocorre crianga-criancga,
crianga-adulto, crianga-mundo. E a partir desse olhar que acontece a percepgdo de que a
brincadeira e os jogos propiciam a inser¢ao, a apropriacdo e experimentacao sociocultural.
Partilhamos das ideias de Wajskop (2001, p. 27), as quais afirmam que a brincadeira

desempenha:

Um papel importante na escolaridade das criancas que vdo se desenvolvendo e
conhecendo o mundo nesta instituicdo, que se constréi a partir exatamente dos
intercambios sociais que nela vdo surgindo: a partir das diferentes historias de vida
das criangas, dos pais e dos professores que compdem o corpo de usuarios da
institui¢do e que nela interagem cotidianamente.

Desta forma, as criancas com seus grupos infantis elaboram atividades baseadas no ato
de brincar, bem como na imaginagdo e na interpretacao da realidade, de uma forma propria e
singular. A constante atividade das criancas, as construcdes ¢ interpretagoes de elementos do
meio sociocultural de origem sé confirmam o que os/as socidlogos da infincia enfatizam,
principalmente, no que diz respeito a logica peculiar destas, a qual ¢ diferente da logica dos

adultos e que caracteriza suas culturas de pares. Corsaro (1997) define cultura de pares como
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um conjunto de atividades, rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas
produzem e compartilham na interacdo com seus pares, isto ¢, com as outras criangas, de
forma a intervir diretamente nas relagcdes sociais e culturais da sociedade. Diante do exposto,
convém mencionar uma cantiga de roda que as criangas (meninas) cantaram para Super heroi
de 5 anos no CME]I, considerado o “queridinho” das meninas.

Boi, boi, boi (bis)

Boi da cara preta

Pega o Super heroi que tem medo de careta

(Coral de meninas que se repetia por varias vezes. Agora alternando para outros

nomes, a exemplo: Tartaruga, Super heroi I, Jabuti, Huck, Formiga). (Nota de
campo. Dia 18.04.2016).

Musica esta bem conhecida na infancia que reporta ao passado. As meninas repetiram
varias vezes, deixando-o chateado, porém direcionaram a can¢do a outros meninos desta vez,
todos acompanharam a cantoria. Outra can¢do bem sugestiva estava relacionada aos nimeros,
ora cantavam em ordem crescente, ora em ordem decrescente, cantavam com frequéncia para
0s meninos comumente trocavam a palavra “vovd” por outros nomes, sempre se reportando
aos meninos. Ficou evidente o jogo simbdlico das meninas com o0s meninos que
costumeiramente os desafiava para uma disputa.

Serra, serra, serrador
Quando acaba ja serrou
Na casa do vovo.

1,2,3,4,5,6,7,8,9¢ 10.
10,9,8,7,6,5,4,3,2, 1. (Nota de campo. Dia 18.04.2016).

Enfatizamos que nessas relagdes (intergeracionais e intrageracionais®) nio sdo
meramente passivas, mas sim notavelmente interativas, pois, principalmente nas relacdes
intrageracionais, elas aprendem umas com as outras, nos ambientes sociais e educacionais que
partilham em comum, estabelecendo, desta forma, cultura de pares (CORSARO, 2009).
Sarmento e Barra (2002) concebem como pares de uma crianga o grupo de iguais (parceiros
(as), portanto, outras criangas) que compartilham habitualmente o mesmo espaco social.

A construcdo do imaginario infantil ainda est4 por ser conhecida: o conhecimento da
representacdo infantil ainda ¢ retratado com indiferenca, quer seja na escola ou na
convivéncia com o adulto que impde seu ritmo de aprendizagem por meio de sucessivas
repeticoes, em atividades enfadonhas e de pouco sentido para a crianga. Por outro lado, o
espaco deve ser organizado para que as criangas brinquem espontaneamente € sem cobranga,

aumentando as possibilidades de descobrir sua propria maneira de ser e fazer suas proprias

2 Relagdes intrageracionais desenvolvem-se nas interagdes criangas-crianga.
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descobertas através do brincar. No episddio com as massinhas, as criancas construiram
momentos interativos de brincadeiras e aprendizagens, trabalhando o convivio com seus

pares, ensinando o respeito, confianga e a descoberta do seu mundo fisico e social.

Maroto — Esse aqui ¢ o goleiro.

Super her6i — O goleiro esta na trave.

Maroto — Sai da frente.

(O grupo desmanchou as esculturas de massinha e comecaram a discutir sobre o que
iam fazer).

Maroto — Eu vou fazer a pizza, o kik&o e o salgado.

Super herdi — Ai, ta bem quentinho... Me queimou.

Maroto — Coloca o salgado no fogo.

Super herdi — Ah, eu quero mais um kikdo. Vamos colocar em uma temperatura
maxima. Xi, xi, Xi, Xi, xi... T4 pronto

Super her6i 11 — Rapido, rapido, vamos fazer o molho. Colocar a cebola. Ja vamos
comer esse molho todinho.

(Maroto coloca a massinha no formato de kikdo na boca do Jabuti. O mesmo ndo
gosta e afasta o colega). (Nota de campo. Dia 24.05.2016).

Figura 4 — Imaginario Infantil com massinhas
L _\ N 4

L .
Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

As criangas impulsionadas por sua imaginagdo, naquela fracdo de minutos em que
uma simples massa para modelar se alonga na imaginacdo dos meninos e nascem “partidas de
futebol e brincadeiras de casinha” (figura 4) e ainda “garras de monstro” (figura 5), assim

nomeado pelos seus autores, criadores:

Tartaruga, Jabuti e Super heroi: - Olha professora! Minhas garras de monstro! (Nota
de campo. Dia 16.05.2016).
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Figura 5 — Garras de monstro

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Na imagina¢do da crianga, os elementos ganham forma e contornos para dialogarem
com os pares, agucando a imagina¢do criadora que nos faz lembrar de um poema de Maria
Velho da Costa (1973), em que contrariando os mediadores, a crianga cria seu mundo de faz

de conta e salta dele a medida que, assim, se faz necessario:

Ha um lugar, um pequeno lugar, tdo pequeno como uma casinha de vidro na floresta
em cima do alfinete, disse a crianca. E 1a que eu guardei a minha pena da cara de
todos.

Esta crianga vai deixar de sorrir, disse 0 Medidor de Criangas. (...)

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como o ovo azul do bicho da seda,
disse a crianga. E 14 que eu guardei o meu amigo.

Esta crianga vai deixar de falar, disse o Medidor de Criangas. (...)

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como a pedra de aglicar que a mosca
leva para os seus filhinhos partirem e fazerem espelhos, disse a crianga. E 14 que eu
guardei a minha mae. Esta crianca morreu, disse o0 Medidor de Criangas.

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como a bolha de sumo dentro do gomo
da tangerina, disse a crianga.

E 14 que eu me guardei e comi-o e passou para o dentro do dentro do mais pequeno
dos buracos do meu coragao.

Esta crianga acabou, disse o Medidor de Criancas. E preciso fazer outra. (Maria
Velho da Costa, O Lugar Comum, Desescrita, 1973 apud SARMENTO, 2004).

Podemos perceber que suas brincadeiras de faz-de-conta sdo importantes nesse
momento da vida, pois contrariam formas de pensamento logico e determinista. Nesse
contexto de interagdes, elas trocam conhecimentos, aprendem sobre as relagdes, constroem
valores de cooperagdo, solidariedade e respeito ao outro, sentindo-se cada vez mais segura
para se expressar, podendo aprender com diferentes criangas e adultos, cujas percepgdes e
compreensodes da realidade também sejam diversas. As criangas transgridem muitas normas
sociais a partir do brincar, pois descobrem outros significados que compartilham, tendo
oportunidade de criar, recriar, contrapor, experimentar, em um movimento que a Sociologia
da Infancia denomina como “processo de autoria social” (FERNANDES, 2004, p. 246).

Por comungar com esta ideia, evidenciamos em nossa pesquisa a participacao das

criancas como uma contribuicao de suas vozes para a sociedade enquanto sujeito de direitos
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que sdo capazes de se manifestar em diferentes situagdes. Partilhamos o “processo de autoria”
quando identificamos vivéncias das criangas com figuras geométricas, remetendo-nos a
saberes construido a partir do ato de brincar.

A professora solicitou que desenhassem a partir do Bosque da Ciéncia (1? visita) o que
eles mais gostaram de ver. No percurso da atividade algumas criangas montaram, com lapis
colorido, a figura geométrica “tridngulo” (figura 6) sem que houvesse interferéncia da
professora Nathy ou da pesquisadora. Outros grupos de criangas ao perceberem a
manipulagdo dos lapis também construiram outra figura geométrica, o “quadrado”. As
criangas dialogam com a ciéncia sobre diferentes aspectos, muitas delas de forma particular e
intuitiva, evidenciando o contato com o grupo de pares e com o adulto que sugere a atividade,

porém ela vai além do que ¢ sugerido.

Figura 6 — Figuras geométricas “tridngulos” e “quadrados”

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

A agdo das criancas (Ludmila, Jabuti e Carinha de Anjo), ao se colocarem como os
protagonistas da atividade, evidencia a ampliacdo das experiéncias planejadas pela professora
e vivenciadas por elas. Nesse momento, as criangas buscaram possibilidades para dar
continuidade a suas vivéncias como uma riqueza imaginativa que deriva da aderéncia a
situacdes vividas por elas.

Partindo do pressuposto de que a maioria das relagdes desencadeadas no ambito do
CMEI foi conduzida pelo adulto (professora) que ali conviveu com as criangas, nao podemos
perder de vista que as ac¢des das criancas ultrapassam o planejamento organizado pela escola.
Nesse contexto, as criangas burlam as regras e normas dos adultos que definem sua
capacidade de criagdao e ampliagdes da continuidade, criando, entre elas, verdadeiros sistemas
culturais de apreensdo dos significados do mundo. Dessa forma, ndo mais compreendidas

como sujeitos passivos, mediante a imposi¢do dos adultos.
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Pinto e Sarmento (1997) reconhecem a capacidade simbdlica por parte das criangas € a
constitui¢do das suas representacdes e crencgas em sistemas organizados, ou seja, em culturas.
A 1identidade das criangas ¢ também a identidade cultural, ou capacidade de constituirem
culturas nao totalmente redutiveis as dos adultos. Todavia, as criangas nao produzem culturas
em um vazio social, assim como nao t€ém completa autonomia no processo de socializagao.

Neste sentido, faz-se necessario aprofundar as pesquisas sobre € com as criangas:
Quem sao elas? O que elas t€m em comum? O que partilham entre si? O que as distinguem
umas das outras? O que aprendem com seus pares € com o adulto? De modo que a crianca nao
fala por si, ndo constrdi representacdes sociais, politicas e econdOmicas. A crianga, portanto,
ndo ¢ aquela que ndo fala (infans) e a que nao tem luz (a-/uno), que ndo trabalha e que carece
da razdo. Ela ¢ aquela que se inscreve nos murmurios, nos gestos, nas imagens, no balbucio e
nas palavras; uma consciéncia que se constrdi no interior das relagdes entre ela, o mundo e os

outros, € construtoras de culturas.

1.2 A invisibilidade da crianca na cultura infantil

A concepgao das Ciéncias Sociais sobre as criangas € a infancia ¢ fruto de um trabalho
tedrico entendida por teorias tradicionais como o processo pelo qual a crianga se adapta para
internalizar a sociedade em que vive. Nessa perspectiva, entende-se a crianga tdo somente
como consumidora da cultura estabelecida pelos adultos. A professora Nathy Tavares
costumava reunir as criangas em roda de conversa nos dias de segunda-feira e indaga-las
sobre suas atividades no final de semana. E, mediante algumas respostas sobre “o fazer de
crianca e fazer de adulto” em uma reunido de pais (14 de abril de 2016) sugeriu que as

levassem para passear e fazer alguma atividade direcionada a elas.

A professora Nathy como de costume reune todas as criangas em um grande circulo
de conversa, onde aproveita a oportunidade para indagar as criangas sobre o final de
semana. - Para onde vocés foram no final de semana? E diante das respostas
aproveita para manifestar sua preocupagdo aos pais, em reunido, diante de algumas
respostas.

Maroto — “Eu fiquei doente e fui para o hospital. A minha avé ta doente. Ontem eu
fui a casa dela”.

Gheffy-Gheffy — “Eu fui pro arraial. Ganhei uma moto na pescaria”.

Bela Adormecida — “Fui passear de cavalo. Peguei sol e mamae passou protetor em
mim”.

Carinha de Anjo — “Fui brincar de patinete na rua com minhas primas”.

Wisper — “Fiquei em casa com meus brinquedos”.

Formiga — “Fui comprar roupa com a mamae no centro”.

Super heroi II — “Eu fui a Ponta Negra. V€ a tocha olimpica”.

Branca de Neve — “Fui para o arraial com meu irmao”.

Jabuti — “Fiquei em casa assistindo TV”

Super heroi —“Nao fiz nada, s6 fiquei em casa”.
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Priscila — “Fui pro arraial com meu primo”.

Ludmila — “Tava gripada por isso mamae ficou em casa”.

Monela — “Papai t4 sem dinheiro”

Peixe-elétrico — “Fui para o shopping Ponta Negra”.

Huck — “Nao fiz nada fiquei s6 em casa”. (Audio de campo. Dia 21.06.2016).

Figura 7 - Acolhida com as criangas

BN S y
Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Na rotina na Educa¢do Infantil é proposto um momento de “expressividade infantil”
que o professor busca dialogar com a crianga, geralmente utilizam as rodas de conversa no
inicio das atividades escolares. Nathy reuniu as criangas para uma conversa informal a fim de
fazer a chamadinha (contagem das criangas), utilizar o quadro do tempo exposto na parede,
cantar musicas infantis ao som de um aparelho “micro system” e organizar as atividades do
dia com as criangas. Segundo a proposta pedagogica da Educagdo Infantil, nos sinaliza sobre:

Nas rotinas das criangas de 4 e 5 anos, o planejamento deve contemplar atividade de
cuidado e educacdo. Jogos e brincadeiras, agdes de cuidado com o corpo,
organiza¢do do espago, assim como atividades que estimulem a expressividade

infantil precisam fazer parte das rotinas de criangas Pré-Escolares (MANAUS, 2016,
p. 49).

Figura 8 - Organizagédo do espago “sala de referéncia”
[ [T

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Vasconcelos e Sarmento (2007) buscam compreender os modos de vida préoprios das

criancas em diferentes culturas; além do interesse em detectar as maneiras de como lidarem
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com um universo criado por elas proprias sem, contudo, desconecta-las do mundo adulto. As
criancas e a infincia estdo no centro das investigagdes; portanto, empenham-se em conhecer
as criangas através do que € expresso por elas, observando suas acdes em contextos diferentes
da contemporaneidade e, a partir dai, detectam como aprendem valores e criam estratégias de
compreensdo do mundo e de formagdo de suas proprias identidades pessoais e sociais. Nesse
processo, a crianga ressignifica a cultura, apropriando-se dela ao reinventa-la.

Sarmento (2007) aborda a questdo central da (in)visibilidade da infancia,
apresentando-a como decorrente do conhecimento cientifico produzido até a modernidade. O
autor propde uma logica para conhecé-las, indo além da tradicional visdo de falta atribuida a
infancia e da invisibilidade que a coage fisica e moralmente, negando-lhe cidadania plena na
atualidade.

A busca pela interpretacdo das representacdes infantis de mundo ¢ objeto de estudo
relativamente novo, que vem objetivando entender o complexo e multifacetado processo de
construcdo social da infincia e o papel que a escola vem desempenhando diante desta
inven¢do da modernidade. De certo modo, demorou para que as Ciéncias Sociais ¢ Humanas
visualizassem a crianca ¢ a infancia como objetos centrais de suas pesquisas. Corsaro (2003)
relata que demorou mais tempo ainda para que as pesquisas considerassem em suas analises
as relagdes entre sociedade, infincia e escola, entendendo a crianga como sujeito histdrico e
de direitos, tendo como eixo de suas investigagdes o registro das "falas" das criangas.

Corazza (2002, p. 81) considera que a historia da infancia revela um siléncio historico,
ou seja, uma auséncia de problematizacdo sobre essa categoria, ndo por as criancas nao
existirem, mas porque, do periodo da Antiguidade a Idade Moderna, “ndo existia este objeto
discursivo a que hoje chamamos infincia, nem esta figura social e cultural chamada
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‘crianca’”’. Nesse contexto, pode-se perceber que a crianga era concebida como ser irracional
e, portanto, incapaz de movimentar-se com sobriedade e com coeréncia no mundo.

De acordo com Vasconcelos e Sarmento (1997), as criangas nos desafiam a dar valor
aos modos diversos de seus deslocamentos e escolhas ao tentar compreender como tais
movimentos produzem interferéncia no rumo e na constru¢do de suas vidas, uma vez que a
apropriacao dos espacos e as escolhas feitas por elas refletem diversidades e desigualdades
resultantes da posicdo social, género, etnia e experiéncia escolar vivida.

Este novo olhar da sociologia da infancia compde um campo de estudos, cuja
producdo epistemologica, segundo Mubarac Sobrinho (2011, p. 24), “caminha para um fértil

espaco de pesquisas e constatacdo de que as criangas produzem conhecimento, logicas,

culturas, saberes, enfim vidas proprias que devem ser vista e ouvidas cada vez mais”.
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Vale destacar que a participagdo das criangas na pesquisa trouxe um campo fértil para
varios questionamentos. Assim, entendemos a pesquisa como uma oportunidade de
ressignificagdo da pratica escolar, seus aprendizados com seus pares e, a partir dela, entender

o diferencial dessa metodologia de campo com criangas da pré-escola.

1.3 Dilemas da infancia na contemporaneidade

As concepgdes sobre a infincia constituiram-se ao longo da trajetdria social e historico
das sociedades, fazendo com que os processos de atuacao e relacdo do adulto com a crianga
variassem conforme as formas de organizacao interna de cada grupo social.

De acordo com os estudos e pesquisas na area, a sociedade capitalista é considerada o
marco da nog¢do de infancia, tendo em vista as configuragdes no papel social que homens,
mulheres e criancas passaram a assumir no contexto das demandas da sociedade industrial.
Um dos reflexos dessas mudancas foi a institucionaliza¢do da escola para abrigar as criancas
enquanto seus pais cumpriam sua jornada de trabalho.

Nesse sentido, o conceito de infancia comega lentamente a ser alterado, tendo em vista
o inicio do desenvolvimento de uma pedagogia para as criancas, dos questionamentos em
torno da construgdo social da infancia, de valores morais e expectativas de conduta para elas
numa sociedade que se transformava com o aprimoramento da técnica e das formas de
produgdo industrial.

A obra do historiador francés Philippe Aries (1981) destacou o surgimento da infancia
no contexto historico e social da modernidade, havendo a redu¢ao dos indices de modalidade
infantil em virtude do avanco da ciéncia e as proprias mudangas econdmicas € sociais das
familias, contrastando também com a miséria das populagdes infantis e o trabalho escravo a
que eram submetidas nas fabricas.

O sociodlogo francés Bernard Charlot contribuiu de modo significativo nos estudos,
abordando sobre o significado social da infancia, as relagcdes de poder e praticas culturais
entre adulto e crianca, a diversidades de populagdes infantis, as brincadeiras, atividades,
valores e ideologias que marcam a histéria e a sociologia da infancia na idade moderna
(BRASIL, 2006).

Segundo Kramer (2003), a concepcao de infancia passou a ser propagada na fase
moderna baseada no estilo de vida da classe média, cuja concepc¢ao adultocéntrica ¢ marcada

pelos critérios de idade e dependéncia da crianga e do adulto. Porém, no Brasil a diversidade
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dos aspectos culturais, politicos e sociais influenciam na histéria de socializacdo das criancas
€ na compreensao sobre a infancia.

Tragos da infancia na sociedade moderna ainda sdo vivenciados no contexto atual
onde as criangas sdao consideradas sujeitos sociais e historicos, marcadas pelas contradi¢des
das sociedades em que estdo inseridas, havendo desigualdades e singularidades que se
sobrepdem ao ser crianga.

Desse modo, a énfase na concepgao de crianca e o dialogo no contexto da sociedade
capitalista face as exigéncias de novas habilidades e competéncias da educagdo do século XXI
trazem em seu bojo a necessidade de aprofundar as pesquisas sobre criangas € 0s processos
educacionais que se sucedem, tendo nessa perspectiva a compreensdo do ser crianga, que
saberes elas partilham entre si, o que as distinguem umas das outras, o que aprendem com
seus pares e com o adulto. Sendo este o possivel caminho para romper com as representagdes
hegemonicas que classificam e limitam seu desempenho no contexto cultural e social.

Assim "ser crianga" varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no
interior de uma mesma familia ¢ varia de acordo com a estratificagcao social. Do mesmo
modo, varia com a duracgao histérica e com a defini¢ao institucional da infancia dominante em

cada época. Tal como afirma Bob Franklin:

A infincia ndo é uma experiéncia universal de qualquer duracdo fixa, mas ¢
diferentemente construida, exprimindo as diferengas individuais relativas a insercao
de género, classe, etnia e historia. Distintas culturas, bem como as historias
individuais, constroem diferentes mundos da infancia (FRANKLIN, 1995, p. 7).

Com a institucionaliza¢do da escola é que o conceito de infancia comega lentamente a
ser alterado, através da escolarizagdo das criancas. Podemos entdo, a partir do
desenvolvimento de uma pedagogia para as criangas, falar em uma constru¢do social da
infancia, de valores morais e expectativas de conduta para elas. Deste modo, o conceito de
infancia pode apresentar diferentes significados, conforme os referenciais que utilizamos. A
palavra infdncia evoca um periodo que se inicia com o0 nascimento € termina com a
puberdade.

Os estudos sobre as criangas, segundo Pinto e Sarmento (1997), passam a considerar o
fendomeno social da infancia, ultrapassando os métodos reducionistas. Destas novas pesquisas,
surgem diferentes infancias, “porque nao existe uma unica, € sim, em mesmos espagos tém-se
diferentes infancias, resultado de realidades que estao em confronto” (DEMARTINI, 2001, p.
4).
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Esta questdo era enunciada, prioritariamente, a partir do campo tedrico da Sociologia
da Educagdo. Mas essa teoria ndo estava em condicdes satisfatorias de lhe responder: estudar
a infancia a partir do seu proprio campo, e, portanto, a crianga antes do aluno e a interagao
social inter e intrageracional antes da instituicdo constitui um trajeto cientifico que a
Sociologia da Infancia propde. Evidentemente, este antes nao ¢ cronologico; significa uma
anterioridade ontologica: o aluno ¢ institucionalmente investido sobre um ser social concreto,
a crianga, cuja natureza biopsicosocial ¢ incomensuravelmente mais complexa do que o

estatuto que adquire quando entra na escola.

1.4 Construindo formas conceituais de analisar a experiéncia infantil

Para se compreender o ponto de vista de criangas inseridas em contextos sociais e
escolares da Educacao Infantil, ¢ fundamental pensar nas experiéncias vividas por elas dentro
destes espacos. Para Benjamin (1984), os adultos costumam subestimar a experiéncia das

criangas. Nas palavras do autor:

A mascara do adulto chama-se “experiéncia” [...] ele sorri com ares de superioridade
[...] de antema@o ele ja desvalorizava os anos que vivemos, converte-os em época de
doces devaneios pueris, em enlevagdo infantil que precede a longa sobriedade da
vida séria (BENJAMIN, 1984, p. 23).

Desse modo, ao se pensar a experiéncia infantil, deve-se conceber a crianga como um
corpo sensivel, que aprende e apreende o mundo a sua volta por meio de experiéncias
sensiveis, isto ¢, por intermédio de todo o corpo. Agamben (2005) corrobora com essa
perspectiva tedrica, ao fazer uma relagdo entre a nog¢do de infante (etimologicamente aquele
que nao fala) a nogdo de experiéncia. Para ele, a experiéncia, no sentido mais denso do termo,
tdo parca nos tempos atuais, nao pode existir apenas na linguagem, por meio da palavra. Em
seus dizeres: “que o homem ndo seja sempre ja falante, que ele tenha sido e seja ainda in-
fante, isto € a experiéncia” (AGAMBEN, 2005, p. 62).

Nesse sentido, a pré-escola corrobora para a qualidade das experiéncias das criangas
proporcionando, em datas comemorativas (primeiro semestre de 2016), uma diversidade de
atividades ludicas em continuidade com aos conceitos trabalhados nas salas de referéncia. A
partir da insercdo delas nos contextos escolares, a crianga vivencia a troca de saberes e
compartilha com seus pares. No inicio do ano letivo de 2016 a instituicdo escolar

proporcionou uma semana de adaptacdo com atividades ludicas e prazerosas (figura 9) com

objetivo de mediar a socializagdo das criangas.
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Figura 9- Acolhida ano letivo de 2016
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Fonte: OLIVEIRA, 2

A necessidade de mobilizar um pensamento pedagogico mais divergente que olhe para
as criangas nas suas singularidades e nao somente a partir dos padroes homogéneos e
desenvolvimentistas. Gouvéa (2011) parte do pressuposto de que a ludicidade media a agdo da
crian¢a no mundo, extrapolando o nivel de mera repeti¢cdo ou imitacdo, de forma a buscar uma

invengao ou reinvencao de sentidos para a realidade que a circunda.

Figura 10 — Bailinho de carnaval
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Fonte: Clara Beatriz, 2016. Pesqui'sa de cmpo

As criangas também desenvolveram atividades organizadas e dirigidas pela professora
Nathy, desde que estas sejam realizadas de modo mais ludico, o que as torna ora mais
atraente, ora mais desafiadoras, ora mais competitivas, uma vez que, para Huizinga (2000), a

ludicidade permeia a maioria das ag¢des culturais humanas.
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Figura 11 — Apresentacdo da Pascoa aos pais

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Entendemos, a partir disso, que a experiéncia infantil envolve os sentidos pela via de
um corpo sensivel, em que aquilo que toca a crianga, de certo modo, modifica-na produzindo
certo saberes, haja vista que, para Larrossa (2002), o saber da experiéncia ¢ um saber
construido a partir da relagdo entre os sujeitos € os acontecimentos, em fun¢do das respostas

dadas pelos sujeitos a esses acontecimentos.

Figura 12 — Apresentagdo em homenagem ao “Dia das mées”

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Tomemos cuidado com modelos de participagdo que tenham o potencial de privilegiar
as agendas dos adultos e desvalorizar e/ou ndo reconhecer as proprias praticas culturais das
criancas. Prout (2002) afirma que, muitas vezes, espera-se a adequagao das criancas as formas
adultas de participacao, quando o que € necessario ¢ a mudanca institucional e organizacional
que propague as vozes das criancas. Nesse sentido, algumas atividades privilegiam a rigidez e
padronizagdes com sucessivas repeticdes sem sentido ou significado para a vida.

As culturas infantis sdo maiores, heterogéneas e pluralistas, pertencendo a muitos

espagos sociais: familia, creche, pré-escola, escola, vizinhanga etc. (CAMPBELL, 2002).
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Entrelacadas com as culturas adultas, as culturas infantis se manifestam no caldo social ao
qual as criangas pertencem no cruzamento com as culturas adultas; como ja referendadas, as

culturas infantis nado se localizam num vazio social.
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2. A EDUCACAO EM CIENCIAS NO CONTEXTO DE EDUCACAO E CUIDADO
NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo em Ciéncias (EC) se constitui numa nova area de conhecimento em
construgdo progressiva embasada nos pressupostos epistemologicos de outras areas
disciplinares que tratam dos desafios da educacdo cientifica. De acordo com Fourez (1995), o
quadro teorico da EC ¢ essencialmente marcado pela interdisciplinaridade concebida como
uma ilha de racionalidade que objetivamente reune abordagens interdisciplinares importantes
para a promoc¢ao de uma cultura cientifica dos cidadaos (apud CACHAPUZ et al. 2004, p.
365).

O contexto interdisciplinar em que se situa as concepcdes epistemologicas da EC se
evidencia pela tentativa de oferecer referéncia e uma justificagdo social para o ensino das
Ciéncias que, para Cachapuz et al. (2004), estd ligada as buscas de respostas para as
finalidades do para qué, para quem e como ensinar ciéncias, questdes estas que poderdo
apontar caminhos a motivag¢do das criangas para a compreensdo da funcao social da ciéncia e

tecnologia e, principalmente para despertar seu interesse pela aprendizagem cientifica.

‘—",

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

O uso das tecnologias tem buscado estabelecer um didlogo com as ciéncias em
diferentes aspectos: primeiramente inovando a pratica pedagogica do professor na rede
publica de ensino e posteriormente incentivando a curiosidade e a investigagao dos processos
formativo da crianca. No episddio que segue, a monitora da sala de informatica levou as

criangas a manusearem as mesas educacionais ¢’Block® em um jogo matematico (Adigdo).

3 A mesa utiliza animagdes, videos, recursos sonoros e realidade aumentada para conquistar a atencdo das
criangas e tornar o aprendizado mais natural e divertido. Apresenta ainda recursos exclusivos de acessibilidade
para portadores de necessidades especiais. Usando a tecnologia educacional de forma multissensorial, as mesas
associam hardware, software € materiais concretos.
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Nos dias de quarta-feira as criangas sdo conduzidas a uma sala que funciona com
multimidia. L4 se encontram 4 mesas educacionais e uma estante com materiais do
Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias — PESC* que de acordo com o
cronograma de utiliza¢do da sala, houveram poucas participacdes de outras turmas.
Uma estagidria do curso de pedagogia estava iniciando sua funcdo na escola e
resolve ajudar no atendimento da sala, pois ndo ha recurso humano para essa fungao.
As criangas ficam entusiasmadas e euforicas no contato com as maquinas. Uma das
criangas interpela a estagiaria.

- Oi, me ajuda preciso passar para outra fase, mas ndo estou conseguindo. E muito
dificil. — E a estagiaria responde:

- A sua coleguinha pode lhe ajudar, porque vocé ndo pede para ela. — Huck nesse
momento me chama e diz:

- Por favor, me ajuda com esse jogo ele é muito dificil de acertar. E s6 para adultos,
pra crianga € mais dificil. — Eu lhe respondo prontamente:

- Estd bem eu lhe ensino, mas vocé precisa comegar desde o inicio para eu
compreender o jogo.

E Huck segue desde o inicio com muita destreza e exatiddo com o jogo, ndo mais
precisando de ajuda.

- Viu como vocé sabia jogar, sO precisa preencher a cesta um a um até ter a mesma
quantidade em todas as cestas.

Outras criangas precisaram de mais ajuda outras ndo. Algumas tinham habilidades
em manusear o “mouse” do computador e quando interagia com os colegas
resolviam mais rapido os desafios que se apresentava a partir do jogo. (Adio de
campo. Dia 26.05.2016).

Os questionamentos que se estabelecem em torno da ciéncia tornam-se relevantes,
tendo em vista a necessidade de intervencao face ao cenario cadtico na formagdo das criancas
na Educacdo Infantil, que de acordo com a experiéncia 12 da proposta curricular — SEMED
(2016) baseia-se na possibilidade de utilizar computadores e outros recursos mididticos para
motivar a aprendizagem, na busca de atitudes adequadas e compativeis com os proprios fins
da ciéncia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil —
DCNEIs (2009), Resolucao n® 05/CNE/2009, os eixos norteadores do trabalho docente e
pedagogico na Educacdo Infantil sdo as interagdes e as brincadeiras, sendo a propria crianga o
centro do planejamento curricular. Kishimoto (2008; 2012) discorre que as pesquisas em
Educagdo Infantil vém expressando caracteristicas do processo educativo da crianca,
priorizando as interagdes, as experiéncias, as vivéncias, pois ¢ neste tipo de exploracao que a
crianga interage/brinca com o mundo, desenvolve-se e aprende com ele e nele.

Nesse sentido, as DCNEIs (2009) trazem em seu bojo esta dimensdo e sistematiza

elementos da EC no direcionamento das propostas pedagdgicas de Educagdo Infantil, tais

4 O Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias (PESC) apresenta uma proposta diferenciada que se
desenvolve em torno das Ciéncias. Apresenta materiais concretos (jogos, modelos anatomicos, experimentos,
Mapas Digitais, Lousa Interativa Digital, etc.). Acompanha livro didatico e fichas pedagogicas.
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como: observagdo, experiéncias, questionamentos, constru¢do de conhecimentos, relagdo com
a natureza, entre outros.

A dimensdo cientifica de atividades que ampliem e desenvolvam a perspectiva da
observagdo, indagacdes e relagdo com a natureza sdo elementos para (re)construgao de
conhecimentos que fazem parte do compromisso social da ciéncia no curriculo
(KRASILCHIK ¢ MARANDINO, 2007, CACHAPUZ, 2011; CARVALHO, CACHAPUZ ¢
GIL-PEREZ, 2012) e contribuem para o desenvolvimento integral da crianga.

As DCNEIs (2009) em seu Art. 9°, sobre as praticas pedagogicas legitimadas em
experiéncias, dentro dos eixos norteadores de interacdes e brincadeiras, e destacando

elementos da EC:

I — promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliacdo d e
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacao
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

II — favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens [...];

VIII — incentivem a curiosidade, a explorag@o, o encantamento, o questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza [...];

X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdo e¢ o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais (BRASIL, 20090, p. 4).

E importante salientar que as DCNEIs ndo trazem uma receita pronta das atividades
com as criancas, mas destacam as possibilidades de intera¢cdes com o meio fisico e social que
viabilizem o desenvolvimento amplo e especifico de alguns aspectos nas e com as criangas.

Segundo a Proposta Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil — PPCEI/Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMED (2016), ao tratar da estrutura organizacional, considerando
as ciéncias na Educacdo Infantil, o documento apresenta que os espagos € ambientes precisam
proporcionar momentos diferenciados e bem-estar, envolvendo “variedades e diversidades de
textura e cores, suas formas e proporgoes [...], que podem nortear os trabalhos e atividades,
visando o despertar dos sentidos, abordando a curiosidade e a capacidade de descoberta da
crianca” (MANAUS, 2016, p. 16). Desta forma, a crianga, para construir conhecimento,
precisa agir e interagir no ambiente, perguntar, ler o mundo com diferentes olhares de modo a
reestruturar o pensamento permanentemente.

Pretende-se evidenciar formas integradoras da aprendizagem das ciéncias nos CMEIs,
considerando a PPCEI (2016), especialmente as experiéncias 1, 8, 10 e 12 que abordam temas
relacionados com as ciéncias naturais, incentivo a curiosidade e investigacdo, a relagdo

proxima com o meio ambiente natural até o manuseio das tecnologias de informacgao. Tais
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praticas sdo efetivadas por meio das relagdes sociais que as criangas, desde bem pequenas,
estabelecem com o adulto e com as outras criangas, ¢ afetam a construgdo de suas identidades.
A proposta sugere doze experiéncias que se inter-relacionam e se desdobram em aspectos

experienciais de acordo com a abordagem do docente. Consideramos citar:

Experiéncia 1: Garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacio de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais [...]

Experiéncia 2: Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao [...]
Experiéncia 3: Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacio e
interacdo com a linguagem oral e escrita [...]

Experiéncia 4: Recriem em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaco temporais. [...]

Experiéncia 5: Ampliem a confianga e a participacdo as criancas nas atividades
individuais e coletivas. [...]

Experiéncia 6: Possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragdo
da autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagao, satde e
bem-estar. [...]

Experiéncia 7: Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais [...]

Experiéncia 8: Garantir experiéncias que incentivem a curiosidade, a
exploraciio, o encantamento, o questionamento, a indagacio e o conhecimento
das criancas em relacio ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza |[...];
Experiéncia 9: Garantir experiéncias que promovam o relacionamento e a interagao
das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas
[...]

Experiéncia 10: Promovam a interacio, o cuidado, a preservacio e o
conhecimento da biodiversidade da vida na Terra, assim como niao desperdicio
dos recursos naturais [...];

Experiéncia 11: Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestagoes e tradi¢des culturais brasileiras. [...]

Experiéncia 12: Possibilitem utilizacio de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnologicos e
midiaticos (MANAUS, 2016, p. 51-68, grifos nosso).

Convém mencionar que as criangas ao terem contato com o celular na escola (uso da
ferramenta para gravar seus dialogos) procuraram explorar o aparelho na busca de videos e
jogos, interagindo com o recurso tecnologico que ndo faz parte dos recursos pedagogicos na
instituicdo, porém a professora Nathy utiliza para demonstrar seus registros escritos e
apresentacoes de trabalhos nas acolhidas com as criangas, contemplando a experiéncia 12 da
proposta que sinaliza o uso de recursos tecnologicos para a EC, baseada na curiosidade e

manipulag¢do do objeto.

Em uma ocasido as criangas brincavam com seus brinquedos trazidos de casa e
outros que estavam na sala para uso de todos. Um grupo de criancas que se
debrucavam nas brincadeiras, logo percebeu o celular préoximo. Bela Adormecida
pediu permissdo para manusear o aparelho e logo outras criangas foram ao encontro
dela para observarem os videos e jogos que o aparelho apresentava. A mesma
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demonstrava familiaridade com o instrumento de comunica¢do a ponto de deixar
seus brinquedos de lado. (Nota de campo. Dia 15.03.2016).

Figura 14 — Manuseando e explorando o celular
| ‘ ¥ ' \
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de ampo.

No documento (MANAUS, 2016), a descrigdo das experiéncias se apresenta de forma
natural, espontanea e proxima da realidade, os conhecimentos sdo inseridos na vida das
criancas e podem estar presentes nas pequenas agdes do cotidiano. A proposta pedagogica em
sua concepgdo visa a superar fragmentagdes do conhecimento com atividades instigantes e
desafiadoras como a constru¢do dos cantinhos das experiéncias nas salas de referéncia. De

acordo com Rosa (2001, p. 153):

O ensino de ciéncias na educacdo infantil acontece preferencialmente integrado as
demais 4reas do conhecimento, proporcionando, através dos conhecimentos
acumulados das teorias, das metodologias e dos instrumentos da drea, uma riqueza
de possibilidades de exploragdo do mundo realizada pelas criangas.

Nesse sentido, as criangas com seus grupos infantis elaboram atividades baseadas no
ato de brincar, bem como na imaginacdo e na interpretacdo da realidade, de uma forma
propria e singular. Dessa perspectiva interdisciplinar, um dos elementos comuns de estudo
pode ser o imaginario social. Sobre esta questdo, Sarmento (2002) afirma que o imaginario
social constitui uma das formas especificas de relacao das criangas com o mundo e, embora as
pesquisas nesse campo tenham sido dominadas pela psicologia até entdo, ¢ possivel que
estudos interdisciplinares venham a investigar a constru¢do imaginaria na infancia, diante dos
mais variados contextos de vida.

A crianga constroi seu campo de experiéncia balizada nas a¢des dos adultos/professor,
levando-as a construirem novas agdes dentro do grupo de pares. Isso porque as criangas

combinam experiéncias passadas com o que € vivido no tempo presente pelas mesmas.
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Nos dias de sexta-feira foi sugerida as criangas que trouxessem de casa seus
brinquedos favoritos. Apds o combinado a respeito das regras quanto ao uso de seus
brinquedos e a dos colegas ficava livres a manhd toda para a socializagdo com os
pares. Uma das criangas — Super heroi de 5 anos informa a professora que o colega
Gheffy-Gheffy ndo queria devolver o seu brinquedo. A professora intervém na
situacao:

- Gheffy-Gheffy, por favor, devolva o brinquedo do colega. - E Gheffy-Gheffy
responde:

- Eu emprestei o meu brinquedo pra ele, agora ele ndo quer emprestar pra mim. — O
menino entdo franze a testa, cruza os bragos e joga o brinquedo no canto da sala. —
Entdo Gheffy-Gheffy prontamente sugere:

- Porque ndo brincamos juntos dai ele serve pra mim e pra vocé. Vamos fazer um
esconderijo pros bandidos ndo encontrar a gente. — Puxando o colega para um jogo
de cadeiras e um balde grande com uma tampa impedindo a passagem, que servia
para guardar os brinquedos da sala.

- Eles estdo se aproximando, vamos ficar embaixo da mesa e se proteger dos
bandidos que estio armados. Dai eles vem pegar nosso tesouro.

E assim a imaginacdo das criangas foi nos conduzindo a um repertdrio repleto de
significados e ressignificados. (Audio de campo. Dia 25.04.2016).

A utilizacao do brinquedo aparece aqui como possibilidade de separagdo e de encontro

entre os pares (figura 15). O didlogo aconteceu em uma série de sequéncias pronunciadas

pelas vozes dessas criangas desbravadoras de um tesouro imaginério proprio.

nosso

Figura 15 — Brincadeiras: construir esconderijo, policia e carrinho.
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Cabe ressaltar que na sala de aula em que realizamos a observacdo participante de

estudo, a grande maioria dos materiais, brinquedos e outros objetos (bem como os
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murais) encontram-se ao alcance das criangas, proporcionando um maior envolvimento nas
brincadeiras, as quais poderiam utilizar, pois estavam disponiveis a elas. Isso nos leva a crer
na relevancia dos espagos ¢ ambientes do CMEI para a construcdo das experiéncias das
criancas. Para Barbosa (2006, p. 120), o ambiente quando bem estruturado e organizado
contribui para o desenvolvimento de multiplas habilidades e sensa¢des que desafiam
“permanentemente aqueles que o ocupam”. A acdo das criancgas no espaco educativo esteve
baseada nas interacdes e brincadeiras, sendo o “brincar” a forma mais expressiva que
observamos.

A convivéncia com seus pares, a vivéncia de rotinas e atividades entre as criangas no
espaco educativo, espago de partilhas comuns, coloca em relevo a interagdo entre as criancas,
as culturas de pares (CORSARO, 2003; SARMENTO, 2003a, 2007; FERREIRA, 2004), a
interatividade (SARMENTO, 2003a; 2007), assumindo-se, assim, as diferentes redes de
relacdes entre as criangas, apresentando graus de afetividade e cumplicidade diversos, que
atravessam idades e pertencimentos diferenciados ao grupo.

Para Martins Filho (2011), a maioria dos estudos apresentados sao na realidade estudos
orientados pela corrente interpretativa dentro do campo da sociologia da infancia. Nos dizeres

de Sarmento (2008, p. 31), tais estudos consideram que,

[...] as criangas integram uma categoria social, a infincia, mas constroem processos
de subjetivagdo no quadro da construgdo simbdlica dos seus mundos de vida,
estabelecendo com os adultos interagdes que as levam a reproduzir as culturas
societais e a recria-las nas interagdes de pares.

Sarmento (2008) ainda enfatiza que, nessa corrente, o conceito central ¢ o de
“Reproducdo Interpretativa”, de autoria de Willian Corsaro (1997), que remete a “[...]
capacidade de interpretacdo e transformagdo que as criancas tém da heranga cultural
transmitida pelos adultos” (SARMENTO, 2008, p. 31).

Nessa abordagem, a acdo social das criangas ¢ compreendida como uma atuagdo mais
interativa do que passiva ou meramente reprodutiva. O autor a denomina de reproducao

interpretativa (CORSARO, 2002; 2009; 2011). Nas palavras do autor:

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacdo das criangas
na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas culturas
de pares singulares por meio da apropriagdo de informag¢des do mundo adulto de
forma a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O termo reproducao
significa que as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem
ativamente para a producdo ¢ a mudanga social (CORSARO, 2011, p.46).
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Nessa perspectiva, as criangas sdo consideradas seres sociais imersos, desde cedo, em
uma rede social ja estabelecida e, por meio do desenvolvimento da comunicacdo e da
linguagem — o que possibilita uma maior interagdo com os outros —, constroem seus mundos
sociais. Associando isto ao alargamento de seu contexto de interagdes sociais, ampliam suas
possibilidades de assimilar o mundo que as rodeia, expandindo, assim, as culturas de pares e
reconstruindo a cultura adulta (CORSARO, 2002).

Segundo Neves, dessa forma as criangas, para além da mera internalizagdo das normas
sociais e culturais, contribuem para a manuteng¢ao, isto €, para a sua produ¢do e também para

sua transformacao:

As criangas, em suas interagdes com outras criangas e em particular com os adultos,
buscam interpretar a cultura da qual fazem parte. Como salientado, as criangas nao
apenas adquirem os significados do mundo, internalizando valores e normas
culturais, mas também contribuem para sua produgdo e mudanga. Integrar-se a
cultura, portanto, significa (re)produzi-la e (re)cria-la (NEVES, 2010, p. 21).

Fernandes (2004) nos sinaliza que essa cultura das criangas ¢ produzida a partir da
inser¢cao de “[...] elementos da cultura adulta, incorporados a infantil por um processo de
aceitagdo e nela mantidos com o correr do tempo” (p. 215). Acrescenta ainda a competéncia
das criangas dentro desse processo de construgdo cultural. Em seus dizeres: “Mas hé outros
elementos na cultura infantil. Nem tudo corresponde a coisas relativas ou provenientes da
cultura dos adultos. Os proprios imaturos também elaboram, ¢ dbvio, parte dos elementos de
seu patrimonio cultural” (FERNANDES, 2004, p. 216).

A constante atividade das criangas, as construcdes e interpretagdes de elementos do
meio sociocultural de origem s6 confirmam o que os/as socidlogos/as da infancia enfatizam,
principalmente, no que diz respeito a logica peculiar destas, a qual ¢ diferente da logica dos
adultos e que caracteriza suas culturas de pares. Corsaro (1997) define cultura de pares como
um conjunto de atividades, rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas
produzem e partilham na interacdo com seus pares, isto €, com as outras criangas, de forma a
intervir diretamente nas relagdes sociais e culturais da sociedade.

Para tanto, conceber a crianca nas suas especificidades podera representar um
diferencial, no entanto, considerar a fala e a escuta das criangas no ambito da escolariza¢ao da
Educagao Infantil constitui um grande desafio por entender que a escola se transformou no
espaco convencionado para socializar e difundir os saberes acumulados pela humanidade e,

nesse processo, o didlogo e as praticas infantis ndo eram considerados. A escola enquanto
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instituicdo formativa passou a atender as inimeras demandas de uma sociedade, que a cada
fase de desenvolvimento, caracteriza-se por contextos especificos e complexos, vinculados a
uma estrutura social vigente.

Santos (2001) analisa a crise da ciéncia moderna, as incertezas e complexidades do
tempo presente como um tempo caracterizado como transi¢ao, visto que existe uma constante
indagacdo sobre o papel do conhecimento cientifico, seja no enriquecimento, ou no
empobrecimento pratico. O autor propde que as ciéncias sociais recusem todas as formas de
positivismo l6gico ou empirico, ou de mecanicismo materialista ou idealista, pela valorizacao

do humanistico que se expressa por meio da ética e do direito social.

2.1 Educacio em Ciéncias e espacos nio formais

A EC ¢ uma pratica social que vem sendo cada vez mais ampliada e desenvolvida nos
chamados espagos nao formais de educagao. Existe um consenso com relagao a importancia e
necessidade de se elaborar politicas e estratégias pedagdgicas que efetivamente auxiliem na
compreensdo do conhecimento cientifico, por meio de experiéncias fora da escola
(FENSHAM, 1999; JENKINS, 1999; FALK & DIERKING, 2002). No entanto, ainda sdo
timidas, em especial no Brasil’, as iniciativas de investigacdo que tenham por objeto a
educacao nao formal.

No atual cenario educacional, o ensino de ciéncias na educagdo basica se integra no
conjunto das discussdes sobre a EC, a qual Cahapuz et al. (2004, p. 370) defendem uma
abordagem sobre as defini¢cdes e conceitos cientificos no ambiente escolar, embasada em um
“posicionamento pos-positivista sobre a Ciéncia, [...], envolvendo sempre, de algum modo, a
sua constru¢do uma confrontacdo do mundo, dindmico, probabilistico, replicavel e humano™.

O novo aporte tedrico adquirido pela EC se evidencia pela tentativa de oferecer
referéncia e uma justificacao social para o ensino das Ciéncias, que esta ligada as buscas de
respostas para as finalidades do para qué, para quem e como ensinar ciéncias, questdes estas
que poderdo apontar caminhos para a motivagdo das criancas a compreensao da fungdo social
da ciéncia e tecnologia e, principalmente, para despertar o interesse dos cidaddos pela

aprendizagem cientifica (CACHAPUZ et al., 2004).

5 Alguns exemplos importantes sdo as dissertagdes e teses de Falcdo (1999), Gouvéa (2000), Gaspar (1993),
Massarani (2001). No contexto internacional, o interesse pelo tema vem aumentando e desde 1999, a revista
Science Education conta com uma se¢do sobre informal science education, recebendo artigos de varias partes do
mundo.
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A construcdo de novas concepgdes sobre a ciéncia, concebida como produto da agdo
humana, requer amplas discussdes sobre os aspectos econdmicos, politicos, culturais, sociais
e ambientais que estdo imbricados no processo de desenvolvimento cientifico. Para tanto, a
renovacao das praticas pedagogicas a partir dos fundamentos tedricos da Historia e Sociologia
da ciéncia contribuem nessa complexa constru¢do (ALFONSO-GOLFARB, 2004).

Nesse sentido, o ensino de ciéncia se integra no conjunto das areas de conhecimentos
consideradas centrais na estrutura¢ao da nova cultura da aprendizagem proposta pela EC que,
conforme mencionam Pozo e Crespo (2009, p. 27), visa, dentre as suas principais finalidades
educativas: (a) aprendizagem de conceitos e a constru¢do de modelos; (b) o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e de raciocinio cientifico; (c) O desenvolvimento de habilidades
experimentais e de resolu¢ao de problemas; (d) O desenvolvimento de atitudes e valores; (e)
A construc¢ao de uma imagem da ciéncia.

Para atender as perspectivas da EC, muitas discussdes marcam o debate atual sobre a
necessidade urgente de superacdo do cardter conservador das praticas educativas que se
desenvolvem no interior das institui¢des educativas com o ensino embasado na transmissao de
conteudos, por meio de um curriculo fragmentado em disciplinas consideradas estanques e
descontextualizadas da vida social dos sujeitos escolares (DEMO, 2010).

Roitman (2011) apresenta como fun¢do da educagdo cientifica desenvolver o espirito
critico e o pensamento l6gico, a desenvolver a capacidade de resolu¢do de problemas e a
tomada de decisao com base em dados e informagdes. Além disso, ¢ fundamental para que a
sociedade possa compreender a importancia da ciéncia no cotidiano. Ela também representa o
primeiro degrau da formacdo de recursos humanos para as atividades de pesquisa cientifica e

tecnologica (apud ROCHA e TERAN, 2010).

2.1.1 Compartilhando experiéncia com as criangas em um formigueiro

Em relacdo a Proposta Pedagoégico-Curricular de Educagdo Infantili (MANAUS,
2016), em decorréncia do planejamento da professora, houve a possibilidade de trabalhar com
a Experiéncia 10: promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais (p. 68). Observamos que as criangas articulam suas experiéncias infantis
com outras experiéncias, como podemos perceber no episddio abaixo, na exploracdo do
espago externo da escola e muitas outras que permitam as criancas experimentarem a ciéncia

a partir da exploracao do seu proprio ambiente. Na oportunidade, realizamos uma atividade no
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CMEI, onde havia um grande formigueiro que se instalou nos arredores de um jambeiro. A
area encontra-se sob alerta devido as perigosas saivas que circulam nas proximidades.

Quanto ao uso do ambiente externo da escola, as ciéncias foram envolvidas
proporcionando as primeiras aprendizagens quanto a “nocdes de cuidado com o meio
ambiente, a interagdo com adultos e criancas de diferentes idades, brincadeiras diversas,
exploracdo do espaco, contato com a natureza e pequenos animais, como formigas,
passarinhos, tartaruga” (MANAUS, 2016, p. 35). Para Arce, Silva e Varotto (2011), ao
interagirem € manusearem o0s objetos, as criangas, sob a orientagdo do adulto, aprende a atuar
com eles, conhecem suas qualidades e assimilam a experiéncia das outras geragdes para usa-
los. Assim vao dando sentido a suas experiéncias e estabelecendo relagdes com a vida real.

Propomos uma experiéncia de observacao e andlise do material riquissimo que o
CMEI dispunha, porém sem utilizagdo. Destacamos algumas informacdes relevantes para
descrever a construgdo do conhecimento cientifico pelas criangas durante esse processo. No
primeiro contato, as criangas puderam observar e analisar a rotina e organizacdo do

formigueiro (figura 16).

Ao propor a atividade, a pesquisadora sugere no dia anterior que todas as criangas
usem ténis ou sapato fechado com meia, devido a ferroada da formiga e os cuidados
que deveriam ter quando estivessem no local para observagdo e registo do inseto.
Em conversa com os pares as criangas interagem com a professora e pesquisadora
relatando suas observagoes:

Monela — “Ela t4 pulando™! Rsss

Aurora — “Ela ta cavando! Cai, cai, formiga”!

Tartaruga — “Tia, ela tem 6 perninhas, ela tem 6 perninhas, ela até me picou e
doeu”.

Pesquisadora — “Ela ‘pica’ ou ‘morde’?

Maroto — “Eu acho que ela morde. Ela tem dois dentes grandes™!

Pesquisadora — “De onde saiu tanta terra”?

Maroto — “Do buraco, elas estdo cavando”...

Pesquisadora — “Olha a formiga carregando a folha! Ela tem asas”?

Monela — “Nao. Eta! Olha! Uma carregando uma folha”!

Maroto — “Nao é ndo! E uma pedra”.
Monela — “Olha ela esta apostando corrida
Aurora — “Tia, alguém matou a formiga”.
Maroto — “Ela ¢é de fogo”...

Formiga — “Eu quero ver”!

(Fazendo referéncia a satva dentro de uma lente de aumento)

Formiga — “O que as formigas comem”?

Pesquisadora — “Elas carregam as folhas até o ninho para alimentar os fungos, que
depois fabricaré o alimento para as formigas. Sera que elas comem as folhas”?
Formiga — “Sim”.

Pesquisadora — “Ent@o cadé¢ as folhas dentro do formigueiro™?

Tartaruga — “Eu ja vi as formiguinhas passando pra 14 e pra cd. Levando os
alimentos para os formigueiros”.

Pesquisadora — “As formigas dependem tanto dos fungos, como os fungos das
formigas. Quem ¢ a formiga responsavel em por os ovos™?

Aurora — “A rainha”.

2
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Tartaruga — “A rainha tem asas que voa pra dentro do formigueiro. Tia, quando a
formiga encontra um tamandua ela corre bem rapida e bate com a cabega na arvore.
Se nao o tamandud pega as formigas”.

Aurora — “Credo o olho delas parece um mosquito
Tartaruga — “E o tamandud come as formigas porque ele estd com fome e tém
muitas formigas e ai ele ndo consegue ficar embaixo da neve e ai ele afunda porque
ele ndo ¢ leve como as formigas. E o ovo é pequeno porque ela é pequena e ai o
corpo dela se muda e vira adulta. E quebra o ovo. E quando elas pdem os ovos elas
pdem escondido para os outros ndo vé elas. Elas cavam bem fundo”. (Nota de
campo. Dia 12.06.2016).

2

Figura 16 - Observagédo do formigueiro e explorando o ambiente

Fonte: OLIVE.IRA,E016. Pesquisa de campo

Dada a oportunidade para realizarmos uma atividade sobre formigas sauvas na area
interna (quintal da escola) fora sugerido que buscassemos os insetos que habitavam
neste local. As criangas ficaram entusiasmadas com as lupas e copos de aumento,
pois precisavam capturar o inseto para observacdo. Na ocasido a crianga Priscila
corre em minha diregdo ¢ fala:

- Professora, olha! Consegui pegar uma formiga bem grande. Ela tem os olhos
grandes. - Outra crianga também registra suas impressoes:

- Olha, olha! A minhoca parece uma cobra. (Nota de campo. Dia 23.06.2016).

Figura 17 — As criangas observam sativas no frasco de aumento (lupa) no CMEI

Oy,

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Desta forma, estabeleceu-se uma atividade de interagdo com o ambiente que se
apresentava “hostil” primeiramente; as criancas com o auxilio de Lupas de Mao realizavam

um pequeno tfour pela area descoberta da escola a fim de observar pequenos detalhes do
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ambiente natural, tais como pedrinhas, flores, formigas, minhocas e outros organismos
encontrados. O que chamou aten¢ao das criangas foi as sativas, que ocupavam parte da arvore,
deixando-as curiosas. Posteriormente, registraram suas analises por meio do contato com
massa de modelar. Carinha de Anjo de 5 anos buscou realizar com a massa o formato de uma
formiga (figura 18), construindo as caracteristicas do inseto observado na lupa de aumento.
Podemos destacar outras produgdes que surgiram do processo imaginativo da criancga fazendo
associagdes com outros insetos que aparentemente ndo se encontrava na escola, mas que a
crianca teve contato no meio social ou em outras experiéncias na escola. A agdo da crianga
Jabuti (5 anos), na figura 19, ao se colocar como protagonista da atividade evidenciava certos
conhecimentos particulares do animal (caramujo), representando-o com massa de modelar a
partir de uma atividade na area externa do CMEI.

Craidy e Kaercher (2001) apontam que a condi¢do necessaria para uma aprendizagem
contextualizada se da a partir das experiéncias oferecidas as criangas, apresentando condigdes
e possibilidades de fazer suas interpretagdes do contexto que as cerca, olhar imagens,
estabelecer relagdes, pensar sobre o que faz e intervir na realidade. As criancas em seus
contextos particulares trazem suas bagagens culturais, sociais e historicas, transformando a

realidade e também por ela sendo transformada.

Figura 18 — Uso da massa de modelar “formiga”

W\ .-\ B o

Figura 19 — Uso de massa modelar “caramujo”

-

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo Fonte: OLEIRA, 2016. Pesquisa de campo

O pertencimento da crianga ao envolver-se com as ciéncias naturais propde um olhar
critico e investigativo com o espago que ¢ delas, no qual convivem diariamente, porém
limitado a presenca das criancas. Segundo Rosa (2001), as ciéncias na Educacdo Infantil
acontecem integradas aos demais conhecimentos, por meio de teorias, metodologias e
instrumentos elaborados historicamente pela humanidade, possibilitando a exploracdo do

mundo pelas criangas.
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Na oportunidade, apresentamos o desenho animado “Lucas, um intruso dentro do
formigueiro” (2006), que retratava as aventuras de um menino ao se encontrar do tamanho das
formigas dentro de um formigueiro. No sentido de dinamizar os conceitos cientificos
apresentamos particularidades de algumas formigas por meio de slides em projetor de
imagem. Salientamos que, ao interagirmos com os fendmenos naturais, tomamos
conhecimento do real e de seus efeitos sobre as criangas.

Oliveira-Formosinho (2008, p. 16) nos afirma que “a crianga €, assim, possuidora de
uma voz propria, que devera ser seriamente tida em conta, envolvendo-a num didlogo
democratico e na tomada de decisdo”. O recorte (desenho 1) elaborado pela crianga Aurora
possibilitou uma visdo panordmica do formigueiro e o entendimento das fases que o
representam.

Busca-se, a partir dai, redimensionar o olhar para a crianga nao mais como um ser
simples diante de elementos da ciéncia, mas dotado de uma outra complexidade, que interage
com o mundo natural percebido por ele a partir de uma logica diferente daquela que o adulto
propde, mas igualmente sofisticada e, em muitas ocasides, dificil de ser captada, por trabalhar

a partir de operacdes concretas e objetos diferentes.

Desenho 1 - Representagdo de um formigueiro

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Segundo Trivelato & Silva (2011, p. 9), “a crianga da pré-escola estabelece uma
relagdo prazerosa com o conhecimento que dizem respeito aos fendmenos da natureza e a
sociedade, nessa fase, elas fazem perguntas, levantam hipoteses [...]”. A educacdo cientifica ¢
um processo permanente e irreversivel e deve ocorrer ao longo da vida, iniciando na
Educagao Infantil, que compreende uma fase escolar essencial para estruturar as experiéncias

e vivéncias obtidas no percurso das agoes.
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Nesse sentido, partimos do pressuposto de que os espagos das instituicdes de
Educagao Infantil, longe de ser algo dado como natural, sdo socialmente construidos (HORN,
2004). A autora afirma que o espago escolar ¢ dotado de multidimensionalidade a qual
interfere diretamente nas aprendizagens das criancas. Deste modo, “o espago nunca € neutro.
Ele poderd ser estimulante ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas
espaciais dadas e das linguagens que estdo sendo representadas” (HORN, 2004, p. 35).

Segundo Horn (2004), o espaco escolar de Educagdo Infantil carrega a objetividade e a
intencionalidade pedagdgica envolvidas na relagcdo entre as situacdes de cuidado e educagao
referentes a adultos e criangas, enquanto que o ambiente (conjunto de espacos fisicos) traz em
si toda a subjetividade dessas relagcdes. Desse modo, a autora infere que espago e ambiente
nao devem ser vistos de forma dualista ou contraposta, mas, como um todo indissociavel.

A investigacdo na pré-escola deve proporcionar momentos ludicos e prazerosos em
que a crianga consiga manifestar sua curiosidade diante de fatos e fendmenos naturais e
sociais, contudo salientamos a dificuldade em retirar as criangas do espaco formal pelo
excesso de burocracia e devido a logistica com a falta de recursos na escola, porém o
planejamento e criatividade do professor pode agregar um diferencial na pratica pedagogica.
Nessa perspectiva os espacos ndo formais, a saber: visitas aos parques, bibliotecas, museus,
bosques entre outros ambientes sdo favoraveis a educacdo cientifica por proporcionar
interacdo entre criangas e professores na exploragdo de fendmenos ambientais, historicos,
sociais € econdmicos de forma ludica e integrada ao conjunto de conteudos e conceitos
sistematizados.

Desta forma, Marandino (2013) destaca que os espacos ndo formais t€ém assumido
cada vez mais sua fun¢do educativa como elemento essencial de suas atividades,
principalmente, a partir de referenciais cientificos. Comumente a fala da autora foi destacado
o carater museoldgico da Casa da Ciéncia® como acervo cultural da cidade.

A medida que chegavam a Casa da Ciéncia, procuravam explorar o saldo correndo
de um lado para o outro. Estando as criangas euforicas com tudo que viam, porém
algumas criangas queriam tocar nos objetos e manusea-los. Uma criancga interpela:

- Que lugar ¢ esse? Parece que todos estdo mortos ndo se mexem. Como eles ficaram
assim? (Audio de campo. Dia 19.07.2016).

6 Trata-se de um pequeno museu no estilo Ciéncias Naturais. Onde se encontra maquetes € cendrios em tamanho
real mostrando a vida de ribeirinhos e seringueiros, seus objetos ¢ modo de vida. Muitos peixes e outros animais
empalhados (taxidermizados), peles/couro de jacarés enormes e de peixes, cascos de tartarugas, aquarios e
outros.
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Figura 20 - Visita a Casa da Ciéncia — Bosque da Ciéncia/INPA
= ; i

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de Campo.

Participam desse espago criancgas da rede publica e privada, visitantes e pesquisadores
que buscam por meio de atividades interativas a percepcdo do ambiente visitado. Para Demo
(1998), educagdo constitui-se na mais eficaz instrumentalizagdo para a cidadania, sendo o
espago propicio para reflexao e discussdo entre os sujeitos € sobre os caminhos possiveis a
serem trilhados na construgdo de contextos educativos que estimulem a producdao dos
conhecimentos entre as criangas € seus pares como sujeitos cada vez mais ativos e integrados
na transformacao de seus contextos sociais e culturais imediatos.

Para isso, faz-se necessario que a EC se constitua por uma abordagem do conhecimento
cientifico que supere a visdo fragmentada e convencional, havendo a discussao ampla dos
processos que estdo imbricados na constru¢do do conhecimento cientifico, uma vez que nao
se pode pensar no ensino de conceitos de forma neutra e sem que se contextualize o seu
carater social, e nem ha como se discutir a fun¢do social do conhecimento cientifico sem uma
compreensdo do seu conteudo. Sendo para a EC, um referencial sobre o processo de
mediagdo, onde efetivamente o professor propicie a interiorizacdo de novos saberes através
das vivéncias e superacdo das visdes espontaneas das criancas sobre os conceitos cientificos
(CACHAPUZ et al., 2004).

Nesse sentido, Demo (2010) esclarece que a compreensao atual da EC se traduz na
perspectiva da educacdo cientifica, que se constitui na vivéncia de uma didatica ligada as
metodologias cientificas, nos procedimentos de observagdo, de experimentagdo, de
hipotetizagdo, de quantificagdo, de comparacdao ¢ na busca de rigor nos resultados, onde o
professor exercite com os alunos a constru¢dao metodica do conhecimento, promovendo em
sala de aula a discussdo e apropriacdo da metodologia cientifica, pela elaboracdo de textos
formalmente fundamentados e argumentativos.

Desse modo, ¢ possivel apontar que no contexto atual de formagao das criangas desde

os primeiros anos de escolarizacdo face as demandas da sociedade capitalista, o ensino de
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Ciéncias contribui, significativamente, para desenvolver o pensamento cientifico e abstrato
sobre os fendOmenos naturais e sociais a partir dos processos de construg¢do e reconstrucao das
concepgoes e visdes criticas sobre os processos de desenvolvimento da ciéncia.

Nesse processo intenso por reconhecer e recolher as vozes das criancas ha de
considerarmos um processo lento e desafiador, dado o carater paradoxal que emerge nas
relacdes da crianca com o adulto enquanto atores sociais detentores de direitos. Dessa forma,
julgamos importante a “focagem nas dimensodes sociais da infancia, isto ¢, no conjunto de
processos sociais, mediante os quais a infancia emerge com realidade social, realidade essa
que também produz, em certa medida, a propria sociedade” (PINTO, 1997, p. 34).

Desta forma, ¢ indispensavel resgatar as vozes e as agdes das criancas em todo o
processo de observacao e pesquisa da construgdo social da infancia, instigando a pensar em
outros instrumentos metodoldgicos que nos exigirdo um processo criativo de valorizacao de
sua fala, assim como inumeras reflexdes em torno do adultocentrismo. Na busca de
compreendermos as relagdes de poder entre adultos e criangas como isentas de
responsabilidade, podemos outorgar mais poder de decisdo aos grupos infantis até entdo ainda

ausentes da producao tedrica sobre as infancias e sua cultura.

2.2 Importancia dos espacos nao formais para a ressignificacdo dos conceitos cientificos

O desenvolvimento de processos educacionais em espacos ndo formais tem sido
defendido como espacos relevantes para suscitar praticas de ensino dinamicos e motivadores
para a EC, promovendo a interagdo do estudante no contexto imediato para observar, analisar
e coletar dados sobre objeto de aprendizagem, havendo nessa interagdao o estimulo para o
desenvolvimento de processos dialdgicos e reflexivos significativos para a formagao cientifica
de professores e alunos.

Cazelli (2000) define a educacdo em espacos como “processo permanente pelo qual
qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, habilidades, atitudes e perspicacia, através
de experiéncia diaria e contato com o meio ambiente” (p. 96). Podendo ocorrer em diversos
espacos como na comunidade, no trabalho e no lazer, por meio de viagens, leitura de jornais e
livros, ou ouvindo radio, vendo televisao, entre outros.

O uso dos espagos ndo formais € uma possibilidade de aproximar a teoria da pratica no
ensino de ciéncias e propicia a organizagdo de diferentes momentos de aprendizagem a serem
oferecidos ao aluno, levando-o a assimilar contetdos de forma mais significativa e dindmica.

Sendo uma orientacdo das DCNEIs (2009, p. 126) quando enfatizam a importancia do
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trabalho de campo (figura 21) na educacdo em ci€ncias que, entre outros ambientes de
observagdo, deve “considerar a riqueza do trabalho de campo em areas proéximas, como o
proprio patio da escola, a pragca que muitas vezes estd a poucas quadras da escola, as ruas da

cidade, os quintais das casas, [...] a zona comercial ou industrial da cidade”.

A proposta para trabalho de campo se construiu a partir da riqueza de itens a
explorar na area interna do CMEI, onde havia um grande formigueiro. A escavacao
das formigas sativas deixava o local com muita terra exposta facilitando a
observacdo das criangas. Por outro lado, se tornava restrito o acesso devido a
circulagdo de muitas formigas. Ludmila corre em minha dire¢do apontando para o
chéo e fala:

- Professora as formigas carregam folha o tempo todo. Trabalham muito. - Outra
crianga interpela:

- Achei uma formiga bem grande com dentes bem afiados. — Carinha de Anjo
comenta:

- Professora, achei uma minhoca, podemos colocar ela no vidrinho?

Nesse momento colocamos alguns insetos em sete vidros de aumento para
observamos em sala. A partir dos materiais coletados procuramos destacar alguns
conceitos cientificos das formigas sativas em slides e propor o uso de massinha de
modelar para uma atividade livre com os insetos. (Nota de campo. Dia 12.07.2016).

Fonte: Aurora, 2016. Pesquisa de Campo.

Assim, podemos perceber a importancia de se conhecer previamente as caracteristicas
dos espacos ndo formais de ensino para melhor aliar seus recursos aos conteudos trabalhados
em sala de aula, construindo significativamente uma educagdo cientifica. Para Jacobucci
(2008), espaco nao formal ¢ todo aquele espaco onde pode ocorrer uma pratica educativa.

De acordo com Rocha e Fachin-Teran (2010), a educacao que acontece nos espagos
ndo formais compartilha muitos saberes com a escola, muitos dos quais sdo construidos a
partir das teorias elaboradas pelas ciéncias da educagdo. Sendo imprescindivel a parceria da
escola com outros espacos para se alcangar uma educagao cientifica.

Segundo Chassot (2011), hoje, o conhecimento chega as escolas de todas as maneiras

e com as mais diferentes qualidades, tornando evidente outras posturas por parte dos
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professores. O autor afirma que, o transmissor de conteudo ja era. Precisamos mudar de
informadores para formadores e os espagos ndo formais aliados as escolas tornam-se um

marco de construgdo cientifica e de produgao de conhecimento.
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3. ITINERARIOS METODOLOGICOS

3.1 Os caminhos metodologicos trilhados para compreender a perspectiva das criancas

no percurso do Bosque da Ciéncia

O contato que estabelecemos com as criangas no CMEI Dierdre Gama Machado
permitiu apreender elementos que ampliaram nossa compreensao acerca de como a crianga
elabora conhecimento de ciéncias a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia, considerando
suas vivéncias e experiéncias no processo imaginario da cultura de pares (crianga-crianca;
crianc¢a-adulto) nos espagos, a saber: formal e ndo formal. As relagdes existentes no campo da
pesquisa foram fundamentais para estabelecer uma harmonia nas experiéncias infantis,
colaborando para a aprendizagem de conceitos sobre ciéncia na Educagao Infantil.

Corsaro (2011) aponta como pontos cruciais no desenvolvimento de pesquisa com
criangas a entrada no campo e a aceitacdo por parte do grupo social pesquisado. No que diz
respeito a entrada no campo, o autor desenvolveu uma estratégia “reativa” para a pesquisa
com criangas. Tal estratégia consiste em se posicionar em espacos da escola onde as criangas
brincam — e onde os adultos quase nunca estdo presentes — e esperar que elas reajam a essa
presenga. No que diz respeito a minha entrada no campo, a media¢do da professora foi um

ponto relevante, como se percebe na descri¢cdo abaixo:

Conforme o combinado com a dire¢do da escola cheguei bem cedo, para recepcionar
as criancas na entrada. Procurei observar o comportamento das criangas com minha
presenca. Algumas estavam curiosas e perguntavam quem eu era? Elas indagaram a
professora a meu respeito. A professora entdo diz: - “O nome dela é Gerilucia — ela
também ¢é professora como eu! Agora todos noés precisamos nos apresentar! Cada
um vai dizer seu nome”. As criangas, entdo comegam a se apresentar uma a uma.
Algumas se apresentam timidamente outras mais despojadas.

Depois que a professora me apresentou, explico para as criangas o que estou fazendo
na sala junto a professora.

- “Bom dia, criancas! Como a professora falou meu nome ¢ Gerilicia. Eu estou aqui
na escola fazendo uma pesquisa!” — Nesse momento Tarfaruga me interrompe
perguntando:

- “O que ¢ iss0”? — questiona Tartaruga e eu lhe respondo:

- “Eu como vocés também estudo. Estudo em uma escola muito grande que se
chama Universidade. Na Universidade minha professora me passou uma pesquisa. A
pesquisa ¢ como um dever de casa! E meu dever de casa ¢ vir aqui no CMEI para
aprender com vocés a construir modos de aprender ciéncia na escola. Ah! também
teremos trés visitas a um lugar bem bonito, onde tem animais e muitas arvores
chamado Bosque da Ciéncia. Para isso, eu preciso ficar um tempo com vocés
observando, gravando a fala de vocés, conversando, pedindo para que fotografem,
desenhem, e me contem o que vocés viram e aprenderam na escola e no Bosque da
Ciéncia”.

Percebo que as criancas observam atentamente minhas reagdes, quando retiro da
bolsa um celular para gravar dudio e maquina fotografica. A professora combina
com a turma para ajudar-me no que for preciso na realizagio da pesquisa (Audio e
notas no caderno de campo. Dia 15.03.2016).
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Desse modo, ndo haveria possibilidade de estabelecer uma entrada reagente no
campo da pesquisa, como propde Willian Corsaro (2009; 2011), uma vez que fui apresentada
também como professora as criangas. Mas, de certo modo, percebi uma aproximacao entre
mim e elas ao oferecer os aparatos tecnoldgicos que eu carregava comigo. As criangas foram
me aceitando e como essa aceitagdo se estabeleceu pela mediacdo das “novidades
tecnologicas”’ que eu carregava comigo, as quais elas podiam manusear. Além disso, a
intervencgdo da professora se configurou como outro importante instrumento de mediacao de

minha relagdo com as criancas:

Nathy separa a turma em pequenos grupos de cinco criancas espalhados pelo chao
da sala e entrega uma quantidade de letrinhas para cada grupo. As criangas deveriam
montar seus nomes com as letrinhas. Enquanto montavam seus nomes iam
separando as letras do meu nome. Priscila e Jacaré ao terminar de compor seu
nome, tenta compor o meu, perguntando quais as letras do meu nome, construindo
uma relagdo de amizade e solidariedade. (Nota de campo. Dia 18.03.2016).

As criancas demonstraram de modo peculiar sua participagdo no campo da pesquisa,
construindo conhecimento a partir do que lhe ¢ familiar, a intencionalidade do sujeito
concreto, ativo e construtor de experiéncias positivas foi fundamental para a mediacdo dos
resultados. Nas imagens abaixo, as criancas produzem elementos da ciéncia, sendo capazes de
estabelecer relagdo com fatos do seu cotidiano, exigindo a ampliacdo do conhecimento para

algo simbdlico e particular.

Figura 22 — Montagem das letras do nome das criancas e da pesquisadora

¥ . - ™ ‘ )+ ] [N ~
Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

A atividade com as “letrinhas” (figura 22) era comumente oferecida as criangas como

desafio para apresentar algo novo, solicitando delas que formassem outras palavras a partir da

7 A exemplo de: maquina fotografica, filmadora, gravador de voz e celular. Ndo fazendo parte da rotina da
escola.
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primeira. A professora Nathy buscava priorizar a agdo das criangas, ou seja, sua participagao
no processo de aprender ou dar sentido as vivéncias e saberes da crianga. Compreendemos
que isso se trata do inicio do processo de educacdo cientifica das criancas para a vida em
sociedade, um periodo caracterizado por descobertas sobre o mundo.

Os fenomenologistas acreditam que temos a nossa disposicdo multiplas formas de
interpretar as experiéncias, em funcdo das interacdes com os outros e que a realidade nado ¢
mais do que o significado das nossas experiéncias (GREENE, 1978). Na abordagem com as
criancas utilizou-se de métodos que buscaram explicar o porqué das coisas, expressando o que
convém ser feito, mas ndo quantificaram os valores e as trocas simbolicas nem se submeteram
a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo métricos (suscitados e de interacdo). Os

dados qualitativos permitiram-nos, nesse sentido, compreender os individuos em suas

especificidades (GOLDENBERG, 2004).

Figura 23 — Acolhida com as criangas “roda de conversa”

No contexto da Educacao Infantil, ao ouvirmos as vozes das criancas no espago de
educagao e cuidado, reafirmamos que nossa pesquisa se constitui como qualitativa, pois de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16) a pesquisa qualitativa aborda “a compreensio dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagdo”. Sujeito este que busca
ter “voz e vez” nas institui¢des de educacdo, muitas vezes incompreendido por suas atitudes
mais falante e questionador.

Reafirmamos como metodologia da pesquisa a fenomenologia entendida por Gil
(2008) como aquela que emerge da intencionalidade da consciéncia voltada para o fendémeno.
Segundo o autor, ao definir a forma de apreensao da realidade e suas relacdes com seus pares
e com o adulto na institui¢ao de Educacao Infantil e nas idas e vindas ao Bosque da Ciéncia,

foi importante destacar:
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Com base nos pressupostos da fenomenologia, os objetos e suas relagdes sdao
estudados ao longo do tempo com o envolvimento e a inclusdo do observador no
processo. Pressupde o contato direto com o dado, as pessoas, o fendmeno etc. (GIL,
2008, p. 18).

Manuela Ferreira (2008) sugere que existem quatro modos de realizar pesquisas que
envolvam adultos e criangas. Para Ferreira, esses quatro modos de realizar a pesquisa com
foco nas criancas podem ser divididos em dois grupos: pesquisa sobre criangas € pesquisas
com criangas.

No primeiro grupo, sao concebidos dois enforque: as criangas aparecem como objeto
de andlise vertical do adulto, que busca focaliza-la a luz de seus referenciais, fundamentando-
se em uma concepcdo de crianga que “age mais sob a orientacdo e influéncias dos outros”
(FERREIRA, 2008, p. 148). Outro enfoque em que as criancas sao consideradas como
sujeitos sociais que se fundamentam na concep¢do de crianga em desenvolvimento e que
apontam sua imaturidade, incompeténcia, irresponsabilidade e infantilidade, focando sua
observagao na compreensdo “de sua subjetividade” (FERREIRA, 2008, p. 148). Destacamos
neste grupo, independente do enfoque, “o que emerge dos estudos sobre as criangas ¢ a
percepcao adulta de que muito pode ser aprendido apenas pela simples observacao das
criangas e de como elas reagem a situacdes particulares” (FERREIRA, 2008, p. 149).

O segundo grupo de pesquisa estd relacionado as investigagdes com criangas, que
podem também ser analisadas a partir de dois enfoques: de um lado, as pesquisas que tratam
as criangas como atores sociais inseridos nas transformacoes da sociedade, influenciando e
por elas sendo influenciadas; e de outro, as pesquisas em que as criancas sdo concebidas como
coautoras e, neste sentido, “as criancas devem ser envolvidas, informadas, consultadas,
ouvidas e crescentemente implicadas como co-pesquisadoras” (FERREIRA, 2008, p. 150).

Alderson (2003) fez um levantamento na literatura internacional sobre pesquisas que
consideraram as criangas como co-produtoras de conhecimentos. A autora avanga na area da
Sociologia da Infincia, mostrando que as criangas podem ser co-produtoras de dados durante
as pesquisas. Considera ainda que o respeito pelos sujeitos da pesquisa e por suas proprias
visdes e habilidades de constituir sua fala com seus pares e com o adulto devera ser
primordial para o inicio dos trabalhos com as criangas. Reconhecé-las como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, ao invés de objetos de pesquisa, envolve aceitar que as criangas
podem falar em seu préoprio direito, que sdo capazes de descrever experiéncias validas.

Entendemos que ¢ preciso superar essa visao adulta centrada nas pesquisas com

criangas, entretanto, precisamos buscar a compreensao da vida social infantil pelo ponto de
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vista das criangas (e ndo sobre suas vidas), também temos que ser prudentes para nao
construirmos novos discursos totalizantes em torno das criangas. Como convém lembrar
Wallon (2007), a crianga basta viver sua infancia. Conhecé-la ¢ uma tarefa de competéncia

dos adultos.

3.2 Elencando os instrumentos para a produc¢io de dados na pesquisa com criancas

O grande desafio do campo de pesquisa dos estudos contemporaneos da infincia &,
sem duvida, a constru¢do de metodologias de investigacao que se adequem as especificidades
desse ser de direitos e ator social que adentra o debate socioldgico na atualidade, pois,
investigar num determinado contexto historico e cultural, “no qual as vozes das criangas sdo
marginalizadas, coloca aos investigadores grandes desafios para encontrar formas de quebrar
o poder desigual entre adultos e criangas, e criar espagos que permitam as criangas terem voz
e serem ouvidas” (O’KANE, 2009, p. 126).

Os instrumentos de produ¢do e coleta de dados desta investigagdo foram, em sua
totalidade, adaptados e refinados no sentido de se adequarem as especificidades das criancas
que esta envolvido na pesquisa, como sugere Corsaro (2011). Rocha (2008) considera que, na

investigacao com criangas, os instrumentos de producao de dados nao podem:

Centra-se na oralidade, muito menos de forma exclusiva na escrita. Por isso ha
necessidade de cruzar fala ou didlogos em grupos com desenhos, fotografias — feitas
pelas proprias criangas [...] em vez de formular apenas uma pergunta genérica e
direta. (ROCHA, 2008, p. 49).

Nesse sentido nos colocamos frente a um grande desafio como salienta Alterthum
(2005); construir instrumentos para coleta de dados que dessem conta de apreender as
especificidades das declaragdes das criangas, haja vista que se trata metodologicamente de um
sujeito sem fala (tanto no que tange a compreensdo e utilizagdo da linguagem verbal que ndo
esta no centro das observagdes e didlogo e pela invisibilidade desses sujeitos sociais na esfera
da produgao do conhecimento cientifico acerca de sua propria vida). Assim, nosso esfor¢o
teorico metodologico foi desferido no sentido de “escutar” as criangas, ndo necessariamente
falas verbais, mas corporais, gestuais e ndo representacionais.

Desta forma, adotamos a observacao participante como instrumento de nossa pesquisa,
uma vez que, conforme Gil (2002) caracteriza-se pelo contato direto do pesquisador com o
objeto/sujeito pesquisado, necessitando de uma presenca constante no campo ¢ do convivio

com os participantes da pesquisa durante algum tempo.
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Vianna (2003) afirma que a observacdo participante se diferencia das demais formas
observacionais, pois “nesse tipo de observacdo o observador ¢ parte dos eventos que estdo
sendo pesquisados” (p. 50). Segundo o autor, uma das vantagens dessa abordagem ¢ que ela
permite a observagdao “ndo apenas de comportamento, mas também de atitudes, opinides,
sentimentos” (VIANNA, 2003, p. 50).

Com o intuito de se compreender as experiéncias e vivéncias da crianga no interior da
instituicdo de Educagdo Infantil e no Bosque da Ciéncia, além da observagdo participante,
utilizamos o desenho seguido da interpretagdo da crianca. A integracao do desenho infantil
com a fala na pesquisa nos trouxe elementos necessarios para articular os fundamentos da EC
a partir da aproximacao das mesmas com a realidade que a circunda.

Na intencao de situar o sujeito de pesquisa, destacam-se dois contextos. O primeiro o
Bosque da Ciéncia, o que implicou em visitas antecipadas no ambiente da pesquisa, a partir
do segundo semestre de 2015, com o objetivo de conhecer especificamente o campo da
pesquisa e conversar com o responsavel pelos agendamentos das visitas. Na oportunidade,
apresentamos uma Carta de Apresentacdo da pesquisa (Apéndice A) ao responsavel pelo
agendamento das visitas, a Senhora Fernanda Tatiana Reis.

Segundo Almeida (2011), no planejamento de atividades de campo ¢ preciso fazer
uma visita técnica ao local, percorré-lo por completo com olhar técnico, com um olhar
explorador. Somente desta forma serd possivel perceber quanto pode ser absorvido dali e qual
¢ a melhor abordagem para que essa absor¢ao aconteca.

Graue & Walsh (2003, p. 98) comentam que “toda observagao comeca com o que ¢
visivel aquilo que o observador comum vé, e depois passa para aquilo em que ndo tinhamos
reparado, aquilo que o observador comum ndo vé€”. O Bosque da Ciéncia (figura 24) estd
localizado na zona urbana da cidade de Manaus-AM, administrado pelo Instituto Nacional de
Pesquisa da Amazonia — INPA, uma das mais importantes instituicoes de pesquisa da
Amazonia, foi inaugurado em 1995 em comemoragdo aos seus 40 anos, com objetivo de

aproximar as pessoas da producdo cientifica.
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Figura 24 — Entrada do Bosque da Ciéncia/INPA

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de Campo.

Os critérios para selecdo foram baseados na area de aproximadamente 13 hectares,
localizado no perimetro urbano da cidade de Manaus, por oferecer op¢ao de lazer com carater
sociocientifico e cultural, proporcionando, aos que visitam, interesse pelo meio ambiente,
atrativos turisticos e entretenimento por seus espagos contemplado com a exuberancia da
fauna e flora amazonica.

Nos ultimos anos, o Bosque da Ciéncia firmou parcerias com algumas instituicdes
nacionais e internacionais, dentre elas destaca-se a Petrobrés, a Fundacdo Djalma Batista,
Prefeitura de Manaus e o Governo do Estado do Amazonas, visando ampliar os atrativos
turisticos e, principalmente, programas de Divulgacao Cientifica. Como resultado positivo
destas parcerias tem-se a ampliacdo do conteudo museografo disponivel na Casa da Ciéncia,
um espago significativo de exposi¢ao de projetos e programas que estdo sendo desenvolvidos
pelo INPA sobre a fauna e a flora amazodnica, além de um saldo projetado para realizagdo de
oficinas educativas e um acervo de videoteca®.

O segundo contexto da pesquisa foi a instituicdo escolar — CMEI Dierdre Gama
Machado® (figura 25) que, segundo Bakhtin (2003), no processo da pesquisa é preciso
considerar o lugar de onde observo, escuto, pergunto, mego, avalio, entendendo que o objeto

pesquisado, tanto quanto o pesquisador, ¢ sempre um sujeito (implicado, interessado, situado).

8 Disponivel em: http://goo.gl/Bk9jzT

® Instituicdo que atende criangas da pré-escola, gerida e mantida pela Secretaria Municipal de Educagio —
SEMED. Ato de criagdo de 11 de agosto de 2001. Atualmente (2016) atende 237 criangas de 1° e 2° periodos
com faixa etaria de 4 e 5 anos. Tem a missdo de mediar o processo formativo da crianga para a vida, respeitando
sua infancia, garantindo diversas possibilidades de aprendizagens significativas, primando para o
desenvolvimento de valores que garantam a formacdo de uma sociedade justa e solidéria. Sua visdo de futuro —
Ser reconhecida como referéncia municipal por seus resultados e praticas pedagogicas em Educagao Infantil até
2017. A gestora atual ¢ a senhora Luana Monteiro da Costa.
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Figura 25 — Patrona e frente do CMEI Dierdre Gama Machado

i i [ s
w Tw= | CMEIPROF® DIERDRE GAMA MACHADG

" F nte: OLIVEIRA, 2016. Fonte da pesquisa

Na oportunidade, apresentamos a Carta de Apresentagdo e autorizagdo a gestora da
instituicdo de Educagdo Infantil (Apéndice B), a Sra. Monteiro que prontamente autorizou
nossa entrada. De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma aproximagao ¢ um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela
processa-se através de aproximagdes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma
intervencao no real. Segundo este autor, a pesquisa cientifica ¢ o resultado de um inquérito ou
exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a
procedimentos cientificos.

Na investigagdo participativa, ¢ possivel ainda considerar um conjunto de estratégias
(aula passeio) e materiais de estimulo (videos, lupas, slides), os quais foram utilizados como
elementos indutores da troca de informagdes com as criancas, que permitiram ultrapassar
situacdes iniciais de desconforto, com objetivo de promover a discussdo acerca de tematicas
relevantes para a investigagdo no campo da EC. Organizamos as tematicas a partir do que o
ambiente escolar oferecia nos dando possibilidades de construir didlogos mais abertos, mais
ludicos e mais participativos no CMEI.

Nesta fase de coleta das informacgdes relativas a pesquisa de campo, um contato quase
que diario com o sujeito da pesquisa na institui¢do escolar nos deu suporte para realizar
registro escrito (desenho), fotografico, gravagdes de dudio e filmagens, visando favorecer o
levantamento de aspectos relevantes quanto ao relacionamento da crianga com os
conhecimentos da ciéncia na cultura de pares. Neste sentido, a fotografia, a gravacdo da voz e
a filmagem foram utilizadas com o objetivo de dar visibilidade as acdes e apropriagdes
infantis no espago do Bosque da Ciéncia e no contexto escolar, valorizando “a crianga como
fonte fidedigna de informagao sobre ela mesma” (CERISARA, 2004, p. 44) e possibilitando o

registro das relagcdes com seus pares € com o adulto.
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Encarar as criangas como competentes para o manuseamento de equipamentos
tecnologicos de registo em video e em fotografia foi uma atitude indispensavel no processo de
veracidade da pesquisa, para lhes facultar documentar e tornar visiveis as suas representagoes
acerca do mundo e da ciéncia nos espagos formal e nao formal. A utilizagdo da fotografia e do
video foi na investigagdo participativa uma alternativa ao registo escrito. Vale ressaltar que
algumas fotos tiradas pelas criangas ndo havia nitidez e dudios de campo que se confundiam
durante as conversas, neste interim as criancas produziram alguns videos no CMEI e no
Bosque da Ciéncia.

Na tentativa de dar sequéncia na coleta de dados relacionada ao tema em questao,
selecionamos também conversas informais por representarem uma técnica que, de acordo com
Minayo (1994, p. 57), permite ao pesquisador “obter informagdes contidas na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta de fatos relatados pelos atores enquanto sujeitos-objeto da pesquisa”.

As notas de campo foram utilizadas em todo processo da pesquisa. Segundo Graue e
Walsh (2003), sao notas rapidas captadas no momento em que se realiza a investigacao, nas
quais se utilizam apenas conceitos chave, gerando dados que posteriormente sdo
transformados em um registro mais detalhado e descritivo. A escola e o espago do Bosque da
Ciéncia transformaram-se em um laboratorio pratico que legitima o didlogo das criangas
como desenvolvedor do conhecimento sobre o “aprender a fazer ciéncias”.

Nesse sentido, também foi necessario o dialogo com as criangas, com o objetivo de
instiga-lo ao processo da fala e da descoberta, obtendo informagdes relativas as suas emogoes,
sentimentos, preferéncias e outros. A partir dai, foi necessaria a transcri¢ao fiel do didlogo das
e com as criangas, na tentativa de identificar como a crianca da Educac¢do Infantil elabora
conhecimento de ciéncia a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia, considerando seu
imaginario na cultura de pares nos espacos formal e ndo formal, na integragdo de praticas
significativas para estabelecer relagdo com os conhecimentos da EC.

Do ponto de vista metodologico, as orientacdes e os principios que regem as
investigacdes sdo marcados pela conduta de “ouvir a voz das criancas”. Essa conduta se
constitui como diretriz vertebradora na compreensao dos fatos e dindmicas sociais
(SARMENTO, 2006) a partir e dentro das quais as criangas se expressam.

O desenho e as imagens da ciéncia também fazem parte das estratégias que abordam
os conceitos na inten¢do de revelar como a crianca da Educagdo Infantil constréi para si o
conceito de ciéncia a partir da visitacao ao Bosque da Ciéncia, considerando o entrelagamento

da crianga com o espago educativo, podendo ser utilizada de forma individual ou coletiva
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como forma de expressdo escrita da crianca. Seguiremos com a analise qualitativa das visitas
que ocorreram no Bosque da Ciéncia como resultado da pesquisa a partir das expressoes
diferenciadas da crianga.

A recolha de informagdo a cada visita ao Bosque da Ciéncia deu-se a partir de uma
estratégia de avaliagdo do processo em dois momentos: um momento de partilha de
informagdes em grupo, acerca das visitas e das paradas estratégicas e outro momento de
avaliacdo individual, onde as criangas foram convidadas a registrar por meio de desenho em
folha de oficio o que mais gostaram.

Para devolutiva da informagdo as criangas, elaboramos alguns slides com fotos, videos
das visitas e didlogos no processo da pesquisa, sendo necessario considerar a implicagdo das
criancas na revisao critica das informacdes que com elas foram construidas. Para isso foi
fundamental a consideracao de estratégias alternativas ao registo escrito, procedemos com o0s
desenhos (imagem da ciéncia a partir do Bosque da Ciéncia) e constru¢do com massa de
modelar. Desta forma, foi fundamental considerar a participacdo das criangas até o momento

final do processo do qual elas foram parceiras.

3.3 O locus da pesquisa: a escolha da turma

O Centro Municipal de Educagdo Infantil - CMEI, localizado na zona Oeste de
Manaus, na Rua 16, n° 353, Lirio do Vale 2. O prédio ¢ proprio, posicionando-se ao lado de
uma quadra comunitaria da qual a escola tem acesso para eventos e comemoragdes. O
entorno da escola ¢ caracterizado por residéncias e pontos comerciais, porém o acesso a

escola ¢ facilitado pelo distanciamento da rua principal.

Figura 26 — Entorno do CMEI -
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

A escola apresenta seis turmas de Educagdo Infantil (trés de 1° periodo e trés de 2°

periodo). A turma selecionada foi o 2° periodo “D” com faixa etdria de 05 e 06 anos do
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CMEI, com o quantitativo de 20 alunos (12 meninas ¢ 08 meninos) e 01 professora de
Educagdo Infantil. A gestdo da escola reuniu todos os professores para explicar minha
presenca na escola. Apesar do apelo voluntariado para selecdo da turma ninguém se
posicionou, havendo um sorteio entre as trés turmas do segundo periodo.

De acordo com Goldim (2001), no desenvolvimento da pesquisa ¢ fundamental a
“garantia de que ndo haverd discriminacdo na sele¢do dos individuos nem exposicao destes a
riscos desnecessarios” (apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 86).

Conforme figura 27, o encontro com os pais e/ou responsavel das criancas aconteceu
no dia 12 de margo de 2016 e participaram 16 pais, que se propuseram a colaborar com todas
as fases da pesquisa e algumas maes fizeram uma escala de participacdo nas visitas.
Apresentamos a proposta de investigagdo e recolhemos suas assinaturas, autorizando a
participacdo de registros fotograficos e audiovisuais das criangas em Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo A).

Figura 27 — Encontro com os pais no CMEI

Fonte: Nathy 2016. Pesquisa de campo

Obtivemos a autorizacao dos demais por meio de carta de esclarecimento e envio do
documento nas maos dos responsaveis no horario da saida (11 horas). O encontro durou em
média 45 minutos, houve uma explanagao do projeto de pesquisa e as sugestdes de datas para
visitas ao Bosque da Ciéncia em slides com utiliza¢do do datashow.

Alguns pais ficaram preocupados com a saida das criangas, primeiramente gostariam
de acompanhar a turma, havendo reprovacao por parte da professora devido o niumero de
acompanhantes estipulado pelos organizadores do BC e gratuidade do espaco. A professora
fez um sorteio para os acompanhantes da turma para as visitas.

“Meu filho ndo para de perguntar quando ele ird ao passeio”.
“Estou preocupada porque meu filho ¢ muito desatento, tenho medo que ele se

machuque ou se perca”.
“Gostaria que meu outro filho da turma “C” acompanhasse a turma. Pode?”
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“Irei trabalhar nesse dia, mas o irmdo dele ird acompanhar. Se ndo, ele ndo vai”.
(Nota de campo. Dia 12.03.2016)

Algumas falas nos deixaram apreensivas devido aos riscos no percurso ¢ na chegada
ao local. Por isso enfatizamos aos responsaveis nossa conduta perante a pesquisa € que
poderiam acompanhar, porém precisavam seguir para o local e pagar o valor estipulado na
portaria.

A negociagdo aconteceu de forma ordenada, porém nos dias estipulados houve
auséncias de alunos, o que ndo comprometeu o processo de apropriagdo da fala. Apesar de

todos os 20 alunos apresentarem o TCLE.

3.4 Aspectos Eticos: algumas implicacdes na pesquisa com criancas

Trataremos de algumas questdes éticas que envolvem a pesquisa com criangas. A
primeira delas diz respeito ao uso dos nomes verdadeiros ou ficticios na pesquisa. Kramer
(2002) discute, como proceder quanto ao uso dos nomes (ficticios ou nao), discussao essa que
¢ extremamente relevante ao nosso estudo, uma vez que “trabalhamos com um
referencial tedrico que concebe a infancia como categoria social e entendem as criangas como
cidaddos, sujeitos da historia, pessoas que produzem cultura” (p. 42).

Para Kramer, se as criangas sdo coautoras do trabalho, devem ter seus nomes
mantidos, porém isso traria sérias consequéncias quanto a integridade dos sujeitos. Por outro
lado, se os nomes ndo sdo mantidos, ao devolver aos participantes o resultado da pesquisa, as
criancas podem ndo se reconhecer, uma vez que seus nomes (marcas da identidade) foram
trocados ou suprimidos e, portanto, teriam a “autoria negada e, no lugar desta importante
autoria, mais uma vez foram mantidos anéonimos” (KRAMER, 2002, p. 50).

Agostinho (2013) postula que deve existir uma simetria ética entre criancas e adultos,
isto €, as mesmas posturas éticas adotadas em relagdo aos adultos devem ser simetricamente
adotadas com as criangas. Portanto, uma vez optando por desenvolver um estudo com
criangas, priorizamos a privacidade e confidencialidade das mesmas (AGOSTINHO, 2013).
Assim, mesmo reconhecendo a efetiva participacdo das criangas no processo de produgdo dos
dados de pesquisa, reservamo-nos a op¢ao de ndo revelar seus nomes verdadeiros, os quais
foram substituidos por nomes ficticios. Esse procedimento foi adotado com todos(as) os(as)
participantes da pesquisa (criangas, professora e gestora) € optamos por mencionar o nome da

institui¢ao pesquisada.
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Em nosso caso, os nomes ficticios foram negociados com as criangas; aquelas que
compreenderam que seus nomes deveriam ser mudados para fins de pesquisa escolheram
outros sem maiores problemas outros estranharam a mudanca, porém se familiarizaram
posteriormente com os nomes. Sugerimos um nome do gosto deles ou que tivessem contato
diariamente para ndo esquecerem (procedimento esse que foi seguido de uma explicagdo de
que toda vez que o nome escolhido aparecesse na pesquisa, tratava-se da crianga em questio).
ApoOs a escolha dos nomes, os mesmos foram passados aos pais na reunido de encerramento
do primeiro semestre de 2016, no més de julho.

As criangas também foram apresentados, no 1° encontro (23.02.2016), todos os passos
da pesquisa e a forma como iriamos proceder com as visitas ao Bosque da Ciéncia.
Consideramos a informac¢ao dada a crianca acerca da investigacdo a partir do Consentimento
Informado. Informar as criangas acerca dos objetivos e da dindmica da investigagdo foi um
dos momentos mais importante na pesquisa participativa e como se daria a escolha dos
nomes. Solicitamos as devidas autorizagcdes das mesmas, ao qual causou estranheza e duvida

por parte de alguns:

Huck - “Poxa, se a mamae ndo deixar, eu posso ir assim mesmo?”.

Wisper - “Mamae ¢ que sabe, eu ndo sei se posso”. Mas, vou trocar de nome?
Tartaruga - “Se eu autorizar eu posso ir?”.

Jabuti - “Como eu posso autorizar?”” Eu ndo sei escrever. Nao tenho outro nome!
Carinha de Anjo - (Risos) “Ah, ta eu autorizo sim”. Vou escolher um nome de
princesa.

Super heréi — Por que tem que mudar meu nome? Queria meu nome verdadeiro.
Pesquisadora - “Gente, ndo precisa falar agora, pensem um pouquinho, perguntem
aos pais de vocés”.

Algumas criangas ficaram caladas nio dando sua opinido. (Audio e Nota de campo.
Dia 15.03.2016).

A informagao foi repassada aos pais na reunido de encerramento do primeiro semestre

de 2016. Nenhum responsavel se posicionou contra o uso dos nomes ficticios.

“Meu filho ja havia falado sobre isso. Mas nao entendi direito do que ele falou”.
“Tomara que ela aparega muito. Porque ela fala demais”.

“Vai ficar alguma copia na escola? Poxa pena que eles ja estdo saindo da escola”.

“E importante que eles saibam quem sdo. Do contrério, tudo bem”.

Alguns pais concordaram com os demais. Outros ficaram calados. (Audio de campo.
Dia 20.07.2016).

Quanto ao uso de fotos e a respectiva participagdo das criangas na pesquisa,
aproveitamos a primeiro encontro que tivemos com 0s pais ou responsaveis, na qual

apresentamos a proposta da pesquisa e recolhemos suas assinaturas, autorizando a
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participagdo dos(as) filhos(as), bem como os registros fotografico e audiovisuais das criangas
em TCLE.

Outro instrumento igualmente importante foi as autorizacdes para as visitas ao BC
(Apéndice A) nos dias 12 de maio, 15 de junho e 19 de julho consistindo na assinatura dos

pais e /ou responsaveis para a retirada da crianca da escola. (Anexo B).
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4. O ENTRELACAMENTO DA CRIANCA COM A CIENCIA: UM DIALOGO A
PARTIR DO BOSQUE DA CIENCIA

A percepcdo de como se constroi a tessitura entre as falas das criangas e os contextos
educativos pressupde examinar sistematicamente o conjunto de dados coletados na pesquisa
de campo, estruturando-os de modo coerente, significativo e articulado com o referencial
teorico.

O Bosque da Ciéncia ¢ um espaco de acesso ao publico que possui uma agenda de
atrativos turisticos cuja finalidade ¢ oferecer a populacdo uma aproximac¢do dos elementos
naturais como fonte de conhecimento, possibilitando um didlogo ludico e significativo entre
esses saberes cientificos e o cotidiano das pessoas acerca da inter-relacio homem e natureza e
os processos de sustentabilidade e preservagao do meio ambiente.

Dentre outras atragdes disponiveis no municipio de Manaus, constitui um espago nao
formal institucionalizado valoroso que possibilita realizar um trabalho pedagogico a partir dos
itens disponiveis no seu entorno como do conhecimento dos diversos estudos e pesquisas ja
realizados por seus profissionais, a aproximagao da teoria da pratica no ensino de ciéncias
desde os primeiros anos de escolarizacdo das criangas, podendo ser integrado no planejamento
escolar para oferecer tempo e espago diferentes de aprendizagens.

Quando perguntado previamente o que as criangas gostariam de ver no Bosque da
Ciéncia, surgiram respostas inusitadas e intrigantes daquelas pensadas pelos adultos. Elas
participam de forma descontraida, sem cobrangas e por ser um ambiente que instiga a
curiosidade, as possiveis respostas podem aparecer de forma espontanea e fantasiosa.

“Eu queria ver no Bosque da Ciéncia varias girafas” (Huck — 6 anos).

“Eu queria ver um tanque de guerra para eu entrar 14 dentro” (Formiga — 5 anos).
“La no Bosque eu queria ver arara, cachorro, onga, jacaré no rio, macaco” (Gheffy
Gheffy— 5 anos).

“Quando eu for ao Bosque eu quero ver elefante solto, macaco preso e uma casa
bonita” (Carinha de Anjo — 5 anos).

“Eu queria ver macaco, tartaruga bebé e tartaruga grande” (Wisper — 5 anos).

“Eu quero ver cavalo bebé e cavalo adulto” (4urora — 5 anos).

“Quero ver girafa também” (Super heroi I — 6 anos).

“Eu queria ver vérios gorilas nas arvores, pulando de galho em galho”. (Branca de
Neve — 6 anos). (Nota de campo. Dia 11.04.2016).

Nesse contexto, o Bosque da Ciéncia surge como uma alternativa para aliar os
conceitos tedricos da pratica, dando énfase ao ensino nos diversos componentes curriculares,
especialmente em Ciéncias Naturais. Segundo as consideracdes de Maciel e Téran (2014), os

espagos nao formais ganham cada vez mais destaque pelas proprias caracteristicas presentes
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nesses locais que despertam curiosidades e emocdes, favorecendo a interagdo e a troca de
conhecimento sociocultural. Algumas criangas buscaram caracterizar o Bosque realmente
pelos itens que apareciam no local e manifestaram sua ansiedade e curiosidade pelos animais

que iriam encontrar.

Quadro I — O que gostaria de encontrar no Bosque da Ciéncia?

NOMES ITENS
Monela Aranha
Maroto Tartaruga
Ludmila Macaco
Jacaré Peixe-boi
Priscila Peixes coloridos
Jabuti Arvores
Peixe-boi 11 Peixe-boi
Peixe-elétrico Jacaré

Peixe-boi

Cobra e arara

Fonte: OLIVEIRA, 2016.

Pesquisa de Campo.

Na proposta pedagogica da SEMED (MANAUS, 2016, p. 65) na experiéncia 8:
Garantir experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indaga¢do e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza [...],; as criancas foram convidadas a participarem de um mundo
de encantamentos e imagina¢do (desenho 2) que buscou conciliar espacos educativos com o

“brincar de aprender ciéncia”.

Desenho 2 — Imaginario Infantil “cavalo solto” e animais diversos.

oo™ (adunns oneee

Fon\te: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Furmann (2005) nos diz que temos que orientar as criancas a encontrar regularidades

(ou raridades) na natureza que os estimulem a se fazer perguntas, ajudando-as a elaborar
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explicagdes possiveis para o que observam. Foi justamente nesta dimensdo, que entendemos
uma Educagdo em Ciéncias como uma importante aliada na formacdo cidada das criangas,
uma vez que a mesma ajuda na formagao de valores como observagdo critica, autonomia,
solidariedade e a capacidade de identificar solu¢des para problemas praticos.

As criancas também estabelecem diferentes contatos com a realidade. Formiga de 5
anos gostaria de encontrar um tanque de guerra no BC (desenho 3) a exemplo do que ele
havia observado no comando militar (bairro de Sao Jorge), permitindo fazer conexdes com

outros espagos.

Desenho 3 — Imaginario Infantil- “tanque de guerra”

¥

e "
i Jongee ol |

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesqﬁisa de campo.

As criangas falam o que pensam sem receio ou vergonha de errar. Estdo atentas as
explicagdes, mesmo que ainda ndo as compreendam. Na crianga, o esfor¢o de expressar-se
representa uma construgdo continua entre o que vé € o que imagina, sendo capaz de
transformar a matéria do mundo e diversifica-la infinitamente em suas significacdes, de
construir no plano simbolico, um mundo com diferentes conotagdes e posicionamentos.

O professor pode enriquecer suas aulas de Ciéncias ao viabilizar um trabalho
investigativo, organizando o espaco para que possam observar, fazer, falar, ouvir e discutir
opinides, dessa forma, estard contribuindo para a constru¢gdo do conhecimento (LIMA;
MAUES, 2006). Relacionar os saberes escolares com o cotidiano permite tornar a aula mais
interessante e significativa, uma vez que da suporte para a crianga se tornar consciente do seu
pensamento e sobre ele operar mudangas qualitativas a partir dos desafios das tarefas e do
acompanhamento e apoio do professor.

De acordo com a Unesco (2003), a Ciéncia, como constructo intelectual, promove o

desenvolvimento infantil, sobretudo a linguagem e o pensamento ldgico.
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Como as ideias das criangas sobre o mundo que as rodeia sdo construidas durante os
primeiros anos de escolarizagdo, ndo ensinar Ciéncias nessa idade significa ignorar
esse processo, abandonando a crianga aos seus proprios pensamentos, privando-a de
um contato mais sistematizado com a realidade (UNESCO, 2003, p. 8).

De acordo com Espinoza (2010, p. 41), para que as criangas consigam construir o
conhecimento ¢ preciso oferecer “situagdes em que possam se posicionar de maneira
intelectualmente ativa, situacdes em que possam refletir, fazer novas descobertas, formular
perguntas, discordar, elaborar possiveis respostas, etc.”. A autora destaca que essa postura
conduz o professor a analisar quais as propostas do curriculo escolar sdo indispensaveis para
se tornar objeto de ensino e como a forma que sdo apresentadas em classe pelo professor,

muitas vezes, interfere na aprendizagem das criangas.

4.1 Em busca da fala das criancas...

A primeira visita aconteceu dia 12 de maio de 2016 e estavam presentes 18 criangas,
havendo auséncia de 2 criangas. Acompanhou a turma a professora Nathy Tavares, duas maes
e a pedagoga. O planejamento foi realizado junto a professora com antecedéncia, evitando os
imprevistos na pesquisa, a saida (figura 28) ocorreu as 7 horas 30 minutos em um Onibus
confortavel e seguro. Todas as criancas apresentaram as devidas autorizagdes assinadas pelos
pais e/ou responsaveis. Formiga de 5 anos representou por meio de desenho a chegada do

onibus no Bosque da Ciéncia evidenciado na sua fala (desenho 4):

Figura 28 — Saida das criancas (6nibus)

0

- e\ v W ;
Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

“Noés estamos no Onibus verde, mas tem mais gente chegando pra visitar os
animais”. (Formiga — 5 anos). (Nota de campo. Dia 12.05.2017).
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Desenho 4 - Chegada ao Bosque da Ciéncia

,@';:?_**y
_ﬁ “.‘E{-l =

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Chegamos ao Bosque da Ciéncia aproximadamente as 9 horas e nos dirigimos ao
refeitdrio para iniciarmos o lanche coletivo (figura 29). Logo, as criangas foram instigadas a
fala por animais que saltavam nas arvores (desenho 5), chamando a atengdo das criangas que

sentavam nas ultimas mesas e mobilizaram os demais que merendavam no local.

A turma foi direcionada ao refeitério para o lanche coletivo, pois o Bosque da
Ciéncia abre ao publico somente as 9 horas da manha. Horario que condiz com o
lanche das criangas na escola. O local era rodeado por arvores e animais silvestres
que logo chamou a atengdo das criangas.

Aurora - “Olha, um gorila ali na arvore”.

Tartaruga - “Onde?”

Pesquisadora — “Foi mesmo? Onde vocé viu? Olha os passarinhos!”.

Tartaruga — “Ali perto”.

Branca de Neve — “E mesmo, eu vi”.

Aurora — “E verdade, t4 ali perto”.

Pesquisadora — “Onde?”

Aurora — “Fugiu...” (Video de campo dia 12.05.2016).

Desenho 5 — “Representagao de um gorila” por Branca de Neve

1
ﬁm“??

Fonte: OLIVEIRA, 2016 Pesqulsa de campo

Kishimoto (2005) ressalta que a crianga desenvolve a linguagem em situagdes do
cotidiano, quando colocada em ambientes que estimulem a imaginagdo, a criatividade,

ampliando o mundo de sensagdes e percepgdes da mesma.
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Figura 29 — Lanche coletivo na 4rea externa do BC

Fonte: OLIVEIA, 2016. Pesquisa d‘e campo.

A crianca necessita de aprendizagens com vivéncias reais que se realizem e se
evidenciam para além das memorias e de seus conhecimentos apreendidos em ambientes reais
que estabelece uma cumplicidade com a ciéncia. Se a aprendizagem ndo consegue fazer
conexdes, ndo consegue integrar os conhecimentos formais com os ambientes de sua agdo,
atuacdo e vivéncias, mais uma vez o conhecimento fica depositado entre quatro paredes, nao
trazendo contribuicdes para a vida em sociedade.

De acordo com o planejamento, fariamos trés paradas, a saber: corrego das tartarugas,
ilha da Tanibuca e tanque do peixe-boi. Nesse momento, as criangas foram direcionadas pela
monitora para a primeira parada estratégica, porém o corrego onde vivem quelonios e
pequenos peixes encontravam-se em manutencao, diante desse fato, direcionamo-nos a uma
trilha com as criangas, onde tiveram contato com as Colmeias do Condominio da abelha'® no
percurso. Caminhando por uma trilha de pedras, iniciou-se um didlogo diante de um fato
instigante e inusitado.

Quando imaginou que uma onga fosse capaz de derrubar uma arvore a beira do
caminho, a crianca argumenta o peso do animal em relagdo a outros que poderia existir na
floresta. Observa e diferencia folhas do local, correlacionando com outras. A crianga € livre
para devanear, mesmo um pequeno recanto de natureza lhe ¢ suficiente para criar e recriar seu
mundo imaginario.

No momento em que as criangas passavam pela trilha ndo pavimentada, um grupo
percebeu um galho de arvore caido no meio do percurso, dificultando a passagem
dos pedestres, a partir dai comegam a levantar hipdteses sobre quem passou e
derrubou aquele galho. De repente, Tartaruga percebe uma cor diferenciada nas
folhas que estavam timidas e aparentemente com fungos.

Tartaruga — “Caiu... Uma onga”...

Wisper — “Pode ser uma onga que derrubou isso”?
Tartaruga — “Foi uma onga”...

10 S30 espacos demonstrativos para os visitantes terem ideia do processo produtivo do mel. O local tem o
objetivo de educar e difundir a criagdo de abelhas indigenas sem ferrdo, atividade economicamente viavel e
ecologicamente sustentavel.
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Pesquisadora — “O que foi derrubado”?

Tartaruga — “Uma arvore... Ela caiu pelo uma onga”.
Wisper — “Cuidado que ela pode voltar! Eu estou com medo
Pesquisadora — “Sera mesmo que foi uma onga? Nao poderia ter sido o vento”?
Wisper — “E pode ser”?

Tartaruga — “Embaixo delas sdo todas brancas”!

Pesquisadora — “Embaixo de qué”?

Tartaruga — “Daquela folha onde caiu a arvore”!

Pesquisadora — “Ela estd cheia de fungos devido a umidade do local. Por ser um
local de muitas arvores o tempo muda rapido. Vocé ja tinha vindo aqui”?

Tartaruga — “Nunca, mas eu vim quando eu era bem pequenininho. Mas, eu me
lembro”... (Audio de campo. Dia 12.05.2016).

2

A crianga, ao criar e desenvolver suas hipdteses manifesta seu pensamento critico e
reflexivo. Dessa forma, permitir a participacdo da crianca, proporcionar espagos para expor
suas ideias, para tomar decisdes ou dar sugestdes e entendé-la como um ser capaz incorpora
uma concepcao de infancia relacionada a fase adulta, mas ndo hierarquicamente; ao contrario,
aparece como uma etapa importante da vida em si mesma. A preocupagdo volta-se para a
propria infancia que ela estd vivendo, e ndo mais para o adulto que ela vai se tornar.

Essa ¢ uma condicionante da forma¢do da consciéncia que cresce dentro de um
universo muito maior em dimensao, amplitude e compreensao — O mundo que a cerca — Uma
realidade concreta que se faz sentimentos e identidade, cultura e responsabilidade de si, do
outro, de si e do outro e destes com a natureza.

Seguindo a trilhas, fomos apresentados a Ilha da Tanibuca!' (Buchenavea huberi
Ducke) sendo um 6timo espago para descansar e apreciar . Na imagem (figura 30), as criangas
foram conduzidas a observarem a beleza que as cercava. Nesse momento, pedimos que
enchessem os pulmdes de ar, inspirando e respirando lentamente exercitando uma pratica de
relaxamento ainda mais préxima da natureza. Sugerimos que fizessem um circulo para um
abraco coletivo e gestos de agradecimento pela beleza incomparavel da floresta, destacando o

pertencimento das criangas para com a natureza de forma a preserva-la.

Figura 30 — Abraco da “Tanibuca”

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de ampo. )

! Espago cercado por um corrego artificial onde vivem queldnios € pequenos peixes. Recebeu esse nome porque
no centro da ilha estd uma arvore centenaria conhecida como Tanibuca, medindo cerca de 25m de altura e pesa
cerca de 30 toneladas.
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A sutileza das criangas em lidar com a curiosidade, imaginag¢do, criagdo e o espanto ¢é
espontinea da propria infincia. E com as experiéncias vivenciadas com a natureza e com seus
modos de compreensao que as criangas chegam a escola com um repertorio de informagoes.
Nesse sentido, valorizamos a aproximacao da crianga com a natureza, um caminho que aponta
para aspectos importantes na Educacdo em Ciéncias e suas relagdes com a cultura infantil, na
medida em que a propria natureza € o habitat das criangas. Atividade esta carregada de afeto e
de emocdes por parte das criancas e adultos envolvidos.

Goulart (2005) salienta a importancia de atentarmos para as varias formas pelas quais
as criancas se engajam na atividade proposta pela professora. Segundo ela, “crianga
entusiasmada, engajam em agdes (fala, gestos, movimentos) de forma muito diferente daquela
planejada pelo professor” (GOULART, 2005, p. 167).

Mediante a interagdo com os adultos, as criangas, aos poucos, sdo conduzidas a
adentrarem em um mundo conceitual mais complexo, incorporando as perspectivas e
denominagdes cientificas que ndo fazem parte do seu cotidiano. Ao serem conduzidas ao
Recanto dos Inajas'’?, tiveram o contato com plantas aquaticas e peixes como caras,
tambaquis, tartarugas e o poraqué (Eletrophorus electricus), conhecido como peixe elétrico.

Destacamos o didlogo das criangas ao vivenciarem esta experiéncia:

Bela Adormecida — “Ali, tem uma cobra nessa agua aqui”!
Peixe-elétrico — “Eu vi uma cobra”!
Aurora - “Legal sdo tartarugas... Eu nunca vi uma tartaruga na minha vida™!
Bela Adormecida — “Olha! Ali ela estd subindo naquela pedra”.
Aurora — “Olha o peixe”!
Professora Nathy — “Como vocé sabe que € um peixe”?
Aurora — “Porque ele tem um rabo comprido”.
Peixe-elétrico — “Elas comem ragdo igual a cachorro e gato”.
Professora Nathy — “O que vocés estdo vendo ai”?
Aurora — “Tartarugas! A gente viu uma tartaruga bem grande. E ela colocou a cara
pra fora pra comer ragdo”.
(A monitora comenta que existe um peixe chamado “Poraqué” na lagoa junto com
as tartarugas)
Peixe-elétrico — “Olha ali uma cobra™!
urora — “Nao, nao é iaéu ué”.
A “Nao, ndo ¢ baleia ¢ um Poraqué”
onitora — & ui vé ué”?
Monit “Vocés conseguiram vé o Poraqué”?
Peixe-elétrico — “Sim. Ele tem o rabo bem grande. Ele é rapido. Nada na velocidade
maxima”.
Monitora — “Vocés sabiam que o Poraqué também ¢ chamado de peixe-elétrico. Ele
solta descargas elétricas, por isso ndo podemos tocar neles”.
Peixe-elétrico — “Ela vai dar choque nas tartarugas, ai elas vdo morrer! Ela ¢é
macetona”. (Filmagem de Campo. Dia 12.05.2016).

12 Possui esse nome porque existem muitas palmeiras popularmente chamadas de ingjas (Maximilian maripa).
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Figura 31 — Alimenta¢do no lago das tartarugas

N

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa d camo

Ao serem questionadas pela professora Nathy Tavares e monitora, as criangas
puderam conhecer algumas particularidades do Poraqué que, a principio, parecia inofensivo.
Nessa perspectiva, procuramos assumir a concep¢ao de ciéncia advinda do novo paradigma da
ciéncia, por considerd-la mais coerente com a realidade complexa que vivemos. Além da
contribuicao das visitas para a motivagdo e aprendizagem das criangas, percebemos ainda que
a experiéncia de aulas em espacos nao formais ¢ significativa também para os professores
envolvidos, que acabam tomando consciéncia de como a maioria das criangas realizam as
atividades com maior prazer e interesse, diferente do que acontece em aulas expositivas. As
criancas manifestaram sua admiragdo ao retornarem desta aula-passeio por meio de desenhos
que se desenvolveu no outro dia, com o retorno as aulas.

No episddio que segue, salientamos ser um momento propicio para inser¢do da
multiplicidade de abordagens pedagodgicas ludicas que envolvem os diferentes sentidos da
crianca, estando evidente o cheiro forte que incomodava as criangas e o barulho das aguas nos

tanques do peixe-boi.

Professora Nathy — “Por que as pessoas vém visitar aqui”?
Wisper — “Porque tem um monte de animais e eles gostam de ciéncia”.
Professora Nathy — “Vocé gosta de ciéncia”.
Wisper — “Sim, gosto”.
Super heroi — “Que barulho € esse”?
Wisper — “Do mar do peixe-boi”.
Monitora — “Esse barulho ¢ da agua que cai no tanque do peixe-boi”.
Super heroi — “Vamos ver o peixe-boi”!
Professora Nathy — “Tem um montdo de peixe-boi para vocés verem”.
Super heroi — “O que eles estdo comendo™?
Wisper — “Capim, capim”...
Professora Nathy — “E um feijaozinho”.
Wisper — “Ecal! Aqui é fedorento”!
(Nesse momento comegam a cantar a musica: Oi peixe boi, diga 0i)!3
Super heroi — “Vamos descer 14 em baixo”.
isper — iz ! uisi .
Wi “Olha o nariz dele! E esquisito e engragado”

13 Autor da musica: Paulo Bira ¢ Mano Bap “Oi peixe-boi diga 0i!” — Quando vocé achar um bicho gordinho
comendo capim no fundo do rio. Diga oi. Oi Peixe-boi diga oi. Oi Peixe-boi. Quando vocé encontrar um bicho
gordinho. Nadando tranquilo no fundo do rio. Diga oi. Oi Peixe-boi Diga oi.
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Super heroi — “Olha! Um grandao, peixe-boi! Ele esta tomando banho”.

Wisper — “Ele é amarelo”?

Professora Nathy — “Nao, ele esta sujo, a dgua esta suja. Ele ¢ escuro, preto”.
Monitora — “O peixe-boi € um animal em extin¢ao”.

(Nesse momento Priscila grita)

Monitora — “Vocés sabiam que o coco do peixe-boi na natureza serve para fertilizar
as plantas aquaticas. Elas crescem mais bonitas e saudaveis”.

Priscila — “Credo™!

Monitora — “Tem mais ele estd desaparecendo da natureza, porque o homem esta
matando esse animal para comer sua carne e usar sua pele”.

Priscila — “Coitado! Ele nem pode se defender”.

(Audio de Campo. Dia 12.05.2016).

A partir dai, as criancas buscam construir uma espécie de ampliacdo de suas

experiéncias, seja por meio das relagcdes entre pares, ou com o adulto que sugestiona suas

vivéncias pré-escolares. Em uma conversa com a professora Nathy, a mesma expressou que

“era muito dificil interpretar as falas das criangas”, pois usavam formas nao representacionais

de atribuirem sentido e significado ao mundo que as cerca, porém comunica seus

pensamentos de forma ordenada.

Figura 32 — Tanque do peixe-boi adulto

i

Fonte: Peixe-elétrico, 2016. Pesquisa de campo.

Na figura 32, as criangas vivenciaram algumas particularidades do animal, a exemplo

da alimentagdo, fezes do animal e outros. Sugerimos as criangas que realizassem uma

producdo escrita por meio de desenho mediado pelas falas, que justificassem a resposta, a

saber: O que vocés mais gostaram no Bosque da Ciéncia? As respostas foram bem

diferenciadas:

“Eu gostei do gorila que estava pulando nas arvores”. (Branca de Neve — 6 anos)
“Eu gostei de passear no lago do poraqué e dar ragdo para as tartarugas”. (Peixe-boi
— 6 anos).

“La no Bosque tem muitas arvores. A Tamivuca (fazendo referéncia a Tanibuca) ¢
bem grande e velha, mas eu gostei dela”. (Gheffy Gheffy — 5 anos).

“Eu gostei das abelhinhas elas sdo bem mansinhas e ndo picam a gente”. (Bela
Adormecida — 5 anos).

“Ah, eu gostei do peixe-boi ele € grandao e forte”. (Priscila — 5 anos).
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“Também gostei de ver o peixe-boi no vidro, mas ele ¢ fedorento”. (Huck — 6 anos).
“O peixe-boi foi o meu favorito. Fico com pena dele quando ele for pro rio, vao
querer matar ele”. (Aurora — 5 anos).

“Gostei de tudo. Queria ver o jacaré”. (Super heréi II — 6 anos). (Audio e notas de
campo. Dia 12.05.2016).

A representagdo das criangas do 2° periodo Gheffy-Gheffy, Peixe-boi, Branca de Neve
e Aurora (desenhos 6 e 7) propde uma visdao de ciéncia a partir ndo do déficit (o que ndo
sabem, 0 que nao conseguem), mas sim, daquilo que sdo capazes, da compreensao que

possuem do problema a que foram submetidas.

Desenho 6 Imagens da ciéncia no Bosque da Ciéncia interpretada pelas crlangas
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Desenho 7 - Representacdo do peixe-boi pela crianga Aurora
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| Fonte OLIVEIRA 2016 Pesqulsa de campo

Nesse contexto, entendemos a importancia de construir uma relagdo mais proxima
com a natureza que considere a participagdo ativa das criangas, relacionando os saberes, as
atividades experimentais, a observagdo, a investigacdo, agoes que estimulam o entendimento
da ciéncia como construcdo do conhecimento. Na imagem realizada pelas criangas,
percebemos uma harmonia com a natureza, interpretada pela Aurora de 5 anos, onde os
saberes compartilhados tém grande relevancia na pesquisa. A ciéncia que se mostra por
aproximacao com os elementos da natureza corrobora com a ideia de construir os primeiros
significados importantes do mundo cientifico, permitindo que novos conhecimentos possam
ser agregados aos ja existentes de forma mais sistematizada, mais proéxima dos conceitos

cientificos.
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Entendemos, a partir disso, que a experiéncia infantil envolve os sentidos pela via de
um corpo sensivel, em que aquilo que toca a crianga, de certo modo, a modifica produzindo
certo saberes; haja vista que, para Larossa (2002), o saber da experiéncia ¢ um saber
construido a partir da relagdo entre os sujeitos € os acontecimentos, em fungdo das respostas
dadas pelos sujeitos a esses acontecimentos.

As criangas, ao serem solicitadas a fotografar as diversas reagdes e a gravar suas falas
durante as visitas ao BC, ficaram entusiasmadas com a beleza e a simplicidade do local. Cabe
ressaltar que a producao das fotografias realizadas por um celular e méaquina fotografica

revezava-se em todas as maos e algumas delas ndo apresentavam nitidez.

4.2 Campo da experiéncia: O que elas dizem...

Realizamos a segunda visita ao Bosque da Ciéncia no dia 15 de junho de 2016.
Seguimos de acordo com o planejamento estratégico da professora, que consistia em paradas,
a saber: planetario, corrego das tartarugas, lago das tartarugas, tanque do peixe-boi e jaula da
ariranha.

A importancia em desenvolver atividades educativas complementares, a exemplo de
visitacdo a espagos educativos a fim de explorar os conceitos de forma pratica na pré-escola,
possibilitou as criangas vivenciarem, na pratica, o que esta sendo estudado. Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011, p. 37) descrevem que os espagos de divulgacdo cientifica “nao
podem permanecer ausentes ou desvinculados do processo de ensino/aprendizagem, mas
devem fazer parte dele de forma planejada, sistematica e articulada™.

As criancas foram conduzidas pelas monitoras ao planetario'* para estabelecer uma
relacdo proxima com os planetas do sistema solar. Nessa experiéncia, surgem novas
descobertas, planetas a serem desvendados e conhecidos, as criangas foram movidas pela
curiosidade a partir das projegoes em 3D do material exposto na bolha. As projecdes
causaram surpresa € espanto nas criangas que estavam deitadas no chdo, a cada fala da
monitora ou a cada apresentacdo de planetas ocorriam gritos, falas aleatorias e despedidas.

Segue a interagdo das criangas com a monitora no planetario.

4 O planetario conta com uma estrutura inflidvel onde os participantes se sentaram no chdo e ao olharem para
cima poderam contemplar as caracteristicas, as formas e as cores dos planetas em movimento. A atividade, que
une diversdo e conhecimentos da Astronomia, ¢ uma parceria do Bosque da Ciéncia com o Servigo Social do
Comércio (Sesc/Amazonas), por meio do Sesc Ciéncia, um projeto educacional que utiliza a Sala de Ciéncia
com o objetivo de proporcionar aos alunos e professores uma visao renovada da Ciéncia de forma ludica e
dinamica.
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As criangas foram direcionadas ap6s o lanche ao planetario. La se encontravam trés
monitoras que ajudaram as criangas a se organizarem dentro da grande bolha,
simulando o sistema solar. A proje¢do em 3D envolvia as criangcas em um grande
espetaculo no escuro. N@o sendo permitido fotografar ou interromper as
apresentacoes.

Monitora — “Vamos aprender a constituicdo dos planetas no sistema solar. O
primeiro ¢ Marte. Porque ele é vermelho”? Ele é quente ou frio? Possui vida neste
planeta”?

Coro: (Gritos). (Falas aleatorias).

Monitora — “Porque tem metal que da essa coloragdo. Tem temperatura quente e nao
possui vida”.

Coro — (Gritos e falas aleatorias). Tchau

Monitora — “Préximo planeta. O maior de todos? Qual € esse planeta™?

Coro — (Falas aleatdrias). (Gritos)

Monitora — “Ele ¢ gelado ou quente. Uma dica. Ele ¢ o quinto planeta mais perto do
sol”.

Criancas — (Falas aleatorias)

Monitora - “Jupiter. Ele é quente”.

Coro — (Gritos). “Tchau”.

Monitora — “Préximo... Esse todos conhecem? Quem é?

Criangas — “E a Terra”.

Monitora — “E formado por terra e agua. E {inico corpo planetario que possui vida,
devido sua posigdo diante do sol. E o terceiro planeta do sistema solar a partir do
sol”.

Criangas — (Falas aleatorias e gritos). “Tchau”.

Monitora — “Que planeta é esse? Vocés sabem aquele que tem anéis™?

Criancas — “Saturnito” (Fazendo referéncia ao planeta Saturno).

Monitora — “Saturno tem muitas luas catalogadas. Ele é quente ou frio? Uma dica:
Esta longe do Sol”.

Criancas — “Frio. (Gritos). Tchau”.

Monitora — “Que planeta é esse? Porque tem essa cor’?

Criangas — (Falas aleatorias).

Monitora — “Urano. Tem essa cor devido a um gas metano. Planeta mais afastado do
Sol”.

Coro: (Gritos). “Tchau”.

Monitora — “Ultimo planeta do sistema solar. Alguém sabe”?

Criancas — (Falas aleatorias). (Gritos).

Monitora — “E Japiter. Vocés estdo vendo essa mancha em Jupiter. E um furacio
que esta ativo a milhares de anos”.

Coro — (Gritos)

Monitora — “Quais os planetas que conhecemos hoje”?

Crianga — “Sol”.

Monitora — “O Sol é um planeta? O sol é uma estrela”. (Audio de campo. Dia
15.06.2016).

A crianga do seu jeito particular comunica seu pensamento a partir de suas vivéncias
escolares e extraescolar na EI, participando com seus pares de conversas e interagdes
mediante sua participacdo em experiéncias. Benjamin (2011) sugere que as criangas sejam
autores de suas proprias experiéncias, “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua
propria experiéncia ou a relatada pelos outros” (BENJAMIN, 2011, p. 201).

Desta forma, o BC favorece sobre maneira o entrelacamento dos conceitos

relacionados as “ciéncias da natureza”, sendo possivel despertar nas criangas a ampliagdao do

conhecimento sobre a diversidade da vida nos ambientes naturais ou transformados pelo ser
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humano, com o olhar critico sobre a dinamica da natureza e como a vida se processa em
diferentes espagos e tempos.

Chassot (2011), que v€ na ciéncia a fonte para a interpretagdo da natureza e a
construgdo de seres humanos conscientes, pois oferece condigdes para se tornarem criticos,
construtores da realidade e verdadeiros cidaddos. Por isso, por meio da ciéncia, ¢ possivel
promover a melhoria na qualidade de vida e o desenvolvimento da sociedade. Para esse
estudioso da educacdo e da ciéncia, a cidadania s6 pode ser exercida plenamente se houver
conhecimento, e este vai além da simples informagao e dos conteudos aprendidos no ambiente
escolar. Conforme demonstrado nas figuras 33 e 34, o estilo de vida dos animais e as relagdes
que o homem estabelece com a natureza conduzem a uma estratégia didatica que amplia os

olhares e os saberes construidos historicamente e socialmente pela humanidade.

P, .

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesqui

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de cmpo

sa de campo

As imagens destacadas acima demonstram dois espagos diferenciados de vivéncia
animal no Bosque da Ciéncia que sinaliza a intervencao do homem no meio ambiente natural.
Destaca-se na Proposta Pedagoégico-Curricular da Educagdo Infantil (2016, p. 67) a
experiéncia 10: promover a intera¢do, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade da vida na Terra, assim como ndo desperdicio dos recursos naturais. Em
conformidade com o planejamento pode ser um diferencial na metodologia do professor na
mediacdo com o espago institucionalizado.

Pensar no mundo onde as criangas vivem nos remete a concluir que este ambiente ¢
formado por um conjunto de fendmenos naturais e sociais indissocidveis diante do qual elas
se mostram curiosas e investigativas. No berg¢ario (figura 34), as criangas participaram da
experiéncia de amamentacao dos filhotes nos tanques e ao indagarmos sobre o ambiente

propicio para sua sobrevivéncia, algumas das respostas foram:



85

Jacaré — Cadé a mae deles? O que aconteceu com elas?

Gheffy-Gheffy — Eles vao morrer se forem para o rio?

Bela Adormecida — Aqui eles estdo salvos e podem crescer com 0s outros.
Super-heroi II — Vamos ajudar o peixe-boi filhote a crescer forte.

Ludmila — Parece com o filme que a professora passou na escola. Vamos ajudar o
peixe-boi.

Priscila — E melhor eles ficarem aqui mesmo, se no eles vdo morrer.

Maroto — O pessoal quer matar o peixe-boi por qué?

Peixe-boi — Sera que podemos vim aqui outro dia pra ver se eles estdo bem?
Peixe-boi Il — Eu ndo gosto que matem o peixe-boi, ele é tdo mansinho.

Super-heroi — Vou falar pros meus colegas ndo matar o peixe-boi.

Monela - Quando eu for grande eu vou cuidar deles, ndo vou deixar os outros
grandes matar eles. (Filmagem de campo. Dia 15.06.2016).

Nesse contexto, Ludmila de 5 anos, se referiu a um desenho animado que eles

assistiram “O rapto do peixe-boi”!® no CMEI, o qual chamava aten¢iio para a caga predatoria

do animal e a importancia deste para a natureza. O desenvolvimento de atividades de campo
contribui para despertar olhares mais curiosos e investigativos sobre os diversos aspectos e
questdes tratadas pela ciéncia e que fazem parte das praticas sociais das criangas. No didlogo
que segue, as criangas estranharam o tanque do peixe-boi adulto em manutengdo para a

limpeza (figura 35) e interpelam o grupo de pesquisadores presentes no local.

Ao retornarem do planetario fomos conduzidos ao tanque do peixe-boi adulto e para
nossa surpresa estavam fazendo a limpeza no tanque. As criangas comegarem a
indagar:

- Professora o peixe-boi parece uma baleia. Ele ¢ grande e gordo.

E a diretora Monteiro que estava presente nesta visita esclarece:

- Sim, ele ¢ grande e gordo. Vocés sabem o que ele come? — E Tartaruga responde:

- Ele come capim que jogam para ele. — Monteiro complementa.

- Sim ele come “macréfitas”!® uma espécie de planta aquética que nasce nos rios da
Amazonia. — E Bela Adormecida interpela Monteiro para saber o sexo do animal.
Monteiro solicita para o cuidador que vire o animal para mostrar-lhes uma espécie
de “mancha branca” caracteristica do animal. Nesse momento uma crianga grita:

— Olha! Ele esta morto. — Diz Wisper se referindo ao animal de barriga para cima.
Imediatamente Priscila interfere na conversa e diz:

- Ele esta gravido. Ele vai ter um bebé. — A gestora Monteiro rir da situagdo e indaga
a crianca.

- Como vocé sabe que ela esta gravido? — A crianga prontamente responde:

- Ah, porque ele estd muito gordo. — A gestora Monteiro diz:

- Por ser um animal muito manso, os cagadores matam para comer sua carne que ¢
muito saborosa. Agora ele ¢ um animal em extingdo. - Eloah interpela:

- Extin¢ao? — Monteiro complementa:

- A Extingdo acontece quando um animal estd ameagado de sumir da natureza
devido a caga de muitos adultos. Esse animal s6 tem um bebé de 4 em 4 anos. Dai a
dificuldade em ter muitos animais no rio. — Priscila faz uma carinha de triste e
responde:

- Quando eu for grande eu vou cuidar do peixe-boi. (Audio e filmagem de campo.
Dia 15.06.2016).

15 Desenho animado publicado em 6 de junho de 2014. Turma da Pororoca, encontrado no www.youtube.com.
Conta a historia da saga dos peixes em encontrar o peixe-boi filhote que foi raptado por um peixe traira.

16 As plantas aquaticas sdo conhecidas pelos pesquisadores como macrofitas aquaticas (macro = grande, fita =
planta). Sao vegetais que habitam desde brejos até ambientes totalmente submersos (isto €, debaixo d'agua).
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Figura 35 - Tanque do peixe-boi adulto

O

Fonte: OLIVEIA, 2016. Pesquisa de Campo.

Ao relacionar o peso do animal com a gravidez, Priscila (5 anos) comunicou aos
colegas sua vivéncia escolar, suas hipoteses diante da situagdo e dos fatos que encontrou
respaldo também na vida social. Nessa relacdo mediada pela experiéncia, as criangas puderam
visualizar pela primeira vez esse mamifero aquatico considerado o maior herbivoro de agua
doce da América do Sul, uma vez que, em seu ambiente natural, sdo raras as condi¢des para
observa-lo (MONTEIRO et al., 2008).

Podemos salientar a intervencdo dos espagos ndo formais na constituicdo de
aprendizagens significativas para a crianga da pré-escola. Convém mencionar que os espacos
nao formais contribuem para diminuir o fosso existente na educacao formal, caracteristica de
um curriculo denso e marcado por experiéncias que buscam aliar visitas a espagos educativos,

a exemplo do Bosque da Ciéncia. Como podemos observar nas vozes abaixo:

“Tia, o Sol é um planeta ou uma estrela? Ah ta, porque brilha” (Jabuti — 5 anos).
“No espago existe varios planetas. O mais bonito ¢ Saturnito (fazendo referéncia ao
planeta Saturno), porque tem anéis” (Gheffy-Gheffy - 5 anos).

“Ele esta comendo capim, o peixe-boi é grande e gordo. Sera que ele bebe essa agua
suja?”’ (Formiga — 5 anos).

“O peixe elétrico é amigo dos outros peixes se eles brigarem ele vai dar choque nos
outros”. (Bela Adormecida — 5 anos)

“Professora os peixes no rio comem ragdo também? Quem alimenta eles?” (Peixe-
elétrico — 5 anos)

“Aqui tem um montdo de peixe-boi. Eles t€ém pintas diferentes na barriga. Por qué?”
(Ludmila — 5 anos).

“Se ndo colocar agua no taque do peixe-boi ele vai morrer. Nao vai poder respirar”
(Carinha de Anjo — 5 anos). (Audio de campo. Dia 15.06.2016).
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Desenho 8 — Imagens da ciéncia expressada pelas criangas
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesqulsa de campo

Os desenhos produzidos pelas criancas (Gheffy-Gheffy, Bela Adormecida, Peixe-
elétrico e Aurora) apontam para uma compreensao da ciéncia como algo possivel e imediata e
que sugere valorizar de modo particular as novas aprendizagens marcadas por tragos bem
definidos e especificos (desenho 8). Aurora de 5 anos estabelece uma relagdo amigavel e
prazerosa com a natureza, realizando novas descobertas e diferenciacdes!’” do peixe-boi, mas
fundamental para o “aprender ciéncia” com elementos que estdo a sua volta. A relevancia da
educacao cientifica, desenvolvida no BC deu-se principalmente pelo fato de esta transcender
aquela oferecida pelo CMEL

Apesar de toda orientacdo da proposta, muitos educadores ainda desconhecem as
caracteristicas destes espacos e acabam aliando esta pratica educativa a passeio e recreacao,
ndo aproveitando o momento para inovarem, criarem, construirem seus conhecimentos.
Cascais & Fachin-Teran (2011) salientam que a educagdo ndao formal em Ciéncias esta
relacionada com a utilizacdo de espagos educativos onde se pode proporcionar a
aprendizagem de forma mais prazerosa, levando a crianca a apreensdo de conceitos previstos

no curriculo do espaco formal.

17 A crianga Aurora pintou as pintinhas da barriga do peixe-boi, atentando para os pequenos detalhes do animal.
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4.3 As imagens da Educacdo em Ciéncias: ampliacdes e continuidade das experiéncias
infantis

Procuramos considerar o planejamento realizado para a terceira visita no dia 19 de
julho de 2016 consistindo em paradas estratégicas, a saber: Lago Amazonico, viveiro dos
jacarés e viveiro dos jabutis.

Algumas das experiéncias infantis mais significativas desenvolvidas no ambito do BC
sdo habitualmente construidas pelas criancas na articulagdo com experiéncias oriundas de
situagdes vivenciadas fora do ambito escolar. Nesse sentido, o surgimento das experiéncias
vividas no interior da instituicdo de cuidado ¢ educacao destinados as criangas de 4 a 6 anos
esta condicionado a juntura de outras experiéncias advindas de outros espagos institucionais.

As praticas para a Educacao em Ciéncias sdo inseridas na vida da crianga sem que ela
tome consciéncia. S3o consideradas de extrema relevancia no processo de aprender com seus
pares e com o adulto, pois promovem a interagdo, o cuidado, a preservagdo, o conhecimento
da biodiversidade e a sustentabilidade da vida na Terra, sendo elementos constitutivos que
devem estar presentes no curriculo da pré-escola (DCNEI, 2013; MANAUS, 2016).

Conforme previsto no planejamento, encaminhamo-nos ao lago amazonico pela trilha
suspensa, fazendo parte de um cendrio repleto de beleza incontestavel. Podemos também
interagir com o espaco durante o percurso das trilhas educativas que dao acesso a diferentes
locais, sejam elas pavimentais ou ndo (figura 36). Durante o percurso nas trilhas ¢ possivel
encontrar espécimes da fauna e da flora amazdnica, identificadas com placas e banners com

informacgdes.

Fonte: Patricia. 2016. Pesquisa de campo.

As informacdes contidas nas placas e banners (figuras 37) apresentam descri¢do em

portugués e inglés, que podem ser registradas pelas criancas ao longo das trilhas. Também
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podemos observar regras de conduta com relagdo aos animais e plantas no percurso com

orientacdes para os visitantes e pesquisadores.

iy

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo

Convém mencionar que além da fauna livre, alguns animais foram facilmente
encontrados no percurso das trilhas como foi o caso das cutias (Dasyprocta), macacos de
cheiro (Saimiri sciureus), araras (Anodorhynchus hyacinthinus), insetos e preguicas
(Folivora). Para nossa surpresa, o lago estava repleto de plantas aquaticas e ndo havia sinal de

peixes ou tartarugas (figura 38). As criangas indagaram:

Bela Adormecida — “Professora, cadé o jacaré”?

Pesquisadora — “Esta do outro lado da lagoa. Olha a lagoa”!

Bela Adormecida — “E verde! A agua é verde! Uauuuu. Cadé os peixes e a tartaruga?
Eles estdo escondidos? Porque a lagoa é verde”?

Pesquisadora — “E devido as plantas aquaticas que ddo essa coloragdo na agua e
serve de alimento para os peixes”.

Bela Adormecida — “Acho que pescaram todos os peixes. SO tem 14 em cima na
outra lagoa”.

Figura 38 — Lago Amazo6nico

O lago Amazdnico apresenta varios atrativos que favorecem o contato imediato da
criangca com o meio fisico natural e compartilha muitos saberes, por proporcionar indagagdes
quanto a cor da 4gua e a vida aquatica dos animais. Habitado por quelonios como: tartarugas

(Podocnemis expansa), tracajas (P. unifilis), iacas (P. sextuberculata), irapucas (P.
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erythrocephala) e mata-matds (Chelus fimbriata), além de peixes, como: matrinchas,
tucunarés, caras e outros. Podemos ter contato com outros animais, seja por meio de grades a
exemplo da Ariranha (Pteronura brasiliensis), jacaré (Melanosuchus niger), jabuti

(Chelonoidis carbonaria) ou aquario de vidro para o peixe-boi (Trichechus inunguis).

As criangas ao terem o contato com esses animais na terceira visita tiveram
oportunidade de vivenciar a alimentagdo da ariranha, o tratador alimentando o
animal jogou um peixe para chamar a atengdo das criangas. A mesma fazia
malabarismos correndo de um lado para o outro se jogando na agua. Tartaruga
interpela a professora perguntando:

- Ela estd com medo da gente? Porque ela esta correndo de um lado para o outro? —
A professora responde:

- Ela estd com fome. — Mas, o menino grita para o tratador.

Todos comegam a gritar.

- Joga comida pra ela, se ndo ela vai ficar cansada. Nossa! A ariranha estd com
muita fome ela esta rasgando o peixe. Coitado! Serd que ela come ragdo também. -
A professora responde:

- Acho que ndo. Tem que perguntar ao tratador. Aqui na placa diz que ele ¢ um
mamifero aquatico e carnivoro, come carne de animal. (Audio de campo. Dia 12.06.
2016).

Figura 39 — Animais no “habitat” do BC
‘-

Fonte: Bela Adormecida e Priscila. 2016. Pesuisa de campo.

Concordamos com Furmann (2005) quando nos diz que temos que orientar as criangas
a encontrar regularidades (ou raridades) na natureza que os estimulem a se fazerem perguntas,
ajudando-as a elaborar explicagdes possiveis para o que observam. Foi justamente nesta
dimensdo que entendemos uma EC como uma importante aliada na formagdo cidada das
criancas, uma vez que a mesma ajuda na formagdo de valores como observagao critica,

autonomia, solidariedade e a capacidade de identificar solugdes para problemas praticos.

Pesquisadora — “Esse dai ¢ tartaruga ou jabuti”?

Criangas — “Jabuti”.

Bela Adormecida — “Vamos jogar ragdo”?

Pesquisadora — “Sera que eles comem ragdo de peixe”? O que serd que eles comem?
Bela Adormecida —Eles comem folhas. Olha professora tem muitas folhas ali na
panela deles. Se jogar ragdo eles vdo se engasgar. Ali, ali, ele encolheu a cabega”.
Pesquisadora — E comem folhas e resto de aninais como: minhoca, insetos, pequenos
vertebrados. Mas, também eles comem ragéo propria para jabutis, mas a de peixe
ndo serve. “E porque sera que eles encolhem a cabeca™?
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Monela — “Porque eles estdo com medo do animal feroz. Quando a onga aparece ele
se esconde dentro da casca, dai a onga ndo pode morder ele”.

Crianca 1 — “Eu toquei a casca dele. Eles nao tem dente”?

Crianga 2 — “Nao da pra vé os dentes, so6 lingua”.

Pesquisadora — “Cuidado, eles vao apertar o dedo de vocés, dai vai ferir. Vocés
sabem como elas nascem”?

Monela — “Nascem de ovos, igual ao desenho que vimos 14 na escola. O desenho da
tartaruga”.

Pesquisadora — “Eles enterram os ovos para protegé-los dos outros animais”.
Formiga — Olha o jabuti bebé td em cima da mée deles. Ele vai acabar caindo porque
o granddo vai empurrar.

Obs: Nido conseguimos identificar a fala de algumas criangas, por isso a
identificagdo de crianca 1 e 2. (Atdio de campo. Dia 15.06.2016).

O comentario de Monela (6 anos) fez referéncia ao desenho animado que exibimos

para as criancas em sala de aula “As aventuras de Sammy as tartaruguinhas'®”

que apresenta
duas tartaruguinhas que vao em busca de suas raizes no oceano pacifico e encontram outros
animais marinhos que os ajudam no percurso. As criangas a partir do desenho fizeram suas
conexdes com a vida real, estabelecendo suas interpretagdes e comentarios diante dos fatos.

E importante valorizar o dialogo da crianga, uma vez que, neste trabalho, priorizamos
a ideia de uma educagao cientifica que possibilite uma melhor compreensao da realidade, para
que, entendendo a complexa relagdo entre ciéncia e sociedade, o cidaddo possa intervir de
maneira responsavel e ética. Considerando que “[...] a crianga ndo ¢ cidada do futuro, mas ¢

cidada hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia ¢ ampliar a sua possibilidade presente de

participagcdo social e viabilizar sua capacidade plena de participacao social no futuro”

(BRASIL, 2000, p. 25).

.

Fonte: OLIVEIRA, 201:6.Pesqu1sa de ampo.

Essa pesquisa vem corroborar com a ideia de que a crianca constrdi para si o conceito
de ciéncia, considerando o seu entrelagamento com o espago educativo e insercao na cultura

de pares. Nesse sentido, buscou-se uma parceria da escola com o BC, dando oportunidade

18 Assista em www.youtube.com/watch?v=qf-IsoJEErw
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para a observagdo e problematizacdo dos fendmenos de maneira menos abstrata. Carvalho
(1998) sugere considerar por aproximagdo, assim como a propria ciéncia (a exemplo das
mudancgas paradigmaticas, da reformulagdo e superacdo das teorias), os significados que as

criangas constroem sobre o mundo serdo reconstruidos de acordo com novas experiéncias.

Pesquisadora — “O jacaré ¢ um animal selvagem ou doméstico™?
Coro — “Selvagem”.
g

onela — i .
Monela — “E depois ele come todas as pessoas”
Pesquisadora — “Animal selvagem mora na floresta. E por isso que ele vive em jaula.
E perigoso”.
Monela — “Ele fica com fome. E come as pessoas. Eu vi um filme. Ele fica na agua,
ele nada e depois o cagador atira nele”.
Pesquisadora — “O jacaré ¢ carnivoro. Gosta de carne. Sdo animais que vivem em
grupo e atacam outros animais que vao beber dgua na beira do rio”.

Figura 41 — Viveiro de jacarés

. o

) il | e g3 5 3 - d
Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Demo (2010) parte do principio que trabalhar a pesquisa com criangas, possibilita a
construcdo da autonomia da crianca, sendo imprescindivel a constru¢do de espagos que

possibilite a tomada de iniciativas e formacao cidada.

Entendemos que trabalhar a pesquisa com as criangas ¢ um principio educativo que
proporciona a experiéncia da cidadania ancorada em pesquisa ou producdo propria
de conhecimento, possibilitando a combinacdo de educagdo e ciéncia (DEMO, 2010,

p. 19).
Ao retornarmos pelas trilhas, entramos na casa do indio (figura 42) para apresentar os
elementos confeccionados pelos indios e utensilios expostos para venda aos visitantes. Cabe

salientar que todos os materiais foram extraidos da natureza de maneira consciente e de forma

artesanal.



93

— Casa do Indio

Fonte: rgicly iO f-6 Pesquisa de cmpo.

Nesse contexto complexo e desafiador, percebemos a influéncia do meio ambiente nas
acOoes das criangas, suas reagdes nos permitiram descortinar a ideia de fragilidade e
incompeténcia. Ao estabelecer conexdes com a natureza, a crianga busca desafiar seus
proprios limites reservando-se ao direito de ser e fer infancia na EI a partir de contextos
educativos, a exemplo do Bosque da Ciéncia. Por fim, encerramos nossa visita a Casa da
Ciéncia apreendendo as peculiaridades do local que conta com um centro de exposi¢ao sobre
as atividades de pesquisa do INPA e das programagdes do BC, com um saldo de exposicao

permanente (figura 43).

Figura 43 — Centro de exposicao na Casa da Ciéncia

Fonte: Aguiér, 2016. Pesquisa de campo.

Logo, as criangas tiveram contato com algumas colegdes de insetos, amostras de
espécimes de peixes, anfibios, sementes e frutos dentre outras exposi¢des. Na entrada do BC,
existe uma instalagdo chamada de “cantinho amazonico” que representa parte do cotidiano do
caboclo amazonido (figura 44). Existe ainda, uma sala de projecao de video, com um pequeno
acervo de video sobre o meio ambiente. Recentemente, montaram um cendrio com exposi¢ao
de insetos (figura 45) da flora amazodnica, compreendendo a realidade a partir da observacao

do exposto. Parte-se do pressuposto que “se o aluno aprender sobre a dindmica dos
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ecossistemas, ele estard mais apto a decidir sobre os problemas ambientais e sociais de sua

realidade” (COIMBRA e CUNHA, 2007, p. 4).

Figura 44 — Cantinho amazdnico

Figura 45— Cantinhos dos insetos
\ oo Tebd

Fonte: OLIVEIRA, 2016. esquisa d campo.

Quando as criancas retornaram do viveiro dos jabutis, entramos na Casa da Ciéncia
e nos deparamos com um acervo riquissimo em exposicdo para os visitantes e
pesquisadores. A crianca Bela Adormecida indaga a professora Nathy a respeito de
um cenario montado para fotos.

- Professora vamos tirar foto. Eu quero ser o dinossauro bebé.

Nesse momento todas as criangas se posicionam de dois em dois para fotos
individuais no cenario. (Nota de Campo. Dia 16.07.2016).

Aikawa, Teran e Costa (2015) salientam que incentivar a curiosidade infantil, a partir
de experiéncias em ambientes diversificador, ndo somente amplia os conhecimentos
cientificos e sociais das criangas, como também auxilia em seu proprio desenvolvimento

humano.

Figura 46 — Cenario de dinossauro para fotos na Casa da Ciéncia
a 1

Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de campo.

Diante do exposto, indagamos a turma com objetivo de motivar a fala a partir do que

eles mais gostaram na visita.

“Eu gostei da casa dos indios. Nao levei dinheiro para comprar um corddo para
mamae”. (Wisper— 5 anos).



95

“Eu gostei de ver o jacaré. Ele fica s6 esperando alguém se aproximar pra pegar ele.
Afi ele devora pessoas e animais”. (Monela — 6 anos)

“Gostei de visitar o lago das tartarugas e jogar racao para elas. E os jabutis também
comem racao? Acho que eles vao ficar entalados e vao morrer”. (Branca de Neve —
6 anos)

“Eu gostei muito do peixe-boi. Ele ¢ mansinho e vive feliz longe dos cagadores”.
(Bela Adormecida — 5 anos).

“A ariranha parece uma foca. Pula e nada rapido”. (Super heroi — 5 anos).

“Eu gostei de tirar foto no dinossauro na Casa da Ciéncia”. (Gheffy-Gheffy — 5 anos).
“Os bichinhos... Olha aqui a borboleta! Eu sei o nome dela. A libela” (Ludmila — 5
anos).

“Os jabutis precisam de cuidado da maezinha delas, sendo vao se perder” (Aurora —
5 anos). (Audio e nota de campo dia 16.07.2016).

Desenho 9 — Imagens da ciéncia revelada pelas criangas
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. Pesquisa de Campo.

As atragdes disponiveis no BC colaboraram para agucar a curiosidade e o
questionamento das criangas para problemas ambientais e temadticas relacionadas a
preservagdo e extingdo da fauna e da flora Amazdnica. Essa experiéncia nos permitiu
apresentar modos de se relacionar com a natureza e introduzir ou consolidar praticas
ambientais pouco estimuladas na educagao formal.

Salientamos que o sucesso das visitas foi fruto de um planejamento estratégico que
contou com a participacdo da professora em todas as fases da pesquisa. Pensada em trés
momentos: Preparacdo da visita (sala de referéncia); Execu¢do da visita (no Bosque da

Ciéncia) e Encerramento da visita (sala de referéncia). Cabe ressaltar que as visitas tiveram
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um cunho pedagdgico, na qual procuramos explorar o ambiente, de forma a estimular o
pensamento critico e reflexivo para a Educacdo em Ciéncias.

Neste contexto, defendemos o principio de inclusdo das criangas e a conquista de um
espago de reivindicacdo que passa pela organizagdo de acdes e praticas sociopedagogicas
criticas, includentes e democraticas. Para que criangas possam ser ouvidas e consideradas em
suas opinides, defendemos uma ldgica inclusiva dos saberes e praticas de adultos e criangas,
na qual ambos sejam considerados como seres em formacdo, sem tal comprometer a
necessidade de respeitar o seu estatuto de seres ou pessoas (LEE, 1999 cit. in PROUT, 2005).
Propomos, entdo, uma logica, que inclua adultos e criangas em processos e agdes comuns,
rentabilizando as linguagens e competéncias de ambos, assumindo a participagdo como um
pressuposto basico do processo. Tal ato significa que a definicdo de estratégias de intervencao
devera ser um processo partilhado, ndo isento de conflitos e negociado com cada um dos seus
interessados, implicando as criangas nestes processos, de forma a promover praticas sociais

significativas, implicadas e vividas por todos os atores sociais, adultos e criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para além da trajetoria percorrida no encalgo dos objetivos aqui propostos, a
realiza¢do desta dissertagdao, que fundamentou a escrita, apresentou alguns desafios durante
sua finalizagdo. Alguns deles temos a humildade de assumir que esbarramos; outros, cremos
que superamos, apesar das dificuldades.

O primeiro diz respeito as dimensdes epistemologicas da investigacdo: pensar um
estudo que partisse das criangas e nao sobre elas, articulando, para tanto, conceitos como o de
reproducdo interpretativa e de experiéncia infantil (utilizando formas representacionais de
expressdo verbal e sutileza da escuta) vivenciada pelas criangas no CMEI e no Bosque da
Ciéncia. Partimos para o referencial teoérico que nos exigiu um enorme esforco conceitual e
uma sistematica e minuciosa revisdo de nossas analises. Além disso, o encontro com a
Sociologia da Infancia e com autores contemporaneos da infincia que adentraram nosso
referencial nos propuseram uma conduta menos adultocentrada presente em nossas
observagoes, de forma a ndo comprometer as analises e a contemplar tanto o respeito ao ponto
de vista das criangas quanto aos nossos objetivos da pesquisa. Procuramos nos embasar com
estudos da Educagdo em Ciéncia, buscando enfatizar leituras que fundamentaram o
conhecimento cientifico no CMEI e no espaco ndo formal.

O segundo desafio se concentrou na dimensdo metodoldgica, uma vez que elegemos
um estudo com criangas, a despeito de instrumentos e técnicas de pesquisa que dessem conta
de recolher as especificidades da crianca, enquanto ator social e sujeito de direitos, eleitos
como nossos principais interlocutores. As criancas passam desta forma a serem consideradas
parceiras presentes na agenda de investigagdo, ndo de forma manipulada ou decorativa (Hart,
1992), mas sim de forma genuina e efetiva.

As discussdes aqui presentes buscam redirecionar o olhar para a crianca — ndo mais
um ser simples diante de elementos da ciéncia, mas dotado de outra complexidade, que
interage com o mundo natural percebido por ele a partir de uma logica diferente daquela que o
adulto propde, mas igualmente sofisticada e, em muitas ocasides, dificeis a ser captada, por
trabalhar a partir de operacdes e objetos diferentes. Nesse sentido, demonstraram competéncia
em contribuir com a pesquisa, seus apontamentos servem para a constru¢do de um olhar
pautado na alteridade, ndo somente por parte da instituicdo pedagdgica, mas também por parte
dos formuladores de politicas publicas para a infancia.

A Proposta Pedagogico-Curricular de Educagao Infantil de Manaus (2016), fruto das

Diretrizes Curriculares, buscam evidenciar direcionamentos sobre a formagdo integral da
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crian¢a em todos os seus aspectos, inclusive dentro das concepgdes de Educacdo em Ciéncias.
Elementos como relagdo com o meio ambiente natural, uso de aulas passeio, utilizacdo de
temas de interesse e relevancia para a crianga, incentivo a curiosidade, observacao e
questionamento, trabalho com projetos sociais e educativos, inclusdo da crianca em seu
processo formativo sdo pontos de encontro com a Educacdo em Ciéncias com a proposta
pedagogica.

Salientamos que a Educagdo em Ciéncias esta presente no espectro do curriculo da
Educagdo Infantil, voltado a formagdo da crianga, mas sua completude evidenciar-se-a no
cotidiano das instituigdes quando as concepgdes tedrico-metodoldgicas forem incorporadas
pela escola. E preciso atentar para a corporeidade das criangas (enquanto 16cus da experiéncia
subjetiva vivida), compreendendo-a como uma das formas de sinalizagdo das criangas para a
construgdo de praticas pedagdgicas mais significativas (ALTERTHUM, 2005). Para tanto,
partimos do pressuposto de que € preciso “repensar a educacdo a partir da
experiéncia/sentido” refutando, para tanto, as proposi¢des surgidas a partir da concep¢do em
que a educagao ¢ compreendida a partir “da relagdo entre a ciéncia e a técnica” ou “do ponto
de vista da relagdo entre teoria e pratica” (LAROSSA, 2002, p. 20).

Propde a ideia de ndo se pensar em ensino de ciéncias e, sim, na possibilidade da
criacdo de espagos para que as criangas vivenciem e experimentem a ciéncia, dentro da légica
infantil que engloba a criagdo, a imaginagdo, a fantasia e o desejo, pensando a ciéncia como
veiculo de poténcia para agugar a curiosidade e novos olhares para o mundo, muitas vezes,
diferentes do olhar do adulto.

As criancas também demonstram formas de envolvimento e participacdo com as agdes
propostas pela professora quando essas agdes respeitam e abarcam a dimensdo ludica que
envolve a experiéncia infantil. Nesse sentido, quanto mais desafiadoras e mais atraentes forem
as acdes planejadas pelos adultos, maior ¢ o nivel de envolvimento das criangas com o que
lhes foi proposto.

As criangas sdo grandiosas em suas atuagdes € em suas respostas no campo da
experiéncia. A fala da crianca traz uma forma peculiar de indagar. Esta indagacdo pode
nortear o fazer pedagogico do professor e explorar melhor os conceitos a partir do que
presenciaram. Percebemos que o espago do Bosque da Ciéncia traz contribui¢cdes para a
Educagdo em Ciéncia e, cada vez que sdo adequadamente explorados, promovem a
capacidade de fazer leituras e potencializar o desenvolvimento integral da crianga com o
ambiente. Um espago capaz de gerar multiplos questionamentos despertando para a pesquisa.

Se a ciéncia ¢ indagar, e o intuito da Educagdo em Ciéncia é promover um cidadao critico,
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reflexivo e participativo, logo, levar as criangas para estes espagos, propde indagagdes
capazes de nos fazer livremente observar, questionar, pensar, refletir, trazendo a esséncia da
pesquisa para a nossa vivéncia cotidiana.

Nesse sentido, Alterthum (2005) adverte que ¢ necessario partir das sinalizacdes das
criangas para a construcdo de uma pratica pedagogica que, as considere como cidaddos de

direitos e seres produtores e reprodutores de cultura. A autora indaga que esse processo:

depende muito mais do adulto acolher as contribui¢cdes da crianga do que de um
movimento consciente da crianca de trazer elementos para a pesquisa € para a
pratica educativa. Ao ser tocado pela experiéncia da crianga, o adulto passa a
assimilar as sinalizacdes que ela traz, num movimento profundo de compreensao
que pode remeté-lo, inclusive, a sua propria infancia (ALTERTHUM, 2005, p. 106).

O encontro com as criangas no processo de investigacao nos trouxe muitos desafios no
campo da pesquisa quer de ordem moral, ético e pedagdgico, visto a relevancia do
aprofundamento cientifico que circunda os estudos sobre a infancia e Educagdo em Ciéncia.
Ou seja, ¢ preciso se ampliar o quantitativo de trabalhos que viabilizem a compreensdo das
falas, das agdes e dos gestos das criancas que levem em consideragdo suas competéncias
sociais, suas especificidades educacionais nas institui¢des de Educacgao Infantil.

Sabemos das limitagdes desse trabalho. Limita¢des essas que sdo de ordem espago-
temporal e também de ordem das nossas limitagdes como adultos que se propuseram a
compreender como a crianga constroi para si o conceito de ciéncia a partir da visitagdo ao
Bosque da Ciéncia, considerando seu entrelagamento na instituicdo educativa, de modo mais
aprofundado.

Este estudo finaliza na perspectiva de incentivar o didlogo da crianga com a ciéncia, a
partir de praticas investigativas com temadticas diversas, centradas nas criangas € nas suas
atuacdes nos espagos educacionais, a saber: formal e nao formal. Aponta para a importancia
de ndo concentrar o ensino de ciéncias exclusivamente na veiculagao de informagdes, mas de
ter em mente a constru¢do do conhecimento em um contexto mais amplo, que englobe os

conceitos, os seus processos de construgdo e as “verdades” das criancas.

Assim, procuramos diminuir a centralidade no adulto, porém sem tira-lo de cena,
acredito estarmos contribuindo para a construg¢do de uma educagdo mais
emancipadora no que tange as relacdes sociais, a0 mesmo tempo em que se confirma
a condi¢do de ator-social para as criangas na dinamica das relagdes nas institui¢des.
(MARTINS FILHO, 2006, p. 10).
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Nesse sentido, acreditamos que esse trabalho apresenta um duplo contributo para o
campo de pesquisa sobre infincia e Educacdo em Ciéncia: por um lado salientamos a
preocupacdo em desmistificar a ideia de fragilidade e inocéncia da crianga diante dos
conhecimentos da ciéncia. Trata-se de considerar e reivindicar as criangas como seres
competentes, racionais que se apresentam como parceira na investigacao, partilhando de todo
0 processo, integra um espago intersubjetivo, de forma genuina, efetiva e ética. Por outro,
aponta a necessidade de aprofundar questdes que ainda se configuram como lacunas da

producao cientifica da area.
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APENDICE A
Carta de Apresentacao ao Bosque da Ciéncia

para as visitas.

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO o
AMAZONAS ogran a.r_u em lindn:lk

' Ciéncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 29/2015 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 13 de outubro de 2015,

lima. Senhora.
Fernanda Tatiane Reis
Responsavel pelo Bosque da Ciéncia

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em Educacao
em Ciéncias na Amazénia, apresenta a mestranda Geriilucia Nascimento de Oliveira, RG
0997596-9, CPF 413.265.632-20, sob orientacdo da Professorz Doutora Evelyn Lauria Noronha.
Nesta oportunidade solicitamos a viabilizacdo da pesquisa intitulada: “0O dialogo das criancas da
Educacdo Infantil em visitas ao bosque da ciéncia: uma contribuicdo para a Educacgdo em
Ciéncias em Manaus”, neste local, no periodo de 01 janeiro a2 31 de julho de 2016, no turno
matutino e vespertino. A pesquisa tem como objetivo: 1 - Conhecer o espaco do Bosque da
Ciéncia como elementc agregador para os encaminfamentos da pesquisa, 2 - Analisar o dialogo
das criancas no contexto do Bosque da Ciéncia e suas interagdes com seus pares e com o adulto
considerando a contribuicdo deste ambiente para a Educagao em Ciéncias e 3 - Registrar as vozes
das criangas com seus pares e com o adulto cotidiano escolar e no Bosque da Ciéncia a partir das
visitacoes e ampliagdes da tematica no contexto escolar sobre “aprender a fazer ciéncias” na
Educacao Infantil. Na certeza de contar com 0 apoio de V.S.° agradecemos atenciosamente pela
relevante parcerla'.

Contato:
Gerilucia Nascimento de Oliveira - mestranda
92 - 99207-3461/ 98808-7355

Atenciosamente,

T {
> DR. AUGUSTO FACHINTERAN
adémico em EddEacio em Ciéncias na Amazdénia

Coordenador do Mestra Qh
! S \9
o= !
U EA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS -~ P>
: ESCOLA NORMAL SUPERIOR — Av Djaima Batista, 2470 Cha@a\.' N :
UNIVERSIDADE Fonelfax: (92) 3878-7726 w
D . "
e CEP: 69050-010 - Manaus/Amazonas \,),-;ﬂ & ¢
C

oL
v



APENDICE B

Carta de Apresentacao a Gestora da Escola

UEA

UNIVERSIDADE

DO ESTADO DO Programa de Pis Graduagao om Educacdo o Ensina do
SMAZONAS Ciéncias na Amazonia

COVERNQ DO ESTADO DO

AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°, 01/2016 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 24 de fevereiro de 2016,

llma. Senhora.
Luana Monteiro da Costa
Gestora do CMEI prof. Diedres Gama Machado

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em
Educacdo em Ciéncias na Amazoénia, apresenta a mestranda Gerilucia Nascimento de
Oliveira, RG 0997596-9, CPF 413.265.632-20, sob orientacdo da Professora Doutora Evelyn
Lauria Noronha. Nesta oportunidade solic-itamos a viabilizacdo da pesquisa intitulada: “O
Dialogo das criancas da Educacéao Infantil a partir da mediagdo do bosque da ciéncia: uma
<ontribuic@o para a Educacao em Ciéncias em Manaus”, neste local, no periodo de 01 de
marco de 2016 a junho de 2016, no turno matutino. A pesquisa tem como objetivo: Analisar a
articulacédo existente entre a “voz da crianga”, concedida como as formas de manifestacao do
pensamento infantil e os contextos da Educacdo em Ciéncias, a partir da mediacdo com o
Bosque da Ciéncia. Na certeza de contar com o apoio de V.S.* agradecemos atenciosamente
pela relevante parceria.

Contato:
Gerilucia Nascimento de Oliveira - mestranda
92 - 99207-3461

Atenciosamente,

o

._/‘._'.\ S o
PRS?.‘@R‘EJAUQ;J;$IO_ AGHIN'TERAN
Coordenador do Mestrado Académico em Cacao em Ciéncias na Amazénia

U m UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR - Ay Djalma
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ANEXO A- Termo de Consentimento Informado Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO ~——
AMAZONAS Programa de Pés Graduagao em Educacio e Ensino de

Ciéncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO
MESTRADO ACADEMICO EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “O dialogo da crianga com a
ciéncia: olhares e entrelacamentos a partir do Bosque da Ciéncia” sob a
responsabilidade da pesquisadora Gerilucia Nascimento de Oliveira, E-mail:

gerilulu@hotmail.com; Fone: (92) 99207-3461. A qual estd sendo orientada pelo

Professor Dra. Evelyn Lauria Noronha, E-mail: evelynlaurianoronha@hotmail.com.

docente do Programa de Pds-graduagado em Educacédo e Ciéncia na Amazobnia —
UEA. Endereco: Av. Djalma Batista, 2470— Chapada — Manaus - Amazonas CEP
69050-010. Telefone: (92) 3323-0756 www.uea.edu.br/ensinodeciencias

O projeto pretende investigar como a crianga da Educacéo Infantil constréi para si o

conceito de ciéncia a partir da visitagdo ao Bosque da Ciéncia, considerando o
entrelagamento da crianga com o espag¢o educativo e na cultura de pares, no
desenvolvimento de experiéncias e atividades dindmicas na educacdo em ciéncias
nos CMEI'S. Tendo como objetivos especificos: Conhecer os pressupostos tedricos
da Sociologia da Infancia e sua implicagdo com os fundamentos da educagdo em
Ciéncias no entrelagamento da criangca com seus pares e com o adulto; Identificar
como o Bosque da Ciéncia pode ser utilizado na integragéo de praticas significativas
para estabelecer relagdo com as Ciéncias da Natureza a partir do dialogo das
criangas; Registrar as vozes das criangas com seus pares e com a professora no
cotidiano escolar e no Bosque da Ciéncia a partir das ampliagbes da tematica no
contexto escolar sobre “aprender a fazer ciéncias” na Educacgao Infantil.

Os dados serdo coletados através de instrumentos de coleta de dados a saber:

observagéo participante; registro de audio e registro fotografico, bem como fazer o
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entrecruzamento dos desenhos com a oralidade da crianga, que serdo aplicados
juntos aos alunos do Centro Municipal de Educagéo Infantil Dierdre Gama Machado
em Manaus.

Considerando que a pesquisa com seres humanos de acordo com a Resolucao
CNS 466/12 (BRASIL, 2012) envolve riscos como a “possibilidade de danos a
dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, [...] em qualquer fase de uma pesquisa
e dela decorrente”, procuraremos manter os devidos esclarecimentos aos sujeitos e
instituicdo pesquisados, solicitar devidas autorizacdes ante ao processo, atentando
para os cuidados de preservagao de privacidade dos participantes. A fim de evitar
danos, caso se faga necessario, diante da mobilizagdo de algum tipo de conteudo, o
(a) senhor (a) sera encaminharemos ao servigo social da SEMED, disponivel para
atendimentos dos servidores vinculados a rede, a fim de se trabalhar tais questoes.
O referido atendimento n&o incorrera em 6nus para o participante. Diante de outros
agravos que possam ser decorrentes do processo, tomaremos as devidas
providéncias reparatorias, responsabilizando-nos pelas implicagbes com respeito e
zelo aos participantes.

Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para a construcdo de
conhecimento em torno de uma tematica que merece atencédo. Permitindo reflexao
sobre o0 modo como a crianga constréi conhecimento na relagdo com seus pares e
com o adulto em um processo social e dindmico dos constructos da ciéncia. Ainda,
abrirmos espaco para discussao e desenvolvimento de novas pesquisas em torno de
uma tematica que consideramos ser pouco trabalhada em nosso estado e para a
qual urge constante produg&o de conhecimento.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e
também nao recebera nenhuma remuneragao. Os resultados da pesquisa serao
analisados e publicados, mas sua identidade nédo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo. Vale ressaltar que optamos por registrar o nome verdadeiro da crianga,

pois este estudo n&o traz prejuizo fisico ou moral para a crianga.
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Modelo do termo assinado pelos pais.

Consentimento Pés—Informagao

Eu, !'\’]\Lsiwﬁ,q Dombisn dan vneies fui

infformado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que n&o vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
e emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

) ) ¢
Hurw‘:ﬁbiu Ao Ayeny, Nongue» Data: 11/ o / 204k
Assinatura do participante [alune

Impresséao dactiloscépica

(rW-aIdw T]MMMV{’

Cﬂs}sinatura do Pesquisador Responsavel




116

ANEXO B — Autorizacao para as visitas ao Bosque da Ciéncia




