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RESUMO

Os Espacos Nao Formais (ENF), como locais propicios para aprendizagem de estudantes de
variadas faixas etarias, vém sendo discutidos em diversos trabalhos em forma de artigos, relatos
e dissertacOes. Esta pesquisa teve o intuito de compreender as percepcdes dos alunos em
Espagos Nao Formais a partir do “olhar curioso” dos alunos do Ensino Fundamental. Para isso,
foram visitados quatro ENF na cidade de Manaus — AM: Bosque da Ciéncia, Museu
Amazonico, Parque Municipal do Mindu e Zoologico do CIGS. Nesses locais foram
acompanhados 16 estudantes de ensino fundamental de diferentes escolas da cidade de Manaus.
Foi utilizada como metodologia para analisar os dados, a Teoria Fundamentada, visando a
elaboracdo de uma teoria explicativa para investigar o que os alunos de ensino fundamental
aprendem nesses espacos. Para se chegar a teoria substantiva em questdo, seguiu-se 0s seguintes
passos: Inicialmente foram feitas as entrevistas com os estudantes para posteriormente
transcrevé-las. Apos transcri¢do das entrevistas seguiu-se para as codificacOes (aberta, axial e
seletiva). Optou-se por utilizar a codificacdo aberta do tipo linha a linha, na qual foram
atribuidos os primeiros cddigos as entrevistas. Ao final da codificacdo aberta constatou-se uma
grande quantidade de dados, que precisaram ser reagrupados por meio da codificacao axial. Foi
também na codificacdo axial que foram criadas as subcategorias emergentes, que
posteriormente foram representadas por relagdes hierdrquicas. Na codificacdo seletiva,
seguindo-se 0 modelo paradigmatico proposto por Strauss e Corbin (2008) evidenciou-se a
categoria central da pesquisa, “Aprendendo o modo de vida dos animais”, que representou o
fendmeno, e as demais categorias analiticas: “Preocupando-se com as avaliacGes escolares”,
representando as condic¢des causais; “Complementando o que viram nos ENF com os contetidos
estudados na escola”, que representou a condi¢do interveniente; “Utilizando memoria visual
para se lembrar dos animais”, representando as agdes/interagdes; ¢ “Descobrindo a variedade
da fauna”, que representou as consequéncias. Diante dessa andlise verificou-se que 0s
estudantes se preocupam com o conteudo estudado nos ENF, uma vez que atribuem importancia
para as avaliacdes escolares. Além de destacarem que memorizar a imagem dos animais e a
aula, de um modo geral, no ENF farad com que eles passem nas provas, saibam matéria e possam
responder as questdes do livro didatico. Foi verificado também que a aprendizagem afetiva ou
apreciativa predominou nas aulas em ENF para os alunos do ensino fundamental que foram
entrevistados.

Palavras-chave: Espagos Nao Formais; Teoria Fundamentada; Percepcdes de alunos.



ABSTRACT

Non-Formal Spaces as places suitable for learning of students of different age groups, have
been discussed in several papers in the form of articles, reports and dissertations. This research
aimed to understand the perceptions of students in Non-Formal Spaces from the “curious look”
of primary school students. For that, four Non-Formal Spaces were visited in the city of Manaus
- AM: Forest of Science, Amazonian Museum, Mindu Municipal Park and CIGS Zoo. In these
places were followed 16 students of elementary school from different schools in the city of
Manaus. It was used as methodology to analyze the data, Grounded Theory, aiming at the
elaboration of an explanatory theory to investigate what elementary students learn in these
spaces. In order to arrive at the substantive theory in question, the following steps were
followed: Initially the interviews with the students were made and later transcribed. After
transcription of the interviews, the coding was followed (open, axial and selective). It was
decided to use the open coding of the line-by-line type, in which the first codes were assigned
to the interviews. At the end of the open coding a great amount of data was verified, that needed
to be regrouped by means of the axial codification. It was also in the axial coding that the
emergent subcategories were created, that later were represented by hierarchical relations. In
the selective coding, following the paradigmatic model proposed by Strauss and Corbin (2008)
the central category of the research, “Learning the way of life of the animals”, that represented
the phenomenon, and the other analytical categories was evidenced: “Concerning school
appraisals”, representing the causal conditions; “Complementing what they saw in the Non-
Formal Spaces with the contents studied in the school”, that represented the intervening
condition; “Using visual memory to remember animals”, representing actions/interactions; and
“Discovering the variety of fauna”, which represented the consequences. In view of this
analysis, it was verified that the students are concerned with the content studied in the Non-
Formal Spaces, since they attribute importance to the school evaluations. In addition to
emphasizing that memorizing the image of the animals and the class, in general, in the NFE
will make them pass the tests, know matter and can answer the questions in the textbook. It was
also verified that the affective or appreciative learning predominated in the Non-Formal Spaces
classes for the elementary students who were interviewed.

Keywords: Non-Formal Spaces; Grounded Theory; Student Perceptions.
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INTRODUCAO

Quando adentrei ao Programa de Pés-graduacdo em Educacao e Ensino em Ciéncias na
Amazonia, na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), questdes como a educacdo em
Espacos Ndo Formais (ENF) foram permeando minha trajetoria de pesquisa, mais
especificamente na disciplina Fundamentos da Educagdo em Ciéncias, na qual tive a
oportunidade de visitar locais considerados com potencial pedagdgico. Nesses locais fui
tomando conta da importancia e do potencial da utilizacdo desses espacos para ensinar Ciéncias.
Durante essa disciplina, questdes como ensinar alunos do ensino fundamental em espacos
diferentes da escola vieram a tona.

Essas questdes me fizeram retornar no tempo. Quando estava na escola, ainda no ensino
fundamental, lembro-me de algumas poucas aulas que tive fora do ambiente escolar, como por
exemplo, a saida para visitar o Parque Municipal do Mindu®. A imagem que ficou guardada
daquele local, até hoje, foi a do igarapé e a tematica abordada naquele momento, a poluicéo.
Outras visitas que fiz foram em locais como a industria da Coca-Cola e a fabrica da Kodak,
onde pude acompanhar os processos de fabricacdo dos refrigerantes e acessorios fotograficos,
respectivamente.

No mestrado, apds leituras de obras relacionadas ao ensino de ciéncias em ENF,
(Maciel; Fachin-Teran, 2014; Borim, Melo, Siqueira, 2013) me dei conta do quéo é carente a
pratica de atividades que levem os alunos para fora do espaco escolar, em virtude de varios
motivos, dentre eles, a falta de tempo e de transporte, a burocracia para transportar os alunos, a
falta de tempo dos professores (XAVIER; LUZ, 2016; SILVA, 2014; QUEIROZ et al., 2013).

Com as leituras realizadas também foi possivel observar que, quando ocorrem as aulas
fora do ambiente escolar, os estudantes tendem a ter mais interesse em determinadas atividades
e assuntos.

Na esteira desse pensamento, Gonzaga, Rocha e Fachin-Teran (2012) afirmam que em
Manaus existem diversos ambientes que podem se transformar em espacos educativos, capazes
de auxiliar no processo ensino-aprendizagem das criangas, tendo em vista que possibilitam a
observagao, experimentacdo, interagdo com outro, sendo esses fatores capazes de estimular o

pensamento naturalmente curioso das criancas.

1 O Parque Municipal do Mindu é uma reserva de “4rea verde”, dentro da cidade de Manaus, que possui 309.518
m?, destinados a preservacao e conservagdo ambiental, para fins de uso cientifico, cultural e educativo (SEMMAS,
2016). No capitulo 1 serdo discutidas as principais caracteristicas desse espaco.
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Além do mais, acredita-se assim como Ribeiro e Grynszpan (2008) que, desde a
primeira etapa da Educagdo Basica ja € possivel trabalhar, utilizando a descoberta e a
experimentacao, para que as criangas estabelecam a relacédo entre o que € estudado na area de
ciéncias e como esses conhecimentos sdo aplicados no dia-a-dia.

Dessa maneira, entende-se que o individuo ja possui um olhar sobre 0 mundo que o
cerca e que essa percepcgéo pode ser trabalhada para que faca sentido aquilo que o aluno estuda
em sala de aula e o que vivencia no seu dia-a-dia.

Mais adiante, ao se analisar a questdo do ensino em ENF em um contexto geral, é
possivel perceber que 0 mesmo se constitui em desafio para os professores. Conforme Borim,
Melo e Siqueira (2013) a capacidade da utilizagdo dos espacos fora da sala de aula pode ser
considerado mais um desafio atual a ser enfrentado pelo professor. Neste sentido, os autores
afirmam que é desafiador para os docentes compreender que um ENF (museu, parque ecoldgico
ou pracas) é um local ndo apenas de distracdo, mas onde é possivel obter conhecimento.

Pode-se pensar em diversas dificuldades relacionadas ao uso dos ENF e destacar uma,
conforme os autores supracitados mencionaram: é desafiador para o professor ndo enxergar um
ENF como um local recreativo ou de distracdo. 1sso porque se tratam de locais diferenciados e
agradaveis aos quais muitas familias vdo a passeio. Por esse motivo, traz componentes
diferenciados para o ensino que precisam ser mais bem considerados e estudados.

Mesmo diante das dificuldades, sabe-se que Manaus esta repleta de locais que podem
ser usados com o intuito de ensinar ciéncias.

No contexto amazoénico, observa-se uma abundancia e diversidade de ambientes, fora
dos “muros da escola”, que se destacam no cenario nacional e até internacional, que podem e
devem ser explorados para fins educativos. Em Manaus, locais como Bosque da Ciéncia, Jardim
Zooldgico do Centro de Instrucdo de Guerra na Selva (CIGS), Parque Municipal do Mindu,
Museu Amazonico, pragas, entre outros, podem, mediante o planejamento adequado serem bem
aproveitados para ensinar ciéncias.

Sobre o planejamento, Rocha (2008, p.139) afirma que: “o sucesso da visita a um espaco
ndo formal, como uma estratégia para o Ensino de Ciéncias esta estreitamente ligado ao
planejamento™.

Quando séo analisadas as possibilidades de ensinar ciéncias fora do contexto escolar,
alguns trabalhos como, por exemplo, de Gomes et al., (2014); Aradjo, Gomes e Fachin-Teran
(2014) e Pinto e Figueiredo (2010) ja apontam que a educagdo quando fora da sala de aula,

possibilita a aproximagdo do contato do individuo com o mundo que o cerca e torna a
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aprendizagem muito mais significativa para o aluno, especialmente para aqueles que estdo no
comeco da jornada escolar, porque se encontram inquietos para conhecer o mundo que 0s
rodeia, se interessando e absorvendo muitos detalhes e situacbes que conduzem ao
conhecimento cientifico.

Saber que h4 locais diferentes da escola, com boa infraestrutura em Manaus e que podem
ser utilizados pelos professores para ensinar ciéncias, me remete ao questionamento em que, ao
usar esses espacos pelos docentes, ha maior engajamento por parte dos discentes em aprender.
E se ha um engajamento por parte dos alunos, o que eles aprendem tendo em vista a projecao
feita por eles acerca da utilizagdo de espacos, como o Bosque da Ciéncia, o Jardim Zool6gico
do CIGS, o Museu Amazénico e o Parque Municipal do Mindu.

Muitos trabalhos pesquisados nessa area buscaram e buscam evidenciar a importancia
do uso de espagos ndo formais, assim como o de Rocha (2008), afirmando que 0s espacgos ndo
formais oportunizam o enriquecimento do processo ensino-aprendizagem de Ciéncias.
Acredita-se, em conformidade com a autora supracitada também na relevancia e no potencial
gue os espacos nao formais tém para o aprendizado dos alunos, uma vez que ha a possibilidade
de relacdo direta entre 0 que se aprende em sala de aula e o que é vivenciado naqueles locais.
No entanto, qual a relacdo entre as percepcOes dos alunos do ensino fundamental e a
aprendizagem de Ciéncias nos ENF?

Por isso, em consonancia com diversos autores, que afirmam a importancia da utilizacéo
dos ENF para a o ensino de Ciéncias e a aprendizagem dos alunos, buscou-se trabalhar com o
ponto de vista dos alunos do ensino fundamental ao utilizar esses locais, haja vista, como citado
anteriormente, que Manaus é uma cidade repleta de locais com diversidade de elementos
bidticos e abidticos que podem ser explorados para uma maior efetividade no ensino de
Ciéncias.

Para tanto, nesta pesquisa, foram visitados quatro ENF da cidade de Manaus, que em
conformidade com o trabalho de Maciel e Fachin-Teran (2014) apresentam-se com potencial
pedagdgico para o ensino. Em cada um desses espacos foram entrevistadas quatro criancas,
totalizando dezesseis entrevistas, que foram analisadas com base no método da Teoria
Fundamentada. Mediante essa andlise verificou-se que 0s estudantes se preocupam com 0
contetido estudado nos ENF, uma vez que atribuem importancia para as avaliagdes escolares.
Além de destacarem que memorizar a imagem dos animais e a aula, de um modo geral, no ENF

fard com que eles passem nas provas, saibam matéria e possam responder as questdes do livro
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didatico. Foi verificado também que a aprendizagem afetiva ou apreciativa predominou nas
aulas em ENF para os alunos do ensino fundamental que foram entrevistados.

Com iss0, o capitulo 1 desta dissertagdo “Os Espagos Ndo Formais de Educagdo: Uma
visdo geral” apresenta alguns conceitos-chave como educacdo formal, informal e ndo formal,
espacos formais e espacos ndo formais de educacdo. Além disso, foram feitos levantamentos
de literatura para o desenvolvimento dos subtdpicos concernentes ao uso dos espagos nao
formais de educacdo e suas implicacbes; a aprendizagem e o0s espacos ndo formais;
possibilidades do ensino de Ciéncias em espacos nao formais e um panorama dos quatro locais
onde a pesquisa foi desenvolvida (Bosque da Ciéncia, Museu Amazonico, Parque Municipal
do Mindu e Zooldgico do CIGS).

O capitulo 2 é referente a Teoria Fundamentada (STRAUSS; CORBIN, 2008), no qual
sdo abordados o breve histdrico dessa metodologia de pesquisa, as bases epistemoldgicas nas
quais é ancorada, além do estado da arte em cenéario nacional e internacional e descri¢do da
organizacao desse método.

No capitulo 3 “Procedimentos metodologicos” foram descritos o caminhar desta
pesquisa, participantes, além de uma breve discussdo sobre a abordagem de pesquisa e técnicas
de construcdo de dados que foram utilizados.

O capitulo 4 apresenta os resultados seguidos de discussdo dos dados coletados de
dezesseis estudantes de ensino fundamental que foram entrevistados em quatro espagos ndo
formais diferentes. Para tanto, nesse capitulo foram feitas as codificacbes conforme as
orientacdes da Teoria Fundamentada e entdo pode-se obter as categorias analiticas, que
convergiram para a categoria central, por meio do modelo de paradigma, o qual gerou
posteriormente a redacdo da teoria explicativa que responde ao problema cientifico desta
pesquisa.

De todas as maravilhas que o mestrado me trouxe, nada se compara ao momento em que
fui realizar uma de minhas coletas, no Parque Municipal do Mindu. Em uma das minhas
atividades de campo acompanhei algumas turmas de uma escola onde estudei no meu ensino
fundamental (Foi uma verdadeira surpresa quando vi 0 nome da escola agendado para visita
aquele local). O mais emocionante naguele momento foi ter sido reconhecida por alguns
funcionarios. E me passou um filme na cabeca dos anos que passei estudando naquela escola,
que foi tdo importante na minha formag&o e nas minhas lembrancas para trabalhar com ENF.
Essa, talvez, tenha sido a Unica escola em que participei de atividades fora dos muros escolares

e inclusive, foi retratada como minha motivagdo, logo no inicio desta dissertagdo, para
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enveredar esta pesquisa para os ENF, uma vez que ainda hoje guardo na memoria a visita feita
ao Parque Municipal do Mindu.

Diante do exposto e levando em consideracdo que os alunos tém suas perspectivas
quanto ao uso desses espacos, lancou-se o seguinte problema de pesquisa a ser investigado:
Quais as percepc¢des manifestadas pelos alunos do Ensino Fundamental quanto a utilizacdo dos
ENF para a aprendizagem de Ciéncias tomando como referéncia a Teoria Fundamentada?

Para o delineamento do percurso investigativo elaboramos o seguinte objetivo geral:
Compreender a aprendizagem de Ciéncias em Espacos Ndo Formais a partir do “olhar curioso”
dos alunos do Ensino Fundamental. Para que pudéssemos alcancar o objetivo geral desse
trabalho utilizamos os seguintes objetivos especificos: Verificar a aprendizagem de Ciéncias
dos alunos do Ensino Fundamental nos Espacos N&o Formais; descrever as etapas da Teoria
Fundamentada utilizadas nesta pesquisa; e elaborar uma Teoria Explicativa do que os alunos

aprendem em Espacos N&o Formais.
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CAPITULO 1

O ensino da ciéncia tentou promover nos alunos
uma atitude cientifica, ou seja, tem tentado que
eles adotem, como forma de aproximar-se dos
problemas, os métodos de indagacdo e
experimentagdo normalmente  atribuidos a
ciéncia. S80 muitos os que acreditam, contudo,
que essa atitude de indagacdo e curiosidade ja
existe nas criancas, de fato, desde que elas sédo
muito pequenas e, portanto, tudo o que é preciso
fazer € manté-la viva e enriquecé-la com o ensino
de métodos adequados de aproximacdo a
realidade (J. I. Pozo e M. A. G. Crespo).

1. OS ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO: UMA VISAO GERAL

E crescente o nimero de organismos internacionais do campo educacional que
apregoam que os individuos devem estar continuamente aprendendo e que a escola formal
apenas nao basta (GOHN, 2014).

Princepe e Diamente (2011, p.02), em consonancia com a autora supracitada, afirmam
que: “a educag@o abrange um universo que extrapola a instituicdo escolar e que [...] para além
das experiéncias educativas escolares, ha aquelas que ocorrem fora dos muros da escola [...]”.

“Os conteudos rigidos dos curriculos sdo questionados, novos saberes sdo descoberto-
identificados/identificados fora das instituicdes escolares, fundamentais para o crescimento e
desenvolvimento dos individuos enquanto seres humanos” (GOHN, 2014, p.38). Ainda assim,
ao tratarmos do tema educacdo € comum que nosso olhar se volte para este tema dentro da

escola. Contudo, para Jesus e Leite (2014):

O conhecimento ndo gira apenas em torno da escola. Ele envolve todos os espagos
onde ha vida. Familia, igrejas, associa¢fes de moradores, sindicatos, pragas, parques
boténicos, zool6gicos e museus, s6 para citar alguns, constituem-se lugares de
producéo e circulagdo de conhecimentos (JESUS; LEITE, 2014, p.5873).

Neste sentido, Gohn (2014), afirma que o conhecimento é uma ferramenta essencial para

a conducéo da humanidade na Historia.

O conhecimento é uma ferramenta fundamental para orientar a existéncia e conduzir
a humanidade na Histéria. Para que se leve adiante a Historia, qualquer espécie de
vida humana necessita de conhecimento, gerado pelo ato de investigacdo (GOHN,
2014, p.36).

Levando em consideragdo o0 que as autoras Jesus e Leite (2014) falam sobre o

conhecimento envolver todos os espacos onde ha vida, como, por exemplo, as familias, as
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pracas, 0s parques boténicos e 0s zooldgicos, isso nos remete ao tipo de educacdo que envolve
cada um desses locais: educacdo formal, informal e ndo formal. Por isso, seréo apresentados
alguns conceitos pertinentes a educacéo nesse contexto.

Para Oliveira e Gastal (2009) a educacdo, no sentido de processo de aquisicao e/ou
construcdo de conhecimentos que colabora para o0 desenvolvimento cognitivo e
comportamental, pode acontecer em distintas circunstancias, sendo que a forma como ela se
processa e a sua qualidade diz respeito ao espaco onde ela ocorre.

Conforme Gohn (2014), a utilizacao do termo educacdo ndo formal se difundiu no Brasil

a partir dos anos 2000.

Inimeras ONGs, e entidades do chamado sistema S: SENAC (Servi¢o Nacional do
Comercio), SESC (Servico Social do Comércio), SENAI (Servigo Social da Industria)
e SENAT (Servigo Nacional dos Transportes), desenvolvem trabalhos na érea social
adotando a terminologia educacdo ndo formal. Ela est4d nas suas préaticas, nos
programas, bem como em programas de conglomerados financeiros como o Instituto
Itad Cultural. Algumas das analises dos projetos sociais desenvolvidos nestes espagos
e instituicGes relatam que o publico é formado por jovens e adolescentes que também
estdo na escola formal, mas la ndo tem horario e nem condigdo de desenvolver uma
série de projetos, como na area de informatica, da musica e do esporte. Assim, as
entidades, por meio de convénios e parcerias, acabam desenvolvendo o0s projetos
sociais em conjunto com as escolas (GOHN, 2014, p.41).

No entanto, Gohn (2014) afirma que tem sido desafiador definir o que é a educacéo ndo
formal, pois usualmente ela vem sendo definida pela negatividade, ou seja, pelo que ndo é. A
autora afirma ainda que quando se trata da educacdo ndo formal é praticamente inevitavel
compara-la com a educacédo formal. E com isso é perceptivel o porqué de a educacdo nao formal
ser comumente definida pelo o que ndo é, pois se costuma ter como parametro a defini¢do de
educacao formal, para entdo dizer que a educacdo ndo formal é tudo aquilo que ndo é a educacao

formal.

O termo ndo-formal é usado por alguns investigadores como sindnimo de informal.
[...] aeducacgdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetdos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializagdo — ocorrendo em espacgos da familia, bairro, rua, cidade, clube,
espacos de lazer e entretenimento; nas igrejas; e até na escola entre os grupos de
amigos; ou em espacgos delimitados por referéncias de nacionalidade, localidade,
idade, sexo, religido, etnia, sempre carregada de valores e culturas proéprias, de
pertencimento e sentimentos herdados. Poderd ter ou ndo intencionalidades (por
exemplo, educar segundo os preceitos de uma dada religido € uma intencionalidade).
A grande diferenca da educagdo ndo formal para a informal é que na primeira ha uma
intencionalidade na agdo: os individuos tém uma vontade, tomam uma decisdo de
realiza-la, e buscam os caminhos e procedimentos para tal. Podera encontra-los em
meios coletivos ou individuais (GOHN, 2014, p.40).

Quanto & educacdo informal, Alves (2016) afirma que é a modalidade que ndo se

relaciona aos propositos nem da educacdo formal e nem da educacdo ndo formal. Ainda,
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segundo a autora supracitada, essa modalidade € caracterizada por se apresentar de forma
bastante estruturada, seguindo um programa preestabelecido.

Oliveira e Gastal (2009) complementam a afirmacao dizendo que os ambientes formais
de educacdo sdo aqueles vinculados a escola.

Com relacdo aos trés tipos de educacdo ja& mencionados, Vieira (2005) os sintetiza da

seguinte maneira:

Educacdo Formal: educacdo escolar, hierarquicamente estruturada, desenvolvida
nas escolas;

Educacao Informal: educacéo que ocorre ao acaso, sem prévia intencéo, decorre de
processos naturais e espontaneos, é aquela que é transmitida pelos pais, no convivio
com amigos, clube, teatros, leituras e outros;

Educacgdo Nao-formal: educacdo organizada e sistematica fora do ambiente formal
de ensino, ela ocorre quando existe a intencionalidade de dados sujeitos em criar ou
buscar determinados objetivos fora da institui¢do escolar (VIEIRA, 2005, p.03).

Princepe e Diamente (2011) destacam que a diferenca entre a educacdo formal e

informal esta no grau de estruturacédo e sistematizacdo das atividades.

A intencionalidade é o elemento comum entre a acdo educativa formal e ndo formal
[...] O elemento diferenciador entre as duas modalidades é o grau de estruturagdo e
sistematizacdo segundo o qual a experiéncia educacional é planejada, executada e
avaliada (PRINCEPE; DIAMENTE, 2011, p.05).

Na visdo de Quadra e D’avila (2016), a educacdo ndo-formal surge para complementar
a educacdo formal, haja vista que a segunda, sozinha, ndo consegue responder a todas as
demandas sociais.

E ainda, conforme Gohn (2014, p.41): “As praticas da educacdo ndo formal se
desenvolvem extramuros escolares”.

Dado o conceito de educacdo ndo formal, podemos dizer que a mesma ocorre em
ambientes como zooldgicos, parques botanicos e pracas (desde que haja a intencdo de educar
nesses locais). E ainda, educacdo ndo formal ndo se submete a ordenamentos juridicos do
Estado, compreendendo toda atividade educativa organizada e sistematica que acontece fora do
sistema oficial de ensino, com o intuito de facilitar determinados tipos de aprendizagem a
grupos especificos da populacdo (JESUS; LEITE, 2014).

No entanto, Gohn (2014) afirma que a educagdo ndo formal n&o tem o intuito de
substituir a educacdo formal, mas tem seu proprio espago e se constitui como uma importante

ferramenta para a construgéo da cidadania das pessoas.

A educacdo ndo formal é uma ferramenta importante no processo de formacao e
construcdo da cidadania das pessoas, em qualquer nivel social ou de escolaridade,
destacando, entretanto, sua relevancia no campo da juventude. Pelo fato de ser menos
estruturada e mais flexivel, consegue atingir a atengdo e o imaginario dos jovens [...].
Quando presente na fase de escolarizagéo basica de criangas, jovens/adolescentes ou
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adultos, ela potencializa o processo de aprendizagem, complementando-o com outras
dimensBes que ndo tém espago nas estruturas curriculares. Ela ndo substitui a escola
[...] tem seu préprio espaco: formar cidaddo, em qualquer idade, classe
socioecondmica, etnia, sexo, nacionalidade, religido etc., para 0 mundo da vida
(GOHN, 2014, p.42).

Tendo visto os conceitos dos tipos de educacdo (formal, informal e ndo formal), com
énfase na educacédo nao formal, serdo apresentadas as defini¢es do que séo os espacos formais

e ndo formais. Sendo assim, Jacobucci (2008) define os espagos formais da seguinte maneira:

O espaco formal é o espaco escolar, que esta relacionado as Instituicdes Escolares da
Educacéo Bésica e do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional. E a escola, com todas as suas dependéncias: salas de aula,
laboratérios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitorio (JACOBUCCI,
2008, p.56).

Ja o “espago ndo formal de educacdo ¢ um conceito muito debatido no cenario
contemporaneo, ndo havendo um consenso sobre sua caracterizagdo” (FERREIRA, et al., 2013,
p.251).

No entanto, para Jacobucci (2008, p.55), o termo “espago ndo formal” é mais usado por
pesquisadores da area de educagéo que tem o intuito de “descrever lugares, diferentes da escola,
onde é possivel desenvolver atividades educativas”.

Os espacos ndo formais, por sua vez, podem ser classificados em institucionalizados e
ndo institucionalizados. Para Jacobucci (2008) espacos ndo formais institucionalizados séo 0s
espacos que sdo regulamentados e possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
desenvolvidas, tendo como exemplos desses tipos de locais: Museus, Parques Ecoldgicos,
Jardins Botanicos, Institutos de Pesquisa, Zooldgicos. Ja os espa¢os nao institucionalizados
sdo caracterizados por ndo disporem de estruturagéo institucional, mas que podem ser adotadas
praticas educativas. Sao exemplos de espacos ndo institucionalizados: parques, teatro, casa, rua,
terreno, rio, campo de futebol.

“Em espacos nao formais os estudantes terdo contanto com temas e objetos que nao
costumam visualizar no cotidiano da educagdo formal” (JACOBUCCI; FERREIRA;
SANTANA, 2013, p.126). As autoras supracitadas destacam mais uma vez os ganhos da
utilizacdo de espacos ndo formais, como a possibilidade de um contato mais proximo com
aquilo que os alunos ndo veem no dia-a-dia, na educagéo formal.

Dito isso, abordaremos no proximo tépico sobre a utilizacdo dos espacos nao formais e

suas consequéncias.
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1.1. O uso dos Espacos Ndo Formais de Educacéo e suas implicac6es

A Educacdo em Ciéncias deve privilegiar o uso de espa¢os ndo formais, de maneira que
possibilite ao estudante uma educacao cientifica, a fim de ressignificar seus saberes, adquiridos
no contexto da sua experiéncia, para um processo de construcdo de conhecimento, através da
unido entre a teoria e a pratica (TEIXEIRA, et al., 2012).

Por isso, 0s espacos nao formais estdo se convertendo em uma estratégia consideravel
para promocéo da educacdo cientifica. Para Reis, Ghedin e Silva (2014) a escola continua a ser
0 espaco mais adequado para se desenvolver o conhecimento cientifico das criancas e jovens.
Porém, diante das diversas necessidades de ampliacdo desses saberes, a escola acaba precisando
do auxilio e parceria de outros espacos onde ocorre a educacdo formal. Nessa perspectiva, 0s
espacos nao formais refletem esse ponto de ancoragem e através deles podem ser divulgados
conhecimentos cientificos necessarios ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e
populagdo em geral.

Conforme Gongalves (2009), para melhor garantir a aprendizagem dos alunos é preciso
haver uma continuidade entre o que se aprende na ciéncia escolar e o que existe fora dela. Assim
sendo, a ciéncia que se aprende na escola poderia ser, para as criangas, a mesma ciéncia do seu
cotidiano. Porém, muitas vezes, ao analisar a realidade, percebe-se que ndo é dessa forma que
acontece, ou seja, a ciéncia escolar vem desatrelada do cotidiano do estudante. Dessa maneira,
0s espacos de ensino ndo formal e as escolas necessitam realizar a interligacéo e exploracdo de
muitos e diversos temas cientificos de uma forma estimulante, eficaz e apelativa.

E notdrio que, para os autores, a utilizacdo dos espacos nio formais atrelado aos espagos
formais (escolas), se constitui de grande relevancia quando o objetivo é educar cientificamente.
Porém, é necessaria haver uma consonancia entre o que se estuda em sala de aula e o que se
vive fora dela.

Além dessa conciliacdo, é preciso planejar e definir os objetivos das visitas aos espagos
ndo formais, para que seja possivel 0 sucesso no processo ensino-aprendizagem.

Dito isto, o guia das melhores praticas da Royal Society for the Protection of Bird
(RSPB) (2006), apresenta alguns passos a serem seguidos quando se trata de uma visita a um
espaco nao formal:

e Ter claramente os objetivos definidos. A chave para o sucesso da visita
é planeja-la antecipadamente, com resultados educacionais claros;

e Priorizar os objetivos;
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e O tempo de preparacdo da visita deve ser proporcional a duracdo e ao
tipo de atividade planejada;

e Conferir a politica da sua escola.

e Falar com sua escola sobre a sua proposta;

e Deve ser feita uma visita prévia, de preferéncia com os professores que
orientardo os alunos na visita, para procurar mais informac6es sobre o
local e sobre suas condicdes;

e Confirmar se o local é apropriado para atender as necessidades do grupo,
ou seja, se o local é seguro e responde aos objetivos de aprendizagem;

e Todos os professores que acompanham a visita devem estar envolvidos
e discutir sobre seus papéis e responsabilidades.

Porém, sabe-se dos entraves que os professores enfrentam ao planejar tais tipos de
atividade fora do ambiente escolar. Silva (2014) aponta como dificuldades a falta de tempo no
calendario ou na grade curricular, a questdo dos agendamentos e o transporte. Da mesma
maneira Xavier e Luz (2016) destacam como principais dificuldades apontadas pelos
professores a falta de tempo e de transporte.

Mesmo diante das dificuldades, ndo se pode negar a importancia da utilizacdo e a
contribuicdo dos espacos ndo formais para o processo educativo, pois segundo Oliveira (2011),
esses espacgos contribuem significativamente para o processo de ensino-aprendizagem do

conhecimento cientifico.

Esses ambientes sdo reconhecidos como recursos didaticos, pois contribuem para a
diversificacdo da pratica docente e se apresentam como ferramenta importante para o
processo de ensino-aprendizagem do conhecimento cientifico (OLIVEIRA, 2011,
p.20).

Conforme Gomes et al., (2014) “E possivel constatar que as aulas praticas trabalhadas
em espacos ndo formais de educagdo promovem o conhecimento tanto de educadores quanto
de estudantes, favorecendo a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem”. E ainda: “A
estrutura mais flexivel e menos formalizada dos espagos ndo formais permite certa irreveréncia
e desconfianca, uma vez que as verdades ndo estdo dadas, favorecendo a criacdo de espacos
para relagdes de troca mais livres” (PASSOS, 2013, p.60).

Embora existam algumas dificuldades na utilizagdo de espagos ndo formais, néo se deve
deixar de utiliza-los, uma vez que oportunizam um aprendizado mais enriquecedor em todos 0s
sentidos, instigando a formulacdo de hipoteses por parte dos alunos no momento em que 0s

mesmos estdo diante da realidade que os cercam.
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Diante do cenario das possibilidades, dificuldades e consequéncias do uso de ENF
apresenta-se na proxima secdo uma relacdo entre a aprendizagem e os ENF.

1.2. A aprendizagem e os Espacos Ndo Formais

O processo e o0 sentido da palavra aprendizagem tém sido trabalhados por diversos
autores. Campos (2014) fez um apanhado de autores da antiguidade e da modernidade que
trabalharam definicGes concernente a aprendizagem. S&o destacados autores da antiguidade
como Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho, Santo Tomas de Aquino e Juan Luis
Vives. Ja trabalhando as concepgdes modernas de aprendizagem sdo destacados 0s seguintes
autores: Locke, Herbart, Lloyd Morgan, Rui Barbosa, Dewey, Piaget, Pavlov e Bechterev,
Watson e Lashley, Koffa, Kéhler e Wertheimer.

Com isso, Campos (2014) salienta a dificuldade de se conceituar esse termo. No entanto,
a autora afirma que a aprendizagem tem sido considerada como:

e Um processo de associacdo entre uma situacdo estimuladora e a resposta,
conforme preconiza a teoria conexionista da aprendizagem;

e Adaptacdo do individuo ao ambiente, segundo a teoria funcionalista;

e Processo de refor¢o do comportamento, conforme a teoria formulada por Hull;

e Condicionamento de reaces, verificado, por exemplo, no condicionamento
contiguo de Guthrie ou no condicionamento operante de Skinner;

e Processo perceptivo, no qual ocorre uma mudanga na estrutura cognitiva,
conforme as proposicdes das teorias gestaltistas.

Quando se fala em aprendizagem, é importante mencionar alguns autores que
contribuiram para a Psicologia da Educacdo. Na obra “Introdugdo a Psicologia da Educagdo”
(CARRARA, 2004), sdo destacadas seis abordagens classicas de teorias voltadas a educacao.
Séo trabalhadas as abordagens de Freud, Wallon, Skinner, Lacan, Piaget e Vygotsky.

As teorias descritas nessa obra sdo bastante complexas, envolvem estudos extensos,
sendo necessario um aprofundamento da leitura de cada uma das vertentes. Como o intuito
desse topico envolve a aprendizagem e 0s espacos ndo formais, serdo apenas citadas brevemente
cada teoria e como contribuiram para &rea da educacéo.

Freud, a partir da Psicanalise, desenvolveu sua teoria destacando a estrutura da
personalidade, os processos mentais, a dindmica da personalidade e fases do desenvolvimento

da sexualidade infantil. Quanto & contribuicdo de sua teoria para Educacédo, Freud acreditava
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que a Psicandlise pudesse contribuir para reformar os métodos e objetivos educacionais, de
modo a exercer uma acdo profilatica (SHIRAHIGE; HIGA, 2004).
A segunda teoria abordada na obra supramencionada ¢ a teoria de Henri Wallon (1879-

1962), que segundo Nascimento (2004) tem grande importancia na area da educacéo.

A teoria psicognética de Wallon revela-se de grande importancia para a educagao. Em
primeiro lugar, porque compreende a crian¢a completa, o que implica a necessidade
de uma prética pedagogica que dé conta dos aspectos intelectual, afetivo e motor
integrados, sem privilegiar o cognitivo, fazendo com que a escola deixe de ser um
espaco meramente instrucional para tornar-se lugar de desenvolvimento da pessoa.
Esse desenvolvimento responde ao plano biolégico em interacdo com o plano social:
a crianca concreta tem historia, faz parte de um grupo social, traz consigo elementos
da cultura em que esté inserida (NASCIMENTO, 2004, p.64).

J& na concepcao lacaniana, a educacdo é um fendmeno que decorre da condigdo humana
de estar buscando incessantemente o saber, 0s meios para ler e compreender a bula que registra
0 que é o ser humano e seu mundo. Sendo a bula algo que ndo vem com o bebé, mas que esta
na cultura, no “Outro”, cifrada, ¢ mediante o dominio da linguagem (JUSTO, 2004).

Quanto a quarta teoria abordada, Carrara (2004), aponta a teoria de Skinner, com o

Behaviorismo Radical que,

Entende que as relagdes individuo-ambiente, especialmente no que diz respeito ao
aspecto sociocultural, séo controladas pelas consequéncias do cotidiano (ontogénese),
assim como, no que toca a filogénese, a evolucdo é de modo similar explicada no
paradigma darwiniano (CARRARA, 2004, p.112).

Os principios basicos da Andlise Experimental do Comportamento (AEC) estdo
discutidos em tdpicos na obra de Carrara (2004): 1) Distingdo operante-respondente; 1)
reforcamento e punicao; I11) tipos de reforcadores; V) controle de estimulos; V) esquemas de
reforcamento; V1) aproximacoes sucessivas; VII) reforcamento diferencial.

Jé para a teoria historico-cultural de Vygotsky, a educacdo tem por finalidade garantir a
criacdo de aptiddes, a principio externas ao individuo e que estao presentes como possibilidades
nos objetos materiais e intelectuais da cultura. A garantia dessa criacdo de aptiddes nas novas
geracOes ocorre mediante condicGes de vida e educacdo que possibilitem o acesso dos
individuos das novas geracgdes a cultura historicamente acumulada (MELLO, 2004).

A ultima teoria discutida na obra “Introducao a Psicologia da Educagdo” (Carrara, 2004)
é a de Piaget, com a Epistemologia Genética. Montoya (2004) afirma que essa teoria se destaca

pelas pesquisas sobre o conhecimento 16gico-matematico.

Sdo maltiplas as implicacGes préaticas e educacionais das pesquisas realizadas sobre o
conhecimento l6gico-matemdtico. O ensino da Matemdtica contemporénea se
enriqueceu devido a descoberta psicogenética de que a nogdo de nimero é produto da
sintese das relagGes simétricas e assimétricas, isto é, do dominio prévio das relag6es
de classes e de séries ldgicas (MONTOYA, 2004, p.162).



35

No entanto, sua teoria vai além do conhecimento l6gico-matematico, sendo também
realizadas pesquisas que aplicam a epistemologia piagetiana em conhecimentos fisicos,
conhecimentos sociais e culturais, desenvolvimento moral, desenvolvimento da linguagem,
entre outras (MONTOYA, 2004).

Tendo visto essas vertentes de teorias classicas da Psicologia que contribuiram para a
educacéo e para os conceitos que foram formados ao longo do tempo acerca da aprendizagem
serdo discutidos os aspectos inerentes a aprendizagem humana.

De todos os animais, 0 homem € quem possui 0 menor nimero de reacdes inatas, fixas
e invariaveis, possuindo infancia mais longa e com maior capacidade para tirar proveito da
experiéncia. Apresenta um repertério de reac6es quase todo constituido de respostas aprendidas
(CAMPQS, 2014, p.13). A autora ressalta ainda que a aprendizagem na vida humana tem inicio
no nascimento, ou antes e continua até a morte.

“Assim, a aprendizagem pode ser definida como uma modificacdo sistematica do
comportamento, por efeito da pratica ou experiéncia, com um sentido de progressiva adaptacao
ou ajustamento” (CAMPOS, 2014, p.30).

Com relacdo as primeiras escolas historicamente conhecidas, Pozo e Crespo (2009)
destacam que as chamadas “casas de tabuinhas” surgiram na Suméria ha cerca de cinco mil
anos e estavam ligadas ao ensino do primeiro sistema de lectoescritura conhecido, e disso surgiu
a primeira metéafora cultural do aprendizado, que ainda hoje permanece entre nés (aprender é
escrever em tabuas rasas).

Porém, atualmente, com o desenvolvimento da tecnologia, novos processos de
aprendizagem tém sido criados e cada vez mais 0s organismos internacionais do campo
educativo recomendam que os individuos necessitam estar continuamente aprendendo e que a
escola formal apenas ndo basta (GOHN, 2014).

“O ensino e aprendizagem, que antes eram realizados no espago formal da escola,
passam a extrapolar seus muros € a ocupar também outros espagos existentes nas cidades”
(PINA, 2014, p.46).

“Os ENF como museus, parques, teatros, florestas, shows dentre tantos outros podem
se inscrever na estrutura conceitual de maneira motivadora e reorganizadora da aprendizagem,
tornando-a significativa” (PEIXOTO; FACHIN-TERAN; BARBOSA, 2015, p.3).

Nos ENF é possivel contemplar os trés campos de aprendizagem: no pensamento,
instigando um processo cognoscitivo; no psicomotor, quando sao oferecidas experiéncias cada

vez mais interativas; no afetivo, ao procurar cultivar um sentimento de aventura para o
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conhecimento da ciéncia. Esses trés campos de aprendizagem sdo tratados nos ENF,
contemplando, dessa maneira, os contetdos conceituais, atitudinais e procedimentais (PINA,
2014). Ainda segundo o autor citado anteriormente, os ENF representam um importante recurso
para que sejam desenvolvidas atividades de cunho educacional cada vez mais explorado pela
educacdo formal, que tende a romper com os limites do espaco escolar buscando um
aprendizado melhor e mais significativo.

Neste topico foi feito um breve levantamento de alguns autores que discutem as diversas
teorias da aprendizagem, enfatizando as teorias classicas. Além disso, foi feita uma relagéo
entre como os ENF podem ser fontes com grande potencial para o desenvolvimento da
aprendizagem de estudantes.

Dito isso, serdo abordadas na préxima se¢édo, as possibilidades do ensino de Ciéncias
em ENF.

1.3.  As possibilidades do Ensino de Ciéncias em Espagos Nao Formais
Segundo Quadra e D’avila (2016), é possivel perceber que ainda hoje existe uma grande

parte da populacdo brasileira em idade escolar fora das escolas.

Vivemos em um momento, onde a Educacdo brasileira se encontra num contexto
complexo, rodeada por dificuldades que exigem novas opg¢des de ensino. Estas novas
opcOes precisam ajudar a alcancar uma qualidade de ensino adequada, fazer com que
as escolas sejam prazerosas e 0s alunos tenham vontade de aprender. Os ambientes
ndo-formais, neste contexto, ajudam a atingir esse objetivo (QUADRA; D’AVILA,
2016, p.22).

Segundo Gongalves (2009) ha uma variedade de instituicbes como museus, jardins
zooldgicos, aquarios, centros de ciéncia, lugares ou sitios histdricos, que séo classificadas como
espacos de educacdo ndo formal e esses locais empregam esforcos no sentido de promover a
difusdo da cultura cientifica e tecnoldgica aos cidadaos.

Nesses espacos ha também a possibilidade de focar o curriculo de ciéncias de forma
mais pratica para mundo do trabalho, permitindo que os alunos estabelecam a relacéo entre 0s
conhecimentos de Biologia, de Fisica, de Quimica e de Matematica, que também sdo
empregados no cotidiano trabalhista (PINTO; FIGUEIREDO, 2010).

Além disso, o uso dos ENF viabiliza a diversificacdo da metodologia de ensino, podendo
favorecer a aprendizagem por parte das criancas, considerando sua heterogeneidade etéria,
cultural e formativa (OLIVEIRA; GASTAL, 2009).
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Quanto ao ensino de ciéncias trabalhado em ENF, Aradjo, Gomes e Fachin-Teran
(2014) afirmam que nesses espacos os individuos sdo capazes de perceber 0 mundo que 0s
rodeia, pois permitem a analise da realidade de acordo como € representada.

Ja as estratégias educativas tradicionais trabalhadas no ambiente escolar tendem a
restricdo da criatividade e da autonomia das criangas, propondo, geralmente, atividades
diretivas e descontextualizadas (FERREIRA, et al., 2013).

Com isso, Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que os ENF podem ser usados como
aliados para proporcionar uma aprendizagem mais significativa aos estudantes, uma vez que a
escola, por si sO, ndo garante 0 acesso a todas informag6es cientificas de que os cidadaos

precisam.

Se a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes cientificas que os cidadaos
necessitam, devera, ao longo da escolarizacao, propiciar iniciativas para que os alunos
saibam como e onde buscar 0s conhecimentos que necessitam para sua vida diéria. Os
espagos ndo formais compreendidos como museus, zooldgicos, parques, fabricas [...],
constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos
educandos. As atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam nestes espacos,
aulas praticas, saidas a campo, feira de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma
aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo (LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001, p.07).

Teixeira et al., (2012) nos dizem que a utilizacdo dos ENF, se constitui em alternativa
aos professores que trabalham com o ensino de ciéncias e que esses docentes devem assumir o
fazer pedagdgico com a responsabilidade de oportunizar ao discente o privilégio de construir o
conhecimento cientifico de maneira significativa e prazerosa.

Por isso, conforme Ribeiro e Grynspan (2008) ressalta-se a importancia de ensinar

ciéncias levando em consideracdo a realidade do estudante.

Independente da etapa da Educacéo (Infantil, Fundamental, Nivel Médio ou Superior),
aideia é que o ensino de ciéncia seja coerente com uma viséo de fazer e estudar ciéncia
calcada na realidade do entorno e interesse que o cotidiano desperta, na postura critica
e investigativa, no processo dialégico entre docente e discente e, também, no
desenvolvimento de praticas que destacam tanto o contelldo como 0 processo de
aprendizagem significativa, valorizando conhecimentos prévios, vivéncias,
experiéncias e curiosidades dos atores sociais envolvidos no processo (RIBEIRO;
GRYNSPAN, 2008, p.29).

Dessa maneira, atividades desenvolvidas em espacos como jardim boténico, zooldgico,
bosque ou praga publica podem ser convertidas em descobertas valiosas aos estudantes
(TEIXEIRA, et al., 2012).

As relagdes existentes entre os seres vivos e seu meio ambiente, podem ser exploradas
em uma aula em espago nao formal com mais eficacia do que em uma aula tradicional
e expositiva, sendo a educacdo em espagos ndo formais uma das ferramentas mais
adequadas para se construir uma aprendizagem em educagdo cientifica por sua
interagdo com o meio. Diversos educadores, por desconhecerem as caracteristicas dos
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espagos nao formais de sua comunidade, estado, pais, ndo utilizam totalmente o seu
potencial educativo e acabam por aliar esta pratica educativa a passeio e recreacdo
deixando escapar a oportunidade de se construir, a partir daquele instante vivenciado,
uma educacdo cientifica (TEIXEIRA, et al., 2012, p.63).

Corroboram com esse pensamento Vieira, Silva e Toledo (2005), quando afirmam que
as aulas realizadas em espacos educativos ndo formais desenvolvem o interesse no aluno de
forma positiva colaborando significativamente em sua aprendizagem.

No entender de Ferreira et al., (2013) a aprendizagem em espacos ndo formais pode
ensinar, especialmente ciéncias naturais, de maneira a propiciar a criatividade e autonomia da
crianca, que nesses locais podem fazer a escolha do que querem aprender, o que véo fazer e
com o que irdo interagir.

Praxedes (2009, p.27) elenca algumas das potencialidades da utilizagdo dos espacos néo

formais, como:

e Ampliacdo do capital cultural do aluno;

e Rompimento com a perspectiva disciplinar, favorecendo o trabalho interdisciplinar;
e Atrticulacdo do conhecimento com o meio, propiciando a contextualizacao;

e Flexibilizacdo curricular;

e Motivacdo;

e Divulgacdo da ciéncia e alfabetizacdo cientifica.

Com isso, Gonzaga, Rocha e Fachin-Teran (2012) afirmam que as atividades realizadas
em espagos ndo formais, se mostram como recurso dinamizador no processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias auxiliando para o acréscimo e estimulo de contedos que ainda virdo
a acontecer, tendo em vista que, a escola ndo possui os recursos que alguns espacos ndo formais
oferecem.

Diante das possibilidades do ensino de ciéncias em ENF, serd feito na sequéncia, um
panorama concernente a quatro desses espacos localizados na cidade de Manaus — AM: Bosque

da Ciéncia, Jardim Zoolégico do CIGS, Museu Amazonico e Parque Municipal do Mindu.

1.4,  Um panorama de quatro Espacos N&o Formais da cidade de Manaus:
Historico, projetos desenvolvidos e infraestrutura dos locais.

1.4.1. O Bosque da Ciéncia: Informac0es gerais
O Bosque da Ciéncia, do Instituto Nacional de Pesquisa da Amazodnia (INPA), esta

localizado a Avenida Otavio Cabral, s/n-Aleixo, zona central-leste da cidade de Manaus. Foi
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projetado e estruturado para fomentar e promover o desenvolvimento do programa de Difusao
Cientifica e de Educacdo Ambiental do INPA, ao mesmo tempo preservando os aspectos da
biodiversidade existente no local. Abaixo é possivel visualizar o mapa localizacdo dessa area
(Figura 1).

Figura 1. Mapa da localizagdo do Bosque da Ciéncia - INPA, Manaus-AM.

E e == ‘ R W e W
N 'nwj\jnrsmu!o o ™~ - }A . . ,‘ . i ‘
: & - S

/f':.;Namo P([e}sqg‘lvsas“.

IBosquejda Ciéncia
_ ~'INPA Jlinstituto...

Passos (2013) afirma que a localizacdo do Bosque é acessivel a qualquer um que deseje
conhecé-lo e que o espaco tem como caracteristica a representacdo de uma parte da floresta
amazonica, tendo como icone o peixe-boi (Trichechus inunguis).

O local apresenta uma infraestrutura composta por diversas paradas estratégicas, como

pode ser observado no mapa a seguir (Figura 2).

Figura 2. Mapa das paradas estratégicas do Bosque da Ciéncia.
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1 - Entrada/Main Entrance 11 - Trilha Suspensa/ Suspended Trail
2 - Ariranha/ Giant Otter 12 - Paiol da Cultura/ Culture Store House
3 - Peixe Boi/ Manatee 13 - Lago Amazdnico/Amazonian lake
4 - Sorveteria/lce cream parlour 14 - CEQUA /Quelonian - Center of Studies
5 - Casa da Ciéncia/Science House 15 - CasaEco/EcoHouse
— e 6 - Lanchonete/ Snack-bar 16 - Chapéu de Palha/Tached House
= E— 7 - Auditério da Ciéncia/Science Auditorium 17 - Casa de Rolo Resto/Log-core Home
Avenida Otdvio Cabral 8 - Loja de Artesanato/Handcraft shop 18 - Viveiro dos Jacarés/ Alligator’s Vivarium
9 - Maloca/Indian house 19 - Poraqué/ Eletric fish
10 - llha da Tanimbuca/Tanimbuca Island

Fonte: http://bosque.inpa.gov.br/index.php/acesso, 2017.

Seguindo este mapa, é possivel ter acesso aos diversos atrativos presentes no local, como
0 viveiro das ariranhas, o tanque do peixe-boi, a casa da ciéncia, a ilha de Tanimbuca, a trilha
suspensa, 0 lago amazénico, o viveiro dos jacarés e o Centro de Estudo de Quelbnios da
Amazonia (CEQUA).

Serdo comentados, a seguir, alguns dos atrativos? ja citados.

Viveiro das ariranhas: Local onde vivem dois espécimes que sdo objeto de estudos
dos pesquisadores. A ariranha é um mamifero aquatico que vive em pequenos grupos de sete a
oito individuos nos rios da Amazonia. Seu nome cientifico € Pteronura brasiliensis da ordem
dos Carnivora (Carnivoros) e da familia Mustalidae (Mustelideos). A ariranha é um parente
proximo da lontra, porém bem maior, podendo atingir 2,20 m de comprimento. Apresenta
semelhanca com a lontra, tendo habitos gregarios e vivendo ao longo das margens dos rios. Sua
alimentacéo é baseada em peixes, que pesca durante o dia, mas também nédo despreza pequenos
mamiferos e passaros aquaticos - e seus ovos e filhotes. Seu tamanho principalmente a forte
dentadura ndo a fazem recuar mesmo diante de animais maiores que ela, e ha casos de ataques
a seres humanos que invadiram o seu territorio. Quanto a distribuicdo geogréfica, a ariranha é
encontrada nos rios da regido centro-leste da Amazoénia, no Brasil, na Venezuela, Guiana,

Paraguai e Uruguai. Existem também alguns exemplares no Peru, Equador e Colémbia. Seu

2 Informagdes obtidas no site: <http://bosque.inpa.gov.br/bosque/index.php/login/ariranhas>
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habitat se constitui de regides imidas, rios, lagos, pantanos, especialmente aguas “negras” da
bacia amazé6nica. A espécie é protegida no Brasil, Peru, Equador e Colémbia. Mas, dado o
isolamento dos territorios que habita, é dificil por em préatica as medidas de vigilancia. Assim,
a ariranha continua sendo vitima dos cacadores de peles.

Tanque do peixe-boi: O peixe-boi da Amazonia (Trichechus inunguis) é o menor dos
peixes-boi existentes no mundo, alcangando um comprimento de 2,8 a 3,0 m e pesando até 450
kg. Seu couro cinza escuro € extremante grosso e resistente. A maioria dos individuos tem uma
mancha branca na regido ventral. Esta caracteristica, juntamente com a auséncia de unhas nas
nadadeiras peitorais, ajuda a distingui-lo do peixe-boi marinho e do africano. O peixe-boi da
Amazobnia é, também, o Unico que ocorre exclusivamente em agua doce, podendo ser
encontrado em todos os rios da bacia Amazonica. Alimentam-se essencialmente de plantas
aquaticas e semiaquaticas, e chegam a consumir mais de 10% do seu peso corporal em alimento
por dia. Seu metabolismo é de apenas 36% daquele previsto para um mamifero placentério do
mesmo porte. Isto 0 permite permanecer mais de vinte minutos em baixo da dgua, sem respirar.
Cada fémea de peixe-boi produz apenas um filhote a cada gestacéo e este filhote pode mamar
por até dois anos. No passado, 0s peixes-boi foram muito cacados pela sua carne e couro. Hoje
acaca, embora ilegal, é ainda feita principalmente pelas populagdes ribeirinhas, para o0 consumo
da carne. Além da caca, as principais ameacas ao peixe-boi sdo a destruicdo e a degradacdo do
habitat, a liberacdo de mercdrio nos rios e agrotoxicos. Ocasionalmente, os filhotes séo
acidentalmente capturados em redes de pesca.

Centro de Estudo de Queldnios da Amazonia (CEQUA)®: O CEQUA realiza
trabalhos sobre o comportamento alimentar e reprodutivo, regulagdo de temperatura por ninho
e vocalizacdo de tartarugas (bioacustica). Além disso, constitui um espaco que busca, por meio
de acBes conjuntas de educacdo ambiental e de pesquisa, 0 aumento da valorizacdo e da
consciéncia ecologica dos amazonenses frente a dificuldade para a conservacéo de quelénios,
destacando-se, principalmente, o consumo, o comércio ilegal e a importancia desses
vertebrados aquaticos para o equilibrio ambiental na Amazonia.

Casa da Ciéncia: centro de visitacdo onde sdo expostas as atividades desenvolvidas
pelo INPA.

Lago amazonico: E um ambiente que retrata a flora e a fauna da regido, habitado por

queldnios (tartarugas, iacas e mata-matas) e peixes (tambaqui, tucunare, pirarucu).

% Informagéo disponivel em: <http://portal.inpa.gov.br/portal/index.php/ultimas-noticias/2737-centro-de-estudo-
especializado-em-quelonios-de-agua-doce-do-inpa-completa-dois-anos-de-criacao>
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Trilha suspensa: Passarela suspensa, que permite ao visitante ter uma visdo panoramica
da fauna e flora aéreas.

Viveiro dos jacarés: podem ser observadas trés espécies de jacarés da regido
amazonica, 0 jacaré-acu ou jacaré-gigante (Melanosuchus niger); jacaré-tinga (Caiman
crocodilus) e jacaré-coroa (Paleosuchus trigonatus). O jacaré-acu é o maior predador aquéatico
da América do Sul com 5m de comprimento.

Cabe ressaltar que diversos trabalhos (Castelo Branco; Souza; Fachin-Teran, 2015;
Mota, et al., 2014; Leal; Souza; Fachin-Teran, 2014;) ja foram realizados no Bosque da Ciéncia
utilizando as estruturas supramencionadas.

O local esté aberto para visitacdo, de terca a sexta-feira, das 9 as 12 horas e das 14 as 16
horas. Sabados, domingos e feriados de 9 as 16 horas. O publico em geral paga o valor de 5,00
cinco reais para entrar. Ja as criancas de até dez anos e pessoas a partir de sessenta anos sdo
isentas de pagamento. Em uma de suas fungdes, o local visa a oferecer a populacdo uma nova
opcéo de lazer com carater sdcio cientifico e cultural, proporcionando aos visitantes o interesse
pelo meio ambiente e oferecendo atrativos turisticos e entretenimento. E ainda possibilita, por
meio da website, 0 acesso on-line a teses e estudos desenvolvidos pelos pesquisadores do

Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia (INPA).

Projeto desenvolvido dentro do Bosque da Ciéncia

Circuito da Ciéncia: Esse projeto teve inicio em 1999, sendo entdo chamado de
Comunidade no Bosque, onde a comunidade carente da populacdo realizava apenas um passeio
pelo local. No entanto, esse projeto surgiu com o intuito de promover a sensibilizacdo ambiental
nas pessoas e tornar o Bosque da Ciéncia mais proximo e significativo da populacdo menos
favorecida e destituida de oportunidades socioculturais e ambientais. As edi¢es do Circuito da
Ciéncia ocorrem uma vez por més, sempre no Ultimo sabado, das 08:00 as 12:00 horas, com a
presenca de escolas convidadas da rede publica. Esse projeto visa a popularizacdo da ciéncia
que busca disseminar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos pelo INPA. Para
iss0, acontecem varias atividades socioambientais e culturais, como exposicdes cientificas,

oficinas, jogos educativos e apresentacGes de musica e teatro. *

4 Informac0es obtidas por meio do site: http://bosque.inpa.gov.br/bosque/index.php/obj
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1.4.2. O Jardim Zoologico do Centro de Instrucdo de Guerra na Selva (CIGS):
Aspectos gerais®

O Zooldgico do CIGS esté localizado a Avenida Séo Jorge, n® 750, na zona Oeste de
Manaus. Abaixo é possivel acompanhar 0 mapa de localizacdo Centro de Instrucdo de Guerra
na Selva (CIGS) e do Zooldgico do CIGS (Figura 3).

Flgura 3. Mapa da Iocallzagao do Zoologlco do CIGS, Manaus-AM.
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Fonte: Google Maps, 2017.

O Zoolbgico do CIGS esta inserido dentro de um fragmento de Floresta Amazonica, e,
portanto, recebe a visita de animais de vida livre, que as vezes podem ser avistados durante uma
visita (preguicas, garcas, pica-pau, entre outros).

O local prioriza a Educagdo Ambiental, pesquisa e conservacédo, apresentando animais
exclusivamente da fauna amazénica. Todos os animais sdo oriundos de 6rgdos ambientais,
criadouros autorizados, outros zoologicos e apreensdes do trafico. A Educagdo Ambiental é
realizada diariamente, sdo mais de cento e quarenta mil visitantes por ano e metade desses
visitantes sdo alunos da rede publica de ensino, criangas, adolescentes e jovens que estdo
firmando suas convicgdes referentes a conservagio e preservagdo ambiental.®

O Zooldgico do CIGS (Centro de Instrucdo de Guerra na Selva) foi idealizado e
construido no comando do Tenente Coronel Jorge Teixeira, personagem ilustre do Exército
Brasileiro e da sociedade Amazonense. Inaugurado em marco de 1967, ocupando uma area de
6.000 m2, coberta em sua maior parte de vegetacdo amazonica, o local aloja quatrocentos e

5 Informacdes disponiveis no site: http://www.cigs.eb.mil.br/index.php/zoologico/347-historico-do-zoo
¢ Informacé&o disponivel em: http://www.cigs.eb.mil.br/index.php/zoologico/350-educacao-ambientall
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sessenta e nove animais, sendo cinquenta e dois mamiferos, trinta e trés aves, cento e sete répteis
e duzentos e sessenta e cinco peixes, totalizando uma riqueza de sessenta e oito espécies.

Ao longo de mais de quarenta e nove anos de experiéncia, o Zooldgico do CIGS
conquistou espaco no contexto conservacionista brasileiro, destacando-se com éxito nas
atividades de conservacao de espécies amazonicas, educacdo ambiental e pesquisa cientifica.

Assim sendo, esse zooldgico é um local destinado @ manutencéo de cole¢des de animais
com as finalidades de exibicdo, conservacéo, reproducdo e educacdo ambiental, voltada para a
fauna e flora diversificadas presente na regido. Para isso, mantém projetos educativos,
cientificos e culturais, contribuindo para a conservacdo da fauna e flora, e para a formacéo do
cidaddo. Sua area de visitacdo constitui espaco ideal para lazer e conhecimento. Na figura

abaixo (Figura 4) tem-se o mapa das dependéncias do Zooldgico do CIGS.

Figura 4. Mapa das dependéncias do Zoologico CIGS.
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Fonte: http://www.cigs.eb.mil.br/index.php/zoologico/352-infraestrutura-do-zoo, 2017.

Para adentrar ao local é preciso passar pela bilheteria, localizada na entrada do
zooldgico, que disponibiliza acesso as diversas dependéncias do espago, as quais estdo
representadas no mapa acima (Figura 4).

Com isso, nota-se que o local conta com recintos dedicados aos animais em exposicéo,
buscando, dentro das normas legais, proporcionar um ambiente adequado para 0s animais em
cativeiro, apresentando dois serpentarios (com 4,50 m de profundidade); um grande recinto



45

chamado de gaiol&o das aves (com aproximadamente 8 metros de altura); o lago dos macacos,
que apresenta cinco ilhas com primatas da fauna amazonica; o recinto do sauim-de-coleira
(espécie simbolo de Manaus) que apresenta uma mini floresta; o recinto dos jacarés com dois
lagos artificiais; e o grande ongario, local destinado a ongas selvagens; além de outros diversos
recintos especiais presentes no local.

O Zooldgico do CIGS também é composto pela Sala Entomoldgica, o Aquério
Amazonico, Memorial Jorge Teixeira e a Oca do Conhecimento Ambiental, que foi inaugurada
em 2014 e é administrada pela Divisdo de Veterinaria do CIGS (Departamento de Educacao
Ambiental), setor responsavel também pelas propostas educativas do zooldgico, por meio da
Educacao Socioambiental.

A OCA (Oca do Conhecimento Ambiental) foi inaugurada no dia 11 de dezembro de
2014, sendo o resultado de uma parceria entre o Centro de Instrucdo de Guerra na Selva, a
VEMAQA (Vara Especializada do Meio Ambiente e de Questdes Agrérias) e 0 Manauara
Shopping. Hoje as atividades sdo desenvolvidas através de uma parceria entre 0 CIGS, SEMED
(Secretaria Municipal de Educacdo) e SEMMAS (Secretaria Municipal de Meio Ambiente e
Sustentabilidade). A OCA visa realizar as atividades de educacdo ambiental, pesquisa
cientifica, recreacdo e lazer do publico visitante em geral e principalmente das criancas, jovens
e adultos delineados no trabalho em questdo e conta com 0s seguintes ambientes: auditorio,
com capacidade para oitenta pessoas, cujo propdsito é realizar uma introdugdo a visita no
zooldgico e também o desenvolvimento de outras tematicas como: dia das criancas, dia do meio
ambiente, da terra, da agua, da fauna; sagudo para exposicao de trabalhos de pesquisadores,
estudantes ou trabalhos desenvolvidos pelo Zooldgico do CIGS ou parceiros; biblioteca, que é
a sala com a apresentacdo do Jogo Curupira produzido pela UFAM (Universidade Federal do
Amazonas) em parceria com o0 Zoolégico do CIGS; e sala do Conhecimento Ambiental, local
destinado a recepcionar e promover atividades ludicas, exposicdo de jogos, objetos, painéis,
materiais, videos, sempre com um foco preservacdo, conservacao e protecdo ambiental.

Compdem ainda a infraestrutura do zooldgico:

Uma loja de lembrancas que oferece vérias opcoes de produtos, que vao desde bichos
de peldcias, até pecas em ceramicas e livros;

Lanchonete “Cantina do Marcelo”, localizada ao lado direito da Oca do Conhecimento;

Loja de artesanato, localizada atras do recinto dos jabutis, onde podem ser adquiridas
telas com pinturas amazonicas e esculturas amazénicas;

Fraldario, sanitarios e bebedouros;
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Estacionamento gratuito localizado a entrada principal do zool6gico com capacidade
de atender ate oitenta veiculos e mais cinco 6nibus por dia.

A administracdo do Zoologico do CIGS é feita pela Diviséo de Veterinaria do CIGS e
dispdem de sete setores: (1) clinica, (2) centro cirurgico, (3) farmacia, (4) raio x, (5) patologia,
(6) nutricdo e (7) depdsito. Conta ainda com uma equipe especializada de veterinarios, bidloga,
educadores ambientais, técnicos em meio ambiente e tratadores. Além disso, a area do
zooldgico se encontra dentro de uma area militar, oferecendo total seguranca.

O zooldgico do CIGS também promove a realizacdo de alguns projetos voltados para o

meio ambiente, que serdo apresentados a seguir.

Projetos ambientais desenvolvidos no Zoologico do CIGS

Visita monitorada: S&o visitas devem ser agendadas com no minimo trés dias de
antecedéncia e ocorrem de terga a sexta-feira com entrada do grupo entre 9h e 16h. O
agendamento deve ser realizado na OCA do Conhecimento Ambiental. O zooldgico recomenda
um monitor da instituicdo para cada cinco criangas (abaixo de cinco anos) e um monitor da
instituicdo para cada dez criancas (acima de cinco anos). A visita ocorre com grupos de vinte a
cinquenta alunos por monitor da OCA, para o sucesso da atividade de educagdo ambiental.

Projeto CURUPIRA: Desenvolvido em parceria entre a UFAM — Universidade
Federal do Amazonas e o CIGS. Nesse projeto, sdo apresentados um video e um jogo para 0s
grupos que visitam o zoologico do CIGS, com o objetivo de divulgar conhecimentos cientificos
sobre a ecologia e a conservacgdo da fauna amazonica e difundir mensagens de cunho ético sobre
a maneira de considerar os animais exibidos em zool6gicos.

Coleta seletiva: A educacdo ambiental pode proporcionar a mudanca comportamental
na populacdo. A meta principal deve ser a constru¢do de sociedades sustentaveis, mediante
acOes voltadas a minimizacdo de residuos, a conservacdo do meio ambiente, a melhoria de
qualidade de vida e a formacéo de recursos humanos comprometidos com a sustentabilidade da
economia e dos recursos naturais do planeta. O processo de coleta de lixo no Zooldgico do
CIGS foi avaliado, registrando-se a necessidade de se estabelecer uma parceria, que foi
realizada entre a SEMULP — Secretaria Municipal de Limpeza Publica, para o gerenciamento
dos residuos coletados no Zoologico. A prefeitura doou coletores com identificacdo para coleta
seletiva e 0 Zoologico do CIGS promove informagGes que enriquecem a educacdo ambiental.

Viveiro de mudas: sdo espagos de producdo de mudas de espécies vegetais onde, além

de produzi-las, desenvolvem-se processos que buscam ampliar as possibilidades de construgéo
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de conhecimento, exercitando em seus procedimentos e préticas, reflexdes sobre questdes
relevantes para a Educacdo Ambiental como a ética, a solidariedade, a responsabilidade
socioambiental, a seguranca alimentar, a inclusdo social, a recuperacdo de areas degradadas,
entre outras possibilidades. S&o espacos onde a producdo de mudas é tratada como porta de
entrada para reflexdes mais profundas sobre as causas e possibilidades de enfrentamento para
a problematica socioambiental. O Zooldgico do CIGS possui um pequeno viveiro de mudas,
com a producéo de plantas nativas, alimenticias, ornamentais e as PANC - Plantas Alimenticias
N&o Convencionais. A producdo de mudas e o plantio de arvores sdo temas bastante eficientes
por meio dos quais é possivel estimular o alcance da compreensédo sistémica que a questdo
ambiental exige. Desde que conduzido de forma pedagogica e questionadora, o viveiro pode
estimular o surgimento de novas iniciativas que complementem e fortalecam a atuacdo de
grupos e instituicdes que desenvolvem processos de Educacdo Ambiental na Amazonia.

Enriquecimento ambiental: E uma pratica que busca pela qualidade de vida dos
animais em cativeiro, sendo de grande importancia, podendo acontecer de vérias formas, fisico,
sensorial, cognitivo, social e alimentar. Adaptado para as mais diversas espécies. Gragas ao seu
uso, o nascimento de diversas espécies tem sido observado nos zool6gicos do pais, tanto para
as espécies raras, existentes apenas em cativeiro, como para aquelas ameacadas de extingdo.
Gansos do Havai, ongas pardas, cervos do pantanal, jaguatiricas nascendo em diversos
zooldgicos brasileiros comprovam a importancia do uso do enriquecimento ambiental nas
diversas instituicGes espalhadas pelo pais.

O Zoologico do CIGS esta inserido nesta ideia da busca pela qualidade de vida dos
animais, promovendo um calendario de atividades de enriquecimento para os diversos grupos
I4 presentes. Conforme a agenda de atividades divulgadas, o visitante podera acompanhar o
emprego destas técnicas nos animais e observar os diversos comportamentos apresentados para
0 publico.

O Zooldgico do CIGS funciona de terca a sexta-feira de 09:00 as 12:00 horas, e aos
sébados e domingos de 09:00 as 18:00 horas. Toda segunda-feira o local é fechado para
manutencdo. O valor da entrada custa 5,00 (cinco) reais e estudantes tém direito a meia entrada,
desde que estejam de posse de seu documento de identidade estudantil. H& isencdo dessa taxa
para criangas com até doze anos de idade, idosos, pessoas com deficiéncia e militares das forgas

armadas e seus dependentes.’

" Informagdes obtidas no site: http://www.cigs.eb.mil.br/index.php/zoologico/373-horarios-do-zoologico
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1.4.3. Museu Amazonico: Aspectos gerais 8

O Museu Amazonico esta localizado na Rua Ramos Ferreira, n°1036, Centro de

Manaus, Amazonas (Figura 5):

Figura 5. Mapa da localizagdo Museu Amaz6nico, Manaus AM.
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Fonte: Google Maps, 2017.

Diversos setores fazem parte da estrutura do Museu Amazénico (MA), como a
Biblioteca especializada em assuntos relacionados a Amazonia, a Divisdo de Museologia,
composta pelo Setor de Documentacdo Museoldgica e Reserva Técnica, e pelo Setor de
Conservacdo e Restauro, a Divisdo de Arqueologia, com o Laboratério de Arqueologia
localizado no Setor Sul da Universidade (Mini-Campus). Também fazem parte da estrutura do
Museu, a Divisdo de Histéria e Documentacdo, com a Central de Documentacdo e o Acervo
Documental; a Divisdo de Difusdo Cultural; e a Divisdo de Antropologia, este ultimo com o
Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia Social da Universidade (PPGAS), em nivel de
mestrado e doutorado.

Este espaco conta também com consideravel acervo documental, etnografico e
arqueoldgico, sendo uma o6tima fonte para pesquisas académicas. Além disso, 0 Museu
Amazonico organiza e promove exposi¢des temporérias e permanentes, com o0 objetivo de
divulgar o proprio acervo e também materiais, cuja guarda pertence a outras institui¢fes, além
de exposices artisticas que de alguma maneira dizem respeito ao acervo do museu.

Estima-se que o referido museu conte com uma frequéncia de aproximadamente vinte e

trés mil visitantes anuais aos espacos de exposicdo, entre estudantes de nivel Fundamental e

8 Dados obtidos do site: http://www.ufam.edu.br/2013-02-03-08-07-17/museu-amazonico
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Médio, universitérios, turistas nacionais e internacionais, € a comunidade em geral. Com isso,
0 Museu Amazénico cumpre a sua missdo de preservacgdo e valorizacdo do patrimdnio histérico
e cultural da Amazonia.

Sendo um 6rgéo pablico suplementar da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
0 museu atua no apoio a pesquisa, ao ensino e a extensdo em areas fundamentais para o
conhecimento da Amazonia e de suas culturas. Foi criado em 1975, implementado em 1989 e
inaugurado em 1991.

Uma exposicao permanente ocupa o andar superior do prédio do museu, uma mostra de
cultura indigenas e paleoindigenas da Amaz6nia, que estd subdividida em: artefatos
arqueoldgicos, etnograficos e exemplares da cultura popular.

Na colecdo das pecas arqueoldgicas, 0s objetos sdo pecas ou fragmentos que foram
coletados atraves de pesquisas em diversos sitios arqueoldgicos do Amazonas ou formam
artefatos cedidos por pessoas de comunidades que encontram esses artefatos ao abrir rogado e
pocos. A mostra expde de forma didatica objetos liticos cerdmicos e imagens dos trabalhos
desenvolvidos nos sitios arqueoldgicos.

A exposicdo etnogréafica apresenta o cotidiano indigena através de objetos utilizados por
grupos étnicos da Amazonia, artefatos usados na roga (jamaxis, aturas, paneiros), na manufatura
da mandioca (cumatd, balaios, raladores e tipitis) cestarias de multiplos usos, redes de dormir,
bancos, armas (arco, flechas, sarabatanas, curare, setas envenenadas), armadilhas de pesca
(covos), adornos. Rituais indigenas também estdo presentes na exposicao atraves de pegcas como
os artefatos do Ritual da Moca Nova, da etnia Ticuna, a Luva da Tucandeira, da etnia Sateré
Mawgé, entre outros. E na exposicao de cultura popular, ha uma pequena mostra de objetos como
os utensilios domésticos feitos em cerdmicas como tigelas, vasos, moringas, alguidares, bilhas
e potes, oriundos dos municipios de Barcelos, Coari, Tefé, Manacapuru, Santo Anténio do I¢a,
Urucurituba e Urucara. A ceramica popular apresenta influéncias indigenas nos materiais e nas
técnicas, que hoje sdo empregadas por populacdes mesticas caboclas.

A entrada no museu € gratuita e seu horario de funcionamento é de segunda a sexta, das 8h
as 12h e 14h as 17h.

1.4.4. Parque Municipal do Mindu: Aspectos gerais®

® Dados obtidos por meio do documento “Histérico do Parque do Mindu-2016”. Disponivel na biblioteca do local.
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O Parque Municipal do Mindu®® esta localizado na Avenida Grande Otelo, s/n, Parque
Dez, Manaus/AM (Figura 6).

Flgura 6. Mapa da Iocallzagao do Parque Munlupal do Mlndu Manaus-AM.
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Fonte: Google Maps, 2017.

Possui uma area de 309.518 m?2 (30,95ha), destinados a preservacdo e conservacao
ambiental, para fins de uso cientifico, cultural e educativo.

Apresenta, basicamente, quatro ambientes fitoecoldgicos: floresta densa, que representa
aproximadamente 58% da area total; rea de capoeira, representado aproximadamente 12,5%
da area; area de campo, representando cerca de 18,5% da area do parque e area degradada, que
representa aproximadamente 11% do total.

Em seu interior sdo encontradas: Trilhas Interpretativas da fauna e da flora remanescente
da floresta da cidade de Manaus; biblioteca destinada & Educacdo Ambiental; chapéu de palha
tipico da regido, para atividades educativas e culturais; canteiros de plantas medicinais e
aromaticas para fins educativos e de preservacao do patriménio cultural; e brevemente sera
construida uma casa de vegetagdo, composta por um Orquidario e uma 4&rea para
desenvolvimento de Bromélias, sendo ambas povoadas com espécies de ocorréncia na
Amazo6nia, que serdo propagadas e introduzidas ao longo das Trilhas Interpretativas.

Além disso, sdo encontradas ao longo da floresta, espécies raras da fauna e da flora da
regido, como o Sauim-de-Coleira (Saguinus bicolor) macaco ameacado de extingdo, SO
existentes na regido de Manaus; Preguicas (Bradypus tridactylus); Cutias (Dasyproca aguti) e
Esquilo (Sciuros autuans) roedores tipicos da regido; Passaros como Gavido (Buteo spp) Arara

(Ara macao), Maracana (Ara manilata), Tucano (Rhamphastos tucanus), Curié (Orysoborus

10 Disponivel em: http://dom.manaus.am.gov.br/pdf/2006/marco/dom20061448cad1.pdf
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angolensis), Cardel (Paroaria sp), Garca (Pilherodius pileatus) e muitos outros. A flora é
representada, entre outras, pelas Bromélias, Palmeiras, Andirobas e Seringueiras. Ja foram
catalogados no Parque do Mindu: nove espécies de mamiferos, seis espécies de répteis, cento
e trinta espécies de aves e cinco espécies de insetos, além de sessenta e duas espécies vegetais.

O Parque do Municipal do Mindu ¢ considerado uma reserva de “area verde”, dentro
da cidade de Manaus e surgiu a partir de um movimento de moradores do bairro, quando esta
referida area foi invadida por “grileiros”, com o intuito de transforma-la em “area de
especulagdo imobiliaria”, tendo, inclusive, iniciado o desmate de aproximadamente 15% da
area total.

Por pertencer ao Patrimonio da Unido, a Prefeitura Municipal tomou a frente do
movimento de preservacdo do Parque, e no dia 18 de marco de 1992, com a presenca da
Primeira Ministra da Noruega, que plantou uma &rvore da espécie “Sumaumeira” (Ceiba
pentranda), e os integrantes do Projeto Gaia, que passaram trés semanas no interior do Parque,
foi iniciado o projeto de construcdo do Parque Municipal do Mindu.

Foi por meio da Lei Municipal n® 219, de 11 de novembro de 1993, que a referida area
se tornou “area de interesse ecolégico”, vinculada a Secretaria Municipal de Desenvolvimento
e Meio Ambiente — SEDEMA, integrando o Sistema de Unidades de conservacao, na categoria
de “Parque Municipal”, passando a ser regido pela regulamentacdo de Parques Nacionais
Brasileiros. A partir do Decreto Federal de 19 de janeiro de 1994, que autoriza a cessdo, a titulo
de utilizacdo gratuita, para instalacdo de parque ecoldgico publico, com o objetivo de
preservacdo ambiental da area, é que o Parque Municipal do Mindu passou a ter sua situacao
regulamentada e seus objetivos fixados.

O Parque Municipal do Mindu recebeu no ano 1993, um total de dez mil seiscentos e
trinta e dois visitantes, entre alunos de escolas municipais, estaduais e privadas (quatro mil
setecentos e oitenta alunos), visitantes locais e turistas (cinco mil quatrocentos e trinta e quatro
pessoas), englobando um total de cento e dez escolas e instituicdes privadas e governamentais,
ressaltando-se, em decorréncia, a sua importancia para o Municipio e a necessidade de melhor
adequé-lo para desempenhar seu papel na cidade de Manaus.

Além disso, o Parque esta inserido no programa do Ministério do Meio Ambiente, de
criagdo de uma rede de parques naturais e instalac6es voltadas para a educacdo ambiental e para
a promocédo da ciéncia e tecnologia aplicadas a Amazonia, criando com isso, uma rede de
maodulos autbnomos, porém complementares e interligados. O Parque comp&e o médulo I,

sendo destinado ao programa de educacdo ambiental da populacdo e, também, para criagéo,
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dentro do parque, com um objetivo cultural e de turismo, de um MUSEU DOS POVOS DA
FLORESTA, que poderiam aglutinar, em um unico local, os atuais acervos do Museu do indio,
Museu do Homem do Norte e Instituto Histdrico e Geografico e a colecdo de pecas da FUNAI
(Fundacdo Nacional do indio). Completaria o Parque, ainda, um Centro de Implantacéo,
demonstrando a importancia desta unidade de conservacao para cidade de Manaus.

Existe ainda um Programa de Educagdo Ambiental, que é desenvolvido no Parque do
Mindu, que tenta dar ao visitante um maior contato com a natureza e uma no¢ao maior do que
€ meio ambiente. Esse programa consiste em caminhadas nas trilhas interpretativas, projecédo
de videos, slides e fotos.

Além disso, o Parque Municipal do Mindu apresenta em sua infraestrutura, as seguintes
trilhas interpretativas:

e Trilha principal: Tem uma extenséo de 280 m, é a trilha que da acesso ao Parque, e em
seu trajeto observa-se 0 “Monumento da fertilidade”;

e Trilha Margareth Mee: tem uma extensdo de 296 m, observam-se em seu trajeto
diversos aspectos de vegetacdo, principalmente a vegetacao rasteira com predominancia
de pequenos arbustos;

e Trilha das palmeiras: extensdo de 241 m, com existéncia de vegetacdo de porte-médio,
com uma ocorréncia maior de Palmaceas;

e Trilha das bananeiras: extensdo de 288m. Nessa trilha em ondulacdo encontramos no
declive a bananeira brava (Phenakospermum sp);

e Trilha do baixio: tem uma extensdo de 80 m, o seu trajeto também é um declive, zona
intermediéria (ambiente de terra firme para baixio);

e Trilhado buritizal: Com extensdo de 108 m, vegetacdo encharcada, predomina a espécie
Buriti (Mauritia vinifera);

e Trilha do sauim-de-coleira: extensdo de 264 m. Ocorre a incidéncia maior do primata
Saguinus bicolor Spix, 1823;

e Trilha das nascentes: tem uma extensdo de 177 m e possui 0 maior nimero de espécies,
seco ou Umido, porém encharcado.

e Trilha da cachoeira: Extensdo de 366 m. E a maior das trilhas interpretativas, observa-
se em seu trajeto uma pequena cachoeira degradada proveniente do Igarapé do Mindu;

e Trilha da selva: tem uma extensdo de 1.000 m. Esta é uma area de baixio, mantida
intacta para fazer o visitante sentir um pouco a verdadeira natureza amazénica. Esta é

uma amostragem da Selva Amazonica;
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e Trilha suspensa: tem uma extensdo de 150 m. A mata tropical vista de perto das copas
das arvores.

Destaca-se que as trilhas somente podem ser percorridas por grupos organizados e
mediante autorizagdo da Administracdo do Parque e acompanhados de um guia ou educador
ambiental, além de seguir as seguintes normas:

e A presenca de guarda-parque ou guia que acompanha 0 grupo, orientando-o e
informando-o sobre o historico do Parque;
e A impossibilidade de pernoite nas trilhas.

e A exigéncia de néo ultrapassarem os limites de extenséo das trilhas.

Alguns projetos desenvolvidos no Parque Municipal do Mindu

Projeto o Parque vai a Escola: Teve inicio no ano de 2013 e o objetivo foi divulgar a
Biblioteca e atrair os estudantes da Rede Municipal de ensino, para conhecer as instalagdes do
Parque do Mindu e usufruir dos servicos da Biblioteca, a partir da sensibilizacdo prévia feita
com a realizacdo de Palestras nas setenta Escolas do Municipio.

Projeto Janela do conhecimento: O propdsito é atender o publico infantil que visita o
Parque do Mindu com idade de até dez anos, oferecendo atividades de leitura infantil e pinturas
com a tematica flora, fauna e monumentos do Parque do Mindu.

Projeto InfoMindu Biblioteca: Cujo o proposito é divulgar as publicacdes técnicas do
acervo da Biblioteca na Secretaria, sensibilizando os colaboradores a utilizarem como
instrumento de apoio a tomada de decisdo. Esta divulgacao é feita através de cartazes quinzenais
contendo a sintese e referéncia de trés publicacdes.

A entrada ao pargue é gratuita e a visitacdo pode ser feita de terca-feira a domingo, no
horario de 08:00 as 17:00 horas.

Tendo em vista que foram tratados alguns aspectos referentes aos locais desta pesquisa,
segue-se para 0 proximo capitulo que tem o proposito de discorrer acerca da Teoria

Fundamentada, metodologia utilizada neste trabalho.
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CAPITULO 2

O éxito de uma pesquisa conduzida com a GT
(Grounded Theory) é wuma teoria, uma
interpretacdo racional, densa, articulada e
sistematica, capaz de dar conta da realidade
estudada (M. Tarozzi).

2. A TEORIA FUNDAMENTADA COMO METODO DE ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo discorreremos sobre a Teoria Fundamentada, que para alguns autores é

classificada como método, para outros, como metodologia, ou método e metodologia,
concomitantemente.

Conforme Glaser e Strauss (1967, p.01), a Teoria Fundamentada “é um método geral de
analise comparativa [...] e um conjunto de procedimentos capazes de gerar uma teoria fundada
nos dados”.

J& Gasque (2007, p.85) afirma que “A Teoria Fundamentada ¢ entendida como uma
metodologia de natureza exploratdria que enfatiza a geracdo e o desenvolvimento de teorias
que especificam o fenbmeno e as condigdes para a sua manifestagdo”.

Tarozzi (2011), no entanto, afirma que a Teoria Fundamentada pode ser entendida como
método e metodologia, concomitantemente. E classificada como método quando ha um olhar
tedrico sobre o recolhimento e analise dos dados. Por outro lado, ¢ metodologia, quando se
configura como um conjunto de procedimentos e de instrumentos para recolher e analisar dados.

A Teoria Fundamentada ou Grounded Theory (GT) tenta entender como 0s seres sociais
vivem suas experiéncias, 0 que sentem e pensam e como esses seres interagem. A linha
epistemoldgica da Teoria Fundamentada possui suas raizes no Interacionismo Simbdlico
(BAGGIO; ERDMANN, 2011).

Ha diversos estudos que utilizaram a Teoria Fundamentada, voltados para area da saude
como a enfermagem (Glaser; Strauss, 1697; Cassiani; Caliri; Peld, 1996; Charmaz, 2009;
Dantas, 2009), com o intuito de investigar, por exemplo, como as pessoas doentes se sentem
com relagdo a sua doenca e a diversos fatores pessoais e sociais.

Na area da enfermagem é possivel verificar varios trabalhos utilizando a Teoria
Fundamenta. Pode-se citar, por exemplo, o livro A construcdo da teoria fundamentada: Guia
pratico para analise qualitativa de Kathy Charmaz (2009), no qual a autora cita diversos

exemplos de entrevistas que ela mesma realizou ao longo de sua pesquisa, considerando a dor
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e a dificuldade de contar para as pessoas sobre a doenca, relatando também algumas das
experiéncias de seus alunos ao realizar entrevistas com pessoas doentes e deficientes.

Segundo Gasque (2007), a Teoria Fundamentada tem sido usada em varias areas do
conhecimento. Tarozzi (2011) aponta algumas dessas areas que fazem o uso da Teoria
Fundamentada, como a enfermagem, a psicologia, a economia e a educacao.

Com isso, serdo apresentados no proximo tépico, alguns estudos que jé& utilizaram a
Teoria Fundamentada, entre 2000 e 2017.

2.1. O estado da arte da Teoria Fundamentada: A dimensao do cendrio nacional e
internacional

Nesta sec¢do, sdo apresentados alguns trabalhos relevantes desenvolvidos no ambito
nacional e internacional que utilizaram a Teoria Fundamentada, entre os anos 2000 e 2017.

Lacerda (2000), em sua tese voltada para a area da Enfermagem, buscou identificar os
significados atribuidos pela enfermeira as experiéncias de vivenciar o cuidado domiciliar e,
com eles, construir um modelo tedrico sobre as acGes e interacdes respectivas. No estudo foram
empregados referenciais tedrico e metodoldgico — Interacionismo simbolico, e a Teoria
Fundamentada nos Dados (Grounded Theory) - respectivamente. Feita a analise comparativa
dos dados, a autora identificou dois fendmenos componentes da experiéncia, “Determinando-
se a cuidar em domicilio de forma profissional” e o segundo fendmeno “Experienciando-se
como profissional no cuidado domiciliar”, que configura agdes e interagcdes entre enfermeira e
atores do cuidado domiciliar. Os dois fendmenos integrados e em interacdo constituiram um
processo que originou o tema “Tornando-se profissional no contexto domiciliar - vivéncia de
cuidado da enfermeira”, ponto de partida da proposta do modelo teérico explicativo da
experiéncia.

Santos e Nobrega (2002) apresentam a Teoria Fundamentada como alternativa
metodoldgica para a construcao do conhecimento em Enfermagem. O estudo destaca: principio
fundamental, conceitos basicos, trajetoria do método e processo de analise dos dados. Os
autores concluem que a sistematizacdo dos dados e sua interpretacdo, a partir da experiéncia
vivenciada pelos atores sociais, constituem ricos subsidios para gerar teorias através desta
ferramenta de pesquisa.

Lima (2005) utiliza a Teoria Fundamentada na area da Administracdo. A pesquisa teve
0 proposito de gerar contribuigdes para formacao e evolucdo da visdo compartilhada de equipes
de direcdo de pequenas e médias empresas (PME). Quatro carateristicas exploradas em

conjunto sdo os principais indicadores do carater inovador e do potencial de contribuigdo da
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abordagem metodolodgica utilizada para futuros estudos: (1) a combinacéo das duas estratégias
de teorizacdo a partir dos dados — teorizacdo embasada e analise de periodos temporais; (2) 0s
modos desenvolvidos para aplicar as duas estratégias ao estudo em Administracao; (3) a
aplicacdo das duas estratégias segundo uma perspectiva teorica sistémico-interpretativa; e (4) a
énfase no desenvolvimento de representacdes graficas e de quadros explicativos promotores da
transparéncia, da facilidade de entendimento e do potencial de replicagcdo dos métodos.

Nico et al., (2007) fazem o uso da Teoria Fundamentada no campo da Odontologia.
Pesquisas em saude, utilizando abordagens qualitativas, estdo sendo, cada vez mais,
empregadas entre pesquisadores e, na Odontologia, esta abordagem metodoldgica proposta
torna-se fundamental, no sentido de propiciar a exploragéo de assuntos ainda pouco trabalhados
nesta perspectiva metodologica, possibilitando que as pesquisas adquiriram contribuicdes
originais e, assim, ampliando o conhecimento. No artigo, 0s autores apresentam as etapas a
serem seguidas nesta abordagem, elucidando-as com alguns exemplos de parte de entrevistas
realizadas em uma pesquisa que teve como objetivos: compreender a experiéncia do idoso com
a saude bucal ao longo da vida e desenvolver e validar um modelo tedrico representativo dessa
experiéncia.

Dantas (2008), em sua tese de doutorado, analisa os significados atribuidos a geréncia
do cuidar realizada pelo enfermeiro, discute a geréncia realizada pelo enfermeiro e suas
implicacOes para o cuidar e para a profissdo e desenvolve um modelo tedrico representativo
dessa vivéncia. Trata-se de pesquisa qualitativa que teve como referencial teérico-metodoldgico
o Interacionismo Simbolico e a Teoria Fundamentada nos Dados, respectivamente. O modelo
tedrico formulado foi reconstruindo formas de gerenciar em enfermagem: enfrentando os
desafios institucionais e de valorizacao profissional. Este modelo confirma a tese defendida de
gue o enfermeiro reconstroi formas de gerenciamento relativas ao seu cuidar, em consonancia
com o ambiente organizacional em que se encontra, a partir do enfrentamento das dificuldades
e facilidades encontradas na propria realidade vivida, visando a resolutibilidade das
demandas da clientela fisica (paciente) e juridica (organizacao hospitalar).

Pacheco (2010) fez o uso da Teoria Fundamentada em sua tese de doutorado, voltada
para a area de Engenharia e Gestdo do conhecimento, cujo objetivo foi desenvolver uma
construcdo tedrica da gestdo do curso de administracéo a distancia da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) nos processos de evasdo e permanéncia do estudante sob a Otica
multiparadigmatica. Na pesquisa foi adotado o0 método da Teoria Fundamentada pelo fato de a

autora perceber a contribuicdo desse método para o desenvolvimento de teorias, bem como sua



57

adaptabilidade ao campo de estudo, 0 tema e objetivos. Desta forma, foi realizado um estudo
de caso qualitativo. Para a andlise do estudo, foi utilizada a abordagem multiparadigmaética, de
acordo com os paradigmas interpretativista (predominante), funcionalista, teoria critica
(humanista radical e estruturalista radical) e a gestdo do conhecimento. Quanto ao seu resultado,
fazendo-se a uma avaliacdo da abordagem multiparadigmatica utilizada, a autora percebeu que
0 paradigma mais atuante no curso é o funcionalista, por meio da busca da efetividade. Ha
poucos sinais do paradigma da teoria critica nas a¢cdes do curso, mas na fala dos entrevistados,
principalmente em relacdo as dificuldades do curso e a preparacao do aluno. Em relagéo a teoria
fundamentada em dados desenvolvida, o ponto principal percebido da gestéo foi a estrutura de
gestdo e da variabilidade de op¢6es disponibilizadas aos alunos.

Papini (2011) desenvolveu um trabalho de cunho qualitativo, contemplando uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepcBes pessoais, tendo como base e suportes tedricos estudos que visam as
praticas culturais e sociais. O principal objetivo da pesquisa foi levantar elementos que
pudessem trazer contribuicdes para a reflexdo de possiveis relacdes entre a terapia ocupacional
e a educacdo, a partir de um posicionamento focado nos sujeitos envolvidos (criancas e
adolescentes encaminhados da escola publica para acompanhamento no setor de terapia
ocupacional). O estudo constatou a necessidade de se atentar para elementos observados nas
histérias de vida, em acontecimentos cotidianos, nas praticas da escrita que envolve sujeitos
considerando o olhar intencional terapeuta-pesquisadora é de fundamental em meio a
significados para ac6es educacionais.

Suaréz e Arenas (2013) discutem acerca de uma das fases da Teoria Fundamentada, a
Saturacdo Tedrica. Para tanto utilizam como exemplo a anélise de trajetérias de vida de vitimas
do “deslocamento interno” for¢ado na Coldmbia, para questionar a possibilidade de alcangar a
saturacdo tedrica nas pesquisas sociais e argumentam as razdes pelas quais esta fase
corresponde a um processo de delimitacdo da pesquisa.

Gaete (2014) faz uma reflexdo sobre as bases e procedimentos da Teoria Fundamentada.
O artigo focaliza nos principios e, em particular, nos procedimentos associados a essa
abordagem de pesquisa. S&o identificados como principios mais importantes e distintivos da
Teoria Fundamentada, a amostragem tedrica, 0 método de comparagao constante e a geracédo
de teorias substantivas baseados nos dados obtidos na investigagdo. Além disso, a partir de uma
perspectiva holistica, sdo resumidas a trés as etapas do procedimento de aplicacdo da Teoria

Fundamentada: microanélise, codificacdo e redagdo da teoria.
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Quanto aos trabalhos na area de Educacgdo que utilizaram a Teoria Fundamentada pode-
se perceber que essa metodologia ainda é pouco utilizada quando comparada aos trabalhos de
enfermagem e administracdo, por exemplo. Silveira (2014) fez um levantamento sobre a Teoria
Fundamentada destacando que essa metodologia ainda é pouco recorrente na area da pesquisa
educacional brasileira.

Com isso, destaca-se a importancia da necessidade da utilizacdo dessa metodologia em
pesquisas no ambito educacional, em virtude de apresentar etapas a serem seguidas, que embora
sejam flexiveis, apresentam um forte rigor analitico, sendo capaz de extrair a experiéncia da
realidade dos participantes envolvidos na pesquisa, uma vez que a Teoria Fundamentada tem o
intuito de analisar os dados e fazer emergir uma teoria baseada na andlise da fala dos
participantes.

Silveira (2014) fez o relato de uma pesquisa cujo objetivo foi identificar/elaborar alguns
aspectos relacionados ao campo CTS (Ciéncia Tecnologia e Sociedade) e a Modelagem
Matematica na Educacdo Matematica capazes de subsidiar a emergéncia de uma perspectiva de
Modelagem com enfoque CTS. Como base de dados para esta pesquisa, utilizaram dezesseis
artigos, sendo oito deles escritos por quatro reconhecidos pesquisadores do campo da
Modelagem e 0s outros oito, escritos por quatro reconhecidos pesquisadores do campo CTS. A
metodologia utilizada para nortear os trabalhos foi a Grounded Theory (GT). Os dados
coletados originaram quatro categorias: condi¢Oes causais, reacdes e objetivos, mecanismos de
reacao e temas. Tais categorias elucidaram aspectos possibilitadores da elaboracédo enraizada
de teorizacBes que sustentam a emergéncia de um campo chamado Modelagem na perspectiva
CTS. Tal perspectiva de Modelagem se conecta ao campo das relagdes CTS por meio de temas.

Reis, Silva e Borges (2016) utilizaram a Teoria Fundamentada no campo da Educacéo
para investigar quais 0s motivos que levavam os estudantes do Ensino Médio, de uma escola
publica de Manaus-AM, a sentirem dificuldade no estudo das cromossomopatias. Os autores
utilizaram como técnicas de coleta de dados, a observacdo e a entrevista. Os dados foram
analisados a luz do método da Teoria Fundamentada. Como resultados, foi possivel perceber
que as principais dificuldades dos alunos ao estudarem as cromossomopatias estdo ligadas ao
modo como o livro didatico vem trabalhando pouco com este assunto, priorizando outros
conteudos. Com isso, este assunto tende a ser pouco comentado em sala de aula, acarretando a
dificuldade no momento do estudo.

Silva e Kalhil (2017) realizaram um trabalho que versa sobre as dificuldades que os

alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Amazonas
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enfrentam quando estudam a disciplina Genética. Diante desse panorama, 0s autores realizaram
um ensaio preliminar para elaborar uma Teoria Substantiva que explicasse o0 motivo pelo qual
ocorria tal fenébmeno. Os métodos da Teoria Fundamentada se basearam em diretrizes
sistematicas, ainda que flexiveis, para coletar e analisar os dados visando a construcdo de
teorias. Para esse estudo, 0s autores elaboraram a seguinte Teoria Substantiva: a dificuldade de
compreensdo dos assuntos de Genética leva o aluno a uma interpretagdo incompleta dos fatos
(fendmenos) em decorréncia de uma percepcao esporadica, ndo desenvolvendo assim atitudes
reflexivas para o devido entendimento (entende, mas ndo interpreta) dos assuntos relacionados
a Genetica.

Nesta secdo foi possivel acompanhar alguns trabalhos que utilizaram a Teoria
Fundamentada, como metodologia para analisar dados. Com isso, sera apresentado no proximo
topico, o histdrico dessa metodologia, que surgiu a partir da contribuicdo de dois sociélogos
chamados Barney Glaser (1965) e Anselm Strauss (1967).

2.2.  Historico da Teoria Fundamentada

Os métodos da Teoria Fundamentada surgiram a partir da colaboracdo de dois
socidlogos, chamados Barney Glaser e Anselm Strauss (1965, 1967) quando estudavam o
processo da morte em hospitais (CHARMAZ, 2009).

Nos Estados Unidos, no inicio dos anos de 1960, os funcionarios dos hospitais
raramente falavam sobre, ou mesmo reconheciam, a morte e 0 processo da morte nos
pacientes gravemente doentes. A equipe de pesquisa de Glaser e Strauss observou a
forma como ocorreu o processo da morte em diversos ambientes hospitalares;
observaram como e quando os profissionais e seus pacientes terminais tomavam
conhecimento do fato de estarem morrendo, e a forma como lidavam com essa
informacdo (CHARMAZ, 2009, p. 17).

Ao realizarem esse tipo de trabalho, os pesquisadores Glaser e Strauss (1967),
comecaram a dar um carater analitico para tudo o que observavam e escreviam e assim
produziam suas analises tedricas, que nesse caso, se tratavam da organizacdo social e da
disposicdo temporal da morte. Ao construirem suas analises, eles conseguiram desenvolver
estratégias metodologicas sistematicas, que poderiam ser utilizadas por diversos cientistas de
outras areas. O livro The Discovery of grounded theory de Glaser e Strauss (1967), inicialmente
uniu as estratégias metodologicas e defendeu o desenvolvimento de teorias que partissem da
pesquisa baseada em dados, no lugar da deducao de hipdteses que eram analisadas a partir de

teorias existentes (CHARMAZ, 2009).
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Segundo Cassiani, Caliri e Pela (1996), seguindo os principios da metodologia
qualitativa, a teoria fundamentada dos dados € uma metodologia de campo, cujo propdsito é
gerar construtos tedricos para explicar a acdo no contexto social sob estudo.

Charmaz (2009) afirma que Glaser e Strauss adentraram ao cenario metodoldgico em
um momento muito oportuno, em virtude de que a pesquisa qualitativa estava perdendo espaco
na Sociologia. Em tempos em que o positivismo reinava, a pesquisa qualitativa pouco tinha
espaco. Ja a pesquisa gquantitativa, por ser baseada em nameros, por ter indicios confirmados

através de calculos, definigdes operacionais de conceito, era a mais aceita pelo publico.

Glaser e Strauss ingressaram no cendario metodolégico em um periodo oportuno, pois
a pesquisa qualitativa perdia terreno na Sociologia. Em meados da década de 1960, a
longa tradicéo da pesquisa qualitativa na Sociologia havia enfraquecido, a medida que
os sofisticados métodos quantitativos ganhavam relevancia nos Estados Unidos e os
estudiosos da metodologia quantitativa reinavam nos departamentos, nos conselhos
editorias de publicacdes periddicas e nas agéncias financiadoras. Apesar da reveréncia
concedida a algumas estrelas qualitativas, da presenca de varios programas doutorais
qualitativos so6lidos e de criticas agudas a quantificacdo, por parte de teéricos criticos,
a disciplina marchou em direcdo a definicdo da pesquisa em termos quantitativos
(CHARMAZ, 2009, p.17).

No entanto, para compreender como se deu a historia da Teoria Fundamentada é
essencial entender e acompanhar a breve trajetoria de seus fundadores.

Anselm Strauss teve sua formacdo na University of Chicago (Universidade de
Chicago), escola com forte tradicdo em pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. Em meio a
seus estudos, Strauss foi significativamente influenciado por textos interacionistas e
pragmaticos, o que ndo é estranho, uma vez que a Teoria Fundamentada tem sua base no
Interacionismo Simbdlico (CHARMAZ, 2009).

Strauss e Corbin (2008, p.22): afirmam que “Durante seus estudos (Strauss) foi
fortemente influenciado por textos interacionistas e pragmaticos. Suas ideias foram inspiradas
por homens como Park (1967), Thomas (1966), Dewey (1922), Mead (1934), Hughes (1971) e
Blumer (1969) ™.

E ainda, segundo Strauss e Corbin (2008) houve uma série de contribui¢Bes dessa

formacdo para o desenvolvimento deste método.

As contribuicdes dessa formagdo para sua parte no desenvolvimento deste método
foram: (a) a necessidade de sair a campo para descobrir 0 que esta realmente
acontecendo; (b) a relevancia da teoria, baseada em dados, para o desenvolvimento de
uma disciplina e como base para acéo social; (c) a complexidade e a variabilidade dos
fendmenos e das a¢fes humanas; (d) a crenca de que as pessoas Sdo atores que
assumem um papel ativo para responder a situacfes problematicas; (e) a percepgéo de
que as pessoas agem com base em significados; (f) o entendimento de que o
significado é definido e redefinido através da interacdo; (g) sensibilidade para a
natureza evolutiva e reveladora dos fatos (processo); e (h) consciéncia das inter-
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relacbes entre condi¢Bes (estrutura), acdo (processo) e consequéncias. (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p.22-23).

Ja Barney Glaser veio de uma tradicdo sociologica bastante diferente: formou-se na
Columbia University e foi influenciado por Paul Lazarsfeld, reconhecido por ser inovador dos
métodos quantitativos (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Percebe-se, desta forma, que enquanto um, no caso Strauss, foi fortemente influenciado
pelo método qualitativo, o outro, Glaser, foi pelo método quantitativo. E mesmo com essas
diferengas, possuiam caracteristicas em comum, o que permitiu aos dois pesquisadores
trabalharem juntos.

Mesmo com as diferencas que influenciaram os dois pesquisadores, havia algo em
comum, que era a necessidade de fazer um trabalho que pudesse ser lido tanto por profissionais
como por leigos (STRAUSS; CORBIN, 2008).

[...] quando fazia analise qualitativa, Glaser viu especialmente a necessidade de fazer
comparagOes entre dados para identificar, desenvolver e relacionar conceitos. A
tradicdo da Columbia também enfatizou a pesquisa empirica em conjunto com o
desenvolvimento da teoria. Tanto a tradi¢cdo da Chicago como a da Columbia eram
voltadas para a produgao de pesquisa que pudesse ser usada por publicos profissionais
e leigos (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 23).

Apbs o trabalho feito e publicado em conjunto, alguns anos mais tarde, os dois
pesquisadores romperam as relacdes de trabalho. Foi especificamente em 1991, que a relacdo
entre eles ficou comprometida (TAROZZI, 2011).

Quando houve a ruptura entre os dois investigadores, Strauss em parceria com sua
assistente Juliet Corbin escreveu, em 1990, o livro: Basics of Qualitative Research (STRAUSS;
CORBIN, 2008).

Segundo Strauss e Corbin (2008) apesar de uma significativa parte da esséncia do
método da teoria original ter permanecido neste novo trabalho, o livro contou com algumas
diferencas que ndo foram intencionais, mas que surgiram com o decorrer do trabalho que
Strauss fazia de conduzir, ensinar e discutir a metodologia de pesquisa com seus colegas e
alunos. O livro conta com a descrigdo da metodologia e procedimentos que sdo reflexos de
Strauss para fazer pesquisa.

Conforme dito por Strauss e Corbin (2008) a primeira edi¢do do livro foi feita para
prover um conjunto de técnicas e diretrizes para pesquisadores iniciantes, de diversos paises,
que lutam com o método e a questédo de como analisar os dados. Esse livro tinha por objetivo
ser um complemento para outros textos de teoria baseada, especialmente Qualitative analysis

(Strauss, 1987), e ndo tomar o lugar deles.
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Strauss e Corbin (2008) conceituam a Teoria Fundamentada como uma teoria que foi
derivada de dados, reunidos de forma sistematica e analisados por meio de processo de
pesquisa. No método em questéo, a coleta de dados, a analise e a eventual teoria preservam uma
relacdo de proximidade entre si. Um pesquisador ndo comeca o trabalho com uma teoria pronta,
mas a constroi no decorrer do seu estudo.

Segundo Sandelowski (1995) apud Strauss e Corbin (2008) ainda que fundamentar
conceitos em dados seja a caracteristica mais importante do método, a criatividade dos
pesquisadores também constitui um ingrediente fundamental.

A seguir serdo explanadas algumas das bases epistemoldgicas que serviram para a
construcdo da Teoria Fundamentada.

2.3.  As bases epistemologicas da Teoria Fundamentada

Neste topico serdo apresentadas as principais bases epistemoldgicas da Teoria
Fundamentada: positivismo, pragmatismo, interacionismo simbolico e a fenomenologia.
Embora a fenomenologia ainda seja bastante discutida como base para a Teoria Fundamentada
¢ importante apresenta-la como tal.

Hé& também autores que preferem dividir em trés os paradigmas de pesquisa nos quais a
Teoria Fundamentada foi apoiada, assim como Stern (1994).

A Teoria Fundamentada foi, com o passar do tempo, objeto de um infindo debate entre
os adeptos de diferentes abordagens, apoiando-se em diferentes paradigmas de pesquisa:
positivista, construtivista, interacionismo simbolico, que levaram a uma progressiva erosao do
método (STERN, 1994).

Para Tarozzi (2011) alguns precedentes epistemoldgicos da Teoria Fundamentada,
mesmo ndo sendo claramente explicitados, podem ser identificados. Segundo o autor, o0 que se
pode evidenciar sdo as principais tendéncias tedricas que a Teoria Fundamentada assumiu
acerca de algumas filosofias de pesquisa. Pode-se afirmar que suas referéncias tedricas sao
rigorosamente ligadas a diferente formacdo e aos diversos percursos teorico-metodologicos
pelos quais os dois fundadores da Teoria Fundamentada, Glaser e Strauss, percorreram. De um
lado, a tradigdo de rigor analitico de marca positivista, que caracterizava a abordagem
sociologica da Escola da Columbia University, onde se formou Barney Glaser; do outro lado, a
tradicdo pragmatica e ligada a pesquisa de campo, propria da Escola de Chicago, onde se

formou Anselm Strauss.
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Dessa forma podem-se apresentar trés premissas epistemologicas que serviram de base
para a construcdo da Teoria Fundamentada, podendo ser acrescentada uma quarta que nédo
representa necessariamente um antecedente direto, mas poderia compor um referencial teérico
e um panorama epistemolégico solido e atual. O quarto referencial tedrico ou base
epistemoldgica em questéo, diz respeito a Fenomenologia (TAROZZI, 2011). Ser visto adiante
do que se trata cada um desses paradigmas.

De acordo com Charmaz (2009) na época em que Glaser e Strauss estavam escrevendo
o livro The Discovery of grounded theory, a corrente filos6fica que estava dominando o cenario
era 0 positivismo, portanto, ndo era dada muita atengdo a pesquisa qualitativa. Estava
acontecendo algo diferente com a pesquisa quantitativa, que por ser baseada em numeros e ter
seus indicios confirmados através de calculos, era bem mais aceita. E também com isso, o
positivismo foi se fortalecendo e se tornou o paradigma dominante de investigacédo de uso geral
das ciéncias naturais.

“As concepgdes positivistas, de meados do século passado, a respeito do método
cientifico e do conhecimento destacaram a objetividade, a generalidade, a réplica da pesquisa e
a falsificacdo de hipdteses concorrentes” (CHARMAZ, 2009, p. 18).

Ainda de acordo com Charmaz (2009) o objetivo dos pesquisadores que abordaram o
paradigma positivista era desvendar explicacdes causais e realizar previsdes sobre um mundo
externo e com capacidade para ser conhecido, uma vez que suas crencas se baseavam na ldgica
cientifica, no método unitario e na objetividade, minimizando dessa forma, as vivéncias e
experiéncias do homem (enquanto pesquisador) por ndo apresentarem dados quantificaveis.
Dessa forma, o positivismo induzia a procura de instrumentos validos, procedimentos técnicos,
planos de pesquisa que fossem passiveis de repeticdo e de conhecimento quantitativo que

pudesse ser verificado, através de nimeros.

Apenas as formas de conhecimento estreitamente cientificas, isto é, quantitativas,
asseguravam a validade para os positivistas; eles rejeitaram outras formas possiveis
de conhecimento, como a interpretacdo de significados ou as realiza¢Ges intuitivas.
Sendo assim, a pesquisa qualitativa, que analisava e interpretava os significados dos
participantes da pesquisa, despertou as discussdes quanto ao seu valor cientifico. Os
pesquisadores quantitativos dos anos de 1960 viam a pesquisa qualitativa como
impressionista, anetddica, ndo sistematica e tendenciosa. A prioridade atribuida por
eles a reproducéo e a verificacdo resultou na desconsideracdo dos problemas humanos
e das questdes de pesquisa que ndo se ajustavam aos planos de pesquisa positivistas.
Se, de alguma forma, os defensores da quantificacdo reconheciam a pesquisa
qualitativa, tratavam-na como um exercicio preliminar para aprimorar os instrumentos
quantitativos. Dessa forma, alguns pesquisadores quantitativos utilizaram entrevistas
ou observacBes como apoio para projetarem pesquisas mais exatas ou experimentos
mais eficazes (CHARMAZ, 2009, p.18).
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A medida que o positivismo ganhou notoriedade por volta da metade do século passado,
a divisdo entre teoria e a pesquisa cresceu concomitantemente.

O resultado disso foi um namero crescente de pesquisadores quantitativos concentrados
na obtencdo de informacdes concretas. Os pesquisadores quantitativos que fizeram associacéo
entre teoria e pesquisa testaram hipoteses logicamente deduzidas através de uma teoria ja
existente e embora eles aperfeicoassem tal teoria, suas pesquisas pouquissimas vezes levavam
a construcdo de uma nova teoria (CHARMAZ, 2009).

A segunda base epistemologica para construcdo da Teoria Fundamentada, conforme
Tarozzi (2011), diz respeito ao Pragmatismo, que constitui influéncia indireta para a construgédo
da mesma, estando filtrada nas metodologias inovadoras que faziam parte da Escola de
Chicago.

Com isso, Carvalho, Borges e Régo (2010) destacam a influéncia que o Pragmatismo

teve sobre a Escola de Chicago.

Nessa linha de raciocinio, destaca-se a influéncia da filosofia do pragmatismo sobre
os estudiosos da Escola de Chicago, a qual teve inicio com os trabalhos de Dewey e
Mead, especialmente no que se refere a interpretagdo dos processos e operagdes
psiquicas, segundo sua eficacia para a solucdo dos problemas encontrados pelas
pessoas no curso de sua conduta (CARVALHO; BORGES; REGO, 2010, p. 149).
O primeiro a afirmar a necessidade de um pragmatismo socioldgico e a desenvolver uma
teoria do eu e sua dependéncia de grupos primarios foi Charles Cooley (JOAS, 1999).
No entanto, conforme Carvalho, Borges e Régo (2010) quem teve o crédito de
solucionar o problema e chegar a uma analise pragmatica de situacGes de interacdo social foi

George Mead.

Entretanto, a solugdo do problema de se chegar a uma analise pragmatica de situagdes
de interac8o social e autorreflexdo individual foi creditada a Mead, por ter focado a
acdo interpessoal, indicando que 0 modo de agdo de um individuo suscita reacOes de
seu parceiro, tornando-se condicdo para a continuidade de suas préprias acgbes
(CARVALHO; BORGES; REGO, 2010, p. 149).

A descricdo de Mead do comportamento humano tem como dado principal o ato social,
ndo s6 de comportamento externo observavel, mas também de atividade encoberta do ato
(CARVALHO; BORGES; REGO, 2010).

O Interacionismo Simbdlico € o terceiro e principal paradigma a influenciar a Teoria
Fundamentada. Conforme Alvesson e Skdldberg (2000), o Interacionismo Simbdlico foi o
elemento mais importante para a construgédo da Teoria Fundamentada.

Santos e Nobrega (2002) também destacam a importancia do Interacionismo Simbolico

como referencial para a sustentacdo da Teoria Fundamentada.
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O Interacionismo Simbélico é o referencial tedrico que da sustentacdo a Teoria
Fundamentada possibilitando ao pesquisador focalizar sua analise no significado
simbélico, a fim de entender o comportamento dos sujeitos como se ele estivesse no,
lugar dele, ou seja, entender o mundo a partir da perspectiva do sujeito (SANTOS;
NOBREGA, 2002, p.578).
Diante do exposto, percebe-se que dentre 0s pressupostos epistemologicos que deram
base para criagdo da Teoria Fundamentada, o Interacionismo Simbolico é o que se destaca. E
conforme Carvalho, Borges e Régo (2010) é um pressuposto que possibilita o entendimento do

comportamento dos sujeitos como se 0 pesquisador estivesse no lugar deles (dos sujeitos).

De um modo geral, pode-se dizer que o interacionismo simbdlico constitui uma
perspectiva teérica que possibilita a compreensdo do modo como os individuos
interpretam os objetos e as outras pessoas com as quais interagem e como tal processo
de interpretagdo conduz o comportamento individual em situacGes especificas
(CARVALHO; BORGES; REGO, 2010, p. 148).
Cassiani, Caliri e Peld (1996) afirmam que o Interacionismo Simbdlico, entre outras
coisas, tem a finalidade de estudar a agdo humana em grupo e tem sua origem em soci6logos

renomados, como podemos observar a seguir:

O Interacionismo Simbolico tem sido utilizado como uma abordagem relativamente
distinta para o estudo da vida e da a¢cdo humana em grupo, tendo sua origem reportada
a sociélogos classicos americanos como John Dewey, Charles Horton Cooley,
William Thomas e principalmente George Mead (CASSIANI; CALIRI; PELA, 1996,
p. 76-77).

Com relacdo a origem, Haguete (1992) afirma que o Interacionismo Simbdlico tem mais
origem na psicologia social do que na sociologia.

O interacionismo simbdlico tem origem, mais na psicologia social que na propria
sociologia, sendo posteriormente adaptado e desenvolvido, contribuindo com
resultados relevantes para compreenséo e explicacdo da agcdo humana e da sociedade
(HAGUETE, 1992, p.67).

Com isso, Cassiani, Caliri e Pela (1996, p.77) afirmam que “a teoria fundamentada nos
dados é vislumbrada como uma linha metodolégica que pode ser utilizada em pesquisas
interpretativas uma vez que suas raizes estdo ligadas ao Interacionismo Simbolico”.

Diante das afirmacdes acima, pode-se confirmar que o Interacionismo Simbolico citado
neste trabalho como terceira base epistemologica ocorre como principal fundamento para a
construcdo da Teoria Fundamentada.

Como quarto pressuposto tem-se a Fenomenologia, que de acordo com Moreira (2004)
é 0 método de pesquisa fenomenoldgico que pode ser adequado em qualquer momento em que

se queira destacar a experiéncia de vida das pessoas.
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Para Moreira (2004, p.7) “a fenomenologia € um dos movimentos filosoficos mais
importantes e fascinantes do século XX [...] que nasceu com a obra Investigacdes logicas, de
Edmund Husserl (1859 — 1938) .

A palavra fenomenologia deriva de duas palavras de raiz grega: phainomenon (aquilo
que se mostra a partir de si mesmo) e logos (ciéncia ou estudo). Portanto,
etimologicamente, a fenomenologia é o estudo ou a ciéncia do fenémeno, que no
sentido mais genérico, compreende tudo aquilo que aparece, que se manifesta ou se
revela por si mesmo (MOREIRA, 2004, p.07).

Segundo Lopez e Willis (2004) a fenomenologia se prope trazer a tona significados
presentes na vida dos individuos. Significados que nem sempre sdo Obvios e, que, portanto,
nem sempre podem ser conscientemente relatados por esses individuos, mas que poderiam ser
apreendidos a partir das suas narrativas sobre a sua forma de ser no mundo, sobre o que elas
experimentam no dia-a-dia no seu mundo.

Corroborando com o pensamento dos autores supracitados, Moreira (2004) afirma que
a fenomenologia apresenta como caracteristica a pesquisa da experiéncia vivida no dia-a-dia do
individuo.

O método em questdo pesquisa fendmenos subjetivos na crenca de que verdades
essenciais acerca da realidade sdo baseadas na experiéncia vivida. E importante a
experiéncia tal como se apresenta, e ndo o que possamos pensar, ler ou dizer acerca
dela. O que interessa é a experiéncia vivida no mundo do dia-a-dia da pessoa
(MOREIRA, 2004, p.13).

E interessante notar a importancia de se explorar mais profundamente as possiveis
relacdes que ligam a Teoria Fundamentada a Fenomenologia (TAROZZI; GRISS; MAZZONI,
2006), uma vez que esta poderia constituir um paradigma de referéncia capaz de fundamentar,
no plano epistemoldgico, um tipo de rigor metodolégico alternativo aquele positivista,
principalmente porque pode fornecer uma clara teoria de experiéncia que se adapta bem a
perspectiva epistémica da Teoria Fundamentada e, de maneira geral, um estilo de pensamento
denso de implicacOes para a pratica deste tipo de pesquisa.

E de acordo com Moreira (2004) no caso da pesquisa qualitativa em geral e no método
fenomenoldgico em particular, ndo se pode esquecer que o propdsito é de explorar e desvendar
conhecimentos, através da experiéncia vivida do sujeito.

A Grounded Theory, como método qualitativo, tem muitas semelhangas com os demais
métodos qualitativos, tais como a etnografia que trata do estudo descritivo e interpretativo da
realidade do grupo e a fenomenologia, ou seja, quando ha uma forte énfase na subjetividade da

realidade construida pelos respondentes (HANNABUSS, 1996).
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Apesar de a Teoria Fundamentada, a etnografia e a fenomenologia possuirem
semelhancas, Creswell (2014) apresenta as principais defini¢cdes, resumidamente, de cada uma,

diferenciando-as.

[...] um estudo fenomenoldgico descreve o significado comum para varios individuos
das suas experiéncias vividas de um conceito ou um fenémeno. Os fenomenologistas
focam na descricdo do que todos os participantes tém em comum quando vivenciam
um fendmeno (CRESWELL, 2014, p.72).

Quanto a Teoria Fundamentada, Creswell (2014) afirma que esse método apresenta

como uma de suas caracteristicas, a geracdo de uma teoria.

A intencdo de uma pesquisa fundamentada é ir além da descri¢do e gerar ou
descobrir umateoria[...]. Todos os participantes do estudo devem ter experimentado
0 processo e o desenvolvimento da teoria pode ajudar a explicar a préatica ou fornecer
uma estrutura para aprofundamento da pesquisa [...] € um projeto de pesquisa
qualitativo em que o investigado gera uma explicacdo geral (uma teoria) de um
processo, uma agdo ou uma interacdo (CRESWELL, 2014, p.77).

J& a etnografia “foca no desenvolvimento de uma descricdo complexa ¢ completa da
cultura de um grupo, um grupo que compartilha uma cultura. A etnografia pode ser do grupo
inteiro ou um subconjunto de um grupo” (CRESWELL, 2014, p.83).

Considerando a elucidacdo feita acerca das principais bases epistemologicas da Teoria

Fundamentada sera apresentada na proxima secdo, a organizagao desse método.

2.4. A Teoria Fundamentada: Organizacdo do Método

Conforme ja abordado, a Teoria Fundamentada sofreu, dentre algumas epistemologias,
forte influéncia do Interacionismo Simbolico e foi desenvolvida originalmente por dois
socidlogos americanos chamados Barney Glaser e Anselm Strauss. Faz parte do escopo desse
método a propriedade de interacdo entre o pesquisador e os dados pesquisados. Concernente a
isso, tem-se que a Teoria Fundamentada também possui algumas caracteristicas proprias de
interacdo entre o investigador ou pesquisador e os dados.

“A Teoria Fundamentada nos dados propde a construgdo de teoria derivada dos dados
sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa e requer estreita
interacdo entre o investigador e os dados” (BAGGIO; ERDMANN, 2011, p.179).

O termo Teoria Fundamentada, que vem do inglés Grounded Theory, também pode ser
chamado de Teoria Fundamentada em dados ou Teoria embasada e como afirma Goulding

(2002) é uma metodologia onde os dados sdo sistematicamente coletados e analisados.
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Conforme Cassiani, Caliri e Pelé (1996), neste método, o investigador busca processos

que estejam ocorrendo em uma cena social para explicar o fenémeno.

O investigador procura processos que estdo acontecendo na cena social, partindo de
uma série de hipoteses, que, unidas umas as outras, podem explicar o fenémeno,
combinando abordagens indutivas e dedutivas. (CASSIANI; CALIRI; PELA, 1996,
p.78).

Ainda de acordo com as autoras supracitadas, essa metodologia sugere que a teoria esta
fundamentada nos dados que serdo ou foram coletados e ndo em uma teoria ja existente como

costuma-se observar em outras metodologias.

A teoria esta assentada ou fundamentada nos dados, ndo num corpo existente de teoria,
embora possa englobar diversas outras teorias, ndo se pretendendo rechagar ou provar,
mas sim acrescentar novas perspectivas ao entendimento do fendmeno. Tem ainda,
caracteristicas indutivas, é gradualmente construida ou emerge ap6s a coleta dos
dados ter iniciado. O trabalho dedutivo é usado para derivar dos cédigos iniciais,
indutivos, as diretrizes conceituais ou hipoteses, a fim de amostrar mais dados para
gerar a teoria (CASSIANI; CALIRI; PELA, 1996, p.79).

Dito isto, cabe ressaltar que o método da Teoria Fundamentada estd organizado
conforme 0s seguintes passos: coleta dos dados empiricos; procedimentos de codificacdo ou
analise dos dados; codificacdo aberta; codificacdo axial ou formacdo e desenvolvimento do
conceito; codificacdo seletiva ou modificacao e integracdo do conceito e delimitacdo da teoria

(STRAUSS; CORBIN,1990). Nos topicos posteriores discorreremos sobre cada um.

2.5. Coleta de dados

Dick (2005) afirma que varias técnicas de coleta de dados podem ser usadas na Teoria
Fundamentada, como por exemplo: a observacdo participante, entrevistas, discursos, cartas,
biografias, autobiografias, pesquisas na biblioteca.

Sabendo disso, nesta pesquisa optou-se, baseado em Tarozzi (2011), pela utilizacdo da
entrevista semiestruturada e da observacdo simples.

Mattos e Castro (2015) afirmam que a entrevista acontece porque o entrevistador tem

interesse nas historias que o entrevistado pode contar.

Na descri¢do de uma entrevista a 6tica e o contetdo da fala do entrevistado devem ser
considerados como principais fontes de dados. Deste modo, o entrevistador talvez
possa descrever as percepcdes, representacdes, conceitos, valores, dentre outros, de
modo mais coerente e claro a partir do que o entrevistado significa com a sua fala
(MATTOS; CASTRO, 2015, p.120).

Segundo Oliveira (2010) a entrevista pode ser classificada em trés tipos:
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Entrevista estruturada: coleta de dados mais controlada. Sdo questdes precisamente
formuladas. S&o longas listas de questdes exatas.

Entrevista aberta: quando as questdes nao sdo pré-determinadas. Assemelha-se mais
a uma conversa. Nem sempre reflete a realidade, mas uma visao dele. As vantagens é
que permite coletar algo sem a devida intencdo do entrevistado, seus deslizes. As
dificuldades estdo em ndo possuirem uma imagem fiel e dificultar a comparacdo com
outros dados.

Entrevista semiestruturada: sdo apresentados topicos, ao invés de questdes
fechadas e permitem respostas subjetivas, sem perder o quantitativo. E considerada a
melhor forma por se utilizar das duas anteriores. O entrevistador segue um guia de
questbes, mas deve estar preparado para caso a entrevista mude de caminho
(OLIVEIRA, 2010, p.25).

Tendo em vista que foi utilizada neste trabalho, dentre os tipos de entrevistas
mencionadas, a entrevista semiestruturada, Mattos e Castro (2010) apontam como caracteristica
desse tipo de entrevista que ha grande liberdade do pesquisador, por ser flexivel e possibilitar
perguntas e/ou intervengdes para esclarecer um caso particular do roteiro previsto. As autoras
afirmam ainda que neste tipo de entrevista pode haver um roteiro, porém esse é usado sem 0
rigor da entrevista estruturada e pode sofrer alteracbes no decurso da entrevista.

De uma forma mais geral, Dantas et al., (2009, p.575) atestam que: “a entrevista permite
flexibilidade para questionar o respondente no esclarecimento de pontos essenciais para a
compreensdo da realidade investigada”.

Ja a observacdo é um elemento imprescindivel para a pesquisa, fornecendo mais
detalhes ao pesquisador, uma vez que se faz 0 uso dos sentidos com a finalidade de adquirir os
conhecimentos necessarios ao cotidiano.

Uma das vantagens da utilizacdo da observacdo como técnica é que os fatos séo
percebidos diretamente. E uma das desvantagens é que a presenca do pesquisador pode
interferir no comportamento de quem esta sendo observado (GIL, 2008).

Segundo Gil (2008, p.101), a observacédo pode ser classificada em:

a) Observacdo simples;
b) Observagéo participante;

c) Observagéo sistemética.

Na sequéncia, tem-se a sintese das defini¢bes, conforme Gil (2008), de cada tipo de

observacao.

Observacgao simples: é (til quando dirigida ao conhecimento de fatos ou situacfes
que tenham certo carater pablico [...]. E, pois, muito apropriada para o estudo das
condutas mais manifestas das pessoas na vida social, tais como: habitos de compra,
de vestuario, de conveniéncia social, de frequéncia a lugares publicos etc.

Observacgdo participante (observacdo ativa): consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada.
Neste caso, 0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro
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do grupo. Dai por que se pode definir observacgdo participante como a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo.
Observacdo sistematica: frequentemente utilizada em pesquisas que tém como
objetivo a descricdo precisa dos fendmenos ou o teste de hipdteses (GIL, 2008, p.101-
4).

Levando em consideracéo as definicdes do autor sobre os trés tipos de observacéo, foi
adotada nesta pesquisa, em conjunto com a entrevista semiestruturada, a observagdo simples
para a construcdo dos dados, em virtude de ser essa a que 0 pesquisador pode observar com
minima interferéncia no meio pesquisado.

Ap0s decisdo das técnicas utilizadas iniciaram-se as etapas de codificacdo dos dados. A

seguir tem-se a explicacdo de como funciona cada uma dessas etapas.

2.6. Codificacdo dos dados

Codificar significa nomear segmentos de dados que foram coletados, com uma
denominacdo concisa que, concomitantemente, resume e representa cada parte dos dados
(CHARMAZ, 2009).

A codificagdo é o elo fundamental entre a coleta dos dados e o desenvolvimento de
uma teoria emergente para explicar esses dados. Pela codificacdo, vocé define o que
ocorre nos dados e comeca a debater-se com o que isso significa. Os codigos
manifestam-se em conjunto, como elementos da teoria nascente que explica esses
dados e orienta a nova coleta de dados (CHARMAZ, 2009, p.72).
Com isso, infere-se que a codifica¢do constitui uma ligacdo importante entre os dados
que foram obtidos através de quaisquer das técnicas de coleta de dados e a teoria que ira surgir.
Strauss e Corbin (1990) enumeram o0s objetivos dos procedimentos de codificagéo:
e Construir uma teoria ao invés de verifica-la;
e Fornecer aos pesquisadores ferramentas analiticas “rigorosas” para se fazer uma
pesquisa de qualidade;
e Auxiliar os pesquisadores a lidarem com os preconceitos e concepgdes prévias
ou que podem ser desenvolvidos durante o processo de pesquisa;
e Prover uma fundamentacdo densa e desenvolver a sensibilidade e integracédo
necessarias a geracao de uma teoria exploratoria, rica e rigorosa, que se aproxime

da realidade que representa.

Charmaz (2009) afirma que a codificacédo, na Teoria Fundamentada, apresenta pelo

menos duas fases, a inicial e a fase da codificagdo axial e codificagdo seletiva.
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A codificacdo na teoria fundamentada abrange pelo menos duas fases principais: uma
fase inicial que diz respeito diz respeito a codificacéo aberta que pode ser feita linha
a linha, palavra por palavra ou incidente por incidente e uma segunda fase se refere a
codificacdo axial e codificacdo seletiva (CHARMAZ, 2009, p.72).

Os procedimentos de codificacdo segundo Glaser e Strauss (1967), sdo chamados de
codificacdo aberta, codificacdo axial e codificacdo seletiva que devem ser entendidos como
formas distintas de tratar os dados.

A seguir serdo explanadas as principais carateristicas da codificacdo aberta.

2.6.1. Codificacdo Aberta

“A codificagdo aberta tem a finalidade de expressar dados e fendomenos na forma de
conceitos. Com esse proposito, os dados sdo primeiramente desemaranhados” (FLICK, 2009,
p. 277).

Para Strauss e Corbin (1990), a codificacao aberta é o processo analitico pelos quais 0s
conceitos séo identificados e desenvolvidos em relacdo a suas propriedades e dimensdes. Esse
processo envolve as atividades de quebrar, examinar, comparar, conceituar e categorizar o0s
dados que serdo sumarizados em uma lista de codigos e categorias oriundas dos rétulos
atribuidos livremente a cada frase, linha ou paragrafo.

Isso quer dizer que, enquanto observadores e pesquisadores, pode-se atribuir qualquer
cédigo a determinada frase da fala do entrevistado. Por isso muitos autores falam da
importancia da criatividade na hora de atribuir os cddigos a fala dos participantes da pesquisa.

Segundo Charmaz (2009, p.75) “Os c0digos iniciais sdo provisorios, comparativos e
fundamentados nos dados”. Esses codigos provisorios também podem ser chamados de c0digos
preliminares (DANTAS, et al., 2009).

Entendendo que a codificacdo aberta é a primeira etapa da analise dos dados, foi através
desta que se atribuiram os primeiros cddigos aos dados brutos dessa pesquisa que foram
coletados por meio de entrevistas e observacoes.

Conforme Fragoso, Recuero e Amaral (2011, p.96): “Através da codificagdo aberta, o
pesquisador deve fazer comparagdes, perguntas que vao guid-lo no campo empirico como, por
exemplo: O que estd acontecendo? Em quais categorias esses dados se enquadram? O que 0s
dados expressam? .

Durante a codificacdo inicial, que deve se fixar rigorosamente aos dados, Charmaz
(2009, p.74) recomenda que sejam feitas as seguintes perguntas:

e O que os dados sugerem?
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e E do ponto de vista de quem?
Deve-se ainda perguntar, conforme Glaser (1978, p.57):
e “Esses dados representam o estudo de qué? ”
e Qual categoria tedrica esse dado especifico indica?

Para Gasque (2007) na codificacdo aberta, a comparacdo e 0s questionamentos sao dois
procedimentos analiticos basicos que propiciam precisdo e especificidade, que séo as
caracteristicas fundamentais aos conceitos. Para rotular os dados, utilizam-se as perguntas e
comparagOes em busca de semelhancas e diferencas entre cada incidente, evento ou situacao:
“O que ¢ isto? O que representa?” (STRAUSS; CORBIN, 1990, p.63).

Os eventos e incidentes semelhantes sdo comparados e agrupados para formar
categorias. Um erro comum entre os pesquisadores iniciantes € resumir os dados e ndo os
conceituar, ou seja, eles tendem a repetir a esséncia da frase ou sentenca (GASQUE, 2007).

Pode-se dizer que tudo comeca quando os dados sdo coletados, através da entrevista,
por exemplo, e entdo esses dados sdo transcritos. A partir da transcricdo séo atribuidos os
primeiros cddigos que passardo a constituir os cddigos preliminares, porém o que a autora
supracitada diz é que muitos pesquisadores iniciantes tendem a fazer uma espécie de sintese
dos dados, repetindo o que encontrou nos dados brutos, mas de forma resumida.

Segundo Strauss e Corbin (1990), no decorrer da pesquisa é normal obter centenas de
cddigos que devem ser novamente categorizados e reunidos em torno dos fendmenos relevantes
descobertos nos dados. Nesse caso, porém, 0s conceitos assumem um carater mais abstrato do
que aqueles agrupados sob eles. As categorias tém forca conceitual porque se integram a elas
outros conjuntos de conceitos e subcategorias.

Dessa maneira, Cassiani, Caliri e Peld (1996) afirmam que no momento em que as
categorias e as subcategorias emergirem, o investigador ird se deparar com aquelas categorias
gue ele mesmo construiu e aquelas que foram abstraidas das falas dos participantes da pesquisa
e, entdo, constatara que os conceitos abstraidos das situacfes serdo aproximados dos nomes
para 0S processos e comportamentos que estdo sendo explicados, enquanto que 0s conceitos
construidos pelo pesquisador serdo as explicagdes.

A codificacdo aberta na concepgdo de Charmaz (2009) pode ser feita linha a linha,
palavra por palavra ou incidente por incidente, onde a codificacdo linha a linha significa
denominar cada uma das linhas dos dados escritos (GLASER, 1978).

Esse tipo de codifica¢do “funciona particularmente bem com dados detalhados sobre

problemas ou processos empiricos fundamentais, sejam esses dados compostos de entrevistas,
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observagdes, documentos ou etnografias e autobiografias” (CHARMAZ, 2009, p.77). E o tipo
de codificacdo mais usado.

Quando se fala em codificacdo palavra por palavra, Charmaz (2009), afirma que essa
abordagem pode ser mais util para o pesquisador que deseja trabalhar com documentos ou
determinados dados efémeros, como os dados obtidos na internet e, nesse tipo de analise, 0
pesquisador é forcado a acompanhar as imagens e os significados.

Ja na codificacdo incidente por incidente, Charmaz (2009) explica que esse tipo de

codificacdo pode ser usado quando o pesquisador compara 0s incidentes.

O pesquisador compara incidente com incidente e, entdo, conforme as suas ideias se
afirmam, compara os incidentes com a sua conceitualizagdo dos incidentes
codificados anteriormente. Dessa maneira, 0 pesquisador consegue identificar as
propriedades do conceito emergente (CHARMAZ, 2009, p.80).

Strauss e Corbin (1990) ja afirmam que a codificacdo aberta pode ser feita linha a linha,
frase a frase, paragrafo a paragrafo ou de documentos inteiros, dependendo da intencdo da
pesquisa ou do estilo do pesquisador.

Com isso, cabe ressaltar que nesta pesquisa optou-se por fazer a codificacdo aberta do
tipo linha a linha, tendo em vista que nesse tipo de codificacdo ha a possibilidade de prestar
mais atencdo na fala dos entrevistados. Na concepcdo de Charmaz (2009) esse tipo de
codificacdo pode ser consideravelmente vantajoso, porque por meio dela podem surgir ideias

que tenham escapado a atencdo do pesquisador quando da leitura dos dados.

2.6.2. Codificacdo Axial

A codificacdo axial corresponde a um conjunto de procedimentos ap6s a codificacdo
aberta em que os dados sdo colocados em uma nova forma, por meio das relacGes entre as
categorias. Isto é realizado com o paradigma de codificacdo que envolve condicGes, contexto,
estratégias de acao/interacdo e suas consequéncias (STRAUSS; CORBIN, 1990).

Dessa forma, pode-se dizer que a codificacdo axial € a segunda etapa da analise dos
dados na Teoria Fundamentada. “Depois de realizada a codificagdo aberta, os codigos oriundos
dessa sé@o reagrupados de novas formas, originando-se os codigos conceituais” (DANTAS, et
al., 2009, p. 142).

Pode-se dizer que um dos principais objetivos desse tipo de codificagdo é reunir
novamente os dados dentro de um todo coerente depois de terem sido fragmentados pelo
pesquisador na codificacao linha a linha (CHARMAZ, 2009).
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Dessa maneira, a “codificacdo axial visa a associar as categorias as subcategorias e
questiona 0 modo como elas estdo relacionadas” (CHARMAZ, 2009, p.91).

Dantas et al., (2009) corroboram com a ideia da autora supracitada afirmando que o
objetivo desta etapa da codificacdo € reorganizar os cddigos, em nivel maior de abstragéo.
Assim, novas combinacgdes sdo estabelecidas para formar as subcategorias que, por sua vez,
serdo organizadas compondo categorias de modo que se inicia o delineamento de conexdes,
sobressaindo explicacfes precisas dos fatos da cena social.

Com isso, faz-se a relacdo entre as categorias e subcategorias, especifica-se as
propriedades e dimensbes de uma categoria e reagrupa-se os dados que foram fragmentados
durante a codificagdo inicial para dar coeréncia & analise emergente (CHARMAZ, 2009).

Dantas et al., (2009) explicam que nessa etapa, codigos preliminares podem se converter
em cadigos conceituais, e esses, podem se transformar em categorias e subcategorias, conforme
a representatividade e ocorréncia na amostra. No entanto, mesmo uma categoria, por meio de
sucessivas leituras e analises, pode voltar a ser um codigo conceitual ou preliminar, dependendo
da reflexdo feita pelo pesquisador.

Portanto, para o auxilio do processo de construcdo das categorias e fendmenos sao
sugeridas perguntas como “quando ocorre, onde ocorre, porqué ocorre, quem provoca, com

quais consequéncias” (DANTAS et al., 2009, p.142).

2.6.3. Codificacdo Seletiva

A codificacdo seletiva é a terceira etapa do processo de analise de dados na Teoria
Fundamentada. O objetivo desta etapa é integrar e refinar categorias em um nivel mais abstrato.
A tarefa é elaborar a categoria essencial, em torno da qual as outras categorias desenvolvidas
possam ser agrupadas e pelas quais sdo integradas: “O fenomeno central é o coragdo do
processo de integracdo” (STRAUSS; CORBIN,1990, p.124).

Concernente a codificacdo seletiva, Baggio e Erdmann (2011) afirmam que é nessa
etapa que se atinge o grau mais elevado de abstragdo dos dados e € onde o pesquisador se depara
com o surgimento de uma possivel categoria central. E, entdo, as demais categorias serdo
integradas e refinadas para formar um esquema teorico explicativo, culminando em uma teoria
substantiva.

“A categoria central (algumas vezes chamada de categoria basica) representa tema
principal da pesquisa. Embora a categoria central surja da pesquisa, ela também é uma
abstragdo” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p.145).
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Assim, a categoria central estabelece o paradigma da Teoria. Strauss e Corbin (1990)
propdem um formato de narrativa da seguinte forma: (A) condic¢des levam ao (B) fendmeno,
que surge num (C) contexto que leva a (D) ac¢des e depois a (E) consequéncias.

Para tanto, o primeiro passo envolve a formulagéo ou elaboracdo da “historia do caso”
cujo objetivo é oferecer um breve panorama geral descritivo. Posteriormente, faz-se necessario
mover da descri¢do para a conceitualizagdo por meio da elaboragdo da “linha da historia”. Dessa
maneira, tanto na codificacdo aberta quanto na axial, os fendbmenos foram nomeados para que
nessa fase o pesquisador possa olhar a lista de categorias e avaliar qual delas é abstrata o
suficiente para englobar todas as outras descritas na histoéria. O resultado deve ser uma categoria
central juntamente com as categorias relacionadas a ela. Portanto, o pesquisador devera escolher
entre dois ou mais fenbmenos igualmente salientes (STRAUSS; CORBIN,1990).

Apds a apresentacdo da Teoria Fundamentada acompanharemos no proximo topico a

trajetdria percorrida nesta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Se existe um Unico segredo do sucesso, ele esta na
capacidade de ver as coisas do ponto de vista de
outra pessoa (H. Ford).

Esta pesquisa teve inicio no primeiro semestre do ano de 2016 e foi finalizada no
segundo semestre de 2017.

Foi realizada com dezesseis estudantes de ensino fundamental de escolas de redes
publicas e privadas que visitaram o Bosque da Ciéncia, Museu Amazénico, Parque Municipal
do Mindu e Zooldgico do CIGS (Centro de Instrucdo de Guerra na Selva).

Dito isto, serdo apresentados de forma detalhada a seguir, a trajetdria desta pesquisa, o

tipo de pesquisa e participantes, além das técnicas de construcdo de dados.

3.1.  Trajetoria da pesquisa

Para adentrar aos locais de pesquisa, primeiramente solicitamos os oficios (ANEXO A)
a secretaria do Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias da UEA (Universidade do
Estado do Amazonas) e entdo os entregamos aos responsaveis de cada local.

O local de mais facil acesso para a entrega do oficio foi 0 Museu Amazonico, tanto pela
sua localizacdo, que fica no Centro de Manaus, quanto pela estrutura que permite a qualquer
pessoa visitar 0 espaco. Chegando ao Museu pedi ao guarda para falar com a professora
responsavel pelo local e assim que fui encaminhada, a professora me recebeu prontamente.

No entanto, embora o local tenha sido o mais acessivel para entregar o oficio e falar com
a responsavel, ao ter permissdo para ter acesso a agenda de visitacdo notei que o publico que eu
buscava para fazer a pesquisa era um tanto escasso naquele momento. Por isso, a estratégia
utilizada para entrevistar os alunos visitantes desse local foi ir até as escolas que ja haviam
visitado o espaco.

O segundo local de entrega do oficio foi o Bosque da Ciéncia, o qual, embora néo tenha
tido resisténcia na entrada do espaco, 0 momento de entregar o oficio foi bastante burocratico,
tendo em vista que a responsavel pelo local ndo se encontrava |4 naquele momento. Dessa
maneira, tive que fazer a entrega a outra funcionaria, que criou certa resisténcia para receber o
oficio, alegando a possibilidade da ndo permissdo de minha pesquisa naquele local. Apos a

entrega do oficio s obtive a permissdo para realizacdo da pesquisa depois de um més.
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O Parque Municipal do Mindu foi o terceiro local onde fui fazer a entrega do oficio,
porém ao chegar a administracdo do espaco fui informada de que a entrega daquele tipo de
documento para realizar pesquisa era feita na SEMMAS (Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e Sustentabilidade) e entdo, no dia posterior fiz a entrega do documento. Obtive
permissao para a pesquisa através do sistema on-line que o 6rgdo possui, ap0s uma semana.

O quarto e ultimo local de entrega do oficio foi 0 Zoologico do CIGS, que por ser uma
area militar, o processo de entrada foi um pouco mais burocratico que nos demais locais. O
Zooldgico do CIGS possui um local chamado Oca do Conhecimento, que € um espaco de
parceria entre o CIGS, SEMED e SEMMAS. Esse local se encontrava em processo de
manutencdo no momento das minhas ambientacdes, o que dificultou o processo de acesso a
agenda de visitacéo.

Com isso, a entrega do oficio foi feita diretamente a uma tenente, que imediatamente
autorizou a pesquisa, porém, sé depois de algum tempo tive acesso a agenda de visitacdo do
local.

3.2.  Tipo de pesquisa e participantes

Para o desenvolvimento deste trabalho foi feito inicialmente um levantamento de
referencial tedrico acerca dos espacos ndo formais de educacdo da cidade de Manaus e da Teoria
Fundamentada, metodologia escolhida para desenvolver o trabalho com a finalidade de
responder aos questionamentos e objetivos definidos.

O levantamento literario objetivou a ampliacdo e compreensao das peculiaridades que
envolvem a aprendizagem em espacos ndo formais de educacao.

Para analisar os dados desta pesquisa, foi utilizada a Teoria Fundamentada, que é
considerada uma metodologia qualitativa. Esta pesquisa é, portanto, de cunho qualitativo.

Este estudo foi realizado com dezesseis criangas do ensino fundamental, cuja faixa etaria
variou de oito a onze anos de idade. Para tanto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) em seu artigo 2°, diz que é considerada crianca a pessoa de até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos.

A selecdo dessa faixa etéaria se deu em virtude da escolha para entrevistar estudantes
ainda considerados criancas, que pudessem representar parte dos anos iniciais e parte dos anos

finais.
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Seguindo a tabela (Tabela 1) do Ministério da Educacdo (2009), pode-se inferir que
foram acompanhadas turmas do 3° ao 6° ano do ensino fundamental, correspondentes aos anos

iniciais e parte dos anos finais.

Tabela 1. Ensino Fundamental por faixa etéria.

9 anos de duracéo Idade correspondente no inicio do ano letivo (sem
distorcao idade/ano)

1°ano 6 anos
2°ano 7 anos
3%ano 8 anos
4° ano 9 anos
5%ano 10 anos
6° ano 11 anos
7° ano 12 anos
8%ano 13 anos
9%ano 14 anos

Fonte: Ministério da Educacdo, 2009.1

Mediante consulta a agenda de visitas (que é especifica para cada local) dos locais desta
pesquisa, foram acompanhadas turmas em turnos matutino e/ou vespertino. Quanto a escolha
dos estudantes que foram entrevistados, foi utilizada a amostragem aberta com base na
conveniéncia, a qual pode ser feita, segundo Strauss e Corbin (2008, p.202), “pegando qualquer
pessoa que entre pela porta ou que concorde em participar” da pesquisa.

A seguir, tem-se a tabela (Tabela 2) detalhada sobre a quantidade de escolas
acompanhadas por local de pesquisa (Espaco Nao Formal) e o nimero de alunos entrevistados
por cada escola que levou os alunos a cada local e por fim, tem-se 0 nimero total de alunos

entrevistados por cada um dos quatro locais onde a pesquisa foi realizada.

Tabela 2. Quantidade de alunos entrevistados por escola e local de pesquisa (ENF).

Locais NUmero de escolas N° de alunos (por cada N° de alunos (por local)
(publicas ou particulares) escola)
Bosque da Ciéncia 2 2 4
Museu Amazonico 2 2 4
Parque do Mindu 2 2 4

11 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf



79

Zooldégico do CIGS 2 2 4
Total 16
Fonte: Reis, 2017.

Tomando por base os nimeros da tabela, foram realizadas entrevistas (Apéndice B) com
quatro estudantes em cada local, resultando em um total de dezesseis sujeitos participantes para
esta pesquisa.

A seguir serdo abordados os topicos concernentes aos locais de pesquisa, técnicas de

construcdo de dados e anélise dos dados.

3.3.  Locais de pesquisa

Os locais desta pesquisa foram escolhidos tendo por base o trabalho de Maciel e Fachin-
Teran (2014), no qual sdo listados dez locais da cidade de Manaus e feita uma reflexdo acerca
do potencial pedagdgico de cada um.

No referido trabalho sdo apontados, entre outros, locais com potencial pedagdgico, o
Parque Municipal do Mindu, o Museu Amazonico, o Zoologico do CIGS e o Bosque da Ciéncia.
Além disso, foi levada em consideracdo a localizagdo dos espagcos como estratégia de

mobilidade para a pesquisadora.

3.4. Técnicas de construcdo de dados

Como discutido anteriormente, nesta pesquisa foi utilizada a entrevista semiestruturada
e a observacao simples para a coleta de dados.

Com as entrevistas ja realizadas e transcritas, deu-se inicio ao processo de codificacéo,
seguindo-se os passos da Teoria Fundamentada. Durante esse processo foi iniciada a construgdo
dos memorandos, que segundo Tarozzi (2011, p.27) “sdo anotagdes sobre o processo de
pesquisa”.

Tarozzi (2011) afirma que os memorandos acompanham todo o processo de construgao

da teoria fundamentada e ainda:

[...] sdo um instrumento metacognitivo no qual encontram espaco as reflexdes que
acompanham, apoiam e guiam a emersdo da teoria em todas as suas fases [...] Trata-
se de anotagdes nas quais 0 pesquisador anota as ideias, as intuicGes e conjeturas que
o interessam ou lhe chamam a atencdo durante a coleta e a andlise dos dados
(TAROZZI, 2011, p.155).
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Os memorandos s&o ainda capazes de captar 0s pensamentos, apreender as comparacoes
e conex0des que o pesquisador faz. E ainda tem a vantagem pelo fato de que anotar as coisas
torna o trabalho mais real e controlavel, além de estimulante (CHARMAZ, 2009).

Charmaz (2009, p.106) afirma ainda que “A redacdo do memorando é a etapa
intermedidria fundamental entre a coleta de dados e a redagao dos relatos de pesquisa”.

Da mesma forma, Tarozzi (2011) afirma que o memorando é utilizado para escrever a

historia do processo analitico da pesquisa.

No memorando € escrita a historia teérica do processo analitico, é tracado o mapa do
percurso desenvolvido e identificadas as direcbes a assumir no futuro. Esses
representam um material extremamente rico que acompanha e estimula a produgéo
tedrica, mas que néo deixa tragos visiveis no produto final (TAROZZI, 2011, p.27).

E importante lembrar que o processo de construcdo dos memorandos se deu
concomitantemente ao processo de codificacdo das entrevistas.

Dito isso, acompanha-se na sequéncia como ocorreu a analise dos dados desta pesquisa.

3.5.  Analise dos dados

As entrevistas feitas com os alunos foram gravadas em um celular e transcritas. Apos
transcricdo de cada entrevista iniciou-se a codificacdo (seguindo os passos da Teoria
Fundamentada), comecando pela codificacdo aberta. Sabe-se que a codificacdo aberta, segundo
Charmaz (2009) pode ser feita linha a linha, palavra por palavra ou incidente por incidente.

Visto que a codificagdo linha a linha significa denominar cada uma das linhas dos dados
escritos (GLASER, 1978) e que € possivel se concentrar em cada fragmento da fala dos
entrevistados, foi utilizada esse tipo de codificacdo (linha a linha) nesta pesquisa.

As entrevistas transcritas foram atribuidos codigos a cada fragmento de cada uma delas,
sendo observados minuciosamente todos os detalhes possiveis, sendo eles objetivos ou
subjetivos, conforme preconiza a técnica de pesquisa proposta.

Para tanto, seguimos as recomendacOes de Tarozzi (2011) que afirma que mesmo 0s
siléncios, duvidas, lacunas podem se configurar em material para codificagéo, pois segundo o
autor “representam expressoes que indicam algo, que sugerem significados dignos de serem
interpretados e aprofundados” (TAROZZI, 2011, p.128).

Ap0s a codificagdo aberta, foram alcancadas, conforme o esperado, grandes quantidades
de cddigos, tendo em vista que cada linha gerou um cédigo (diferente ou igual).

Os cddigos oriundos da codificacdo aberta foram submetidos posteriormente a um

trabalho de reagrupamento, a fim de arrumar os cddigos com mesmo sentido e eliminar os que
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porventura foram desconsiderados por ndo agregar significado a pesquisa empreendida. Assim,
deu-se inicio a proxima etapa de codificacdo, chamada de codificagdo axial, a qual Creswell
(1998) destaca que apresenta como objetivos: classificar, sintetizar e organizar grandes
montantes de dados e reagrupa-los de novas formas apds a codificacdo aberta.

Foi dada a aten¢do aos codigos com maior valor analitico para esta pesquisa. Conforme
mencionado anteriormente, essa etapa de reagrupamento dos dados é chamada de codificacdo
axial, que conforme Charmaz (2009) tem também como um de seus objetivos relacionar as
categorias as subcategorias. Portanto, nessa fase também foram criadas as subcategorias
emergentes, as quais tém o intuito de reagrupar os cddigos sob novas formas, de modo que
possa abranger um ou mais codigos que sigam uma mesma linha de pensamento. As
subcategorias constituem conceitos mais amplos, “capazes de interpretar mais exatamente
amplas porc¢des de dados” (TAROZZI, 2011, p.136).

Ao obter as subcategorias emergentes buscou-se, dentre elas, aguela com um forte valor
analitico, que fosse capaz de fazer convergir todas as demais subcategorias, a qual foi
denominada de categoria central. Segundo Gasque (2007, p.97-8) nesta etapa, “o pesquisador
seleciona as categorias mais relevantes e as coloca como fenémeno central para estabelecer
relagdes entre as categorias e subcategorias”.

Feito isso, passou-se para a codificacdo seletiva, fase que sucede a codificacdo axial, na
Teoria Fundamentada.

Apds encontrar a categoria central, oriunda das subcategorias emergentes (obtidas na
codificacdo axial), a qual integrou as demais subcategorias (que nessa fase passaram a ser
chamadas de categorias analiticas), buscou-se estabelecer as devidas relaces seguindo-se 0
modelo do paradigma que envolve o fendmeno, condicao, contexto, estratégia de acdo/interacdo
e consequéncias. Dessa forma a teoria comecou a ganhar forma, pois como afirma Tarozzi

(2011) é nesta etapa que:

[..] a teoria ganha forma, as categorias integram-se e a neblina analitica que
acompanha as primeiras fases da codificacdo, necessariamente abertas a inumeraveis
solicitagcBes que provém do campo comecam a deixar espaco a uma coerente teoria
interpretativa (TAROZZI, 2011, p.78).

Assim, 0 primeiro passo dessa etapa foi destacar a categoria central e estabelecer a
integracdo entre a categoria central e as categorias analiticas. A categoria central foi quem
representou o tema principal da pesquisa.

Depois de realizadas todas as etapas de codificacdo da Teoria Fundamentada, iniciou-

se a elaboragéo da teoria explicativa a fim de responder ao problema desta pesquisa que foi
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compreender a aprendizagem de Ciéncias em Espacos N&o Formais através do “olhar curioso”

dos alunos do ensino fundamental.

A seqguir, tem-se o fluxograma da metodologia desenvolvida no percurso desta pesquisa

(Figura 7).

Figura 7. Fluxograma da metodologia desenvolvida.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ter sensibilidade significa ter discernimento e ser
capaz de dar sentido aos fatos e acontecimentos
dos dados. Isso significa ver além do 6bvio para
descobrir 0 novo (A. Strauss e J. Corbin).

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados deste trabalho obtidos por
meio de 16 entrevistas realizadas com estudantes de Ensino Fundamental, que visitaram quatro
ENF da cidade de Manaus-AM (Museu Amazonico, Bosque da Ciéncia, Parque Municipal do
Mindu e Zooldgico do CIGS), tendo sido, portanto, entrevistados quatro alunos em cada um
desses espacos, totalizando dezesseis entrevistados. Contudo, para ndo sobrecarregar esta secdo
com uma grande quantidade de quadros, serd apresentado apenas um entrevistado para cada
local visitado, haja vista terem sido realizadas dezesseis entrevistas, e consequentemente
dezesseis codificacBes abertas, dezesseis codificacGes axiais, seguidas de subcategorias e
representacdo por meio de relacBes hierarquicas, o que resulta em uma grande quantidade de
dados. Por esse motivo, as demais entrevistas codificadas e os memorandos poderéo ser
acompanhados nos Apéndices C (Redacdo de memorandos); D (Quadros de entrevistas
codificadas: Codificacdo aberta); E (Reagrupamento dos codigos: Codificacdo axial); F
(Subcategorias emergentes: Codificacdo axial); G (Organizacdo hierarquica entre as
subcategorias). Contudo, serdo discutidos os resultados levando-se em consideracdo todos os
dados coletados, ou seja, as dezesseis entrevistas.

Cabe ainda ressaltar que para cada local visitado foi criada uma pasta com as
transcricGes das entrevistas, por exemplo, no Museu Amazonico, foram realizadas quatro
entrevistas e, portanto, na pasta “Museu Amazonico” continham as quatro entrevistas
transcritas, as quais foram atribuidos nimeros para identificacdo em ordem crescente
(entrevista de 1 a 4). O segundo local visitado foi o Bosque da Ciéncia, onde foram
entrevistados mais quatro estudantes (entrevista de 5 a 8). Assim foi feito para os demais locais.
Para representar os entrevistados de cada espaco foram escolhidas as primeiras entrevistas de
cada local: Entrevistado 1 (Museu Amaz0nico); entrevistado 5 (Bosque da Ciéncia);
entrevistado 9 (Parque Municipal do Mindu); e entrevistado 13 (Zooldgico do CIGS).

Dessa maneira, iniciou-se a analise dos dados pela primeira etapa de codificacéo

proposto pela Teoria Fundamentada, a codificacdo aberta. Para tanto, Charmaz (2009) nos diz
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que codificar significa nomear segmentos de dados que foram coletados, com uma

denominacdo concisa que, concomitantemente, resume e representa cada parte dos dados.

4.1. Codificacdo Aberta: Abrindo o texto

Conforme j& abordado em capitulo especifico e destinado ao detalhamento da
metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho serdo apresentados neste subtdpico 0s passos
da primeira etapa de codificacdo dos dados seguidos de sua discusséo.

Dito isso, sabe-se que a primeira etapa de codificacdo na Teoria Fundamentada diz
respeito a codificacdo aberta. Portanto, nesse momento da pesquisa foi dada atencdo a
transcricdo das entrevistas seguida de codificacdo aberta do tipo linha a linha, a qual foram
atribuidos codigos evidenciando-se a ado¢do de palavras no gerundio, conforme orientacao de
Glaser (1978). Os gerundios promovem a sensibilidade tedrica, pois essas palavras ajudam o
pesquisador a sair de topicos estaticos e atentar mais para as a¢cdes (GLASER, 1978). Seguindo
essas recomendacOes evidenciou-se 0 maximo de cédigos que se pode no gerindio, conforme
sera acompanhado no quadro subsequente (Quadro 1). O quadro a seguir (Quadro 1) demonstra
a transcricao da entrevista (lado esquerdo), seguida dos cddigos atribuidos a cada linha (lado

direito), de um aluno que foi acompanhado no Museu Amazonico.

Quadro 1. Codificacdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 1 evidenciando o maximo possivel de
coédigos com gerindios.

Entrevistado 1

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Museu Amazénico te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Cdbdigos obtidos com 0 méximo

Entrevistado . L
possivel de gerundios

Reconhecendo outras formas de

Eu aprendi que a gente nunca sabe tudo, conhecimento

Que sempre vai descobrir mais e mais... Diversificando o conhecimento
E, principalmente, que todos nos... Pensando no contexto
n&o existe uma raga pura nessa regido. Reproduzindo o que aprendeu no ENF
. L Descobrindo a defini¢do de alguns
Todos nés somos uma combinacgéo de raca.
termos

. . . A Demonstrando dificuldade de associar

Em Ciéncias ... eu ndo vi muita coisa pra Ciéncias néo. contetidos

Porque, principalmente pelo contelido que a gente vai estudar no...no

decorrer do ano é todo voltado pra formacdo do Planeta Terra. Justificando a suposta falta de relado

Fazendo uma breve relagdo com

Eu acho que as racas tém um pouco a ver com isso, mas ndo muito. Ciéncias

Porque eu acho que elas contribuiram so pra formagéo do que a gente

- Limitando o estudo
conhece hoje,

por exemplo, poderia ndo haver tecnologia hoje, os prédios, a forma de | Buscando uma relagdo com o estudo
vida. da Ciéncia e tecnologia

Fonte: Reis, 2017.
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As entrevistas foram transcritas e codificadas por local de pesquisa, ou seja, ao
acompanhar os estudantes ao Museu Amazonico criou-se uma pasta somente para transcricdo
e codificacdo das entrevistas dos alunos que visitaram o0 Museu Amazonico e assim ocorreu
para as demais transcrigdes, resultando em quatro entrevistas codificadas para cada local
(totalizando dezesseis entrevistas seguidas de codificagéo).

Neste momento, conforme sugere o proprio nome da codificacdo aberta, abriu-se o
texto, no sentido de refletir e discutir determinadas palavras nas entrevistas que mais chamaram
a atencdo. Concomitante a isso, foram elaborados também os memorandos, para auxiliar nesse
processo. Seguindo as recomendacOes de Strauss e Corbin (2008) a elaboragdo dos
memorandos ocorreu da seguinte maneira:

e Com as entrevistas transcritas e codificadas, analisou-se inicialmente os dados e
0s c0digos;

e Foram atribuidos titulos aos memorandos;

e Elevou-se um c6digo a uma categoria;

e A partir do item anterior, desenvolveu-se uma andlise tedrica dessa categoria;

e Nessa categoria, se encaixaram alguns codigos oriundos das entrevistas;

e Entdo, foram escritas todas as ideias sobre esses codigos a fim de identificar a

relacdo entre os codigos provenientes de entrevistas distintas.

A seguir (Quadros 2 e 3), tem-se 0 exemplo de dois memorandos referentes ao

entrevistado 1.

Quadro 2. Memorando 01: Analise de um codigo elevado a categoria (Entrevistado 1).
M.01/Voz 171 (Entrevistado 1)
Data:26/04/17

Tomando consciéncia de outras formas de conhecimentos

“Eu aprendi que a gente nunca sabe tudo...”

Primeiro buscamos uma definigdo mais completa (consultando dicionario) do que € a palavra saber.

Saber (Ferreira, 2010): [Lat. Sapere, ‘ter gosto’]. 1. Ter conhecimento, ciéncia, informagdo ou noticia de. 2.
Ter a certeza de. 3. Ser instruido em. 4. Ter a certeza de (coisa futura); prever. 5. Ter meios, ou capacidade para.
6. Compreender, perceber. 7. Reter na memoria; saber de cor. 8. Ter conhecimento tedrico e/ou préatico de: ele

ndo sabe dirigir. 9. Conseguir: ela sabe ser simpaética.
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Adotamos para fins dessa analise, a primeira definigdo de saber.
Ter conhecimento, ciéncia, informacao ou noticia de.

e Embora em determinado momento do meu estudo ja tenha ouvido falar da diferenca entre
obter conhecimento e informacdo, nesse caso, vamos permanecer com o conceito dado pelo
dicionério.

Voltando para a discussdo do termo saber com o significado de ter conhecimento: Dessa maneira, podemos ter

0 conhecimento empirico (que vem da experiéncia/ resultante do senso comum, por vezes baseado na

experiéncia, sem necessidade de comprovagdo cientifica).

E o conhecimento cientifico: ‘informagdo’ e saber que parte do principio das analises dos fatos reais e

cientificamente comprovados.

Além de outros tipos de conhecimento, como os conhecimentos filoséfico e teoldgico.

Acreditamos que a informacao pode ser obtida por meio de livros, tvs, internet, familia, amigos. A informacéao
esta presente também em diversos locais, como na escola, em parques, pragas, zooldgicos, museus, ...

Com isso, podemos dizer que o saber (conhecimento, informag&o) esti nos mais variados lugares.

O estudante se deparou com determinada informacéo em sala de aula. Em seguida, esse aluno teve uma aula no
Museu Amazdnico e ao sair desse ambiente constatou que as pessoas nunca sabem tudo. O estudante
provavelmente constatou que ha saberes em outros lugares (diferentes da escola).

Pensando assim, esse estudante nos leva a acreditar que a palavra saber utilizada por ele tém algumas
propriedades como local (onde as criangas podem buscar conhecimento e informacéo), tipo (que tipo de saber
elas j& carregam quando véo para os ENF) (Em fungéo dessas constatagdes, faremos perguntas, nas proximas
entrevistas, sobre o que os alunos estdo estudando em sala de aula antes de ir a0 ENF). E como as criangas
obtém o conhecimento e de que forma elas o utilizam.

Essas propriedades irdo nos auxiliar nas proximas entrevistas.

Fonte: Reis, 2017.

No memorando acima (Quadro 2) foi discutida a palavra saber, presente na fala do
entrevistado, que mediante consulta no dicionario apresentou como um de seus significados a
palavra conhecimento. Ao chegar a palavra conhecimento fez-se a analise de alguns tipos de
conhecimento presentes na sociedade, como 0s conhecimentos empirico, filoséfico, cientifico
e teologico. Feito isso, a atengédo foi dada aos dois tipos de conhecimento mais encontrados na
fala desse aluno, o empirico e o cientifico. A analise da palavra saber presente na entrevista do
aluno 1 nos fez chegar ao codigo “Reconhecendo outras formas de conhecimento”, o qual
elevamos a categoria com o nome de “Tomando consciéncia de outras formas de

conhecimento”, a qual representa o titulo desse primeiro memorando.
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Nesse primeiro memorando (Quadro 2) também é possivel notar algumas propriedades
que a palavra saber apresentou, como o local, tipo, como e forma, as quais auxiliaram nas

entrevistas subsequentes.

Quadro 3. Memorando 02: Andlise de um cddigo elevado a categoria (Entrevistado 1).
M.02/Voz 171 (Entrevistado 1)
Data:26/04/17

Diversificando o conhecimento

“Eu aprendi que a gente nunca sabe tudo, que sempre vai descobrir mais e mais...”.
Outra palavra que nos chamou atencdo nessa entrevista foi a palavra descobrir.
Descobrir é 0 ato de conhecer alguma coisa que nao se conhecia.
Mas vamos novamente recorrer ao dicionario para ter uma explicacdo mais ampla dessa palavra.
Descobrir (Ferreira, 2010): 1. Tirar cobertura que ocultava, deixando a vista. 2. Deixar ver; mostrar. 3.
Encontrar pela primeira vez. Inventar ou atestar, pela primeira vez, a existéncia ou a ocorréncia de: descobrir
uma vacina. 5. Achar, encontrar, ao procurar, avistar ou conhecer. 6. Revelar: descobrir segredos. 7. Alcangar
com a vista. 8. Perceber. 9. Mostrar-se; aparecer. 10. Tirar o chapéu, o barrete, etc. 11. Tirar de si o cobre.
Acreditamos que nesse contexto da entrevista o melhor significado a ser adotado e ndo tdo distante da nossa
definicdo esté4 centrado em 3. Encontrar pela primeira vez e 5. Achar, encontrar ao procurar, avistar ou conhecer.
No entanto, resolvemos buscar também o significado da palavra ‘descoberta’ no dicionario filoséfico.
Descoberta: Descobrir é fazer aparecer o que ja existia (é o que distingue a descoberta da invencao), mas era
desconhecido. Como Cristévdo Colombo descobrindo a América, ou Newton, a gravitagcdo universal. Nogdo
quase sempre relativa: a América ndo era desconhecida de todos, Newton ndo descobriu a gravitagdo sozinho.
De resto, uma descoberta absoluta deixaria de ser descoberta: seria invencdo ou criagdo (COMTE-
SPONVILLE, 2011).
Fazendo uma breve comparacdo entre os significados dados a palavra descobrir, pode-se perceber que
descoberta (segundo o dicionario filoséfico) é diferente de invengéo. Porém, no dicionério de Lingua Portuguesa
descoberta e invencdo podem ser sinGnimos.
No sentido da visita que o aluno fez ao museu, descobrir tem o sentido de fazer aparecer o0 que ja existia, mas
era desconhecido por ele.
Diante disso, acreditamos que o local (museu/o que tem exposto nele) é fonte de descoberta para esse aluno.
Isso nos leva a atribuir o cddigo “Diversificando o conhecimento ” a partir do ENF. Porque de certa forma,
quando o aluno assume que nunca sabe tudo e que sempre vai descobrir mais e mais, ele pode diversificar
(acrescentar algo novo) o conhecimento a partir dessas descobertas.

Fonte: Reis, 2017.

No memorando acima (Quadro 3) a palavra que mais chamou atencdo na entrevista foi

descobrir e mediante consulta em dicionario da Lingua Portuguesa e dicionario Filoséfico
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chegou-se a dois conceitos parecidos, porém um mais amplo e o outro mais restrito. Esse Ultimo
pareceu mais coerente com o teor da entrevista e por isso foi adotado o conceito presente no
dicionario Filoséfico da palavra descobrir, que tem o sentido de fazer aparecer o que ja existia,
mas era desconhecido pelo aluno. Feita a analise da palavra descobrir chegou-se ao codigo
“Diversificando o conhecimento”, que representa o titulo desse memorando.
Excepcionalmente para o entrevistado 1 foram escritos quatro memorandos, porque se
estava aprendendo o processo de escrevé-los e analisa-los. Foram utilizados como modelos para
representar esse processo de escrita apenas 0s memorandos 1 e 2 (Quadros 2 e 3), referentes ao
entrevistado 1. Os demais memorandos, escritos a partir das dezesseis entrevistas, encontram-
se no Apéndice C deste trabalho. N&o foram colocados os memorandos com um representante
de cada local como foi feito com as entrevistas para ndo sobrecarregar esta secdo com quadros.
No guadro abaixo (quadro 4) tem-se o entrevistado representante do Bosque da Ciéncia
e conforme mencionado anteriormente, os demais quadros de entrevistados desse local podem
ser acompanhados na se¢do de Apéndices (Apéndice D: Quadros de entrevistas codificadas).
O processo de atribuicao de codigos nessa codificacdo inicial ocorreu da mesma maneira
em todas as entrevistas, ou seja, evidenciando o maximo de cddigos no gerundio, que conforme
ja mencionado projeta uma ideia de acdo, 0 que se torna bem mais interessante, pois leva o
pesquisador a processos ordenados, em vez de trabalhar topicos estaticos.
Quadro 4. Codificacdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 5 evidenciando o méximo possivel de
cddigos com gerundios.
Entrevistado 5

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Bosque da Ciéncia te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Codigos obtidos
Eu vou...achar interessante. Projetando um futuro interesse
Eu achei legal porque gosto de animais. Relacionando o que gosta
Quando eu crescer eu quero Ser... Pensando na profissao
Tentando recordar o nome da

Como é o nome daquele que cuida dos animais? .
profissdo

Percebendo a importancia dos ENF
para profissao

Demonstrando sensibilidade com os
animais

Isso, eu quero ser veterinario.

Eu acho legal, eu gosto de tocar nos animais e cuidar deles.
Fonte: Reis, 2017.

Uma das caracteristicas da Teoria Fundamentada é o fato de se criar as categorias a
partir dos dados, diferente de outras tradigdes de pesquisa onde os dados séo aplicados a
categorias preexistentes (MILLES; HUBERMAN, 1994).
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No quadro abaixo (Quadro 5) pode-se visualizar a criacdo de codigos por meio da fala
do entrevistado 9, que foi acompanhado no Parque Municipal do Mindu. Observa-se que alguns
codigos se destacam em relacdo a outros, por exemplo, do total de nove cddigos obtidos desse
entrevistado, cinco deles se destacaram por agregarem maior valor analitico, levando-se em
consideracdo o problema cientifico da pesquisa. Os cinco c6digos que se destacaram dessa
entrevista, passaram para a proxima etapa de codificacao.

Quadro 5. Codificacdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 9 evidenciando o0 maximo possivel de
cdédigos com gerundios.

Entrevistado 9

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Parque Municipal do Mindu te ajudou (ajudou?)
Ou vai te ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por
qué?

Entrevistado Caodigos obtidos

Me chamou atencé&o tudinho, né?! Eu adorei tudo. Admirando o local
As arvores que eu nunca percebi, que tinha uma arvore que tinha

) 4 P a g Observando a flora
espinho.
Eu nunca percebi isso, pois 14 perto da minha casa néo tem é...arvore | Descobrindo uma parte da flora da
com espinhos, s6 é a rvore normal, mas nas florestas tém. regido
Eu aprendi que...a natureza é importante, é muito importante! E | Limitando a importancia da natureza
importante pros animais, né?! para 0s animais

Percebendo a importancia da natureza
para 0s animais
Ela (aula/visita) vai me ajudar muito a passar nas provas, trabalhos e | Atribuindo importéncia para

Pra eles fazerem suas préprias casas e colher comida.

também atividades no livro. avaliagbes escolares
Porque tipo assim: uma visita é muito boa pra gente aprender, Reconhecendo a relevancia da visita
Porque ai vai dar pra gente fazer reviso, outras coisas e tal. Preocupando-se com a avaliacdo

Nos estamos estudando na sala de aula os animais. Vertebrados e
invertebrados...por isso vai ajudar.
Fonte: Reis, 2017.

Relacionando os contelidos

No quadro abaixo (Quadro 6) tem-se a transcri¢do da entrevista do estudante de nimero
13, entrevistado no Zoolégico do CIGS. Seguiu-se 0 mesmo procedimento para codificacdo dos

dados, gerando com isso um total de quatro codigos.

Quadro 6. Codificacdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 13 evidenciando o maximo possivel de
cédigos com gerdndios.

Entrevistado 13

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Zoolégico do CIGS te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cddigos obtidos
Hum... acho que quando alguém for me perguntar sobre o habitat deles,
a alimentagdo...

E porque nos estamos estudando sobre a fauna e a flora, Relacionando os contetidos

Lembrando-se dos animais

entdo eu acho que a aula no zooldgico vai ajudar um pouco, Complementando os conteidos




90

Porque é uma area muito verde, que tem muito animal, entdo tem a Pensando sobre a importancia do local
ver. para aprender Ciéncias
Fonte: Reis, 2017.

No decorrer das demais entrevistas pode-se notar a prevaléncia de alguns cédigos, ou
até mesmo a similaridade entre eles gerando essa grande quantidade de dados (Tabela 3), o que

ja é esperado pelos tedricos da Teoria Fundamentada.

Tabela 3. Tabela quantitativa dos codigos obtidos a partir dos 16 entrevistados.

Numero de alunos

entrevistados Envolvidos Codigos obtidos
1 Entrevistado 1 10
2 Entrevistado 2 5
3 Entrevistado 3 4
4 Entrevistado 4 4
5 Entrevistado 5 6
6 Entrevistado 6 6
7 Entrevistado 7 5
8 Entrevistado 8 5
9 Entrevistado 9 9
10 Entrevistado 10 5
11 Entrevistado 11 5
12 Entrevistado 12 4
13 Entrevistado 13 4
14 Entrevistado 14 3
15 Entrevistado 15 5
16 Entrevistado 16 7
Total de codigos obtidos 87

Fonte: Reis, 2017.

Nota-se com isso que, a repeti¢do de codigos e outros que foram obtidos, com baixo
valor analitico, geraram uma grande quantidade de cddigos, um total de oitenta e sete, ao final
da codificacdo aberta, sendo, portanto, necessario passar para a proxima etapa de codificacéo,
chamada de axial, que tem como um dos propdésitos reagrupar o grande montante de dados

obtidos da codificacdo aberta.

4.2. Codificacdo Axial: Reagrupando os codigos

Na codificacdo aberta chegou-se a um total de oitenta e sete codigos, sendo, portanto,
necessario reagrupa-los para tornar o trabalho de analise mais focado no problema da pesquisa.

Conforme mencionado anteriormente, muitos cddigos se repetiram ao longo da codificacdo
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aberta, e isso ocorreu provavelmente devido a0 mesmo meio que 0S entrevistados
frequentavam, sendo possivel notar algumas similaridades nas respostas. E, embora, em alguns
casos tenham sido atribuidos codigos diferentes, ao classifica-los e reagrupa-los, notou-se que
apresentavam o mesmo sentido, sendo, por isso sintetizados em um anico cédigo.

Dessa maneira, seguiu-se 0s objetivos da codificacédo axial que sdo classificar, sintetizar
e organizar grandes montantes de dados e reagrupé-los de novas formas apds a codificacdo
aberta (CRESWELL, 1998).

Abaixo (Quadro 7) foi feita a comparacdo dos cddigos obtidos da codificacdo aberta
com os cddigos reagrupados, um ao lado do outro, demonstrando o reagrupamento dos codigos
do entrevistado 1. Acompanhando o quadro da esquerda nota-se que possui dez c6digos, porém
desses, apenas seis agregaram maior valor analitico. Por exemplo, o codigo “Pensando no
contexto” que foi atribuido a linha “E, principalmente, que todos nés...”, se configura como um
codigo de baixo valor analitico em relacdo ao codigo “Reconhecendo outras formas de
conhecimento”, haja vista que reconhecer outras formas de conhecimento envolve discussdes
acerca dos conhecimentos cientifico, empirico, filoséfico e teoldgico, por exemplo (que foi
discutido no memorando 1). J& o coédigo “Pensando no contexto” ndo trouxe maiores
discussdes, uma vez que denotou que o entrevistado estava pensando na proxima fala

relacionado ao que aprendeu na aula no espago nédo formal.

Quadro 7. Reagrupamento dos codigos oriundos da codificacdo aberta (Comparagéo: cddigos brutos x cddigos
reagrupados).

Cadigos obtidos da Codificacdo Aberta
(Entrevistado 1)

Reagrupamento dos codigos (Entrevistado 1)

Reconhecendo outras formas de conhecimento
Diversificando o conhecimento
Pensando no contexto
Reproduzindo o que aprendeu no ENF
Descobrindo a definicdo de alguns termos
Demonstrando dificuldade de associar conteidos
Justificando a suposta falta de relacdo
Fazendo uma breve relagdo com Ciéncias
Limitando o estudo

Buscando uma relagéo com o estudo da Ciéncia e
tecnologia

Reconhecendo outras formas de conhecimento
Diversificando o conhecimento
Reproduzindo o que aprendeu no ENF
Descobrindo a definicdo de alguns termos
Demonstrando dificuldade de associar contetidos

Buscando uma relacdo com o estudo da ciéncia e
tecnologia

Fonte: Reis, 2017.
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O mesmo procedimento, exemplificado acima, foi adotado para o reagrupamento dos
demais codigos.

Portanto, para o entrevistado 5, obtiveram-se o0s seguintes codigos reagrupados:
“Relacionando o que gosta”, “Percebendo importancia dos ENF para profissao” e
“Demonstrando sensibilidade com os animais”, reduzindo uma quantidade inicial de seis
codigos, obtidos da codificacdo aberta, a trés codigos por meio do reagrupamento, na
codificacdo axial.

O mesmo raciocinio foi utilizado para o entrevistado 9 e foram obtidos os seguintes
codigos: “Observando a flora”, “Descobrindo uma parte da flora da regido”, “Percebendo a
importancia da natureza para os animais”, “Atribuindo importancia para avaliagdes escolares”
e “Relacionando os conteudos”.

Para o entrevistado 13, os seguintes codigos foram obtidos: “Lembrando-se dos
animais”, “Relacionando os conteudos” e “Complementando os conteudos”.

O procedimento de reagrupamento é necessario também para que os codigos sejam
reorganizados a fim de ir a busca das subcategorias emergentes. As subcategorias sao conceitos
mais amplos, com capacidade de interpretacdo de amplas por¢des de dados (SILVA, 2014).

No quadro abaixo (quadro 8) tem-se o modelo de como foi feito o processo de
construcdo das subcategorias emergentes. Inicialmente, buscou-se c6digos com alguma
semelhanga para que pudessem ser agrupados conjuntamente a fim de criar as subcategorias.
No quadro abaixo (quadro 8) agrupou-se os cédigos, para o entrevistado 1, “Reconhecendo
outras formas de conhecimento” e “Diversificando o conhecimento” para criar a subcategoria
“Diversificando o saber a partir de outras formas de conhecimento”, que satisfaz a condicao de
ser um conceito mais amplo capaz de interpretar os dois cddigos que foram reagrupados.

Seguiu-se esse procedimento para a criacdo das demais subcategorias emergentes.

Quadro 8. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 1.

Cédigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 1)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Reconhecendo outras formas de conhecimento Diversificando o saber a partir de outras formas de
conhecimento
Diversificando o conhecimento




93

Reproduzindo o que aprendeu no ENF Utilizando conhecimento obtido no ENF para
aplicacéo no estudo de Ciéncias
Descobrindo a definicdo de alguns termos

Demonstrando dificuldade de associar contetidos
Tentando estabelecer relacdo entre a visita e 0s
Buscando relagdo com o estudo de Ciéncia e contetidos de Ciéncias

tecnologia

Fonte: Reis, 2017.

O quadro abaixo (quadro 09) representa a criagdo de duas subcategorias emergentes a

partir de quatro codigos que foram reagrupados, para o entrevistado 5.

Quadro 09. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 5.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 5)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Relacionando o que gosta

- .. Sensibilizando-se com a fauna
Demonstrando sensibilidade com os animais

Pensando na profisséo
Refletindo sobre a importancia dos ENF para

Percebendo importancia dos ENF para profissdo profisséo no futuro

Fonte: Reis, 2017.

Nesse processo de criacdo de subcategorias percebe-se ainda mais a reducéo dos codigos
inicialmente obtidos na codificacdo aberta, que nesse momento passam a ser representados
pelas subcategorias emergentes. No quadro abaixo (quadro 10) tem-se trés codigos
(“Observando a flora”, “Descobrindo uma parte da flora da regiao”, “Percebendo a importancia
da natureza para os animais”) sendo representados pela subcategoria emergente “Reconhecendo

a importancia do meio ambiente”.

Quadro 10. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 9.

Cédigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 9)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes
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Observando a flora
Descobrindo uma parte da flora da regido

Percebendo a importancia da natureza para 0s
animais

Reconhecendo a importancia do meio ambiente

Atribuindo importancia para avaliacdes escolares

Preocupando-se com a avaliagéo

Preocupando-se com as avali¢des escolares

Relacionando os contelidos

Relacionando os contelidos da sala de aula com o0s
dos ENF

Fonte: Reis, 2017.

Para o entrevistado 13 utilizou-se 0 mesmo procedimento e obtiveram-se as seguintes

subcategorias emergentes (Quadro 11).

Quadro 11. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 13.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 13)

Cédigos reagrupados

Subcategorias emergentes

Lembrando-se dos animais

Recordando o modo de vida dos animais

Relacionando os contelidos

Complementando os conteidos

Complementando o que viu nos ENF com os
contelidos estudados na escola

Fonte: Reis, 2017.

Os demais quadros demonstrativos das subcategorias emergentes podem ser

acompanhados pelo Apéndice F. Ap6s o processo de criacdo das subcategorias emergentes dos

dezesseis entrevistados buscou-se organiza-las no quadro abaixo, para melhor visualizacdo

(quadro 12).

Quadro 12. Subcategorias emergentes obtidas dos 16 entrevistados.

Subcategorias Emergentes

Diversificando o saber a partir de outras formas de conhecimento

Utilizando conhecimento obtido no ENF para aplicacéo no estudo de
Ciéncias

Tentando estabelecer relagéo entre a visita e os conteddos de Ciéncias

Sensibilizando-se com a fauna

Refletindo sobre a importancia dos ENF para profissao no futuro




Acima (quadro 12) tem-se uma visdo geral das vinte e uma subcategorias emergentes

Reconhecendo a importancia do meio ambiente

Preocupando-se com as avaliagdes escolares

Relacionando os contelidos da sala de aula com os dos ENF

Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

Complementando o que viu nos ENF com os conteldos estudados na escola

Aplicando nos ENF os contetdos estudados na escola

Apresentando dificuldade em estabelecer relacdo com os contetidos de
Ciéncias

Reconhecendo que o local apresenta possibilidades de estudo interdisciplinar

Utilizando conhecimento sobre os animais obtido na visita anterior

Citando um tema transversal

Demonstrando curiosidade para aprender sobre a alimentacdo dos animais

Conscientizando-se sobre a poluicdo no meio ambiente

Entrando em contato com os elementos naturais

Promovendo a divulgacéo do local

Utilizando memoria visual para se lembrar dos animais

Descobrindo a variedade da fauna

Fonte: Reis, 2017.
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listadas obtidas a partir dos codigos reagrupados. No entanto, essa lista ndo fornece uma viséo

das relacdes existentes entre as subcategorias e os cddigos iniciais.

Por isso, a proxima etapa consistiu em representar essas subcategorias organizando uma

relacdo hierarquica apresentando as subcategorias seguidas das suas ramificagdes.

Para Gibbs (2009) a organizacdo de subcategorias em uma hierarquia traz varios

beneficios:

Com isso, para a construcdo dessa relagdo hierdrquica buscou-se organizar 0s ramos

principais com as trés subcategorias emergentes obtidas do entrevistado 1. A seguir, retornou-

Mantém as coisas ordenadas, pois a medida que a analise avanca pode-se gerar

uma grande quantidade de cédigos;

Pode constituir uma analise de dados em si;

Impede a duplicacdo de codigos, isso porque ja foram reunidos codigos

parecidos em um sé cadigo;

Ajuda o pesquisador a ver o leque de formas possiveis de interpretacdo dos

elementos.

se para reler os codigos iniciais (obtidos na codificacdo aberta) e verificar quais deles poderiam

compor as ramificagdes.
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Na figura abaixo (figura 8) € representada a relacdo hierdrquica das subcategorias do

entrevistado 1.

Figura 8. Relag&o hierdrquica das subcategorias do entrevistado 1.

Diversificando o saber a partir de outras formas de conhecimento

Reconhecendo outras formas de conhecimento
Diversificando o conhecimento

Pensando no contexto

Utilizando o conhecimento obtido no ENF para aplicacdo no estudo de

Ciéncias

Reproduzindo o que aprendeu no ENF

Descobrindo a definicdo de alguns termos

Fazendo uma breve relagdo com Ciéncias

Fonte: Reis 2017.

Tentando estabelecer relacdo entre a visita e os contetidos de Ciéncias

Justificando a suposta falta de relagéo

Demonstrando dificuldade de associar contelidos

Buscando relacdo com o estudo de Ciéncia e tecnologia

Limitando o estudo

Listadas as vantagens que se tem ao organizar as subcategorias em hierarquias, observa-

se a seguir (figura 9) as relacdes hierarquicas entre as subcategorias e suas ramifica¢fes obtidas

do entrevistado 5.

Figura 9. Relacéo hierdrquica das subcategorias do entrevistado 5.

Sensibilizando-se com a fauna

Relacionando o que gosta

Demonstrando sensibilidade com os animais

Refletindo sobre a importancia dos ENF para a profissdo no futuro

Pensando na profissédo

Percebendo a importancia dos ENF para profissdo

Projetando um future interesse

Tentando recordar o nome da profissdo
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Fonte: Reis 2017.

A figura 10 demonstra as relagdes entre as subcategorias e seus principais codigos para
0 entrevistado 9.

Figura 10. Relag&o hierdrquica das subcategorias do entrevistado 9.

Reconhecendo a importancia do meio ambiente

— Observando a flora
— Descobrindo uma parte da flora da regido

Percebendo a importancia da natureza para os animais

Admirando o local

L Limitando a importancia da natureza para 0s animais

Preocupando-se com as avaliagdes escolares

Atribuindo importancia para avaliagdes escolares

Preocupando-se com a avaliacdo

Relacionando os contelidos da sala de aula com os dos ENF

Relacionando os contelidos
Fonte: Reis 2017.

A mesma demonstracdo de relacdo hierarquica entre as subcategorias e suas

ramificacdes foi utilizada para o entrevistado 13 (figura 11).

Figura 11. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 13.

Recordando o modo de vida dos animais

Lembrando-se dos animais

Complementando o que viu nos ENF com os contetidos estudados na escola

Relacionando os conte(idos

Complementando os conteildos

Fonte: Reis, 2017.
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As demonstracdes das relagcBes hierarquicas entre subcategorias e ramificacbes dos
demais entrevistados podem ser acompanhadas no apéndice G (Organizacdo hierdrquica entre
as subcategorias e suas ramificagdes: codificacdo axial).

Construidas as relacfes hierarquicas entre as subcategorias e seus principais codigos,
trabalho que foi realizado sempre retornando aos cddigos iniciais para verificar quais se
encaixavam como ramificacdes, foi-se a busca da categoria central, aquela que representa o
fendmeno, que deve responder ao questionamento “O que esta acontecendo aqui?” (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p.129).

Para isso, seguiu-se 0 modelo de paradigma proposto por Strauss e Corbin (1990) que
envolve: (A) condicdes levam ao (B) fenémeno, que surge num (C) contexto que leva a (D)
acoes e depois a (E) consequéncias. O paradigma foi elaborado apresentando como um de seus
objetivos evidenciar a categoria central, que representa um fendbmeno e esse, por sua vez, tem
a capacidade de explicar o que esta acontecendo (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Elegeu-se para representar o fendmeno, a categoria “Aprendendo sobre 0 modo de vida
dos animais” haja vista ter sido resposta recorrente a pergunta “Como a aula no ENF vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias? ”. Analisando a categoria “Aprendendo sobre 0 modo
de vida dos animais” percebeu-se que ha uma ligacdo entre aprender e se interessar pela vida
dos animais presentes nos ENF com a aprendizagem afetiva ou apreciativa, que “compreende
atitudes e valores sociais traduzidos por gostos, preferéncias, simpatias, costumes, crencas,
habitos e ideias de agao” (CAMPOS, 2014, p.69). Além do mais, “o estudo das ciéncias naturais
pode inspirar 0 amor e o interesse pela natureza” (CAMPOS, 2014, p.71).

As demais categorias que se destacaram, chamadas de categorias analiticas,
selecionadas a partir das subcategorias emergentes foram: “Preocupando-se com as avaliagdes
escolares”, “Complementando o que viram nos ENF com os contetudos estudados na escola”,
“Utilizando memoria visual para se lembrar dos animais” e “Descobrindo a variedade da
fauna”, que serdo representadas conforme o modelo de paradigma na proxima secdo que

apresenta a codificacéo seletiva.

4.3. Codificacao Seletiva

Sabe-se que ¢ na codificagdo seletiva que “a teoria ganha forma, as categorias integram-
se e a neblina analitica que acompanha as primeiras fases da codificagdo comegcam a deixar

espago a uma corrente interpretativa” (TAROZZI, 2011, p.78).
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Com isso, nesta etapa foram analisadas todas as categorias a fim de que se pudesse
chegar ao modelo de paradigma proposto por Strauss e Corbin (2008). Esse modelo envolve
alguns componentes, como o fenbmeno que é representado por uma categoria e tem a
capacidade de explicar o que esta acontecendo; contexto, onde acontece o fenémeno (Strauss;
Corbin, 2008); condicao causal, que compreende o conjunto de acontecimentos que levam a
ocorréncia de um fendmeno; condicdes intervenientes ou condigdes estruturais, que alteram o
impacto das condi¢bes causais no fendbmeno, podendo facilitar, dificultar ou restringir as
acOes/interacdes (Baggio; Erdmann, 2011); acdo/interacdo, que representam as respostas
estratégicas de pessoas ou grupos a questdes, acontecimentos, problemas ou fatos; e por fim as
consequéncias, que representam os resultados das acgdes/interagdes (STRAUSS; CORBIN,
2008).”’

Para compreender como a categoria central (que representa um fenémeno) foi
selecionada, observou-se 0s seguintes critérios, conforme Strauss e Corbin (2008): a) ela precisa
ser central, ou seja, todas as demais categorias importantes podem ser relacionadas a ela; b)
deve aparecer frequentemente nos dados. Para tanto, hd indicadores apontando para esse
conceito, em todos 0s casos ou quase todos; c) a explicacdo que resulta das categorias deve ser
I6gica e consistente. Os dados ndo sdo forcados; d) a frase usada para descrever a categoria
central deve ser suficientemente abstrata de maneira que possa ser utilizada para fazer pesquisa
em outras areas substanciais, levando ao desenvolvimento de uma teoria mais geral; €) a medida
gue o conceito é refinado analiticamente por meio de integracdo com outros conceitos, a teoria
ganha mais profundidade e mais poder explanatdrio; f) o conceito consegue explicar variacdes
e também o ponto principal dos dados. Deve-se ser capaz de explicar casos contraditorios ou
alternativos em termos dessa ideia central.

Seguindo os critérios para a selecdo da categoria central, retornou-se novamente aos
dados iniciais, aqueles obtidos na codificacdo aberta. Com isso, percebeu-se a prevaléncia de
um codigo sobre os demais. Esse cédigo pode ser percebido em virtude do trabalho de
reagrupamento, seguido da criacdo de subcategorias emergentes e posterior modelo de arvore
evidenciando as hierarquias entre as subcategorias e 0s codigos iniciais. Todo esse processo de
codificagdo indicou que em dez das dezesseis entrevistas houve prevaléncia de um codigo sobre
0s demais.

Segue abaixo (quadro 13) a transcri¢éo dos trechos das dez entrevistas onde apareceram
os codigos que posteriormente revelaram a categoria central “Aprendendo sobre o modo de

vida dos animais”.
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Quadro 13. Excertos de 10 das 16 entrevistas destacando em suas narrativas a categoria “Aprendendo o modo de
vida dos animais”.

Entrevistado 05 | £y quero ser veterinario. Eu acho legal, eu gosto de tocar nos animais e cuidar deles.
Entrevistado 06 | Porque tém umas tartarugas que gostam de ficar dentro da dgua e algumas ndo gostam,
porque é um jabuti.

Entrevistado 07 | Entdo, eu acho que vai me ajudar porque eu aprendi sobre a alimentacéo dos animais, 0
cuidado e outras coisas tambhém.

Entrevistado 08 | £, yoy saber matéria sobre a alimentacdo dos animais.

Entrevistado 09 | Eu aprendi que a natureza é importante...E muito importante pros animais, né?! Pra eles
fazerem suas préprias casas e colher comida.

Entrevistado 12 | Mas o guia la falou pra gente ter muito cuidado, ndo fazer muito barulho, porque se a gente
fizer muito barulho eles (animais) se assustam, ndo da pra ver eles.

Entrevistado 13 | Achg que quando alguém for me perguntar sobre o habitat deles, a alimentacAo...
Entrevistado 14 | E porque se o livro perguntar alguma coisa sobre alimentag&o eu vou saber que os bichos l&
comem muitas frutas, como é o hébitat deles, como eles vivem.

Entrevistado 15 | Vai me ajudar a lembrar dos bichos, por exemplo, a vida do macaco. O macaco come
bananas, verduras, essas coisas...

Entrevistado 16 | Por isso que vai me ajudar a saber ‘qual é’ os animais [...] vai precisar deles na nossa
cabega. Ai ‘'vamo’ precisar da onga-preta, da onga-pintada, da arara azul, da ave, um monte
de coisa.

Fonte: Reis, 2017.

No inicio do processo da pesquisa nada parecia muito claro, muito menos qual seria a
categoria central encontrada, mas conforme o processo de andlise foi caminhando, comegaram
a aparecer as primeiras evidéncias da categoria que responderia a pergunta: “O que esta
acontecendo aqui?” (Strauss; Corbin, 2008), representada, nesta pesquisa, pela categoria central
“Aprendendo o modo de vida dos animais”. Dessa maneira, respeitou-se mais um dos critérios
para a escolha da categoria central, ou seja, os dados ndo podem ser forcados.

A subcategoria, agora chamada de categoria analitica, selecionada para representar as
condig¢des causais no modelo de paradigma foi “Preocupando-se com as avaliagdes escolares”
haja vista que as condigdes causais representam os “conjuntos de acontecimentos que
influenciam os fendmenos” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p.131). Sendo assim, a preocupacgao
com as avaliagdes escolares influenciou 0 modo como os alunos aprenderam mais sobre o modo
de vida dos animais.

A categoria analitica escolhida para representar a condi¢do interveniente foi
“Complementando o que viram nos ENF com os conteudos estudados na escola”, visto que esse
tipo de condicdo tem o intuito de facilitar, dificultar ou restringir as ac6es/interacbes (Baggio;
Erdmann, 2011) e nesse caso, essa categoria teve o papel de facilitar as acbes/interacGes, que

foram representadas pelo cddigo “Utilizando memoria visual para se lembrar dos animais”. E
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as consequéncias, que sdo resultados das agdes/interacOes, foram representas pela categoria
“Descobrindo a variedade da fauna”.
Segue abaixo (figura 12) o modelo paradigmatico representado pelas principais

categorias integradas.

Figura 12. Modelo de paradigma representado pelas principais categorias.

+"Complementando o que
viram nos ENF com os
contelidos estudados na

*"Preocupando-se com as
avaliacOes escolares™

L . escola”
Condicoes Condicoes
causais intervenientes
( ~
Fenbmeno:
“Aprendendo sobre 0 modo de vida dos
animais”
\
Acdo/Interagdo || Consequéncias
«"Utilizando memoria *"Descobrindo a
visual para se lembrar variedade da fauna”
dos animais"

Fonte: Reis, 2017.

Apos a integracdo das categorias, conforme o modelo paradigmatico, Strauss e Corbin
(2008) sugerem a elaboracdo de um enredo para que sejam feitas as conexdes entre as

categorias, 0 que sera discutido na proxima secao.

4.4. Elaboracéao da Teoria Explicativa

A trajetdria percorrida para elaborar a teoria explicativa foi longa e envolveu idas e
vindas as entrevistas, aos codigos iniciais e categorias, até que se chegassem as principais
categorias desenvolvidas no modelo paradigmatico (fenémeno, condic¢des causais, condi¢des
intervenientes, acOes/interacdes e consequéncias).

Algumas perguntas foram lancadas aos alunos (Apéndice B) até que se chegasse a
pergunta base para responder ao questionamento desta pesquisa “Quais as percepgdes

manifestadas pelos alunos do Ensino Fundamental quanto a utilizacdo dos ENF para a
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aprendizagem de Ciéncias? ™. Para responder a esta questdo recorreu-se a elaboracao da teoria
explicativa.

Mediante o problema de pesquisa, lancou-se seis perguntas a cada um dos dezesseis
entrevistados onde a Ultima pergunta correspondia a pergunta principal “Em sua opinido, como
vocé acha que essa aula no ENF te ajudou (se ajudou) ou vai te ajudar no teu aprendizado em
Ciéncias?”, a qual gerou as respostas das entrevistas transcritas e na sequéncia os codigos,
subcategorias e categorias apresentadas no decorrer dos resultados e discussao.

Os codigos indicaram que alguns estudantes tendem a prestar mais atencdo em
determinados contetidos apresentados nas visitas aos espacos nao formais devido a preocupacao
com as avaliagdes que serdo realizadas posteriormente em sala de aula.

A categoria central, representada pelo fendmeno “Aprendendo sobre o modo de vida
dos animais” nesse caso, esta ligada aos contetdos ministrados em sala de aula no momento da
visita conforme os dados sugeriram, a ponto de revelarem a categoria analitica, representada
pelas condigdes intervenientes “Complementando o que viram nos ENF com os conteudos
estudados na escola”.

A categoria central também pode estar aberta a outros questionamentos, como por
exemplo, embora alguns trabalhos indiquem a possibilidade de se trabalhar diversos temas em
espacos nao formais, essa realidade ainda ndo pode ser vista com os estudantes do Ensino
Fundamental entrevistados nesta pesquisa. E em alguns momentos, em determinadas
entrevistas, observa-se que os alunos sabem que o local vai ajuda-los em algum momento no
processo de aprender Ciéncias, mas ndo sabem de que forma.

Porém, em virtude de a categoria “Aprendendo sobre o modo de vida dos animais” ter
aparecido sucessivas vezes (em dez entrevistas para ter exatiddo) procurou-se seleciona-la
atendendo aos critérios de Strauss e Corbin (2008) para representar o fendmeno da teoria
explicativa.

Portanto, os codigos indicaram que quando os alunos estdo “preocupando-se com as
avaliacOes escolares” (condicOGes causais) parecem se engajar mais em estar “aprendendo
sobre 0 modo de vida dos animais” (fenbmeno) nos ENF visitados. Esse processo de aprender
sobre a vida dos animais ocorre “utilizando a memoria visual para se lembrar dos animais”
(acOes/interacdes) o que é facilitado pelos alunos estarem “complementando o que viram nos
ENF com os contetidos estudados em sala de aula”. (Condicdes intervenientes) Dessa forma,

eles aprendem mais nos locais “Descobrindo a variedade da fauna”. (Consequéncias).
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CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo dos Espacos Nao Formais para o ensino e a aprendizagem tem sido cada
vez mais discutidos em trabalhos académicos de diversos formatos. Neste trabalho buscou-se
discutir o ponto de vista de alunos do Ensino Fundamental quanto a utilizacdo de espagos ndo
formais para aprendizagem em Ciéncias, a partir da curiosidade.

Sabe-se, em virtude da leitura de diversos trabalhos publicados, principalmente na area
da Educacdo em Ciéncias, que os ENF da cidade de Manaus apresentam potencial para o ensino
e a aprendizagem em diversas areas do conhecimento. No entanto, buscou-se ouvir a voz e 0
olhar curioso dos estudantes do ensino fundamental e elaborar uma teoria explicativa acerca da
aprendizagem em ENF, mediante anélise baseada no método da Teoria Fundamentada.

Verificou-se que os estudantes se preocupam com o conteudo estudado nos ENF, uma
vez que atribuem importancia para as avaliagdes escolares. E em determinado momento, os
préprios alunos destacaram que memorizar a imagem dos animais e a aula, de um modo geral,
no ENF fard com que eles passem nas provas, saibam matéria e possam responder as questdes
do livro didatico. Foi verificado também que a aprendizagem afetiva ou apreciativa predominou
nas aulas em ENF para os alunos do ensino fundamental que foram entrevistados. Ha também
0 reconhecimento de uma aprendizagem mecéanica, observada na fala dos estudantes quando
afirmam que as aulas nos ENF vao ajuda-los a passar em provas e resolver questdes do livro
didatico.

Por outro lado, a aprendizagem em ENF sob a perspectiva dos alunos do ensino
fundamental se revela em descoberta, assim como foi confirmado pela categoria “Descobrindo
a variedade da fauna”, mas também em preocupagdo em ser avaliado no retorno da visita a sala
de aula. E isso, de certa forma, acaba prendendo a atencdo dos alunos nas explicacbes
concedidas, no momento da visita.

Os ENF pesquisados foram muito mais utilizados com o intuito de apresentar os animais
da regido aos estudantes de ensino fundamental e em apenas algumas falas de estudantes pode-
se perceber que outros temas poderiam ser trabalhados (como por exemplo, temas transversais
voltados ao meio ambiente).

Tentando néo se afastar do objetivo geral desta dissertacéo, procurou-se contribuir com
esta pesquisa para futuros trabalhos que investiguem, por exemplo, 0 que 0s professores
ministram em sala de aula no momento da visita ao ENF e se ha o esforco da utilizagdo desses

espacos por parte dos professores ou que projetos podem ser levados as escolas publicas e
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privadas no sentido de promover a aprendizagem de diversos conteudos ja citados em trabalhos
cientificos (preservagéo, poluicéo, flora) que foram observados na fala de alguns estudantes ao
longo das entrevistas, porém de maneira muito branda.

Percebeu-se que, embora os estudantes apresentem curiosidade acerca dos elementos
vivenciados em ENF, eles limitam a aprendizagem aos contetdos que constardo em avaliacdes
escolares.

Dessa forma, salientamos a importancia do conhecimento e utilizacdo de ENF tanto
pelos alunos como pelos professores, haja vista que esses espagos por si sO ja apresentam
caracteristicas capazes de prender a atengdo dos estudantes, em parte porque sdo locais
diferentes da sala de aula, onde os alunos ficam ao ar livre e também por apresentarem uma
série de elementos, como animais e plantas que podem ser vistos de perto. Por isso, cabe ao
professor conhecer esses espacos a fim de proporcionar aos seus alunos uma aula dindmica e
didatica instigando ainda mais a curiosidade desses estudantes para a interdisciplinaridade no

processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVACAOQO DAS VISITAS NOS ENF (seguindo em parte

as recomendacOes de Bogdan e Biklen, 1992).

Local escolhido (Por que foi escolhido?):

Publico alvo:

Horario:

Descricao do ambiente:

Atividades que ocorrerdo no local durante esta pesquisa:

Como os alunos se comportam diante da realidade do local?

N o gl M W N

Como os professores trabalnam com os alunos nos locais? (Em grupo, dupla,

individualmente...)?

8. O que os professores estdo trabalhando na sala de aula?

9. Como os resultados serdo relatados?
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APENDICE B: ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Data:

/ /

Local

do estudo:

Identificacdo:

Nome: Sexo: ( )M ( )F
Escola:
Idade:
Ano escolar:
1. Essa é a primeira vez que vocé vem ao Bosque da Ciéncia, Museu Amazonico, Parque

Municipal do Mindu ou Zooldgico do CIGS? Ou vocé ja tinha visitado antes? Quando
foi que visitou pela 12 vez? E o que achou?

Vocé ja visitou outros espacos como, por exemplo, o Bosque da Ciéncia, Museu
Amazonico, Jardim Zooldgico do CIGS ou Parque Municipal do Mindu? (Pergunta que
depende do local).

O que vocé sabia sobre o Bosque da Ciéncia, Museu Amazonico, Parque Municipal do
Mindu ou Zool6gico do CIGS?

Vocé poderia me descrever 0s eventos que mais chamaram sua atengdo aqui neste
espago?

Hoje, o que vocé mais aprendeu aqui?

Como vocé acha que essa aula aqui no Bosque da Ciéncia, Museu Amazonico, Parque
Municipal do Mindu ou Zooldgico do CIGS te ajudou ou vai te ajudar no teu
aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando Ciéncias)? Por qué?
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APENDICE C: REDACAO DOS MEMORANDOS

M.03/Voz 171 (Entrevistado 1)
Data:26/04/17

“Em Ciéncias... ndo vi muita coisa pra Ciéncias ndo”.

Aqui o entrevistado demonstra certa dificuldade em associar 0 que viu na exposi¢do do museu e 0 que esta
estudando ou ir4 estudar em Ciéncias, na sala de aula. O que me levou a atribuir o cddigo “Demonstrando
dificuldade de associacao de conteudos”.

“Porque, principalmente pelo conteiido que a gente vai estudar no decorrer do ano é todo voltado pra formagéo
do Planeta Terra”.

Nessa parte da entrevista parece que o aluno esta tentando justificar uma suposta falta de relacéo entre o que
viu no ENF e o que estuda em sala de aula. Por isso, vou atribuir a essa linha, o codigo “Justificando a falta
de relacao”.

Logo depois o aluno me diz: “Eu acho que as ragas tém um pouco a ver com isso, mas ndo muito”, 0U seja, ele
parece voltar atras no que disse e tenta fazer uma relacéo entre a visita e o estudo de Ciéncias. Nesse caso, 0
cédigo atribuido a essa linha foi “Fazendo uma breve relacio com Ciéncias”.

“Porque eu acho que elas contribuiram sé pra forma¢do do que a gente conhece hoje”, 0 que me chama a
atencdo nesse trecho da entrevista ¢ a palavra ‘s6’ porque da uma ideia de limitacdo “Limitando o estudo”.
Mas logo depois ele diz: “por exemplo, poderia ndo haver tecnologia hoje, os prédios, a forma de vida”, ou
seja, no primeiro momento ele pareceu limitar o que viu no ENF, mas depois citou grandes acontecimentos para
a humanidade (que estdo ligadas ao estudo de Ciéncia e Tecnologia), como a forma de vida e a tecnologia. Com
isso, eu entendo que esse estudante estabeleceu uma relagéo entre o que aprendeu na visita no ENF e o estudo

de Ciéncias na sala de aula, por isso foi atribuido o codigo (Buscando uma relagdo com o estudo da Ciéncia

e Tecnologia).

M.04/Voz 171 (Entrevistado 1)
Data:26/04/17

Nessa primeira entrevista a categoria selecionada foi “Reconhecendo outras formas de conhecimento”.
Depois que a categoria foi encontrada, fomos a busca das subcategorias, que também sdo categorias, mas em
vez de representar o fendmeno em si, respondem questdes (Quando? Onde? Por que? Quem? Como? Com que
consequéncias?) sobre o fendmeno (STRAUSS; CORBIN, 2008).
As subcategorias encontradas foram:
e Escola, igreja, casa, ENF (Onde acontece?) representa o contexto;
e Demonstrando dificuldade de associar contedidos (O que pode facilitar ou dificultar?) que
representa a condicéo;
e Descobrindo a defini¢do de alguns termos estudados em Ciéncias (De que forma?) representa
as estratégias de acao;

e Diversificando o conhecimento (Com que resultados?) representam as consequéncias.
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Essas subcategorias servirdo como exemplo para formula¢do do esquema geral na codificacdo seletiva, quando
todos os dados ja tiverem sido coletados.

M.05/Voz 172 (Entrevistado 2)

Data:26/04/17

Nessa entrevista, antes de responder a pergunta o estudante ficou um bom tempo em siléncio (pensando o que
responder). Me pareceu que ele estava tentando fazer uma relagéo entre o que viu no Museu e as aulas de
Ciéncias, ou pensando de que forma a aula naquele local (Museu) iria contribuir para seus estudos em Ciéncias.
“Em ciéncias...ah!”, primeiro 0 aluno faz uma longa pausa pensativo e depois diz “ah!/” como se tivesse
conseguido fazer a relacdo da aula no Museu com a aula de Ciéncias, na sala de aula. A essa linha eu atribui o
cddigo (Pensando na contribuigdo da visita). Em seguida, ele se recordou o contetido que estudou em Ciéncias
(em sala de aula): “Porque a gente estudou um assunto que é o Método Cientifico” (Recordando o contetdo
estudado em sala de aula).

Na continuacdo, ele pontuou as etapas do método cientifico: “ai tem a observagdo, experimentagao, formulagdo
de hipoteses...” (Pontuando etapas do Método Cientifico).

“Ai dava pra fazer tudo isso olhando, observando...” nesse ponto pode-se pensar que o aluno utilizou ou fez
uma associacdo do que aprendeu sobre o Método Cientifico em sala de aula para aplicar na préatica. (Tipo de
aprendizagem?) Pode se encaixar em contetdo procedimental?

A fala desse aluno me faz recordar do primeiro memorando, cuja palavra mais discutida foi a palavra saber, que
por meio de analise me levou a pensar nos tipos de conhecimento (cientifico, empirico, filoso6fico...). Entdo, o
que esse aluno me diz nessa linha é que esta fazendo uso do método cientifico (conhecimento cientifico). Isso
me da uma ideia de que o aluno estd “Relacionando os saberes” estudados em sala de aula aos estudados no
ENF (Museu).

O estudante continua: “Porque tudo dava pra observar, dava pra pensar como foi a historia desse objeto, qual
a importdncia e dava pra experimentar [...] ”. Nesse ponto, o aluno descreve o método cientifico fazendo uma
associagdo com a visita ao Museu. Atribuo como codigo a essa linha: “Aplicando o Método Cientifico
estudando em sala de aula”.

“Perguntando pra quem tava explicando pra gente, qual foi a importdncia, se tava certo ou se tava errado”
(Reconhecendo a importancia do guia local).

Embora inconscientemente, o entrevistado termina a entrevista destacando a importancia de um guia local, ou

mesmo do proprio professor, para que possa interagir, fazer questionamentos sobre a exposicao.

M.06/Voz 173 (Entrevistado 3)

Data:26/04/17

Apresentando dificuldade em relacionar contetidos
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Essa entrevista ja comega com uma reflex&o por parte do entrevistado.
“Eu aprendi mais é sobre...[hum]...” 0 entrevistado fez uma longa pausa como se estivesse tentando se lembrar
0 que viu no ENF (Museu).
Depois de um tempo pensando, ele elenca o que aprendeu no Museu: “sobre as coisas do paleolitico, do
neolitico, que influenciaram na vida dos indios também” (Elencando os conteidos que estudou).
“Claro que tem uma relagdo com as eras, né?!” Ele faz um questionamento para si. Nessa pergunta em tom
afirmativo, o entrevistado tenta fazer uma relagdo entre a aula que teve no Museu com os contetidos de Ciéncias
estudados em sala de aula (Tentando relacionar o que viu com os contetidos que estudou).
O aluno termina a entrevista dizendo: “Entdo, ajudar até vai me ajudar, mas ndo sei de que forma”. Nesse
momento, ele apresenta certa dificuldade em fazer a relacdo que estava tentando fazer anteriormente, ou seja
relacionar os contetidos de Ciéncias ao que viu no ENF.
Propriedade: Relag&o entre os conteudos.
Dimensdes: Intensidade da relacéo -

o Na&o consegue estabelecer

e  Tenta estabelecer

(Apresentando dificuldade em relacionar contetdos).

M.07/Voz 174 (Entrevistado 4)

Data:26/04/17

Reconhecendo possibilidades de interdisciplinaridade no ENF

“Eu gostei da visita no Museu porque...Além de aprender sobre Historia...”

Um dos pontos que me chamou a atencdo nessa entrevista foi a palavra “além”, porque quando se diz além de
alguma coisa é porque j& tem outra situacdo a que estd se referindo. Ou seja, o estudante diz que além de
aprender Histdria aprendeu sobre outros fatos. Nesse momento, se reconhece (embora inconscientemente) as
possibilidades do que se pode aprender no local pesquisado (Museu Amazénico).

Esse trecho da entrevista me leva a pensar que o aluno atribuiu algumas possibilidades do que ele pode aprender

naquele local.

M.08/Voz 180 (Entrevistado 5)

Data:16/05/17

Logo de inicio o que me chamou a atencdo nessa entrevista foi a fala que o aluno fez no futuro: “Eu vou...achar
interessante”’. Quer dizer, isso me causa a impressao de que até o presente momento nao é interessante, mas

quando ele for estudar Ciéncias em um outro momento vai ser. Ele pode achar interessante associar o contelido
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estudado em sala de aula com o que viu no ENF (Bosque da Ciéncia). Ele pode achar interessante se lembrar o
que viu. Mas s6 vai ser interessante quando ele for estudar Ciéncias. Até o presente, néo.

Propriedade: Interessante (Quando?)

Dimensoes:
e Presente
e Futuro

Cadigo atribuido: (Projetando futuro interesse).

Continuando a entrevista ele diz: “Eu achei legal porque gosto de animais”. Despertou interesse no aluno o
fato de no local ter animais. Ele gostou de ter visto. Ele gostou do espaco por causa dos animais. O aluno esta
relacionando a visita ao ENF a algo que gosta (os animais). 1sso pode se encaixar como aprendizagem
apreciativa? (Relacionando o que gosta).

“Quando eu crescer eu quero ser...” ele faz uma pausa para pensar na profissdo que deseja seguir no futuro
(Pensando na profissao).

“Como é o nome daquele que cuida dos animais?” (Tentando se lembrar da profissdo).

“Isso. Eu quero ser veterinario”. Nesse momento eu citei alguns nomes de profissGes possiveis para que ele
pudesse se lembrar. Na fala do aluno fica clara a importancia, o carinho, o gosto que ele tem pelos animais
(Percebendo importancia para a futura profissao).

O aluno complementa sua fala dizendo: “Eu acho legal, eu gosto de tocar nos animais e cuidar deles”. Com
isso, ele ressalta mais uma vez a importancia que da para os animais (Demonstrando sensibilidade aos

animais).

M.09/ Voz 183 (Entrevistado 6)

Data: 16/05/17

“Eu aprendi...bom...” 0 entrevistado faz uma pausa como se estivesse tentando se recordar o que vivenciou no
local. (Pensando sobre o que aprendeu).

Ap0s ter pensando sobre o que aprendeu no local o aluno diz: “porque tem umas tartarugas que gostam de
ficar dentro da dgua...”. No dia da visita os alunos foram acompanhados tanto por professores como por um
guia do local. No ambiente reservado para os queldnios havia mais uma guia que explicou sobre as diferentes
espécies de queldnios.

Por meio da fala, o aluno esta sinalizando que captou a informac&o fornecida pela guia local. Dessa forma, ele
conseguiu fazer a diferenciacdo de duas espécies distintas de queldnios — jabuti e tartaruga. (Diferenciando
espécies por meio de explicagdo anterior).

Em seguida, ele faz questdo de diferenciar as espécies baseando-se no modo de vida delas: “jabuti gosta de
ficar fora da dgua...” (Captando a informacéo).

“..e as outras tartarugas gostam de ficar na dgua porque a dgua ¢ muito refrescante”. Mais uma vez o aluno
faz a distincéo entre as espécies de acordo com o habitat de cada uma (Importando-se com a habitat dos
animais).

“Ai elas saem e entram na dgua pra se refrescarem” (Entendendo o modo de vida dos animais).
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)

No final da entrevista o aluno faz a seguinte observacao: “Eu gostei mais das tartarugas bebés” como sinal de
carinho pelos animais pequenos (Dando atencdo aos animais filhotes). Pelo fato de serem menores, de
parecem um brinquedo, praticamente todas as criancas ficaram encantadas com a o filhote de tartaruga, mas

somente esse aluno fez questdo de frisar a preferéncia dele pelo animal filhote.

M.10/ Voz 176 (Entrevistado 7)

Data: 16/05/17

Recordando o modo de vida dos animais

“Antes de ir pro Bosque eu ndo sabia ainda nada”. Em conversa posterior com essa aluna, pude entender o
sentido dessa fala. Ela quis dizer que antes de ir para o Bosque ndo havia sido instruida do que se tratava a visita
ao local. (Faltando informacéo do local).

Logo em seguida, ela se recorda de ja ter visitado o local com os pais e de ter algumas lembrancas: “na verdade,
quando eu ia com meus pais... ” (Recordando a visita ao local) “sabia dos animais, alimentacdo, cuidado, s6”
(Lembrando-se do que aprendeu na visita anterior).

“Entdo, eu acho que vai me ajudar porque eu aprendi sobre a alimentagdo dos animais”. Ela parece estar
unindo o que aprendeu na visita feita com os pais e a visita feita com a escola. O que parece € que por duas
vezes que ela esteve no local foi falado sobre a alimentacéo dos animais.

“O cuidado e outras coisas também . Perguntei que outras coisas e aluna ficou calada por um bom tempo como
se estivesse tentando se lembrar de outros aspectos relativos a vida dos animais, mas no final so repetiu: “outras

coisas...”.

M.11/ Voz 184 (Entrevistado 8)

Data: 16/05/17

Demonstrando curiosidade sobre a alimentacéo dos animais

Quando perguntado de que forma a visita ao ENF iria ajudar no seu aprendizado em Ciéncias, o aluno
respondeu: “E...eu vou saber matéria”. No sentido de estar por dentro do contetdo. Ele acredita que a aula no
ENF vai ajuda-lo com o contetdo escolar. (Preocupando-se com o contetido escolar).

Em seguida, ele especifica em qual parte do conteldo vai ser ajudado: “sobre a alimentag¢do dos animais”.
(Aprendendo sobre alimentacéo dos animais).

Além de ajudar a saber sobre a alimentacdo, o aluno diz que também vai ajuda-lo no estudo da preservacéo. O
tema preservacao foi um dos assuntos abordados pelos professores na aula, no ENF. Isso pode indicar que as
aulas em ENF auxiliam no estudo sobre questfes da Educacdo Ambiental. (Referenciando a Educagéo
Ambiental).
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“eu vi é...que desde quando a gente tava ld, a gente viu o jacaré sem alimentagdo. Eles sdo carnivoros”. NO
momento da visita pude perceber a curiosidade dos alunos sobre alguns aspectos dos animais e eles estavam
ansiosos para ver especificamente o peixe-boi e o jacaré. Quando finalmente chegaram até o jacaré comecaram
a fazer perguntas do porqué os jacarés ficavam muito tempo parados, porque alguns estavam debaixo da dgua
enguanto outros estavam fora e qual era a alimentacdo deles. O guia local respondeu as perguntas, embora
alguns deles j& soubessem a reposta sobre a alimentacdo do jacaré.

Na Ultima parte da entrevista, a aluna disse que ndo viu o jacaré se alimentando, mas sabia que ele era carnivoro.
Ha uma curiosidade nessa fala. Eu também nunca vi o jacaré se alimentando, embora eu saiba que ele é
carnivoro. Na escola eu aprendi o conceito de carnivoria, mas antes de saber o conceito eu ja sabia do que 0s
jacarés se alimentavam. Por serem mais predominante em nossa regido, nossos pais, avos, vizinhos, sempre
diziam que o jacaré era perigoso porque se estivessem com fome poderiam até mesmo se alimentar de pessoas
(carnivoros). Mas, de fato eu nunca vi o jacaré se alimentando. E a aluna demonstrou certa curiosidade em
querer ter visto o jacaré se alimentar, muito provavelmente para confirmar o conceito de animais carnivoros,
porgue, por exemplo: os alunos viram o peixe-boi se alimentando. Viram que o peixe-boi se alimenta (naquele
local) de verduras como o jerimum e couve, com isso foi confirmado o conceito de herbivoria. Porém, 0 mesmo
ndo ocorreu com o conceito de carnivoria, no caso do jacaré. (Demonstrando curiosidade sobre alimentacéo

dos animais).

M.12/ Voz 188 (Entrevistado 9)

Data: 16/05/17

“Me chamou ateng¢do tudinho, né?! Eu adorei tudo ”. Demonstra-se nessa linha a admiragéo do local por parte
da aluna. (Admirando o local).

“As drvores...que eu nunca percebi que tinha uma drvore que tinha espinho”. A aluna da destaque para o que
mais chamou a atencdo dela, no local, que foi a flora. Ela descobriu que existem arvores com espinho (outras
espécies de arvores).

Vou partir para o significado de uma palavra que me chamou atengdo nessa entrevista, que foi a palavra
perceber.

Perceber (Ferreira, 2010): 1. Adquirir conhecimento de, pelos sentidos. 2. Compreender. 3. Dar conta de;
atentar; reparar; notar. 4. Ouvir. 5. Ver bem. 6. Ver ao longe. 7. Receber.

Quando paro para analisar a palavra perceber, mais uma vez me deparo com a palavra conhecimento, que ja foi
discutida em outro memorando. Porém, dessa vez, no sentido da entrevista, a palavra perceber parece estar mais
para nunca ter se dado conta. A aluna nunca tinha se dado conta da existéncia dessa arvore. Ela nunca tinha se
dado conta porque provavelmente ndo sabia que existia uma arvore com espinhos/ Nao conhecia essa arvore
(Desconhecendo e descobrindo).

Nesse sentido, posso destacar a importancia que a visita a esse espaco teve para essa aluna no sentido de uma
nova descoberta (a descoberta de uma nova arvore), ou apenas ter se dado conta da existéncia de uma nova
espécie de arvore do que comumente estava acostumada a ver.

Destaco uma propriedade diante desse pensamento: quando.
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e Quando as criangas se dao conta da diversidade (em termos de fauna e flora) que existe ao
seu redor?

Seré que ¢é quando elas sdo levadas a locais como esse (EXx.: Parque do Mindu)?
(Descobrindo uma parte da flora local).
Ela diz: “Eu nunca percebi isso, pois ld perto da minha casa ndo tem é...arvores com espinho, so é a drvore
normal, mas nas florestas tém”. No inicio dessa fala ela faz uma comparagéo entre as arvores que vé todo dia
perto da sua casa e as arvores presentes no ENF. O curioso dessa fala € a aluna tratar as arvores que vé todo dia
como “arvores normais”. Se ela visse as arvores com espinho todos 0s dias, ela também acharia normal. Mas
por ndo ter tucumanzeiros perto da sua casa, ela acaba achando anormal, diferente. A essa linha foi atribuido o
cddigo: “percebendo a variedade da flora local”.
Logo depois, a aluna diz que aprendeu que “a natureza é muito importante pros animais”’. Essa fala me faz
pensar de duas formas. A primeira é que ela pode ter enfatizado a importancia da natureza, como moradia, fonte
de alimentacdo, reproducdo e sobrevivéncia para os animais. E na fala seguinte ela realmente fala sobre ser
importante para alimentagdo e moradia dos animais.
E a segunda interpretacdo que eu fago é sobre a limitacdo da natureza para os animais, esquecendo-se que a
natureza ndao é importante somente para os animais e sim para todos os seres. A escola tem uma étima
oportunidade para trabalhar o sentimento dos alunos para que eles também se sintam parte da natureza. No
entanto, atribuirei como codigo a primeira interpretacdo. (Enfatizando a importancia da natureza para os
animais).
“pra eles fazerem suas proprias casas e colher comida” (Percebendo a importancia da natureza para os
animais).
Depois de a aluna falar o que mais chamou sua atencéo, ela diz de que forma a aula no ENF vai ajuda-la: “vai
me ajudar a passar nas provas, trabalhos e atividades do livro”. Eu acho essa fala muito interessante porque
retrata a preocupacao que a estudante tem com as avaliagdes escolares. De certa forma, pra ela, o fato de ter
vivenciado a experiéncia de ver os animais, arvores e outros elementos naturais, se tornou algo significativo a
ponto de que quando estiver fazendo atividades do livro ela venha a se recordar o que viu no local. Por outro
lado, a preocupacéo com as avaliacbes me remete ao ensino mecanicista, onde se estuda com maior intuito de
passar nas provas. (Demonstrando preocupacao com avaliagdes escolares).
Em determinado momento, a aluna reconhece a relevancia da visita para sua aprendizagem: “porque tipo
assim...uma visita é muito boa pra gente aprender” (Reconhecendo a relevancia da visita).
Logo em seguida, ele volta a falar da relevancia da visita ao ENF para as avaliagdes escolares. Sera que nesse
ponto ela utilizard a memdria visual para se recordar o que viu? Os registros com a camera do celular?

(Preocupando-se com a avaliagdo escolar).

M.13/ Voz 189 (Entrevistado 10)

Data: 07/06/17

Me surpreende nessa entrevista os termos utilizados pela estudante e a visdo que ela teve do local.
“FEu achei essa aula no Parque do Mindu mais ambientalista”. Ela estd tentando atribuir um conceito de

Ciéncias a aula que teve no local. (Atribuindo conceito de Ciéncias).
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Mas o que é ambientalista? Segundo Aurélio (2010) ambientalista € o especialista em ambientalismo. E
ambientalismo se refere ao estudo do meio ambiente. Entéo, 0 que a estudante quis dizer é que achou a aula que
teve no ENF mais voltada para os aspectos ambientais (fauna, flora, solo, clima...).

Ai ela segue a entrevista justificando o porqué de ter achado a aula no ENF mais voltada para 0 meio ambiente:
“Porque a gente vé ali a posi¢ao do igarapé, ai a gente aprende a ndo poluir também”. O fato de ver o igarapé
poluido pode causar uma série de emocdes diferentes (tristeza, comocao, sensibilizacdo, raiva, dor), ou seja,
mostra que é errado poluir. Mas ndo basta s6 ver o igarapé cheio de lixo (porque qualquer pessoa pode ver e
continuar poluindo achando que é normal). Para essa aluna, ter visto o igarapé poluido e ter ouvido a explicacéo
sobre os danos da poluigdo foram mais importantes do que apenas ter visto. Destaco com isso, a preocupacao
que a escola teve de levar os alunos para visitar o local e tratar esse tema, despertando dessa forma, um
sentimento de conscientizacdo por parte do aluno. (Conscientizando-se sobre a poluicao).

Em seguida, a aluna continua a fala destacando de que forma acha que a visita ao ENF vai ajuda-la no
aprendizado em Ciéncias: “FEu acho que vai me ajudar na variedade de drvores quando a gente for estudar
isso, o solo também . Assim como a entrevistada anterior, ela destaca a variedade da flora local.

Destaque para a palavra guando “quando a gente for estudar isso”. Nao estdo estudando, mas quando forem
estudar ela se lembrara da visita no momento do estudo, como forma de complemento. (Complementando com
o0s conteudos da sala de aula).

“a gente vé uma variedade de solo também, que é legal” (Destacando memaria visual).

“vé também a poluig¢do dos igarapés” (Lembrando a questdo da poluigéo).

M.14/ Voz 190 (Entrevistado 11)

Data: 07/06/17

“Eu acho que vai me ajudar porque eu entrei tipo em contato com insetos, darvores, florestas...”. Entrar em
contato. Essa expressdao me chama a atencdo porque sabemos que dentro de uma sala de aula as chances sdo
minimas de entrar em contato com variedade de seres que a aluna citou. Ela diz que a aula ajudou em Ciéncias
(estou entendendo que ela estd fazendo alguma associacéo entre o que estudou e o que viu no ENF) porque
entrou em contato com a natureza. (Entrando em contato com a natureza).

“porque é legal ficar andando pelo mato”. Nesse caso, andar pelo mato foi o percurso que os alunos fizeram
pelas trilhas (Gostando de caminhar pelas trilhas).

“mas me deu medo de andar por aquela ponte...”. Medo de a ponte cair, mas ndo s6 disso. Medo de a ponte
cair e encontrar o jacaré. (Demonstrando preocupacao).

Logo apds 0 momento da preocupacdo com a ponte, a aluna faz uma reflexdo concernente ao igarapé do local
destacando sua tristeza com as pessoas que poluem o meio ambiente: “Eu fiquei triste porque quando a gente
tava andando, dai a gente encontrou o lago onde o jacaré estava, tinha uma tartaruga, eu fiquei triste porque
era cheia de lixo, né?! O homem tinha dito que na semana passada ja tinham recolhido e ja tava cheio de lixo

de novo! E triste! ” (Refletindo sobre a poluigo).

M.15/ Voz 198 (Entrevistado 12)
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Data: 09/06/17

Quando questionado sobre como o local poderia ajudar em seu aprendizado em Ciéncias, o aluno diz que quando
for grande (futuro) as pessoas terdo muitas perguntas sobre os locais que visitou e que o Parque do Mindu sera
o principal local que ele falara. Isso demonstra que o estudante teve uma boa impresséo do local. (Admirando
o local).

Em seguida ele diz que vai falar para as pessoas sobre o0 que viu no local: florestas, trilhas, animais. Ou seja,
mesmo que nao seja a pretensdo inicial, esse aluno deseja divulgar o espacgo para outras pessoas. (Divulgando

o local).

M.16/ Voz 207 (Entrevistado 13)

Data: 26/06/17

“Entdo, eu acho que a aula no zoolégico vai me ajudar um pouco”.

Pouco: N&o muito; insuficiente.

No sentido de ser insuficiente, pede algum complemento. A aula apenas no local pode ndo ser suficiente para o
aprendizado desse aluno.

Mas essa palavra pouco também pode dizer que o aluno ndo enxergou muitas possibilidades para aprender
ciéncias no zoologico.

Vou adotar, com base no todo da entrevista, que o aluno tenha utilizado a palavra pouco com sentido de que s6
a aula no zoolégico se mostra insuficiente para aprender ciéncias, porque antes de dizer que a aula iria ajudar
um pouco, ele destaca o contetido que esta estudando em sala de aula e depois tenta encontrar uma relagéo entre
0 que tem no zooldgico e o que estd estudando em sala de aula. (Complementando os contetidos da sala de
aula).

Complementaridade. Essa categoria vai ao encontro do que alguns autores ja afirmaram que o ENF por si s6
ndo garante, nem substitui 0 que é ensinado na escola. Esses autores enxergam que o ENF complementa os

contelidos vistos em sala de aula.

M.17/ Voz 208 (Entrevistado 14)

Data: 26/06/17

O comeco dessa entrevista me faz lembrar o entrevistado 9. Quando questionado sobre como 0 ENF o ajudaria
em Ciéncias, o aluno respondeu: “E porque...se no livro perguntar alguma coisa sobre alimentacdo...”. Esse
aluno demonstra a mesma preocupacao que o entrevistado 9, com as atividades escolares. E de certa forma, a
visita ao local fara com que ele se lembre de alguns aspectos, como por exemplo, a alimentacdo dos animais.
(Preocupando-se com atividades escolares).

Ele diz que também vai saber dizer como é 0 modo de vida de alguns animais. (Entendendo o modo de vida

dos animais).
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“FEu acho que é tipo...se eu for querer ser alguma coisa, tipo tratar de animais eu vou saber o que eles
precisam”. Ele acredita que se quiser uma profissdo de veterinario, por exemplo, essa aula no zooldgico tera

sido util. (Reconhecendo a importancia da visita).

M.18/ Voz 199 (Entrevistado 15)

Data: 23/06/17

“Aqui eu aprendi que todos esses animais ‘vai’ fazer parte de toda minha vida”. Os animais ja fazem parte de
toda nossa vida, mas € interessante notar que somente ao visitar o local, a estudante percebeu isso.
(Reconhecendo a importéncia dos animais).

“porque é o que eu mais sonhei em ver”. Havia um desejo por parte dessa aluna de ver os animais de perto, de
interagir com o meio ambiente. (Conhecendo os animais).

“vai me ajudar a lembrar dos bichos”. O fato de ver os animais, interagir e gostar do que esta vendo e fazendo,
acaba se tornando uma boa lembranca. (Criando lembranca visual).

“de saber como...é a vida dos bichos”. Essa aluna diz que ter ido ao local vai ajuda-la a saber como é 0 modo
de vida dos animais. (Recordando-se do modo de vida dos animais).

E por fim, d& como exemplo a alimentacdo do macaco. (Aprendendo sobre a alimentagdo dos animais).

M.19/ Voz 200 (Entrevistado 16)

Data: 23/06/17

Criando memoéria visual dos animais

“porque quando a gente estudar animal...”. SupBe-se que esses alunos ainda ndo estudaram o modo de vida
dos animais na escola. Ou a aluna pode ndo estar lembrando que ja estudou. O fato é que, futuramente, quando
ela for estudar a fauna ela acredita que ird precisar se recordar dos animais do local visitado. E acredita que
precisara té-los em sua meméria. (Pensando em estudo futuro).

M.20/ Voz 200 (Entrevistado 16)

Data: 23/06/17

No momento da transcri¢do/codificacdo de algumas entrevistas 0 que mais me chamou a aten¢do foi o fato de
perceber por meio da fala dos estudantes o que eles aprenderam e o quanto o local pode ser magico na
imaginacdo dos alunos. E do quanto os alunos estdo dispostos a aprender.

Certamente ver um animal ao vivo é muito melhor do que ver pelas imagens do livro. Disso ndo ha dividas,
uma vez que varias pesquisas ja apontam para esse fato.

Em uma das conversas informais com alguns alunos eu ouvi 0 seguinte: “Ai, eu queria todo dia ter aula aqui”.
Ou seja, a saida da sala de aula despertou algum interesse nesse estudante.

Voltando para o raciocinio da analise...
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Ao analisar a entrevista de determinado aluno que destaca a necessidade da visualizacdo mental “vai precisar

deles (animais) na nossa cabega” eu pude perceber a importancia que ele deu para a experiéncia desse contato
visual com o animal. Pode ser também que esse aluno esteja preocupado com uma futura avaliacdo por parte da
escola que cobre as caracteristicas dos animais que viu no espaco.

Ao pensar sobre esse assunto eu retorno para o tempo em que eu era aluna do ensino fundamental, onde as aulas
na maioria das vezes eram dentro da sala de aula. Ndo me lembro, pois, de ter ficado impactada com muitos
assuntos. Mas, eu me lembro de quando fizemos uma visita ao Parque do Mindu. Eu me lembro do que a
professora falava naquele momento e da imagem do igarapé poluido que ficou na minha meméria. Ter visto
aquilo me impactou, ficou na minha cabeca, criei uma meméria visual daquilo. Estou pensando se isso pode se
encaixar na aprendizagem afetiva?

E claro que, sempre na sala de aula estudavamos sobre a poluicio, preservacao e outros assuntos voltados para
a educacdo ambiental. Eu sei disso porque até pouco tempo guardava meus livros.

Entéo, o que os professores falavam sobre a poluigéo e o que eu ouvia dentro de casa sempre me fizeram pensar
no tema. Mas ter visto a gravidade do problema (ter visto a o igarapé poluido na minha frente) foi tdo tocante a
ponto de eu me lembrar até hoje.

Destaco, pois, como categoria da linha analisada “vai precisar deles (animais) na nossa cabe¢a” “Criando
memoria visual”.

Entdo visualizacdo mental pode ser uma categoria? Ou Meméria visual?

Vou analisar de acordo com as demais entrevistas.
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APENDICE D: QUADROS DE ENTREVISTAS CODIFICADAS: CODIFICACAO
ABERTA

Quadro 14. Codificacdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 2 evidenciando o maximo possivel de
cdédigos com gerundios.

Entrevistado 2

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Museu Amazénico te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Caodigos obtidos

Pensando na contribuicéo da visita
Recordando o que estudou em
Ciéncias

Relacionando os saberes

Aplicando o Método Cientifico
estudado em sala de aula
Reconhecendo a importancia do guia
local

Em Ciéncias...ah!

Porque a gente estudou um assunto que é o Método Cientifico, ai tem
observagdo, experimentacao, formulagao de hipoteses.

Ai dava pra fazer tudo isso olhando, observando...

Porque tudo dava pra observar, dava pra pensar como foi a histéria
desse objeto, qual a importancia e dava pra experimentar

perguntando pra quem tava explicando pra gente, qual foi a
importancia, se tava certo ou se tava errado.
Fonte: Reis, 2017.

Quadro 15. Codificagdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 3 evidenciando o maximo possivel de
cbédigos com gerundios.

Entrevistado 3

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Museu Amazénico te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cadigos obtidos

Eu aprendi mais é sobre...[hum]...

Pensando sobre o que aprendeu

sobre as coisas do paleolitico, do neolitico, que influenciaram na vida
dos indios também.

Elencando contelidos que aprendeu

Claro que tem uma relagdo com as eras, né? Que a gente estuda em
ciéncias. E a evolugdo que aconteceu.

Tentando relacionar os contetidos

Entdo, ajudar até vai me ajudar, mas ndo sei de forma.

Apresentando dificuldade em

relacionar conteidos

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 16. Codificagdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 4 evidenciando o maximo possivel de

cddigos com gerindios.
Entrevistado 4

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Museu Amazénico te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado

Cadigos obtidos

Eu gostei da visita no Museu Amaz6nico porque além de aprender sobre
Historia

Avaliando as possibilidades de ensino

Eu aprendi com a professora

Reconhecendo o papel da professora

Sobre os vasos de ceramica que foram encontrados na natureza e ela
falou um pouco dos da Amazénia, dos indios,...

Importando-se com os objetos da
exposicao

Me ajudou bastante no conhecimento de Historia e de Ciéncias
também.

Reconhecendo a possibilidade de
interdisciplinaridade

Fonte: Reis, 2017.
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Quadro 17. Codificagdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 6 evidenciando o maximo possivel de

cédigos com gerdndios.
Entrevistado 6

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Bosque da Ciéncia te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado

Cadigos obtidos

Eu aprendi...bom...

Pensando sobre o que aprendeu

porque tém umas tartarugas que gostam de ficar dentro da agua e
algumas ndo gostam, porque é um jabuti.

Diferenciando espécies

Jabuti gosta de ficar fora da agua.

Demonstrando o que aprendeu

E as outras tartarugas gostam de ficar na agua porque a agua € muito
refrescante

Importando-se com o hébitat dos
animais

Entendendo o modo de vida dos
animais

Dando maior atencdo aos animais
pequenos

Ai elas saem e entram na agua pra se refrescarem.

Eu gostei mais das tartarugas bebés.
Fonte: Reis, 2017.

Quadro 18. Codificagdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 7 evidenciando o méaximo possivel de
cbédigos com gerindios.

Entrevistado 7

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Bosque da Ciéncia te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cadigos obtidos

Antes de eu ir pro Bosgue eu ndo sabia ainda nada. Falta de informacéo sobre o local

Na verdade, quando eu ia com meus pais Recordando a visita ao local

sabia dos animais, alimentacé&o, cuidado, so. Lembrando-se das informacdes

Ent&o, eu acho que vai me ajudar porgue eu aprendi sobre a
alimentacéo dos animais,

Aprendendo sobre a alimentacdo dos
animais

o cuidado e outras coisas também. Tentando se lembrar

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 19. Codificagdo da transcricdo linha por linha do entrevistado 8 evidenciando o maximo possivel de
cddigos com gerundios.

Entrevistado 8

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Bosque da Ciéncia te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cddigos obtidos
Preocupando-se com a matéria

Aprendendo sobre alimentacéo

E...eu vou saber matéria

sobre a alimentacao dos animais,

preservacéo, Referenciando a Educagdo Ambiental

Aprendendo sobre a alimentagdo dos

porque eu vi eles comendo,

animais
eu vi é, que desde quando a gente tava 4, a gente viu 0 jacaré sem Importando-se com a alimentacéo dos
alimentacdo. Eles sao carnivoros. animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 20. Codificacdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 10 evidenciando o maximo possivel de
cédigos com gerdndios.
Entrevistado 10
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Entrevistador: Em sua opini&o, como vocé acha que a aula no Parque Municipal do Mindu te ajudou (ajudou?)
Ou vai te ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por
qué?

Entrevistado Cadigos obtidos

Eu achei essa aula no Pargque no Mindu mais ambientalista. Atribuindo conceito de Ciéncias

Porque a gente vé ali a posicdo do lgarapé, ai a gente aprende a nao

poluir também Conscientizando-se sobre a poluicdo

Eu acho que vai ajudar na variedade de arvores quando a gente for | Complementando com os contetidos

estudar isso, o solo também. da sala de aula
A gente vé uma variedade de solo também, que ¢ legal. Destacando a memodria visual
Vé também a poluicdo dos igarapés... Lembrando a questdo da poluicdo

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 21. Codificagdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 11 evidenciando o maximo possivel de
coédigos com gerindios.

Entrevistado 11

Entrevistador: Em sua opini&o, como vocé acha que a aula no Parque Municipal do Mindu te ajudou (ajudou?)
Ou vai te ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por
qué?

Entrevistado Cadigos obtidos

Eu acho que me ajudou porque eu entrei tipo em contato com insetos,

] Entrando em contato com a natureza
arvores, florestas...

Porque € legal ficar andando pelo mato, Gostando de caminhar pelas trilhas

mas me deu medo de andar por aquela ponte, porque a gente andava e

; Demonstrando preocupacgao
ela tremia. p pac

Eu fiquei triste porque quando a gente tava andando, dai a gente
encontrou o lago onde o jacaré estava, tinha uma tartaruga, eu fiquei
triste porque era cheia de lixo, né?! O homem tinha dito que na Refletindo sobre a poluigdo
semana passada j& tinham recolhido e j& tava cheio de lixo de novo! E
triste!

Eu, particularmente falando, 14 na nossa escola, no meu dia-a-dia, eu
ndo vejo muitos rios, igarapés e ai quando a gente vem pra...aqui a | Exaltando o contato com a natureza
gente vé o igarapé!

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 22. Codificacdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 12 evidenciando o maximo possivel de
cddigos com gerundios.

Entrevistado 12

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Parque Municipal do Mindu te ajudou (ajudou?)
Ou vai te ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por
qué?

Entrevistado Cddigos obtidos
Assim...quando eu for grande eles vao ter muitas perguntas da onde eu | Preocupando-se com os
visitei, questionamentos
P . Destacando sua lembranca sobre o
Ai aqui vai ser o principal lugar que eu vou falar. lugar

Vou falar das florestas, das trilhas que eu caminhei...e dos animais

A .. . Divulgando o local
gue eu... a principio, eu ndo vi nenhum animal, g

mas 0 guia la falou pra gente ter muito cuidado, ndo fazer muito
barulho, porque se a gente fazer muito barulho eles se assustam, néo
da pra ver eles.

Entendendo as condigBes para
visualizar os animais no ambiente

Fonte: Reis, 2017.
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Quadro 23. Codificagdo da transcrigdo linha por linha do entrevistado 14 evidenciando o maximo possivel de
cédigos com gerdndios.

Entrevistado 14

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Zoolégico do CIGS te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cadigos obtidos
. . . . x Preocupando-se com atividades
E porque...se no livro perguntar alguma coisa sobre alimentacao escolares
eu vou saber que os bichos 14 comem muitas frutas, como é o habitat | Entendendo o modo de vida dos
deles, como eles vivem. animais

Eu acho que é tipo se eu for querer ser alguma coisa, tipo tratar de

L : Reconhecendo a importancia da visita
animais eu vou saber o que eles precisam.

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 24. Codifica¢do da transcri¢do linha por linha do entrevistado 15 evidenciando o maximo possivel de
coédigos com gerindios.

Entrevistado 15

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Zoolégico do CIGS te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Codigos obtidos
Aqui eu aprendi que todos esses animais ‘vai’ fazer parte de toda minha | Reconhecendo a importancia dos
vida animais para sua vida
porque é o que eu mais sonhei em ver. Conhecendo os animais
Vai me ajudar a lembrar dos bichos, Criando lembranca visual
Lo . . Recordando-se do modo de vida dos
De saber como...é vida dos bichos, por exemplo, a vida do macaco. animais
. Aprendendo sobre alimentacdo dos
O macaco adora bananas, verduras, essas c0isas... animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 25. Codificagdo da transcri¢do linha por linha do entrevistado 16 evidenciando o maximo possivel de
cddigos com gerundios.

Entrevistado 16

Entrevistador: Em sua opinido, como vocé acha que a aula no Zoolégico do CIGS te ajudou (ajudou?) Ou vai te
ajudar no teu aprendizado em Ciéncias (Quando vocé estiver estudando a disciplina Ciéncias)? Por qué?

Entrevistado Cddigos obtidos

Eu aprendi que... Pensando sobre o que aprendeu
nunca sabia que tinha uma aranha desse tamanho aqui (fez o gesto de | Descobrindo a existéncia de outros
algo grande). Bem gigante. insetos
Por isso que vai me ajudar a saber ‘qual é’ os animais, Conhecendo diferentes espécies
Vai me ajudar a saber qual é 0 macaco, essas coisas. Diferenciando os animais

. Pensando nos contetdos do livro
Porgue quando a gente estudar animal, C

didatico
vai precisar deles na nossa cabeca. Precisando memorizar 0s animais
Ai ‘vamo’ precisar da onga-preta, da onga-pintada, da arara-azul, da| ~ . o -
. Criando memoria visual dos animais

ave, um monte de coisa.

Fonte: Reis, 2017.




APENDICE E: QUADROS DEMONSTRATIVOS DO
CODIGOS: CODIFICACAO AXIAL

Quadro 26. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 2.
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REAGRUPAMENTO DOS

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 2)

Recordando o que estudou em Ciéncias

Relacionando os saberes

Aplicando o Método Cientifico estudado
em sala de aula

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 27. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 3.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificagdo Axial (Entrevistado 3)

Tentando relacionar os contetidos

Apresentando dificuldade em relacionar
0s conteddos

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 28. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 4.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 4)

Avaliando possibilidades de ensino

Reconhecendo a possibilidade de
interdisciplinaridade

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 29. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 6.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 6)

Diferenciando espécies

Importando-se com o hébitat dos animais

Entendendo o modo de vida do animal

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 30. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 7.

Cadigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 7)

Lembrando-se das informacdes

Aprendendo sobre a alimentagdo dos
animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 31. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 8.



Cadigos reagrupados por meio da
Codifica¢do Axial (Entrevistado 8)

Preocupando-se com a matéria

Aprendendo sobre alimentacdo dos
animais

Referenciando a Educacdo Ambiental

Importando-se com a alimentagéo dos
animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 32. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 10.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 10)

Conscientizando-se sobre a poluicdo

Complementando com os conteudos da
sala de aula

Destacando a memoria visual

Lembrando a questdo da poluigdo

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 33. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 11.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificagdo Axial (Entrevistado 11)

Entrando em contato com a natureza

Refletindo sobre a poluicdo

Exaltando o contato com a natureza

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 34. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 12.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 12)

Divulgando o local

Recordando-se do local

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 35. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 14.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 14)

Preocupando-se com as atividades
escolares

Entendendo o modo de vida dos animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 36. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 15.

Cédigos reagrupados por meio da
Codificagdo Axial (Entrevistado 15)

Conhecendo o0s animais
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Criando lembranca visual
Recordando-se do modo de vida dos
animais

Aprendendo sobre alimentacdo dos
animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 37. Reagrupamento dos codigos do entrevistado 16.

Cadigos reagrupados por meio da
Codificacdo Axial (Entrevistado 16)
Descobrindo a existéncia de outros
insetos

Conhecendo diferentes espécies

Diferenciando os animais
Pensando nos contetidos do livro didatico

Criando memoria visual dos animais
Fonte: Reis, 2017.
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APENDICE F: QUADROS DEMONSTRATIVOS DAS SUBCATEGORIAS
EMERGENTES: CODIFICACAO AXIAL

Quadro 38. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 2.

Cédigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 2)

Cadigos reagrupados Subcategorias emergentes

Relacionando saberes

Recordando o que estudou em Ciéncias Aplicando nos ENF os conteldos aprendidos em sala

de aula

Aplicando o Método Cientifico estudado em sala de
aula

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 39. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 3.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 3)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Tentando relacionar os contetdos
Apresentando dificuldade em estabelecer relacéo
Apresentando dificuldade em relacionar contetidos entre a visita e o contetdo de Ciéncias

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 40. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 4.

Cédigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 4)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Avaliando as possibilidades de ensino

Reconhecendo que o local apresenta possibilidades

Reconhecendo a possibilidade de de estudo interdisciplinar
interdisciplinaridade

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 41. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 6.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 6)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Diferenciando espécies
Importando-se com o habitat dos animais Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

Entendendo o modo de vida dos animais
Fonte: Reis, 2017.
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Quadro 42. Cédigos e subcategorias emergentes do entrevistado 7.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 7)

Cadigos reagrupados

Subcategorias emergentes

Lembrando-se das informacdes

Utilizando conhecimento sobre os animais obtido na
visita anterior

Aprendendo sobre a alimentagdo dos animais

Aprendendo sobre o modo de vida dos animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 43. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 8.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 8)

Cédigos reagrupados

Subcategorias emergentes

Preocupando-se com a matéria

Preocupando-se com as avaliagdes escolares

Referenciando a Educagdo Ambiental

Citando um tema transversal

Aprendendo sobre a alimentagdo dos animais

Importando-se com a alimentacéo dos animais

Demonstrando curiosidade para aprender sobre a
alimentacdo dos animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 44. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 10.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 10)

Cédigos reagrupados

Subcategorias emergentes

Conscientizando-se sobre a polui¢éo

Lembrando a questdo da poluicdo

Conscientizando-se sobre a polui¢cdo no meio
ambiente

Complementando com os conteidos da sala de aula

Destacando a meméria visual

Complementando o que viu nos ENF com o0s
contelidos estudados na escola

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 45. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 11.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 11)

Cadigos reagrupados

Subcategorias emergentes




134

Entrando em contato com a natureza .
Entrando em contato com os elementos naturais

Exaltando o contato com a natureza

Conscientizando-se sobre a poluicdo no meio

Refletindo sobre a poluicéo ambiente

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 46. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 12.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 12)

Cadigos reagrupados Subcategorias emergentes

Divulgando o local
Promovendo a divulgacéo do local
Recordando-se do local

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 47. Cbdigos e subcategorias emergentes do entrevistado 14.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 14)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes
Preocupando-se com atividades escolares Preocupando-se com as avaliagdes escolares
Entendendo o modo de vida dos animais Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 48. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 15.

Cadigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 15)

Cédigos reagrupados Subcategorias emergentes

Conhecendo os animais . L
Aprendendo sobre o modo de vida dos animais

Recordando-se do modo de vida dos animais

Utilizando memoria visual para se lembrar dos

Criando lembranga visual S
animais

Fonte: Reis, 2017.

Quadro 49. Codigos e subcategorias emergentes do entrevistado 16.

Cddigos e subcategorias emergentes (Entrevistado 16)

Cadigos reagrupados Subcategorias emergentes
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Descobrindo a existéncia de outros insetos . .
Descobrindo a variedade da fauna

Conhecendo diferentes espécies

Diferenciando os animais

Utilizando a meméria visual para se lembrar dos

Criando memoria visual dos animais Lo
animais

Pensando nos conteddos do livro didatico Preocupando-se com as avaliacdes escolares

Fonte: Reis, 2017.



APENDICE G: ORGANIZACAO HIERARQUICA ENTRE AS SUBCATEGORIAS E

SUAS RAMIFICACOES: CODIFICACAO AXIAL

Figura 13. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 2.

Fonte: Reis, 2017.

Aplicando nos ENF os contetdos aprendidos em sala de aula

Relacionando saberes

Recordando o que estudou em Ciéncias

Aplicando o Método Cientifico estudado em sala de aula

Figura 14. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 3.

Fonte: Reis, 2017.

Apresentando dificuldade em estabelecer relacéo entre a visita e 0
conteudo de Ciéncias

Tentando relacionar os conteidos

— Apresentando dificuldade em relacionar conteidos

Pensando sobre o que aprendeu

— Elencando contelidos que aprendeu

Figura 15. Relagdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 4.

Fonte: Reis, 2017.

Reconhecendo que o local apresenta possibilidades de estudo
interdisciplinar

Avaliando as possibilidades de ensino

Reconhecendo a possibilidade de interdisciplinaridade

— Importando-se com os objetos da exposi¢do

Figura 16. Relagdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 6.

Aprendendo sobre o0 modo de vida dos animais

Diferenciando espécies

Importando-se com o habitat dos animais

Entendendo o modo de vida dos animais

Dando maior atencdo aos animais pequenos




Fonte: Reis, 2017.

Figura 17. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 7.

Utilizando conhecimento sobre os animais obtido na visita
anterior

Lembrando-se das informacdes

Recordando a visita ao local

Fonte: Reis, 2017.

Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

Aprendendo sobre a alimentagdo dos animais

Figura 18. Relacéo hierarquica das subcategorias do entrevistado 8.

Preocupando-se com as avaliagdes escolares

Preocupando-se com a matéria

Citando um tema transversal

Referenciando Educacdo Ambiental

Fonte: Reis, 2017.

Demonstrando curiosidade para aprender sobre a alimentacdo dos
animais

Aprendendo sobre a alimentag¢do dos animais

Importando-se com a alimentagdo dos animais

Figura 19. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 10.

Conscientizando-se sobre a polui¢cdo no meio ambiente

Conscientizando-se sobre a poluicdo

Lembrando a auestdo da poluicdo

Fonte: Reis, 2017.

Complementando o que viu nos ENF com os contetidos
estudados na escola

Complementando com os contelidos da sala de aula

Destacando a memoria visual

Atribuindo conceito de Ciéncias
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Figura 20. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 11.

Entrando em contato com os elementos naturais

Entrando em contato com a natureza

Exaltando com contato com a natureza

Gostando de caminhar pelas trilhas

Conscientizando-se sobre a polui¢cdo do meio ambiente

Refletindo sobre a poluicéo

Fonte: Reis, 2017.

Figura 21. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 12.

Promovendo a divulgacéo do local

Divulgando o local

Recordando-se do local

Preocupando-se com o0s questionamentos

Fonte: Reis, 2017.

Figura 22. Relacao hierarquica das subcategorias do entrevistado 14.

Preocupando-se com as avalia¢des escolares

Preocupando-se com atividades escolares

Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

Entendendo o modo de vida dos animais

Fonte: Reis, 2017.
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Figura 23. Relag&o hierarquica das subcategorias do entrevistado 15.

Aprendendo sobre 0 modo de vida dos animais

——— Conhecendo os animais

Recordando-se do modo de vida dos animais

——— Aprendendo sobre a alimenta¢do dos animais

Reconhecendo a importancia dos animais para sua vida

Fonte: Reis, 2017.

Utilizando a meméria visual para se lembrar dos animais

Criando lembranca visual

Figura 24. Relacdo hierarquica das subcategorias do entrevistado 16.

Descobrindo a variedade da fauna

Descobrindo a existéncia de outros insetos

Conhecendo diferentes espécies

Diferenciando os animais

Utilizando a memodria visual para se lembrar dos animais

Criando memodria visual dos animais

Pensando sobre o que aprendeu

— Precisando memorizar 0s animais

Fonte: Reis, 2017.

Preocupando-se com as avaliagdes escolares

Pensando nos contetidos do livro didatico
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ANEXO A: OFICIOS ENTREGUES AOS LOCAIS DE PESQUISA

GOVERNO DO ESTADC DO

AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 009/2017 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 09 de fevereiro de 2017.
Senhora,

Fernanda Reis

Responsavel pelo Bosque da Ciéncia

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em
Educacdo em Ciéncias na Amazénia, apresenta a mestranda Andreza Rayane Holanda Reis,
RG 2380250-2, CPF 013.644.022-38, sob orientacdo do Professor Doutor Cirlande Cabral da
Sliva. Nesta oportunidade solicitamos a viabilizacéo de sua pesquisa intitulada: “O olhar da
curiosidade: um didlogo entre os Espagcos Nao Formais e os Anos Iniciais”, neste local, no
periodo de 09 de fevereiro a 30 de maio de 2017, nos turnos matutino e vespertino. A
pesquisa tem como objetivo: Compreender como ocorre a aprendizagem em ENF sob o olhar

dos alunos dos anos iniciais. Na certeza de contar com o apoio de V.S.* agradecemos
atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:

Andreza Rayane Holanda Reis - mestranda )

92 -'9239-8441 : , : e

Atenciosamente,

VORMPEZ 2"
PROF. DR. AUGUSTU FACHIN TERAN
Coordenador do Mestrado Académico em Educagdo em Ciéncias na

Lnandal
e o SAAV-COEX-INPARICT!
%7 Portaria n® 156/2018
MAT. 2057612
Fernanda T. d'b'a g
} Bmll_ﬂwr!nal Su]:l:rior o SAAV'C =5
S| Som e OUIBBRITE,

MAT. 2057€¢
02 e Tl ™ BT e T m_zw{/oz,/}éj? sy

/
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GOVERNO DO ESTAZO DO

AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 013/2017 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 21 de fevereiro de 2017.
Senhora.

Profa. Dra. Carolina Brandao Gongalves

Responsavel pelo Museu Amazénico da UFAM

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em
Educacao em Ciéncias na Amazénia, apresenta a mestranda Andreza Rayane Holanda Reis,
RG 2380250-2, CPF 013.644.022-38, sob orientacdo do Professor Doutor Cirlande Cabral da
Slva. Nesta oportunidade solicitamos a agenda de visitagdo e permissao da viabilizacdo de
sua pesquisa intitulada: “O olhar da curiosidade: um dialogo entre os Espagos Ndo Formais
€ os Anos Iniciais”, neste local, no periodo de 21 de fevereiro a 30 de maio de 2017, nos
turnos matutino e vespertino. A pesquisa tem como objetivo: Compreender como ocorre a
aprendizagem em ENF sob o olhar dos alunos dos anos iniciais. Na certeza de contar com o
apoio de V.S.? agradecemos atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:

Andreza Rayane Holanda Reis - mestranda
92 - 9239-8441

Atenciosamente,

PROF. DR, AUGUSTQ,FA
Coordenador do Mestrado Académico &

N
WY
ﬁ“:::ﬁ‘% 2y

REA { Escola Normal Superior %“%

= ‘ Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada C'e
o€

- CEP: 69050-010 / Manaus-AM

A
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003353
2019. 15848 15875 . 9. C03821
PROTHCOLO SEMMAS | Glab.

GOVERNO DO ESTADO DO

AMAZONAS

SO

RECEBIDG

em {3703 147
As: D83 33 ns.

par_ Smees

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 014/2017 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 06 de margo de 2017.
llma. Senhor.

Secretario Municipal Antdnio Nelson de Oliveira Junior

Responsavel pelo Parque Municipal do Mindu

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em
Educacao em Ciéncias na Amazonia, apresenta a mestranda Andreza Rayane Holanda Reis,
RG 2380250-2, CPF 013.644.022-38, sob orientacdo do Professor Doutor Cirlande Cabral da
Silva. Nesta oportunidade solicitamos a agenda de visitas e a viabilizacdo de sua pesquisa
intitulada: “O olhar da curiosidade: um dialogo entre os Espacos Ndo Formais e os alunos
do Ensino Fundamental”, neste local, no periodo de 06 de marco a 30 de maio de 2017, nos
turnos matutino e vespertino. A pesquisa tem como objetivo: Compreender como ocorre a
aprendizagem em ENF sob o olhar dos alunos dos anos iniciais. Na certeza de contar com o
apoio de V.S.? agradecemos atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:

Andreza Rayane Holanda Reis - mestranda
92 - 9239-8441

Atenciosamente,

<c DO RSTA[,)(—) B
om )

AN

~AUGUSTO FACHIN TERA }
Coordenador do Mestrado Académico-YiiREtucakio-em Cieéncias na Amazonia

UEA t Escola Normal Superior
LILFA | Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada
TNVERSEREE | CEP: 69050-010 / Manaus-AM
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GOVERNQO DO ESTADO DO

AMAZONAS

o man o oo
Ciéncias na Amaz

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Of. N°. 015/2017 UEA-ENS-PPGEEC

Manaus, 09 de margo de 2017.
Iima. Senhor.

Comandante Nilton de Figueiredo Lampert
Responsavel pelo CIGS

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico em
Educacao em Ciéncias na Amazonia, apresenta a mestranda Andreza Rayane Holanda Reis,
RG 2380250-2, CPF 013.644.022-38, sob orientagao do Professor Doutor Cirlande Cabral da
Sllva. Nesta oportunidade solicitamos a agenda de visitas e a viabilizacao de sua pesquisa
intitulada: “O olhar da curiosidade: um dialogo entre os Espacos Nao Formais e os Anos
Iniciais”, neste local, no periodo de 09 de marco a 30 de junho de 2017, nos turnos matutino
e vespertino. A pesquisa tem como objetivo: Compreender como ocorre a aprendizagem em
ENF sob o olhar dos alunos dos anos iniciais. Na certeza de contar com o apoio de V.S.”
agradecemos atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:

Andreza Rayane Holanda Reis - mestranda
92 - 9239-8441

Atenciosamente,

£y,
0 FACHIN TERAN

: 5 -
adgmico em Educa .§g>é_\n/(ilenc1as na Amazonia
FORMAL SoTE

PRORAR. AU
Coordenador do Mestrado A

ﬁ . UEA Escola Normal Superior

- ot Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada
* UNWERSISARE  CEP:69050-010/ Manaus-AM

143



