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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar como a Educagdo em Ciéncias encontra-se presente
nas praticas pedagogicas da Educacdo Infantil. A pesquisa foi desenvolvida no segundo
trimestre de 2017, tendo como participantes as professoras de um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) da zona leste do Municipio de Manaus. Dividimos a pesquisa em
trés momentos: Contextualizagdo historica de como a Educagéo Infantil foi se constituindo ao
longo do processo histérico no Estado do Amazonas. Neste sentido, apresentamos o local
escolhido para a realizacdo da pesquisa que é fruto deste processo. No segundo momento
apresentamos como as praticas da Educacao Infantil estdo organizadas a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e apresentamos o trabalho com projetos, no
qual se embasam as praticas pedagogicas do CMELI. No terceiro momento apresentamos o que
entendemos por Educagdo em Ciéncias e como encontra-se presente nas praticas pedagdgicas
do CMEI. A fundamentacdo tedrica embasou-se em autores como: Miki (2017), Oliveira
(2011) e Arce (2002), Brasil (2009), Larrosa (2011), Herndndez (2008), Bachelard (1996) e
Marques (2002). O percurso metodologico foi pautado na abordagem qualitativa e teve como
instrumentos de coleta de dados, 0 questionario e a observacao direta com registro em diério
de campo. Os dados foram analisados com base na analise interpretativa. Os resultados
apontam que o CMEI adota em suas préaticas pedagdgicas o trabalho por meio de projetos, que
buscam articular as experiéncias a partir do tema proposto. Constatou-se que as professoras
compreendem a Educacdo em Ciéncias nos aspectos relacionados a natureza e ao meio
ambiente. No entanto, concluimos que o trabalho com projetos abre muitas possibilidades
para desenvolver a Educacdo em Ciéncias de acordo com a ideia aqui defendida, que aponta
para a interlocucédo de saberes e a complementaridade entre as ciéncias.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Educacdo em Ciéncias. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This study aims to analyze how the Sciences Education is present in the pedagogical practices
of Early Childhood Education. The research was developed in the second quarter of 2017,
with participants as teachers of a Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) in the
eastern part of the city of Manaus. We divided the research into three moments: Historical
context of how Child Education was constituted throughout the historical process in the State
of Amazonas. In this sense, we present the chosen place for the research that is the result of
this process. In the second moment, we present how the practices of Early Childhood
Education are organized from the National Curricular Guidelines for Early Childhood
Education and we present the work with projects, which are based on the pedagogical
practices of the CMEI. In the third moment, we present what we understand by Science
Education and how it is present in the pedagogical practices of the CMEI. The theoretical
basis was based on authors like Miki (2017), Oliveira (2011) and Arce (2002), Brasil (2009),
Larrosa (2011), Hernandez (2008), Bachelard (1996) and Marques (2002). The
methodological course was based on the qualitative approach and had as instruments of data
collection, the questionnaire and the direct observation with record in field diary. Data were
analyzed based on the interpretative analysis. The results indicate that the CMEI adopts in its
pedagogical practices the work through projects, which seek to articulate the experiences from
the proposed theme. It was verified that the teachers understand Science Education in aspects
related to nature and the environment. However, we conclude that working with projects
opens up many possibilities for developing Science Education in accordance with the idea
defended here, which points to the interlocution of knowledge and complementarity between
the sciences.

Keywords: Early Childhood Education. Pedagogical practices. Science Education.
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INTRODUCAO

Para iniciar’...

Uma pesquisa ndo nasce do acaso. E fruto de escolhas, desejos e contextos vividos, de
experiéncias, memorias e lembrancas, que estdo presentes de alguma forma. Esta pesquisa
traz consigo estas marcas e memorias. A memoria da afetividade por ter estudado em um
jardim da infancia, onde é inevitavel ndo lembrar as historias contadas pela professora na
parte externa da escola, as criancas sentadas em um tapete confeccionado com retalhos de
tecido, estendido sobre o gramado. Parecia que viajavamos, as historias nos levavam a um
imaginario, a um mundo novo e instigante, revivido a cada semana.

Ap06s a caminhada por todo o Ensino Fundamental publico, encontrava-me em um
curso de formacdo na &rea de docéncia. O local, Instituto de Educagdo do Amazonas (IEA),
conhecido pela expertise na area de magistério, a formacdo trouxe-me confrontos,
experiéncias e guestionamentos. Confrontos, porque percebi que a docéncia ndo era tdo
simples assim, ndo existia uma receita pela qual podia “aplicar” e tudo daria certo.
Experiéncias, porque o0 ato de ir a campo nos estagios, nos proporcionou as primeiras praticas
docentes, e, por fim, muitos questionamentos, principalmente voltados ao trabalho docente, a
incerteza de continuar na profissdo, visto que as primeiras experiéncias como professora
titular foram bem dificeis.

Depois de um periodo de distanciamento da area da Educacéo, o reencontro acontece
na formacdo em nivel superior realizada na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no
curso Normal Superior. Nos primeiros periodos, o impacto aconteceu por conta das leituras,
das sinteses, da formacdo critica. Com o passar dos periodos, veio 0 amadurecimento, 0
encontro com a proposta de professor pesquisador, aquele que age, reflete e retorna a acéo.

Nos ultimos periodos, a mudanca de curso para a Pedagogia, o desafio de realizar um
trabalho final de acordo com uma nova proposta. E apds a defesa da monografia, a conquista
do tdo sonhado nivel superior.

O proximo passo nesta trajetoria foi 0 encontro com a docéncia, agora ndo mais como
estagiaria ou professora auxiliar, mas como titular de uma turma de maternal em uma escola
da rede privada. Sendo este o primeiro contato com a educacdo infantil e a primeira

experiéncia como professora, tive a certeza de que a docéncia se concretiza no chdo da escola.

! Nos primeiros paragrafos utilizaremos a primeira pessoa por se tratar da trajetoria da pesquisadora.
ApOs esse pequeno memorial, utilizaremos terceira pessoa.
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O inicio da carreira docente na rede publica municipal aconteceu em 2011, em um
Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), fato que me levou a conhecer e permanecer
na educacdo infantil. Assim, inicia-se um processo de formacdo continuada, relatos de
experiéncia e a escrita dos primeiros artigos.

Para embasar os artigos, tivemos o primeiro contato com a leitura na area da Educacéo
em Ciéncias e em 2013 a primeira tentativa de cursar o Mestrado, mas sem sucesso. Em 2015,
apos um periodo de estudo e amadurecimento do que se pretendia pesquisar, chegamos ao
Mestrado em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia, apresentando um tema que reflete
toda esta trajetoria e tenta interligar Educacdo Infantil e Educacdo em Ciéncias. A escolha do
campo de pesquisa também foi influenciada pela memdria do lugar, ou seja, do bairro onde

vivi a experiéncia do Jardim da Infancia.

O Caminho Metodoldgico

Iniciada as disciplinas do Mestrado, nos aproximamos cada vez mais dos temas
educacdo em ciéncias e educacdo infantil. A educacdo em ciéncias com seu Viés
epistemoldgico, histérico, filoséfico e social. E a Educagdo Infantil apresentada nas
disciplinas associada aos espacos nao-formais. Desta forma, realizamos uma andlise das
dissertacfes do programa com o objetivo de conhecer o que ja havia sido pesquisado sobre 0s
temas e de que forma eles se aproximam sem descaracterizar um ao outro.

Este foi o primeiro passo deste caminho metodoldgico, visto que, uma pesquisa aponta
caminhos para outras pesquisas, seja por meio de continuidades e ou de ressignificacdes, as
pesquisas estdo em constante movimento apresentando novos olhares. O estado da arte, no
Programa de Pds-graduacdo em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), foi realizado com material disponivel on-line, utilizando as
seguintes palavras-chaves: ‘educacdo em ciéncias’, ‘educac¢do infantil’, ‘criancgas’,
‘infancia/infantil’. Encontramos um total de nove pesquisas defendidas no periodo de 2011 a
2015.

Deste total, apos a analise, constatou-se que 08 pesquisas apontam para a importancia
dos espacos ndo-formais, como facilitador das aulas. Propdem que os contetidos ensinados em
sala de aula sejam complementados com a visita a estes espagos. Apenas uma pesquisa ndo

faz essa relacdo, apontando como a educacdo em ciéncias € desenvolvida na escola.
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Apresentamos no quadro o autor e ano de defesa, com o titulo e objetivo geral das

dissertagdes.

NO

(Autor/ano)

Titulo

Objetivo Geral

1

(GONZAGA,
2011)

Processo de aprendizagem
na Educacdo infantil uma
interagdo  entre  espaco
formal e espacgo nao formal

Analisar em que medida o espaco ndo formal,
Bosque da Ciéncia, pode contribuir com o
processo de aprendizagem dos estudantes da
Educacéo Infantil sobre a relagdo entre os seres
vivos e 0 ambiente no eixo Natureza e
Sociedade.

(SANTOS, 2013)

As vozes das criangas a
sombra da palmeira de
Urucuri: um didlogo para
educagdo em ciéncias

Compreender os conhecimentos de Educacdo
em Ciéncias por meio da Palmeira de Urucuri
a partir das vozes das criangas no espaco
formal e ndo formal.

(PASSOS, 2013)

As pegadas das criangas
nas trilhas do bosgque da
ciéncia: Estudo sobre a
vivéncia das criancas na
visita a um espago néo
formal

Compreender 0s sentidos das acles e
comportamentos das criancas em visita ao
espaco nao formal Bosque da Ciéncia.

(MAGALHAES,
2013)

Divulgacéo cientifica para
0 publico infantil: um
estudo de caso no Museu da
Amazonia (MUSA)

Compreender a forma como o Museu da
Amazodnia realiza Divulgacdo Cientifica para o
publico infantil, contribui para despertar a
curiosidade pela ciéncia e valoriza o capital
cultural das criangas amazonenses.

(ALENCAR,
2015)

) processo de
aprendizagem das criangas
por meio da masica e
elementos  sonoros  em
espacos educativos’

Compreender como acontece 0 processo de
aprendizagem das ciéncias na Educacao
Infantil usando o tema da fauna Amazodnica e
0s elementos sonoros nos espagos educativos.

(AIKAWA, 2014)

Educacdo em Ciéncias nas
praticas pedagbgicas da
Educacdo infantil

Analisar as concepcdes de educacdo em
ciéncias e seus reflexos nas praticas
pedagogicas dos docentes da educacdo infantil
nas turmas de pré-escola do CMEI Maria do
Céu

(JUNIOR, 2014)

Das imagens das criangas
as imagens de ciéncias: 0
encontro da infancia com a
cultura cientifica

Conhecer as imagens que as criangas
produzem acerca das Ciéncias em um espago
de Cultura Cientifica a partir de suas
experiéncias

(LEAL, 2014)

O ensino de ciéncias e as
relacbes entre escola e
espacos nao formais: um
estudo com criancas
ribeirinhas

Compreender como as criangas podem
construir conhecimentos de ciéncias a partir de
suas vivéncias na Comunidade do Aninga.

(SOUZA, 2015)

A relacdo das criangas com
0 jardim boténico: um
espaco para Ciéncia

Analisar a relacdo que as criangas estabelecem
com a Ciéncia por meio das experiéncias
vivenciadas no Jardim Botéanico Adolpho
Ducke.

QUADRO 1- Estado da Arte no Programa de P6s-graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncia-UEA
FONTE - SARMENTO, Jackeline F; AMORIM-NETO, Alcides de C., 2017
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Realizamos um segundo estado da arte no banco de teses e dissertagdes da CAPES.
Filtramos como &rea de concentracdo: Ensino de Ciéncias, Educacdo em Ciéncias, Educacédo
nas Ciéncias e Educacdo Infantil, utilizamos as palavras-chaves: Educacdo Infantil e Pré-
escola. Encontramos um total de 25 dissertac6es de mestrado e uma tese.

No entanto, verificamos que dos 26 trabalhos encontrados, apenas 10 efetivamente
abordavam o tema, nos demais, a tematica estava presente apenas nos titulos dos trabalhos e
nos projetos iniciais, ao realizar a leitura dos resumos percebemos que a abordagem era outra.

Assim, analisamos 10 trabalhos, distribuidos por regido:

Trabalhos por regiao

m Regido Sul = Regido Norte = Regido Sudeste

GRAFICO 1 Trabalhos por regi&o

FONTE - SARMENTO, Jackeline F; AMORIM-NETO, Alcides de C., 2017

Apresentam em suas bases tedricas, temas voltados para Sociologia e antropologia da
infancia, sobre o brincar e a ludicidade e ao Ensino e Educacdo em Ciéncias. Na metodologia,

predomina a observacao participante e a etnografia de pesquisa com criancas.
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Regido Temas

Sul 1. Olhos grandes pra te ver e orelhas grandes pra te ouvir: culturas infantis na
docéncia da educacdo infantil. (BELTER, 2013) URNE/ RS.

2. Infancias e as experiéncias do brincar no espago-tempo de uma escola de
educacdo infantil do municipio de ljui. (SANTOS,2015); URNE/ RS.

3. No mundo da imaginacéo se encaixa a alimentacdo: estudo sobre uma proposta

de ensino. (PRODES, 2014); PUC/RS.

Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil. (FREITAS, 2016); UESC/ RS.

Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil: formacdo de professores da rede

municipal de ensino de Santa Maria, RS, BRASIL. (BOTEGA, 2015)

UFSM/RS.

o B

Norte 1. Ensino de ciéncias: didlogo na educacdo infantil e a aprendizagem da crianca
surda na cidade de Parintins/AM; (FREITAS, 2017); UEA/AM

2. Formacéo da conscientizacdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos na
educacéo infantil do campo; (SANTOS, 2015); UER/ RR.

3. Enfoques da educacdo em ciéncias nas praticas pedagégicas de educacdo
infantil; (AIKAWA, 2014); UEA/ AM

4. O ludico na educacdo infantil: abordagem na aprendizagem das criancas do 2°
periodo da rede municipal, utilizando sequéncias didaticas do eixo tematico:
seres vivos; (LIMA, 2016); UER/ RR.

Sudeste 6. O uso de experimentos no ensino de ciéncias naturais na educagdo infantil
maternal: uma possibilidade lGdica de aprendizado cientifico nos primeiros
anos escolares. (NASCIMENTO, 2016); IFRJ/ RJ

QUADRO 2- Estado da Arte no Banco de Teses e Dissertacbes da Capes
FONTE - SARMENTO, Jackeline F; NETO, AMORIM-NETO, Alcides de C., 2017

A analise do estado da arte evidencia pesquisas pautadas na relacdo entre a escola e 0s
espacos ndo-formais, ligadas por um tema. Em sua maioria séo intervencdes realizadas pelo
pesquisador. Uma pesquisa em comum nos dois estados da arte produzidos é a da Aikawa
(2014), realizada exclusivamente no ambiente escolar. Esse estudo é o que mais se aproxima
do que pretendemos pesquisar: a educacao em ciéncias nas praticas pedagogicas da educacao
infantil. No entanto, conforme conclusdo da autora, a mesma notou que na escola pesquisada
ndo havia experiéncias com as ciéncias.

Apbs a andlise dos estados da arte, partimos para um momento importante da
pesquisa, a definicdo do problema, o problema delimita e norteia os proximos passo do
processo de pesquisa e foi fruto de um processo de reflexdo, revisédo e muitas mudangas.

O projeto inicial, as primeiras indagacGes sofreram muitas alteragdes: ao longo do
processo de estudo, ap6s o exame de qualificacdo e, principalmente, apds as primeiras visitas

ao campo de pesquisa. Concordamos com Silva (2012, p. 24) ao afirmar que,
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A realidade se imp0e de tal forma, que nos vemos constantemente diante da
necessidade de repensar o idealizado, selecionando entre as alternativas que
vao surgindo, as que mais se adequam aos objetivos delineados. A
multiplicidade de fatores que constituem a realidade determina a condigéo de
focalizar o fenbmeno a ser desvelado, num exercicio de escolhas
permanente. Assim, a intencdo inicial do trabalho foi cedendo espaco ao
possivel, redefinindo os passos para o realizavel.

Apos as leituras e reformulacBes, optamos por pesquisar exclusivamente no ambiente
escolar, embasando as a¢des na seguinte pergunta: Como a educacao em ciéncias encontra-se
presente nas praticas pedagdgicas da educacao infantil? E como objetivo geral: Analisar como
a educacgdo em ciéncias encontra-se presente nas praticas pedagdgicas da educagdo infantil?

Como desdobramento do problema da pesquisa, delineamos as seguintes questfes
norteadoras: Como a Educacédo Infantil no Amazonas foi se constituindo ao longo do processo
histérico? Como as préaticas pedagogicas da Educacdo Infantil sdo organizadas a partir dos
documentos norteadores? De que forma a Educacdo em Ciéncias encontra-se presente nas
préticas pedagogicas do CMEI Dilsen da Silva Alves e como as professoras a compreendem?

Com base no problema e nas questdes norteadoras, tracamos 0s seguintes objetivos
especificos: Compreender como a Educacdo Infantil no Amazonas foi se constituindo ao
longo do processo historico. Descrever como as praticas pedagogicas da Educacédo Infantil séo
organizadas a partir dos documentos norteadores. Investigar de que forma a Educagdo em
Ciéncias encontra-se presente nas préaticas pedagdgicas do CMEI Dilsen da Silva Alves e
como as professoras a compreendem.

A pesquisa foi tracada a partir da abordagem qualitativa, visto que este tipo de
abordagem apresenta como caracteristica, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), o
ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave, além
da caracteristica descritiva. Os pesquisadores que utilizam essa abordagem estdo preocupados
com 0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto, por isso, a busca por um
significado se faz presente dentro de uma analise pelo viés qualitativo.

A pesquisa foi realizada em um CMEI situado na Zona Leste da Cidade de Manaus,
tendo como participantes, seis professoras? do turno matutino da escola.

O CMEI esta situado no Bairro Coroado, em Manaus, onde a pesquisadora morou da
infancia até a juventude o que enseja uma realizacdo pessoal. Trata-se uma escola reconhecida

pelas praticas pedagogicas ganhando continuamente premiacdes e destaques pela abordagem

? Utilizaremos o termo no feminino, visto gue todas as docentes da escola sdo mulheres.
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de temas transversais, com projetos voltados para a Educacdo Fiscal, Meio ambiente, dentre
outros.

Quanto aos aspectos éticos, protocolamos um oficio na Secretaria Municipal de
Educacado (SEMED), apresentando o projeto de pesquisa e solicitando a autorizacdo para a
realizacdo da mesma. A autorizacdo foi concedida por meio de uma carta de anuéncia (em
anexo) assinada pela Subsecretaria de Gestdo Educacional, Professora Euzeni Aradjo Trajano.
Na escola, solicitamos a participacdo das professoras por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (em anexo), as professoras tomaram ciéncia da pesquisa e
assinaram a participagao.

Ap0s a realizacdo do estado da arte, da definicdo do problema e consequentemente dos
objetivos e questbes norteadoras, seguindo o caminho metodoldgico, definimos os autores que
embasam os capitulos e a preparacdo para a ida a campo e inicio da coleta de dados.

Assim, nos dispomos a realizar uma observacgéo direta (LUDKE; MARLI, 1986) ou
observacao livre (TRIVINOS, 1987). De acordo com os autores, esse tipo de observagédo tem

como caracteristica o contato pessoal e direto do pesquisador com o fendmeno pesquisado.

A pesquisa qualitativa emprega usualmente a observacdo livre do
desenvolvimento de determinada situacdo. Nela pelo menos devemos ter
presente dois aspectos de natureza metodoldgica que sdo muito importantes.
Um deles relacionado com a amostragem de tempo, e 0 outro, com as
denominadas Anotagdes de Campo (TRIVINOS, 1987, p. 153).

Quanto a amostragem do tempo, utilizamos o segundo trimestre do ano letivo de 2017
para observar as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, com pelo menos 3 visitas
semanais. Escolhnemos uma turma do primeiro periodo matutino para acompanhar a rotina em
sala de aula. No entanto, também foi possivel observar outras turmas, visto a realizacdo de
apresentacdes que envolviam toda escola.

Para as anotacGes de campo, utilizamos um caderno no qual realizamos a descri¢do da
rotina observada, seguida de uma breve reflexdo. Buscamos registrar aspectos da rotina
escolar, falas dos professores e criancas, alguns didlogos entre criancas e professores,
criancas/criancas e professores/professores. Descrevemos também alguns os projetos e
sequéncias didaticas ocorridas durante o periodo, totalizando mais de 30 paginas descritivas.

Utilizamos como registro visual a fotografia e videos, organizados dentro de um
arquivo no computador que conta com mais de 300 imagens e alguns videos. Como

instrumento de coleta de dados, além dos dados obtidos por meio das observacdes, utilizamos
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também um questionario, com perguntas abertas e fechadas, que teve como objetivo verificar
a compreensao das professoras sobre a Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil.

O questionario foi elaborado a partir das observacGes realizadas na escola. Dos 7
questionarios entregues, seis foram devolvidos, uma professora do turno vespertino nao
devolveu. No entanto, a pesquisa foi realizada no turno matutino, com a participacéo de todas
as professoras deste turno.

Apontamos, como fonte de dados, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola,
através do qual verificamos a descricdo dos projetos e analisamos a relacéo existente com a
Educacdo em Ciéncias. De posse dos dados, realizamos a organizagdo dos mesmos e no
processo de analise buscamos estabelecer um didlogo com os autores e as impressdes da
pesquisadora. Embasamo-nos em Minayo (2003, p. 68) que sugere uma proposta

interpretativa:

H& autores que entendem a “andlise” como descri¢do dos dados e a

~ 3

“interpretagdo” como articula¢do dessa descrigdo com conhecimentos mais
amplos e que extrapolam os dados especificos da pesquisa. Outros autores ja
compreendem a “analise” num sentido mais amplo abrangendo a
“interpretagdo”. Somos partidarios desse posicionamento por acreditarmos
que a andlise e a interpretagdo estdo contidas no mesmo movimento: o olhar
atentamente para os dados da pesquisa.

Apesar de haver uma fase distinta denominada de analise, destacamos que ao longo de
toda a pesquisa este processo ja ocorre. Desta forma, os dados obtidos por meio da observacéo
e das anotacdes em diario de campo, podem ser encontrados ao longo dos trés capitulos, visto
serem indissocidveis da teoria.

No terceiro capitulo, em que apresentamos 0s projetos desenvolvidos na escola,
buscamos descrever o projeto e analisa-los conforme as observac@es realizadas, as anotagdes
do diario de campo e 0 embasamento tedrico. Seguindo a proposta da analise interpretativa.

Assim apresentamos a dissertacdo dividida em trés capitulos. O primeiro visa
apresentar de forma breve “A historia da Educagdo Infantil no Amazonas”, a fim de
entendermos como chegamos a organizacdo atual. No segundo capitulo, abordamos as
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil por meio da analise de documentos norteadores
entre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIS) e o
trabalho com projetos, utilizado no CMEI pesquisado. No terceiro capitulo, apresentamos a

concepgdo de Educacdo em Ciéncias aqui adotada e como ela se relaciona a Educacdo
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Infantil, por meio dos projetos desenvolvidos na escola. Apresentamos também a
compreensdo das professoras a cerca da Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil.

Nas consideracdes finais, destacamos um resumo dos principais resultados obtidos e
apontamos sugestfes de continuidade de novas pesquisas referente ao tema proposto.
Entendemos que essa divisdo de capitulos, que foge do padrdo usualmente utilizado nas teses
e dissertacOes (geralmente um capitulo de teoria; outro para metodologia e por fim um ou
mais para os resultados), nos ajuda a compreender de forma indissociavel as bases tedricas,

metodoldgicas e os resultados obtidos durante a pesquisa.
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CAPITULO |

A Educacao Infantil no Amazonas

“[...] Foi de baixo de coqueiros, onde tudo comecgou.

. 3
Onde as criancas comegaram a estudar [...].”"

% Trecho do Hino do CMEI Dilsen da Silva Alves.
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Neste capitulo, buscamos refletir sobre a Educagdo Infantil no Estado do Amazonas, a
partir de um levantamento histérico. O primeiro dado histérico registra que o primeiro Jardim
de Infancia no Amazonas, foi inaugurado no final do séc. XIX, com a autorizacdo para
funcionamento do curso infantil no Instituto Benjamin Constant, em 1897, funcionando até a
década de 1930 (MIKI, 2017).

Este levantamento historico serve de base para compreendermos como a educacao
infantil se configurou ao longo dos anos e assim entendermos a organizacdo das praticas

pedagdgicas e ainda como a educacdo em ciéncias encontra-se presente neste contexto.

1.1 A educacédo Infantil no Amazonas: o primeiro Jardim da Infancia e outros jardins

No final do século XIX e inicio do século XX, o Brasil vivencia o inicio da Republica,
apos sua proclamacdo em 1889, dentro de um cenario de profunda renovacdo ideoldgica,
marcado pelas pesquisas e producbes advindas da Europa e das Américas, que influenciam
diferentes campos, entre eles o politico, o social e 0 educacional.

No campo educacional, crescia a preocupacdo com o atendimento infantil, visto o
grande ndmero de criancas abandonadas, filhos de escravos, no periodo pos-aboli¢do e
posteriormente com as mudancas no seio familiar. Com a entrada das mulheres no mercado de
trabalho, o cuidado e a educagdo das criancas, que era de exclusividade da familia na figura
da mae, passam a ser delegados a terceiros.

Inicialmente, as criancas abandonadas eram atendidas nos chamados asilos e
internatos, “vistos na época como instituicdes assemelhadas e destinadas a cuidar das criangas
pobres” (OLIVEIRA, 2011, p. 92). Os filhos das operarias ficavam com as chamadas
“criadeiras”, estigmatizadas como “fazedoras de anjos”, devido a alta taxa de mortalidade
infantil, causada pelas precérias condicdes de higiene.

Com a propagacao de ideias liberais e visando a constru¢do de uma nacdo moderna,
que perpassa pela educagéo de seus cidad&os, inicia-se um processo longo e lento de criagéo
de espacos para a educacdo das criancas pequenas. Assim chega ao Brasil, no final do século
XIX, a ideia de “jardim da infancia”, desenvolvida por Friedrich Froebel (1782-1852),
educador alemdo, considerado um dos primeiros a se preocupar com a educacao de criangas
pequenas.

Em 1840, Froebel fundou na Alemanha o primeiro de muitos kindergartens (em
alemao, kind significa crianca e garten significa jardim). Arce (2002, p.108) descreve o porqué

da escolha do termo jardim da infancia, para Froebel,
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[...] a infancia, assim como uma planta, deveria ser objeto de cuidado
atencioso: receber agua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol
na medida certa. O jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem em estado
totalmente silvestre, totalmente selvagem, é um lugar onde elas recebem os
cuidados do jardineiro ou da jardineira. Mas o jardineiro sabe que, embora
tenha por tarefa cuidar para que a planta receba todo 0 necessario para seu
crescimento e desenvolvimento, em Ultima instancia € o processo natural da
planta que devera determinar quais cuidados a ela deverdo ser dispensados.
Certas plantas ndo crescem bem quando regadas em demasia, ja outras
precisam de muita &gua; algumas plantas precisam de muito sol, ao passo
que outras crescem melhor a sombra. O bom jardineiro sabe “ouvir” as
necessidades de cada planta e respeitar seu processo natural de
desenvolvimento. Para Froebel, assim também ocorre com as criangas e,
portanto, os adultos encarregados da educacdo delas deveriam comportar-se
tal como o jardineiro

Por meio desta descri¢do, percebemos alguns aspectos que se destacam na pedagogia
froebeliana, como o respeito a individualidade/liberdade da crianga, os estimulos e a auto-
atividade livre.

Froebel defendia os principios da educacdo cristd, o contato com a natureza e a
participacdo da familia, enfatizando o papel da mée e adotando principios moralistas que
concebiam a mulher/esposa zelosa. Defendia também a educagdo nos jardins de infancia,
conduzida por mulheres que ficaram conhecidas como jardineiras.

Dentre os aspectos pedagdgicos, destacam-se as atividades de cooperacdo e 0 jogo,
como origem da atividade mental, enfatizando também as cangdes, as atividades manuais, as
conversas, historias e poesias, além do cultivo da horta, excursdes e passeios, 0 que destaca a
importancia da relacdo homem e natureza no processo de formacdo da crianca. Froebel
também confeccionou brinquedos para a aprendizagem da aritmética e da geometria.

A énfase na liberdade da crianca foi vista como uma ameaca pelos politicos alemées,
que viam nessa proposta a difuséo de ideias liberais e socialistas, levando o governo, por volta
de 1851, a fechar os jardins de infancia na Alemanha. No entanto, admiradoras de seu
trabalho acabaram difundindo suas ideias em varios lugares da Europa e da Ameérica,

chegando ao Brasil. De acordo com Oliveira (2011, p. 69):

As sementes da renovacdo educacional pensada por Froebel, proibida na
Alemanha, encontraram solo fértil em outros paises. Em 1848, um casal
alemao discipulo dele e refugiado na Inglaterra fundou o primeiro jardim de
infancia inglés. De forma semelhante, um casal de refugiados alemaes que
haviam conhecido o seu trabalho na Alemanha criou, em 1858, o primeiro
jardim de infancia em solo americano, embora nele fosse utilizado o idioma
alemdo. Dois anos depois, em 1860, a educadora norte-americana Elizabeth
Peabody instituiu o primeiro jardim de infancia de lingua inglesa em Boston.
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Mais tarde, em 1894, as irmds Agazzi, influenciadas por Froebel,
organizaram um método de ensino para ser usado em escolas mais pobres da
Italia.

No Brasil, algumas experiéncias educacionais com a pedagogia froebeliana foram
realizadas, dividindo a opinido de politicos da época. Alguns criticavam por identifica-los
como asilos e outros defendiam por acreditar nas vantagens para o desenvolvimento infantil.

A despeito das opinides, foram criados os primeiros jardins de infancia de carater
privado, em 1875, no Rio de Janeiro e em 1877 em S&o Paulo, voltados para as criancas das
classes mais ricas. Entre os jardins de infancia de carater publico destaca-se o jardim de
infancia da Escola Normal Caetano de Campos de Séo Paulo, criado em 1896, organizado por
Gabriel Prestes. De acordo com Arce (2002, p. 109):

A escola contava com uma equipe grande de professoras que se dedicaram a
traduzir alguns trechos das obras de Froebel, primeiramente do préprio
alemdo e em seguida das tradugdes inglesas. Foi grande o legado do jardim-
de-infancia da Escola Caetano Campos para a educacdo infantil, e a Revista
do Jardim-de-infancia (publicada de 1896 e 1897) é um exemplo disso. Nela,
Gabriel Prestes e suas colaboradoras traduziram e divulgaram trechos de
varios trabalhos sobre os jardins-de-infancia e de obras de Froebel, Blow e
Peabody.

O Amazonas também acolhe as ideias froebelianas, abrindo o primeiro jardim de
infancia no Instituto Benjamin Constant, marcado por uma cultura religiosa, devido o trabalho
das irmas Filhas de Sant’Ana. Teve com precursor o Asilo Orfanoldgico Amazonense, que em
1884 passa a ser conhecido como Asilo Orfanolégico Elisa Souto, em homenagem a
idealizadora e esposa do entéo governador Dr. Theodureto Carlos de Farias Souto.

O asilo atendia meninas 6rfés de pai e mée, ou de pai desconhecido, na faixa etaria de
5 a 10 anos, as quais permaneciam no asilo até a idade de 21 anos completos, ou até casarem.
Por meio da educacdo no internato e sob os cuidados das irmas Filhas de Sant’ Ana poderiam
ter um futuro social, livre de vicios e prontas para assumirem o papel de esposa, mae ou 0
trabalho como domeésticas, conforme o ideal de mulher da época.

Em 1892, o Asilo Orfanolégico Elisa Souto foi transformado no Instituto Benjamim
Constant, mas manteve o atendimento as orfas e desvalidas. Desde sua origem, configurou-se
ndo somente como assistencialista, mas manteve também o seu carater educacional.

De acordo com Miki (2017, p. 206), “o primeiro jardim de infincia publico do Estado

do Amazonas foi autorizado para funcionamento no Instituto Benjamin Constant no ano de
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1897”. A autora relata que o entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica Francisco Anténio
Monteiro, no governo de José Cardoso Ramalho Junior, viaja para Lisboa em 1898, para ver,
observar e estudar a instrucdo primaria nos paises estrangeiros. Visitou a Escola Froebel,
situada no Jardim Estrela — Lisboa. Francisco Anténio Monteiro, em Relatorio da Diretoria de

Instrucdo Publica de 1899, expressa:

[...] a saudade que sentiu das criancas da classe infantil do Instituto
Benjamim Constant quando assistiu & apresentacdo das criancas do Jardim
Estrela. Isso indica que entre 0 ano de autorizacdo 1897 e a viajem de
Francisco Monteiro, em 1898, a classe infantil do Instituto estava em pelo
funcionamento (MIKI, 2017, p. 206).

Ainda de acordo com o relatério, Monteiro destaca o trabalho desenvolvido no

Instituto e destaca a classe infantil:

Destinado a receber e amparar por conta do Estado a infancia desvalida, o
Instituto Benjamin Constant vae cumprindo sua humanitaria missédo. No fim
do annolectivo passado presidi ao acto dos exames das asyladas, e fiquei
satisfeito com as provas produzidas, sobre as materias do curso superior. A
classe infantil instruida de accordo com o systemafroebeliano, modificado,
também se manifestou admiravel desenvolvimento em leitura, escripta,
calculo, nogdes de scienciasphysicas e naturaes, canto choral e gymnastica.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica, 1899, p.
254).

Os politicos da época utilizam o Instituto Benjamim Constant como bandeira politca,
visto o tratamento ofertado as meninas 6rfas que passa a ser referéncia na regido. A classe
infantil integra-se ao Instituto, seguindo a normas ja estabelecidas e adotando como citado no

relatorio, o sistema froebeliano modificado.

FONTE - www.manausdeantigamente.com
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As criangas da classe infantil aprendiam caligrafia, ditado, leitura, nomenclatura,
principios de musica, aritmética, desenho e histéria, conforme o sistema froebeliano e
participam das aulas de prendas domeésticas, oferecidas pelo Instituto. As criancas do jardim
da infancia eram ensinadas pelas irmas Sant’Ana, cargo que, de acordo com os documentos
oficias, era exclusivo das religiosas, as quais deveriam residir no internato e dedicar-se
exclusivamente as criangas.

Miki destaca o Instituto Benjamim Constant como o primeiro a atender a primeira
infancia no Amazonas, bem como chama a atencdo para a sua existéncia duradoura. De 1897

a 1933, ele € mencionado nos documentos oficiais do estado.

O curso infantil Froebel, do Instituto Benjamin Constant, autorizado para
funcionamento em 1897 apresentou algumas peculiaridades que marcaram a
Sua época e sua trajetoria até 1933. A necessidade de mostrar ao mundo que
Manaus era uma cidade moderna e civilizada talvez tenha contribuido para
que as ideias ocidentais acerca da educacdo da ‘‘crianca pequena”
circulassem na sociedade elitizada de Manaus e se configurasse como
proposta e acdo publica para as criancas desvalidas, de cunho infantil e
profissionalizante, que alcangasse o atendimento as orfds. (MIKI, 2017, p.
220)

Além do Jardim de infancia, também conhecido como escolas maternais, mencionam-
se em documentos oficiais do Estado, outros lugares destinados a educacdo das criancas
pequenas. Citam-se: os pavilhGes escolares, a classe preliminar e as escolas ao ar livre.

Em 1920, foi criado o Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” com o seu jardim de
infancia no pavilhdo do Ginasio Amazonense. A ideia de pavilhdo escolar foi criada por
Anisio Teixeira nas escolas da Bahia e adotada em outros Estados, incluindo o Amazonas. De
acordo com Miki (2014, p. 243):

A implantacdo dos pavilhdes escolares e a politica de aceleracdo de criacdo
dos grupos escolares ocorreram como uma acdo governamental, para
diminuir os gastos orcamentérios, devido & crise no estado do Amazonas,
pelo débacle gomifero, que se refletiu no ensino, com a diminui¢do das
escolas. Economizou-se com o aproveitamento das instalagfes prediais e 0s
valores que seriam pagos as salas das escolas isoladas foram remanejados
para os diretores e porteiros dos grupos escolares, restando poucas escolas
isoladas em Manaus.

Assim, o Ginasio Amazonense abrigou o Jardim de Infancia do Grupo Escolar Bardo

de Maud, denominado posteriormente de Jardim de Infancia Visconde de Maua.
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Maua
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Em 1918, houve a reforma da instrugdo publica do Estado do Amazonas, no governo
de Pedro Alcantara Bacellar, a qual instituiu o curso preliminar, dentro do curso primario
destinado as criangas de 4 a 6 anos. O governador relatou que “o curso preliminar sera
ministrado nas escolas maternais (jardins da infancia), mantidas nos Grupos escolares, ou
isoladamente, ao ar livre, em jardins, logradouros publicos ou locais rigorosamente
apropriados” (Dec. 1276/18).

O curso preliminar foi integrado ao ensino primario integral oferecido pelo Estado.
Destinava-se as criancas de 4 a 6 anos, visava ao contato com a natureza, sendo considerado
um prolongamento do lar e uma preparacdo da crianga para 0 ingresso na escola propriamente
dita. Assim, encontrou-se em 1922, no pavilhdo do Gymnasio Amazonense, “o
funcionamento de dois cursos destinados a crianca abaixo dos 7 anos: o jardim de infancia e o
curso preliminar” (MIKI, 2014, p. 259).

Inicialmente, o curso preliminar e jardim de infancia aparecem como sindnimos, no
entanto, apos decretos de 1930, passam a se diferenciar em critérios como idade, metodologia
ou didatica, nos conteudos de ensino e nos papeis ditos a jardineira ou mestra (jardim de
infancia) e ao professor ou mestre (curso preliminar).

Os jardins de infancia mantém a relagdo maternal, enquanto que o curso preliminar
prepara a crianga para o ingresso na escola, no 1° ano do ensino elementar. Os jardins passam
a atender as criancas de 3 a 7 anos, enquanto que o curso preliminar atendia criancas de 6 a 8
anos. Essa divisdo de faixa etaria significa que as criancas poderiam passar pelo jardim de
infancia e depois seguir para o curso preliminar.

Miki (2014, p. 266) apresenta a organizacdo didatica dos Jardins de Infancia e dos

Cursos Preliminares:
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No jardim de infancia todo o trabalho da jardineira devia basear-se nas fases
da crianca, primeiro pelo conhecimento do mundo fisico, seguido do mundo
motor e intelectual, onde toda a atividade concreta seria 0 passo consequente
para as atividades abstratas, onde o programa incluia jogos motores,
exercicios ao ar livre, de ginastica da linguagem, expressdo concreta e
abstrata, historietas, todos organizados em temas ou assuntos que deveriam
ser associados a linguagem, aritmética e no¢des de economia.

O autor enfatiza ainda as especificidades estudadas neste nivel de formacéo, com
destaque para o processo de alfabetizacdo propriamente dito, como vemos a seguir:

No curso preliminar houve a especificidade compartimentada na forma das
matérias estudadas: leitura e escrita, geografia, desenho, aritmética, ciéncias
fisicas e naturais, educacdo moral e civica, educacdo fisica, educacdo
higiénica e trabalhos manuais. A maior parte do programa foi composta pelo
processo de alfabetizacdo, onde o aprendizado da leitura e da escrita estava
fortemente marcado, na forma de orientacdo pedag6gica ao professor que
incluia 0 método a ser aplicado (analitico), o processo (sentenciacdo), as
classificagdes das criangas em niveis (A, B e C), o ensino da escrita
simultaneo ao da leitura e as formas de manuseio e asseio junto a escrita
(MIKI 2014, p.265)

Outro modelo de escola, difundido no Estado, foi a escola ao ar livre, citadas no
decreto de criacdo do curso preliminar que previa um espago ao ar livre para as atividades das
criancas. As escolas ao ar livre foram pensadas inicialmente para atender as criancas doentes,
principalmente as criancas com tuberculose. Assim, entre seus defensores, figuram dois

médicos:

[...] Dr. Balthazar Vieira de Melo, chefe da Inspe¢do Medica Escolar do
Estado de S&o Paulo e o Dr. Clemente Ferreira que publicou em 1925, no
boletim n°® 7, do Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia
(1922), o item As Escolas ao ar livre na Luta Contra a Tuberculose Infantil
(MIKI, 2014, p.279).

Na visdo do governador Pedro de Alcantara Bacellar, se as escolas ao ar livre faziam

bem as criancas doentes, também seriam boas para as criancas saudaveis. O governador havia
visitado a escola Bardo do Ladario, localizada no Bairro periférico da capital e se espantou
com as mas condigdes de higiene do local e o grande quantitativo de criangas para uma unica
professora.

Assim, com a justificativa da precariedade encontrada no bairro do Moco, a escola ao
ar livre foi instalada em 24 de maio de 1919, em Manaus, dentro de uma politica de
reorganizacdo das escolas isoladas da Vila Municipal e de reestruturagédo do Grupo Escolar
“Antonio Bittencourt” (AMAZONAS — Mensagem, 1919).
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Baseando-se apenas nas ideias de escola ao ar livre difundidas em paises europeus,
néo se levou em consideracdo o clima amazonico, em que as exposi¢des aos raios solares néo
sdo benéficas a saude, em especial das criancas. A fundacédo das escolas ao ar livre evidenciou
a falta de investimentos em educacéo para as criangas pequenas.

Os Parques infantis, idealizados por Méario de Andrade, durante o denominado Estado
Novo (1937-1945), assemelham-se as escolas ao ar livre e aos jardins de infancia
froebelianos. A existéncia dos parques infantis foi evidenciada no Diario Oficial do Estado do
Amazonas (1940), Ato de criacdo n°135 do Servico de Parques Infantis na cidade de
Manaus/AM, feito pelo Prefeito Antonio Botelho Maia, vinculado ao Juizado de Menores da
Capital (VASCONCELOS, 2017).

Apesar da criacdo de jardins de infancia, classes preliminares, escolas ao ar livre, as
mesmas ndo supriam a demanda. Muitas criancas ndo eram matriculadas e ficavam sujeitas ao

trabalho infantil, conforme veremos no topico seguinte.

1.2 De Jardim da Infancia a Centro Municipal de Educacéo Infantil

Observando a histéria da educagdo para criancas pequenas* em nosso Estado, verifica-
se que o atendimento educacional sempre ficou muito aquém da demanda. As poucas escolas
atendiam um nimero muito grande de criancas para um Unico professor, com condicfes de
higiene precarias, além da falta de estrutura adequada. Realidade descrita na mensagem do
governador Pedro de Alcantara Bacelar, de 1919:

Vede bem que, nem mesmo dentro dos limites da cidade de Manaos,
dispomos de recursos de instruccdo suficientes; e nesse calculo
consideramos apenas a insufficiencia numérica das escolas. Si encararmos a
sua qualidade, e quanto nos resta para aperfeicoa-la, ainda mais complexa se
nos afigura a solucdo do problema. (SILVA, 2012, p.33)

Os governadores, ao final do império e inicio da republica, apontam como problema, a

vida némade das familias, que migram de um lugar para o outro, de acordo com as cheias do

* Utilizaremos este termo conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC de 20 de dezembro
de 2017, que apresenta a seguinte classificacdo: Creche: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses). Pré-escola: criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses).
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rio, tendo a canoa como o bem mais precioso. A falta de uma moradia fixa dificultaria a
criacdo de escolas.

Responsabilizam também os pais, alegando descaso com a educacdo dos filhos,
afirmacdo que de acordo com os registros historicos ndo retrata a realidade; ao contréario, os
pais, preocupados com o futuro de suas criangas, 0s entregavam a tutela de familias abastadas.
Todavia, essas criangas eram encaminhadas ao trabalho infantil por seus tutores. De acordo
com Silva (2012, p. 35) que estudou o processo de exclusdo das criancas pobres em nosso
Estado,

Sob a suposta preocupacao com a educagdo das criancas de familias pobres,
0s economicamente abastados, poderiam adquirir sua tutela, colocando-os
para realizar os mais diversos trabalhos, sem ter que pagar por seus Servicos.
Os registros também revelam pedidos de cancelamento de tutela por parte
dos familiares, ao constatar que as criancas eram maltratadas por seus
tutores.

Com o avanc¢o econémico propiciado pelo periodo aureo de exploracdo da borracha, a
cidade de Manaus ganhou ares de grande metropole com construcdes monumentais,
pavimentacdo e luz elétrica. No entanto, toda essa riqueza ndo se estendeu a populacéo,
ficando nas méos de uma pequena minoria, muito menos se traduziu em avangos na educagéo.
Algumas propostas permaneceram apenas no campo das ideias dos governadores.

Essa situacdo se estende durante todo o periodo da borracha e se agrava com a crise
econbmica vivida apés o ciclo da borracha. Manaus se ergue economicamente somente em
1967 com a criagdo da Zona Franca de Manaus. Estes dois momentos marcaram a expansdo
desordenada da cidade que foi se afastando do centro. Com a invasdo de terrenos que
originaram bairros, sem estrutura e com todos os maleficios sociais, advindos desta expansao,
“a populacdo de Manaus cresceu em propor¢ao geométrica, de 300 mil habitantes, nos anos
de 1970, para mais de 1 milhdo e 500 mil habitantes no inicio do século XXI” (SILVA, 2012,
p.18).

A educacao, inicialmente ficava sobre a responsabilidade do Estado. Os governadores
instituiam o Diretor geral da Instru¢cdo Publica, cargo que hoje seria de secretario da
educacdo. As secretarias criadas ao longo da historia ndo eram exclusivas para a educagéo,
destinavam-se também as areas de saude, bem-estar, cultura, desporto, turismo. Como

exemplo, de acordo com Duarte (2009, p. 161):
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A Pasta Educacional do Estado, em 1953, recebeu a denominacdo de
Secretaria de Educacdo, Salde e Assisténcia Social. Dois anos depois, ao
final de 1955, ela foi dividida em duas: Secretaria de Educacédo e Cultura —
SEC e Secretaria de Assisténcia e Saude. Em 1956, ocorreu a instalacdo do
Conselho Estadual de Ensino.

A criacdo de uma secretaria municipal estrutura-se na gestdo do prefeito Paulo Nery,
com a Secretaria de Desenvolvimento Comunitario (SEDECO), que, entre outras
responsabilidades, passava a administrar as areas de Educacdo e Cultura do Municipio. “A
responsabilidade da SEDECO contemplava a educacdo e ensino, cultura - letra e artes,
assisténcia social, abastecimento, satde, promoc¢do — desporto e turismo, administracdo de
bairros e distritos e o corpo de bombeiros”. (SILVA, 2012, p. 55).

A secretaria criada abrangia diferentes segmentos, tornando o trabalho muito amplo.
Somente em 1974 e 1975, restringiu-se o trabalho para o campo da educagdo, com cursos de
capacitacdo e atualizacdo de professores. A denominacdo atual Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) foi designada a partir do ano 1989. “No inicio de 1989, as Pastas de
Cultura e Desporto séo desligadas da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SEMEC),
que passa a se chamar Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)” (DUARTE, 2009,
p.163).

Iniciando com a Constituicdo Federal de 1988, entrando na década de 1990, as
politicas publicas para educacdo e o olhar para as criangas avancam com a instituicdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996, que institui a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica.
Determina-se também a prioridade dos municipios em ofertar a educacdo infantil e o ensino
fundamental.

Em 1996, atendendo o disposto na LDB 9394/96, € criado o Conselho Municipal de
educacdo que tem como objetivo regulamentar e fiscalizar a educacdo infantil do municipio.
Atendendo ao disposto em lei, inicia-se a municipalizacdo do ensino fundamental e da
educacdo infantil, fiscalizada pelo Conselho, Silva (2012, p. 65) relata esse processo de

transicdo das escolas que atendiam a educacao infantil na esfera estadual para a municipal:

A rede estadual atendeu até o ano 2000 a pré-escola e classes de
alfabetizacdo, passando para 0 municipio, a partir deste ano, a exclusividade
do atendimento. Em 2001, ndo havia em Manaus mais nenhuma classe de
educacdo infantil mantida pela rede estadual.
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A secretaria ndo estava preparada, por isso muitas escolas passaram a funcionar em
prédios alugados e sem estrutura, principalmente nas zonas periféricas da cidade e até mesmo
nas casas.

Em 2001, o Prefeito Alfredo Nascimento implantou, em parceria com a SEMED, o
Projeto Familia Social, que atendia criancas de dois a cinco anos, cujas mées trabalhavam fora
ou estariam a procura de emprego. O projeto funcionava na casa das chamadas mées sociais,
que foram escolhidas por um processo de selecdo, seguida de uma formacdo basica em
psicologia, pedagogia, saude, direito e area social. Destacamos alguns pontos do Decreto
Municipal N.° 5.063, de 29 de Junho de 2000, p. 04, que instituiu o projeto:

CONSIDERANDO que a Rede Bésica Municipal destinada a Educagdo
Infantil é ainda insuficiente para atender a demanda existente;

Art. 2. 0 — Constitui meta inicial do Projeto a implantagdo de mil Familias
Sociais, sendo cada uma delas constituida de uma Méae da Familia Social e
um professor itinerante.

§ 1. 0 — A Mée da Familia Social devera acolher, em sua residéncia, as
criancas indicadas pela Equipe de Coordenacdo do Projeto, no horério das
6h30min as 17h30min, recebendo, em contrapartida, uma Bolsa de Apoio
Social, no valor de um salario minimo vigente.

§ 2. 0 — A Coordenagdo do Projeto sera de responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educagdo e da Secretaria Municipal de Assisténcia Social,
constituida por portaria intersecretarias.

Relacionar a figura da mulher a educacéo das criancas é algo que vemos deste Froebel,
que defendia a participacdo da familia, enfatizando o papel da mée, e adotando principios
moralistas que concebia a mulher/esposa zelosa. Defendia também a educacédo nos jardins de
infancia, conduzida por mulheres que ficaram conhecidas como jardineiras. No entanto, ser
mulher, ser mée e ser professora sdo papéis sociais distintos. Sobre esta questdo Arce (2002,

p. 85) esclarece que:

Froebel auxiliou de maneira contundente a disseminagdo da imagem
idealizada da mulher enquanto mae. Ele dedica o Jardim de Infancia aos
cuidados desta personagem, possuidora dos atributos naturais e inatos para
cuidar e educar a infancia. Envolvido no ambiente de sua época, que
empurrou violentamente a mulher para o ambito doméstico e para a
maternidade, o autor acreditou estar libertando a mulher, ajudando-a a
encontrar a verdadeira felicidade ao assumir-se, enquanto progenitora da
humanidade. Ao encampar esta luta, Froebel acabou por auxiliar no processo
de aprisionamento da mulher, ao invés de realizar o contrério. Caberia
questionarmos até que ponto a entrada desta personagem no cenario
educacional ndo contribuiu para que a educa¢do de criangas pequenas fosse
aprisionada no &mbito domestico, operando um processo que dificultasse a
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profissionalizagdo da mesma? Hoje podemos dizer que superamos este grave
problema, ou anda temos mulheres que trabalham com criancas pequenas
utilizando-se da figura idealizada de mée, em detrimento de assumir uma
postura profissional diante de seu trabalho?

Assim, questionamos o projeto “Mae Social”, em que as maes inscritas e que foram
selecionadas passaram a cuidar das criancas em suas proprias casas. Neste projeto, de forma
gritante, vemos a ndo profissionalizacdo do magistério e ndo institucionalizacdo do ambiente.
Qualquer pessoa pode cuidar das criangas em qualquer lugar.

O projeto representou um verdadeiro retrocesso ao que se refere as politicas pablicas
voltadas a educacdo infantil, primeiro por ndo ser ofertado em um espaco institucionalizado;
segundo, por ser ministrado por pessoas leigas, no sentido da ndo formacéo. Assim como as
escolas ao ar livre, é mais pratico aos governos utilizar estes espagos ‘prontos’ que construir
escolas dentro de um padrdo adequado para receber as criancas. Essa configuracdo ainda é

muito presente no contexto atual.

O referido projeto sempre foi criticado pelo Férum Amazonense de
Educacdo Infantil, no entendimento que esta forma de atendimento néo
responde as diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo Infantil, que
enfatiza o cuidar e educar como indissocidveis e imprescindiveis ao
processo educativo (MOURAO, 2013, p. 154).

O projeto foi desativado em 2008 e no periodo de 2005 a 2007, atendeu 1.945
criangas, tendo 389 nucleos/casas maternais. Foi também em 2001 que se padronizaram as
escolas com a denominagdo Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEI), “com a
finalidade especifica de oferecer o atendimento a criangas de trés a seis anos de idade”
(SILVA,2012, p.57).

No biénio 2007-2008 inicia a elaboracdo de um documento intitulado Educacéo
Infantil na Rede Municipal de Manaus, este documento foi reformulado em 2010, adequando-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de 2009. Em 2016, foi
publicada a nova versao revisada e ampliada com o0 nome de Proposta Pedagdgico-Curricular
da Educacéo Infantil, que apresenta um breve histérico da SEMED, estrutura organizacional,
calendario, ambientes educativos, atividades de rotina, organizacdo do tempo e espaco, as
experiéncias, dentre outros aspectos.

De acordo com a Proposta Pedagogico-Curricular de Educacdo Infantil de 2016, a

secretaria conta com 8 creches e 114 CMEIs, sendo que alguns ainda funcionam em prédios
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alugados. A tabela 1 apresentada na proposta evidencia o numero de criangas atendidas por

divisao distrital no ano de 2015, segundo dados do Sistema Integrado de Gestdo Escolar do

Amazonas (SIGEAM).

DDZ BERGARIO | MATERNAL | MATERNMAL | MATERMAL £l z TOTAL
1 I ] PERIODO | PERIODO
DDZ Sul 10 " 302 1.447 3.579 | 4.090 | 9.539
DDZ QOeste - 50 130 741 3.578 | 4.157 | B8.656
DDZ Norte - - 20 133 2773 | 3.246 | 6.172
DDZ Centro Sul - 33 93 198 2.704 | 3.531 6.559
DDZ Leste | - 09 27 54 2.316 | 3.624 | 6.230
DDZ Leste |l - 48 123 393 2.604 | 3.264 | 6.432
DDZ Rural - - - 63 678 1.023 1.764
TOTAL 10 251 695 3.029 | 18.432 | 22.935 | 45.352

FONTE - Sistema Integrado de Gestdo Escolar do Amazonas — Sigeam-Outubro de 2015.

TABELA 1- Criancas atendidas por diviséo distrital, 2015.

A rede municipal cresceu, mas ainda necessita acompanhar a demanda, principalmente

no que se refere a oferta de creches. Precisa adequar também a estrutura fisica dos CMEIs,

visto que muitos foram construidos sem um padrdo e permanecem com a mesma estrutura.

Algumas escolas nasceram da iniciativa popular, como a escola na qual realizamos esse

estudo.

1.3 A Sombra dos Coqueiros: a historia de um CMEI

O periodo &ureo da borracha transformou a capital Manaus. Com os lucros

vertiginosos, a pequena vila ganha status de cidade no melhor estilo europeu da época, com a

criacdo de verdadeiros monumentos.

As caracteristicas naturais da cidade foram

desconsideradas e na tentativa de urbaniza-la, varios igarapés que cortavam a cidade foram

aterrados, dando lugar as avenidas.

O grande crescimento econémico atraiu para a cidade, estrangeiros e também

brasileiros, em dois momentos, primeiro durante o periodo aureo da borracha (1880 a 1910);

segundo, apos a crise gomifera, em 1967, com a criagdo da Zona Franca de Manaus, atraindo

principalmente os nordestinos. Em ambos os casos, Manaus cresceu desordenadamente, em
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parte porque os trabalhadores construiam suas casas cada vez mais longe do centro da cidade
e sem nenhuma assisténcia do governo, em lugares com nenhuma infraestrutura.

Surgem, assim, os chamados bairros periféricos, que quanto mais afastados do centro
da cidade, maiores os problemas enfrentados, como o aumento da violéncia, a maternidade
precoce, criancas abandonadas, prostituicdo. Muitos bairros nasceram das chamadas invasoes
a terrenos publicos e privados, como é o caso do Bairro do Coroado, um dos primeiros bairros
da Zona Leste de Manaus. No ano de 1971, as terras da Universidade Federal do Amazonas
foram invadidas, iniciando um processo conflituoso entre moradores, o governo e a Unido. A
resisténcia dos moradores e 0 avanco das construgdes transformaram aos poucos a invasédo em
bairro.

Durante o processo de urbanizacdo, o bairro enfrentou problemas como a falta de
transporte, energia, agua, violéncia e educacdo. Diante dessa situacdo e visando sanar o

problema educacional,

0 Coroado contou com o apoio e perseveranca da Sr.2 Dilsem da Silva,
moradora do bairro que, ainda na década de 70, fundou a Creche Coquinho e
se dedicou a educagdo das criangas no espago da casa em que morava”
(OLIVEIRA, 2009, p. 95).

A primeira dificuldade dos moradores foi conseguir um terreno para que a escola fosse
construida. Na auséncia deste, a Senhora Dilsem® ofereceu a sua propria casa para a
realizacdo das primeiras aulas. No entanto, devido a grande demanda de criancas, logo a casa

ficou pequena e inadequada. Em uma reunido com os moradores,

Dona Dilsem prop6s que todos estavam convocados a buscar materiais para
a melhoria da escola. Com essa mobilizagdo comunitéria, foram construidos
bancos e mesas de materiais diversos, oriundos até das lixeiras do bairro.
Entdo, a escola foi reerguida a sombra dos coqueiros do quintal de Dona
Dilsem. Por conta desse fato, o nome da primeira escola do bairro
denominou-se “Escola Comunitaria Coquinho” (PPP CMEI Dilsem Alves,
2017, p.15).

Dona Dilsem Alves passou a morar na comunidade apds o casamento. Mae de seis
filhos, cursou apenas o ensino primario. Sempre lutou pelos direitos da comunidade e

transformou a criagdo de uma escola comunitaria em seu projeto de vida. Viu a escola, que

® No PPP da escola registra-se o Dilsem quando se refere a pessoa e Dilsen quando se refere a
escola.
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por anos funcionou em sua casa, ser inaugurada em 1987, com o nome Creche Municipal
Coquinho, quando tornou-se a primeira diretora.

Dona Dilsem veio a falecer em 1997, deixando sua filha Tania Alves na direcdo por
trés anos. Em 2001, a escola passa por uma reforma e recebe o nome de Centro Municipal de
Educacéo Infantil Dilsen da Silva Alves, em homenagem a sua idealizadora. Como missdo, a
escola visa contribuir para o desenvolvimento integral da crianca, através de aprendizagens
significativas, considerando sua diversidade e individualidade, voltada para o respeito a si
mesmo e ao proximo. Tendo como projetos principais: A educacao Fiscal, Projeto Literantil e
a Cantata de Natal.

O CMEI organiza sua rotina por meio de sequéncias de atividades, atividades
permanentes e projetos de trabalho, considerando o0s eixos norteadores: interacGes e
brincadeiras e as experiéncias listadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI). Entre as atividades permanentes destacam-se: brincadeiras no espaco
interno e externo, rodas de historia e conversa - geralmente realizadas de forma coletiva - no
patio interno da escola, ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica,
atividades e ambientes diversificados, além de cuidados como corpo.

O CMEI recebe verbas do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, uma vez por
ano. Tal recurso é utilizado conforme critérios estabelecidos pelo governo federal. Todas as
acOes sdo fiscalizadas pelo Conselho Escolar, formado por pais, pessoas da comunidade e
funcionarios da escola. O Conselho Escolar também promove eventos que visam arrecadar
dinheiro para as necessidades da escola, como compra de materiais e realizacdo de pequenas
manutencgdes.

No ano de 2018, a escola recebeu recursos para a criagdo da horta escolar®, por meio
do Programa Dinheiro Direto na Escola Sustentavel — PDDE Sustentavel. Seguindo alguns
critérios, foi escolhida uma empresa que se responsabilizou pela implementacdo da horta e
também para oferecer formagdo para a comunidade escolar com principios basicos para a
criacdo de uma horta. As formacgdes aconteceram aos sabados e as informacGes recebidas
foram repassadas as criancas que participaram de todo o processo.

O planejamento ocorre a cada trinta dias letivos, conforme calendario escolar. As
professoras elaboram coletivamente o planejamento mensal e individualmente ou agrupadas

por periodos (1° ou 2° Periodo) realizam o plano diario.

® Detalharemos a criacao da horta no 3° capitulo.
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Em conformidade com a Resolucdo n°® 05/CME/1998, ficou instituida a necessidade e

obrigatoriedade de uso da ficha de planejamento, elaborada pela Diviséo de Educacao Infantil

(DEI), em todas as unidades de ensino municipais que atendem Educacao Infantil.

A ficha de planejamento da Educacdo Infantil apresenta a seguinte estrutura:

Eixos norteadores: as interacbes e a brincadeira, o professor deve apenas
reforcar a necessidade de planejar atividades que contemplem os referidos
eixos.

Objetivos de Desenvolvimento (Habilidades e Competéncias a serem
desenvolvidas): deve-se listar 0 que se espera que a crianga alcance no que se
refere as habilidades (garantir que a crianga seja o centro do planejamento), em
cada lacuna pode-se listar mais de um objetivo, desde que estejam ligados de
forma interdisciplinar.

Experiéncias: € necessario que todas sejam contempladas a cada
planejamento, mas citadas conforme seu entrelagamento. Quanto ao
agrupamento cabe a cada professor definir conforme o desenvolvimento e
possibilidades de sua turma.

Préaticas e Recursos: refere-se a metodologia a ser desenvolvida visando
alcancar os objetivos de desenvolvimento, com a adequada utilizacdo dos
materiais e/ou espacos (verificar na Proposta Pedagogico-Curricular).
Atividades Permanentes: devem acontecer com uma maior frequéncia, de
forma sistematica e previsivel. Exemplo: roda de historia / roda de conversa /
mausica / ateliés / cuidados com o corpo / entre outras.

Programas: PESC, Viajando na Leitura, Mundo das Descobertas (MDD) —
citar o uso de recursos do PESC e Programa MDD, e a exploragéo de projetos
relacionados com o Programa Viajando na Leitura. Deve-se atentar para que
estejam relacionados aos objetivos.

Acdes Macro: citar as acdes advindas da Secretaria Municipal de Educacéo,
bem como o periodo e finalidade. E importante que estejam relacionadas com
0s objetivos e atividades contidas no planejamento.

Avaliacdo: consiste na observacéo e registro do desenvolvimento das criancgas

A avaliacdo segue os criterios legais, realizada por meio da observacéo e do registro e

relatada trimestralmente em forma de parecer descritivo, compartilhado com os pais ao final

de cada trimestre.
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Na Educacéo Infantil, a avaliagdo ndo visa classificar as criangas entre as que sabem e
as que ndo sabem, nem pretende tracar perfis (agressiva, atenciosa, desobediente), visto que o
processo de desenvolvimento ocorre ininterruptamente e as criancas modificam seu
comportamento de acordo com o ambiente que lhes é preparado e com as propostas de
experiéncias que lhes séo oferecidas.

E importante registrar: as impressoes e ideias que elas tém sobre os acontecimentos do
dia a dia; o envolvimento das criancas nas atividades; as iniciativas; as interacGes entre elas e
os adultos.

O CMEI Dilsen da Silva Alves, atualmente, atende as criancas da fase pré-escolar de 4
e 5 anos, com 2 turmas de primeiro periodo e 3 turmas de segundo periodo, nos turnos
matutino e vespertino, totalizando 4 turmas de primeiro periodo e 6 turmas do 2 periodo, com
uma média de 17 alunos por sala, devido as salas serem pequenas.

A estrutura fisica da escola apresenta: 5 salas de aula, 1 secretaria, 1 diretoria, 1
consultério odontolégico, 1 sala para pedagogos, 1 refeitorio, 1 cozinha, 1 despensa para
alimentos, 1 depdsito para produtos de limpeza, 1 deposito pedagdgico, 1 brinquedoteca, 2
banheiros para criancas, 2 banheiros para funcionarios, 1 lavanderia, 1 casinha para poco
artesiano, 1 parquinho, 1 area coberta para recreacdo, 1 escovodromo.

A Ultima reforma da escola foi em 2011, por isso necessita de reparos e ampliacao,
visto a pintura ter sido desgastada e precisar de manutengdo na infraestrutura. As salas séo
muito pequenas e 0 parquinho encontra-se desativado, pois, devido a falta de manutencdo, os
brinquedos enferrujaram. A escola ndo possui quadra ou auditério. As apresentacGes das
criangas e reunides de pais sdo realizadas no refeitério, inclusive, sendo esse espaco, pequeno
e quente.

Em 2017, a escola contava em seu quadro funcional com: 1 gestora, 1 odont6loga, 1
apoio pedagogico, 1 técnica administrativa, 1 auxiliar operacional, 8 professoras, 2
merendeiras, 2 auxiliares de servicos gerais. Todas as funcionarias sdo mulheres, e algumas ja
atuam no CMEI h& muitos anos, destacamos que entre as professoras, existem ex-alunas da
Creche Coquinho e que estudaram com a sua fundadora Dona Dilsem.

Percebemos, assim, uma relagdo afetiva com a escola, um sentimento de
pertencimento que gera a valorizacdo do lugar, o cuidado, o desejo de se manter viva a
historia. Para Lestinge (2004, p. 40) o sentimento de pertencimento nos remete a duas
possibilidades: o sentimento por um espaco territorial e 0 “sentimento de inser¢do do sujeito
sentir-se integrado a um todo maior, numa dimensdo ndo apenas concreta, mas também

abstrata e subjetiva”.
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Essa subjetividade faz com que a histéria de criacdo do CMEI seja recontada todos o0s
anos para as criancas, como objetivo de manter viva a memoria e a histéria de luta para a
conquista de um espaco onde as criangas pudessem estudar.

Em uma das atividades alusivas aos 30 anos de cria¢do da escola, um coro de vozes
infantis chamou a atengdo. N&o era uma cantiga de rodas conhecida, tratava-se da musica com

a historia de criacdo do CMEI, e que se tornou o0 hino da escola.

Eu tenho uma historia, pra te contar.

E do Dilsen Alves, que eu vou falar.

Foi de baixo de coqueiros, onde tudo comegou.
Onde as criancas comegaram a estudar.

Foi com a Dona Dilsen, que tudo comecou.

E com dedicacao, a sua filha continuou.

Mais do que uma musica ensinada pelas professoras para as criancas, trata-se da
historia contada, das memorias daqueles que vivenciaram este momento. A comemoragdo do
aniversario da escola faz parte do Plano de Trabalho Anual (PTA), Em 2017, a escola
comemorou 30 de criagdo e contou com uma programacdo especial, as atividades voltadas
para esse momento foram t&o presentes e marcantes que nos fizeram voltar o olhar para a
historia local, para a historia do Estado do Amazonas, nascendo assim este primeiro capitulo.

Foram planejadas atividades com o tema “Dilsen 30 anos: construindo a historia”.
Para iniciar o tema, as professoras reuniram as criangas no patio e contaram a histéria de
criacdo da escola, com o auxilio de um livro, confeccionado com recortes de figuras com os
momentos da criacdo da escola, conforme vemos na figura 4. Apo6s a contacdo da historia,

cantaram o hino da escola.

FIGURA 3 - Professoras contando a histéria da escola
FONTE - SARMENTO (2017)
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Ap0s este primeiro momento, as criangas dirigiram-se para as suas respectivas salas.
L4, as criangas realizaram producdo escrita do nome da escola e atividades envolvendo
desenho, pintura e colagem. Na figura 4, temos uma atividade xerocopiada, em que as

criancas escreveram 0 nome da patrona e depois deveriam desenhar a escola embaixo dos

coqueiros.

FIGURA 4- Atividade com o nome da escola
FONTE - SARMENTO (2017)

Na Culminancia do Projeto Literantil’, foi reservado um tempo para homenagear
algumas pessoas que trabalharam na escola desde a sua criacdo. Receberam um troféu em

formato de coco, relembrando os primeiros momentos da escola, a sombra dos coqueiros.

FIGURA 5- Comemoracéao do aniversario da
escola, entrega do troféu
FONTE - SARMENTO (2017)

Revisitar a histéria, como aconteceu na escola, nos ajuda a refletir sobre o que

aconteceu no passado, nos ajuda a compreender o presente e pensar em um futuro. Ao

" Detalharemos o porqué deste nome e os detalhes do Projeto no terceiro Capitulo.
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revisitar a historia da Educacdo Infantil no Estado do Amazonas, percebemos que a educacdo
das criancas pequenas nunca foi encarada como uma politica de Estado, cada Governo
realizou acOes e desenvolveu projetos conforme seus critérios, ainda que nem sempre
atendessem a demanda (ou nunca atenderam).

As escolas ndo eram pensadas em sua estrutura, visando atender melhor as criangas e
como vimos, foram criadas de acordo com a necessidade, nas casas dos professores, em
prédios alugados, em pavilhdes, jardins e de baixo de coqueiros. Aprendemos com as
professoras e criancas do CMEI, a valorizar a histéria local, percebermos o sentimento de
pertenca e a formacdo da identidade muito presentes o que gera cuidado e conservagdo do
lugar e de suas memorias.

No entanto, desejamos que a epigrafe utilizada no inicio do capitulo e aqui retomada:
“[...] Foi de baixo de coqueiros, onde tudo comegou/ Onde as criangas comecaram a estudar
[...]” fique apenas na histéria, que nossas futuras escolas sejam criadas de uma forma
diferente, de acordo com o que preconiza a Legislacdo em vigor, em espacos ndo domeésticos

e institucionalizados. Refletiremos sobre essas questdes no segundo Capitulo.
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CAPITULO I

As Praticas Pedagodgicas da Educacéo Infantil

“A experiéncia aquilo que nos passa,
0 que nos acontece,

o0 que nos toca”

Larrosa
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Neste capitulo, refletiremos sobre os documentos norteadores da Educacéo Infantil
que, na década de 1990, alcangaram grandes marcos, dentre eles, a inclusdo da Educacéo
Infantil como primeira etapa da educagdo basica. Apresentaremos um breve historico das
publicacbes do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e como estes documentos
influenciam as praticas pedagogicas.

Destacamos j& nesta pequena introducdo, que ao utilizarmos o termo préticas
pedagdgicas, estamos nos referindo ndo somente a acdo docente, mas a todas as atividades
desenvolvidas na escola, visto que as praticas pedagogicas apesar de serem desenvolvidas em
grande parte pelo professor, envolve também toda a comunidade escolar.

No segundo momento, abordaremos o0s projetos de trabalho como uma das
metodologias utilizadas na educacdo infantil visando ao desenvolvimento integral das
criancas. Enfocamos os projetos de trabalhos por ser uma metodologia utilizada na escola

pesquisada.

2.1 Os documentos norteadores

Ao refletir sobre a histéria da Educacgdo Infantil no Estado do Amazonas e também no
Brasil, verificamos a auséncia de politicas publicas para a infancia por um longo periodo
historico. A auséncia de uma legislacéo especifica abriu margem para o surgimento de varias
correntes que ora evidenciavam um trabalho mais voltado para a higiene e salde das criancas,
ou seja, ao assistencialismo; ora enfatizava a educacdo, antecipando etapas proprias do ensino
fundamental, com grande enfoque na leitura e escrita, 0 chamado processo de alfabetizacéo.

A auséncia de politicas publicas para a educagdo das criancas pequenas gerou também
muitos improvisos, relacionados ao local onde as criancas deveriam ser recebidas, sendo em
asilos, pavilhdes, ao ar livre, em prédios sem estrutura, muitos construidos por iniciativa
popular, ou mesmo em casas de familias. E a ndo profissionalizacdo do atendimento as
criangas, ndo necessariamente eram professores que as atendiam, como no caso das mées
sociais. Esses problemas ainda refletem na educacéo infantil da atualidade, gerando debates e
pesquisas.

Ao pensarmos no periodo historico, veremos que a legislacdo é muito recente. Acoes
mais concretas, visando a formacgdo de uma identidade para a educacao infantil, sdo vistas a
partir da redemocratizacdo do pais, com a Constituicdo de 1988, onde o atendimento em

creches e pré-escolas aparece como direito social das criangas e um dever do Estado.
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Essa conquista, no entanto, é fruto da mobilizacdo popular por meio de foruns,
congressos e encontros, que tinham como objetivo a educagdo infantil como direito de todas
as criangas e ndo somente como um “favor” as criangas socialmente desfavorecidas.

Na década de 1990, temos alguns marcos legislativos, como a instituicdo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) 8069/90 e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, que em seu artigo 22 considera a Educacgéo Infantil
como parte integrante da educacao basica, composta duas sub etapas: a creche, para criangas
até 3 anos e a pré-escola para criangas de 4 a 5 anos e 11 meses.

A partir da LDBEN 9394/96, o0 MEC inicia uma preocupacdo com a qualidade dos
servigos ofertados, tema que passa a fazer parte dos movimentos voltados a educacao infantil.
A pesquisadora Fulvia Rosemberg no texto “Politicas Publicas e qualidade da educacdo
infantil” (SANTOS; RIBEIRO, 2014, p. 172) apresenta um quadro com publicagdes do MEC
no qual o tema qualidade encontra-se presente, acrescentamos ao quadro o ano de publicacéo
de cada documento.

Ne Publicacbes Ano
1 | Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos )P
Politica de Educacg&o Infantil: proposta 1994
3 | Subsidios para Credenciamento e o Funcionamento das Instituices de Educacdo Infantil 1998
4 | Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil 1998
5 | Integragdo das Institui¢des de Educacéo aos Sistemas de Ensino 2002
6 | Programa de Formagdo Inicial para Professores em exercicio na Educagao Infantil - Pro- 2005
infantil
7 | Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil 2006
8 | Parmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil 2006
9 | Parametros Nacionais de Infraestrutura para InstituicGes de Educagéo Infantil 2006
10 | Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os direitos fundamentais das criangas | 2009
11 | Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil 2009
12 | OrientagOes sobre convénios em secretarias municipais de educagéo e instituicdes 2009
comunitarias confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
13 | Relatdrios do projeto de cooperacéo técnica MEC e UFRGS para a construcdo de Orientagdes | 2009
Curriculares para a Educacéo Infantil
14 | Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica — Diretrizes 2009
Curriculares Nacionais especificas para a Educagdo Infantil
15 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil 2009
16 | Educacdo Infantil: subsidios para a construgdo de uma sistematica de avaliag8o 2012
17 | O monitoramento do uso dos indicadores de qualidade na Educag&o Infantil 2013

QUADRO 3- Publica¢des do MEC
FONTE - SARMENTO, Jackeline F; AMORIM-NETO, Alcides de C., 2017

8 0 ano n3o consta no documento.
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Essas publicagbes demonstram o interesse em padronizar as agdes e estruturas
voltadas para a Educacdo Infantil. Dentre eles, destacamos o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, que influenciou e influéncia as praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil, publicado em 3 volumes, tendo como principal intencao
ser um guia de reflex&@o para professores e gestores.

Apresenta no primeiro volume os conceitos de crianga, educar e brincar, bem como
orienta quanto a organizacdo do ambiente, materiais e tempo. O segundo volume trata da
formacdo pessoal e social por meio da identidade e autonomia, abordando questbes sobre
jogos, brincadeiras, modos de aprender e cuidados pessoais. O terceiro volume apresenta o
bloco conhecimento de mundo e separadamente, 0s seguintes eixos: movimento, muasica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.

Em todos os volumes, destacam-se ideias e praticas correntes e ainda os objetivos e
contetdos divididos por faixa etéaria para criancas de 0 a 3 anos e criangas de 4 a 6 anos,
finalizando com as orientacfes didaticas.

No entanto, na pratica, utilizavam-se os eixos como disciplinas de forma isolada e
tentava-se cumprir com todos os objetivos sugeridos. O proprio Referencial faz mencéo, ao
longo do documento, ao ensino, entrando em contradi¢cdo quanto ao cuidar e educar. Essas
praticas equivocadas evidenciaram que mesmo com a publicagdo dos documentos
mencionados, ainda se percebiam préaticas de cunho assistencialista ou de antecipacdo de

praticas pedagogicas do ensino fundamental. Conforme Oliveira (2011, p. 120):

Pesquisas realizadas em unidades de Educacéo Infantil das redes publicas de
diferentes regides mostraram resultados preocupantes em relagéo & qualidade
do trabalho ai realizado. Em muitos locais ainda prevalece uma filosofia
assistencialista de trabalho, no caso de creches, ou um modelo de
antecipacdo de praticas de trabalho pedagdgico, copiadas de um referencial
ja ultrapassado de Ensino Fundamental, no caso de pré-escolas. Com isso,
uma retomada da identidade conceitual, legal, sociopolitica da Educacdo
Infantil se mostrou uma tarefa urgente para orientar as praticas pedagogicas
cotidianas vividas nas instituicdes de Educacgdo Infantil a fim de torna-las
mediadoras mais eficientes de aprendizagens e do desenvolvimento das
criangas.

Neste contexto, em 2009, ap6s movimentos sociais, foruns e congressos, sdo
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e, com forca de lei,
apresenta alguns conceitos, determinando formas de organizacéo do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil. Além disso, reforca o carater indissociavel do cuidar e educar, que tornam

essa etapa tao especifica e particular.
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Entende-se cuidado/educacdo como inseparaveis, pois o cuidar envolve questdes como
estar atento a necessidade do outro, agir com é€tica, interacdo, relacionamento. Educar é muito
mais que desenvolver apenas 0s aspectos cognitivos, mas desenvolver a crianga por inteiro,
como cidada participante de uma sociedade. Por isso, cuidar € educar e educar é cuidar.

Para que a educacédo infantil seja promovida, levando em conta o cuidado/educagéo
ndo se pode mais admitir improvisos em ambientes ndo institucionalizados e as DCNEIs

avancam neste sentido, definindo a Educacao Infantil como:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espagos institucionais ndo_domésticos que
constituem estabelecimentos publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p.12 - grifo nosso).

Assim, reforca-se a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica.
Importante salientar que se caracteriza como um espaco institucionalizado, de
responsabilidade do Estado, posto que ao menos na lei, a educagdo infantil deixa de ser
qualquer lugar onde se possa deixar as criangcas, como casas e prédios inadequados, mas
espacos institucionalizados e de responsabilidade dos municipios. Assim, esta etapa de ensino
deve oferecer condi¢Ges de funcionamento, com profissionais especializados e em lugar
planejado e proprio para fins educacionais.

Quanto a questdo da profissionalizacdo do trabalho docente, percebemos também um
avanco apos as DCNEI, visto que para atuar na rede municipal o pré-requisito minimo é a
graduacdo. Nos ultimos editais de concurso (verificamos de 2011 a 2018) para professores da
SEMED Manaus, foram ofertadas vagas especificas para professores de educacdo infantil
tendo como formacdo minima a Graduacdo em Pedagogia ou Normal Superior, e com
contetdo especifico na area da Educacgdo Infantil, conforme o edital n° 001/2017 — Prefeitura
de Manaus, 21 de novembro de 2017, o candidato a vaga deverd ter 0s seguintes

conhecimentos especificos:

Funcdo social da Educagdo Infantil. 2. Histéria Social da Infancia,
concepcéo de infancia e de crianga. 3. Cuidado e Educacdo da Primeira
Infancia. 4. Papel mediador do professor na prética pedagdgica com
criangas. 5. Tendéncias educacionais na sala de aula: correntes teoricas e
alternativas metodoldgicas. 6. A interdisciplinaridade no curriculo e na
pratica pedagdgica. 7. Diferentes linguagens da crianca: Linguagem
Corporal, Linguagem Oral e Escrita, Linguagem Matemaética,
Linguagem Artistica e Linguagem Digital. 8. Curriculo em acéo:
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planejamento, sele¢cdo e organizagdo dos conteldos na Educacdo
Infantil. 9. Avaliacdo na Educacdo Infantil. Organizacdo da Educacgéo
Infantil centrada no processo de desenvolvimento da crianca. 10. Politica
Nacional de Educacéo Infantil/MEC. 11. Indicadores de Qualidade na
Educacdo Infantil/MEC. 12. Diretrizes Nacionais para Educacdo
Especial na Educacdo Basica/MEC. 13. Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil/ MEC. 14. Politica
de Educacéo Infantil no Brasil/MEC. 15. Educacéo inclusiva.

Deste modo, para atuar na educacdo infantil na funcdo de professor é necessario um
conhecimento especifico, com formacdo em nivel superior, o profissional atuara nas escolas
do Municipio, ou seja, em ambientes institucionalizados e, conforme as DCNEIs, ndo
domésticos.

Esse professor devera estar apto para trabalhar nas escolas de Educacdo infantil com
criancas pequenas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, no art. 4,

apresentam o conceito de crianca:

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

As praticas pedagogicas devem considerar as criangas como protagonistas de todo o
processo e ao professor cabe propor atividades em que elas possam vivenciar diversas
possibilidades de fantasiar, brincar, imaginar. Entendemos que as DCNEI, na tentativa de
propor préaticas pedagogicas que privilegiem a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas, acabam por minimizar o papel do professor, que figura como mediador, organizador
do tempo e materiais e como participante na elaboracdo das propostas. Neste sentido,
concordamos com Both (2016, p.142) ao afirmar que:

A nosso ver, seria mais pertinente defender a relagdo dialética entre o
professor, a crianca e 0 conhecimento sistematizado, se 0 intuito é
potencializar as capacidades humanas. Nessa perspectiva, o professor é
concebido como o0 adulto culturalmente mais desenvolvido que proporciona
a crianga 0 acesso ao conhecimento mais elaborado.
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Neste sentido, as DCNEI apresentam o conceito de Curriculo da Educacéo Infantil,

diferente de outras etapas da educacdo ndo se constitui de um sistema fechado de disciplinas,

mas de um:

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2010, p.12)

Valoriza-se, portanto, o saber da crianca e as experiéncias adquiridas na familia e em

outros ambientes. Estes saberes, ao serem articulados aos conhecimentos, sdo ampliados e

diversificados. As diretrizes enfocam doze experiéncias que devem compor as praticas

pedagdgicas, norteadas pelas interacdes e brincadeiras, de modo que elas:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacGes
guantitativas, medidas, formas e orientaces espaco temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criangas nas acgOes de cuidado pessoal, auto-organizacéo,
salde e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e & natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de masica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestagOes e tradi¢Bes culturais brasileiras;
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XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.
(BRASIL, 2010, p.25-27)

Desta forma, percebe-se a importancia das experiéncias em documentos oficiais, sendo
possivel visualizar expressdes como: ‘experiéncias cotidianas’, ‘experiéncias concretas’,
‘experiéncia de interacdes’, ‘experiéncia de aprendizagem’ e ‘experiéncias variadas’. Mas o
que € experiéncia? O que seria ter uma experiéncia, viver uma experiéncia ou proporcionar
uma experiéncia?

Encontramos em Larrosa (2002) uma reflexdo sobre a experiéncia e educagédo. O autor
descreve a experiéncia como aquilo “que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca”. No
entanto, para os adultos, é cada vez mais raro vivenciar experiéncias, de acordo com o autor,
devido os excessos de informacdo, opinido, trabalho e a falta de tempo. Para se viver uma

experiéncia é necessario parar.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA, 2002, p. 24)

O ato de parar e observar, contemplar, fazer sem pressa, esta presente nas criancas,
que se demoram nas atividades que Ihes despertam interesse, mas nds, adultos comprometidos
com horarios e tempos, muitas vezes, apressamos as criancas em suas atividades, cerceamos
suas experiéncias.

A experiéncia, conclui Larrosa (2002), enquanto aquilo que nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao nos passar é aquilo que nos forma e nos transforma. Somente
0 sujeito passional, que se submete, que se expBe a uma experiéncia esta, portanto, aberto a
sua propria transformacao.

Neste sentido, a experiéncia é individual e intransferivel, ndo se pode viver uma
experiéncia no lugar do outro, visto que cada um sente de uma forma diferente; a experiéncia
é singular. Assim, como cada crianga é Unica, suas experiéncias também serdo Unicas e

singulares. Além de singular, a experiéncia é exterior ao sujeito, depende de alguém para
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acontecer; na Educacdo Infantil, dependera das interacGes entre criangas e adultos, criangas e
criangas.

Walter Benjamin (1984) apresenta em sua obra o conceito de “Experiéncia” partindo
da metafora da viagem. Ao longo de sua obra, ira diferenciar a experiéncia dos adultos das
experiéncias das criangas, uma vez que para o autor, devido a modernidade, as experiéncias
adultas sdo cada vez mais dificeis de serem narradas, em suas palavras, sdo experiéncias
empobrecidas.

Para a crianca, a experiéncia é uma continuidade, tudo o que toca, 0 que passa e
acontece com uma crianca € revivido nas brincadeiras. “Enquanto o adulto descreve sua
experiéncia, a crianga se fundamenta na repeticdo tipica da brincadeira e dos jogos como
forma de elaboracdo de suas experiéncias” (SANTOS, 2015, p. 229). Por meio das
brincadeiras, a crianca revive suas experiéncias, as reelabora, as ressignifica, dando-lhe
continuidade. Trata-se da repeti¢do e do retorno descritos por Walter Benjamin: “Para ela,
porém, ndo basta apenas duas vezes, mas sim, sempre de novo, centenas ¢ milhares de vezes”
(1984, p.75).

Refletindo sobre as experiéncias descritas nas DCNEIS, observamos que estas
envolvem a crianga de forma integral. Sdo experiéncias sensoriais e ndo apenas intelectuais ou
manuais. Essas experiéncias que perpassam os campos do conhecimento matematico, das
linguagens e arte, o mundo fisico e social, despertam nas criancas a curiosidade, a
imaginacdo, a expressao, além de estimularem o brincar, ajudando no desenvolvimento
integral e na aprendizagem.

Com base nos conceitos apresentados, entendemos também o porqué das criangas
desejarem a repeticdo, a leitura da mesma histéria, a mesma brincadeira, 0 mesmo brinquedo,
pois sdo nesses momentos que elas revivem as experiéncias e, como ja descrito, atribuem-lhe
um novo sentido. Refletimos sobre o conceito de experiéncia para entendermos sua
importancia dentro das praticas pedagdgicas e como elas marcam a vida das criangas. Assim,
é importante pensar em como essas praticas pedagogicas serdo desenvolvidas na rotina da
Educacao Infantil.

Ao falar em rotina, logo pensamos em atividade mondtona, cansativa, no entanto na
Educacao Infantil, a rotina tem outro sentido, sendo muito importante para as criangas saber
as atividades que irdo desenvolver naquele dia. Barbosa (2000, p. 40) apresenta rotina como

uma categoria pedagdgica que:
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[...] os responséveis pela educagdo infantil estruturam para, a partir dela,
desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicdes de educacdo infantil. As
denominagbes dadas a essas rotinas sdo diversas: o horario, 0 emprego do
tempo, a seqiiéncia de ag0es, o trabalho dos adultos e das criancgas, o plano
diario, a rotina diaria, a jornada, etc..

Sobre a importancia da rotina, a Proposta pedagdgico-curricular do Municipio de

Manaus (2016, p. 45), ressalta que:

Vivenciar com as criangas sucessdes de acontecimentos em que elas possam
perceber situagdes que permitam identificar o que aconteceu primeiro, o que
estd acontecendo e 0 que acontecerd depois, fard com que se tornem mais
independentes em relacdo aos adultos. Diante desta afirmacao, pode-se dizer
gue o compromisso por parte do professor em definir previamente as
atividades que ira realizar a cada dia contribuird diretamente no
desenvolvimento das criangas. Cabe salientar a necessidade de abertura das
atividades a serem planejadas com as criangas, que permitam que sua
curiosidade e seus interesses sejam contemplados.

No inicio de cada aula, o professor apresenta para as criangas o que acontecera no dia.
Como exemplo: rodas de conversa, leitura de historia, atividade escrita, lanche, brincadeira ao
ar livre, roda final.

No CMEI Dilsen da Silva Alves, observamos a seguinte rotina: chegada das criancas,
ida ao banheiro e roda de conversa no patio da escola com todas as turmas. Nesta roda, as
criangas ouvem historia, cantam e recebem as orientacfes do que serd feito durante o dia.
Apdbs este momento, volta-se a sala, onde sdo realizadas as atividades permanentes, que pode
ser um desenho, pintura, atividade escrita.

Apos esse momento, vem a hora do lanche. Ap6s o lanche e dependendo do dia da
semana, as criangas utilizam o material do PESC, assistem a videos, utilizam as mesas
educacionais, brincam na area externa. Antes da saida, realiza-se uma breve avaliacdo do dia,
a professora incentiva as criancas a relatarem o que fizeram, em seguida organizam-se para a

saida.
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FIGURA 6- Roda de conversa no patio da
escola
FONTE - SARMENTO (2017)

No Projeto Politico Pedagogico do CMEI Dilsen da Silva Alves (2017, p. 75) temos a

seguinte descricao de rotina:

A rotina representard a estrutura sobre a qual serd organizado o tempo
didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo a ser realizado com as
criangas. A rotina deverd envolver os cuidados, as brincadeiras e as situagdes
de aprendizagem orientadas. A apresentacdo de novos conte(idos as criangas
requerera sempre as mais diferentes estruturas didaticas, desde contar
histéria, propor uma técnica diferente de desenho até situacdes mais
elaboradas como, por exemplo, o desenvolvimento de um projeto, que requer
um planejamento mais cuidadoso com um encadeamento de a¢fes que visam
a desenvolver aprendizagens especificas.

Uma das formas de organizar o tempo didatico é por meio das atividades permanentes.
Consideram-se atividades permanentes: brincadeiras no espaco interno e externo; roda de
historia; roda de conversa; ateliés, oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica;
atividades diversificadas; cuidados com o corpo.

Em Farias e Salles (2011) vemos outras sugestdes de organizacdo da rotina
considerando as experiéncias, 0s saberes e 0s conhecimentos das criancas, a saber: as oficinas
ou ateliés, as sequéncias didaticas, os projetos de trabalho e atividades isoladas, desde que
sejam significativas para criancas. A oficina ou atelié é uma metodologia que prevé um
trabalho diversificado com atividades significativas, em que os grupos escolhem com o qué
ou onde irdo trabalhar prevendo-se ou ndo um produto coletivo.

As sequéncias de atividades referem-se ao desdobramento de uma atividade
significativa em varias outras. Essas atividades podem envolver experiéncias diversas e

conhecimento de diferentes areas. Citamos como exemplo, o trabalho com a literatura infantil.
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A leitura de uma histéria pode se desdobrar em outras atividades com praticas de escrita,
conceitos matematicos, fauna, flora e atividades de artes.

As atividades significativas fazem parte da rotina da educacdo infantil, do rol de
atividades permanentes. Sao elas: “o brincar, ouvir ou contar historia, dancar, realizar
experiéncias cientificas, bem como atividades ligadas aos cuidados corporais, ao aprendizado
do autocuidado, dos valores e regras de convivéncia social” (FARIA e SALLES, 2011, p 84).

Outra forma de desenvolver as praticas pedagdgicas sdo por meio dos projetos de

trabalho, que destacaremos no proximo topico.

2.2 Os projetos de trabalho

Os projetos de trabalhos tém como principal caracteristica responder alguma questao
ou necessidade que tenha sido suscitada pela curiosidade da crianca, desejo de fazer ou de
resolver algum problema colocado pela realidade fisica e social.

Destacaremos 0s projetos de trabalho, visto ser uma das formas utilizadas pelo CMEI
pesquisado, para desenvolver sua pratica pedagdgica. Utilizaremos com base tedrica
Hernandez (2008) e Barbosa e Horn (2008). Mas o que seria projeto ou projetar? A palavra
projeto conforme dicionério Aurélio, significa atirar longe, arremessar; planejar, isto €, pensar
e ou fazer uma acdo direcionada para o futuro.

Na Educacdo Infantil, Barbosa e Horn (2008, p. 29), apresenta algumas linhas de
trabalho com projetos desenvolvidos por varios autores e que resultaram em experiéncias
pedagogicas significativas, sao elas:

e Projetos como sistemas complexos
e A abordagem de Reggio Emilia
e A abordagem de Helm e Katz

O trabalho de projetos e vida cooperativa
A perspectiva de Celestin Freinet

A perspectiva de Josette Jolibert

A Escola Moderna Portuguesa

Projetos de trabalho

A perspectiva de High Scope

A perspectiva de Howard Gardner

A perspectiva de Fernando Hernandez

Em Hernandez (2008), encontramos um relato de experiéncia vivenciado pelo autor e

pelos professores da Escola Pompeu de Fabra, de Barcelona, que sentiram a necessidade de
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rever a organizacdo do trabalho pedagogico de forma a atender os principios da educagdo para
a globalizagdo. Esta entendida como um processo, “no qual as relagdes entre conteudos e
areas de conhecimento tém lugar em funcdo das necessidades que traz consigo o fato de
resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem” (HERNANDEZ, 2008, p.
63).

O trabalho pautado nos Centros de Interesse, de Decroly’ ndo mais atendia as
expectativas de professores e alunos, que iniciaram um processo de mudanca que culminou da
escolha pelos projetos de trabalho. Desta forma, “os projetos de trabalho sao uma resposta —
nem perfeita, nem definitiva, nem Unica — para a evolugdo que o professorado do centro
acompanhou e que lhe permite refletir sobre sua propria pratica e melhora-la”
(HERNANDEZ, 2008, p. 63).

Assim, os projetos de trabalho sdo uma forma de organizar os conhecimentos
escolares, em relagdo ao tratamento da informacdo e a “relagdo entre os diferentes conteudos
em torno de problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos a construcdo de seus
conhecimentos, transformando os saberes disciplinares em conhecimento préoprio”
(HERNANDEZ, 2008, p. 61). Geralmente, organizam-se em torno de um tema e superam os
limites de uma Unica matéria/disciplina. A aprendizagem por projetos de trabalho baseia-se na
significatividade e na globalizagdo, como a forma de relacionar os diferentes saberes,
superando o sentido de acumulacdo de saberes, presente no ensino tradicional®.

Os projetos de trabalho propéem uma dindmica que ndo cabe dentro de curriculo
fechado, pois ano ap6s ano repetem-se 0s mesmos conteudos, os mesmos planejamentos,
independentemente de ser uma nova turma de criangas, um novo ano. Essa é uma
caracteristica muito presente nas escolas que embasam todas as atividades conforme
calendario de datas comemorativas. Conforme critica de Tonucci, embasar as atividades

somente em datas comemorativas limita e empobrece as praticas pedagogicas.

9OvideDecron, na Bélgica, criou os Centros de Interesses, onde os conteudos sdo organizados de
maneira globalizada, as matérias de ensino sdo unificadas e todas as atividades escolares sao
estruturadas em torno de um Unico tema preestabelecido pelo educador a partir de pesquisa sobre
aquilo que considera interesses dos seus alunos (BARBOSA, 2008, p. 16).

'O sentido de ensino tradicional aqui utilizado baseia-se na concepcdo de mera transmissdo de
informacdes e que visam a memorizagao, quando o aluno é passivo e receptor.
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FIGURA 7- (1979) O maternal: o programa
FONTE - TONUCCI (2003, p. 143)

O trabalho com projetos apresenta varias faces, ndo had uma Unica forma de
desenvolvé-los, cada instituicdo pode adaptar e transformar a forma de trabalha-los, sem, no
entanto, fugir dos principios basicos. De forma geral, os projetos apresentam quatro
momentos decisivos: a definicdo do problema; o planejamento do trabalho; a coleta, a
organizacao e o registro das informacdes; a avaliacdo e a comunicacdo.

A definicdo do problema pode surgir de diferentes momentos, de uma necessidade da
escola, da curiosidade das criangas sobre um determinado tema ou de um tema proposto pelos
professores. Neste ponto, destacamos que muitos projetos podem nascer da imaginacdo e da
curiosidade infantil, manifestas por meio de perguntas, desde que ouvidas e exploradas pelos
professores.

Bachelard (1997) propGe que se desenvolva a imaginagdo criadora por meio de
diversas experiéncias nos campos das artes e da ciéncia e quanto mais ricas e prazerosas as
experiéncias, mais rica sera também a imaginacdo da crianca. Desta forma, ao proporcionar as
criancas uma diversidade de experiéncias, contribuimos para o desenvolvimento da
imaginacdo e consequentemente da criatividade, quando propomos experiéncias as criancas,
ndo é no intuito de que as mesmas sejam apenas reproduzidas, mas que novas agdes sejam
criadas, ressaltando a agdo transformadora do homem. De acordo com Paiva (2005, p.129): “a
imaginacdo deve ultrapassar a faculdade de reproduzir o perceptivel, deve ir além dos
fendmenos aprendidos pelo prisma da ocularidade”.

O pensamento de Bachelard (1997) a respeito da imaginacéo revela a importancia de
estimular a crianca a imaginar mais, pois na infancia, as criangas reproduzem o que veem,
ouvem, manipulam e a imaginacdo amadurece na medida em que as criangas se desenvolvem

e interagem com os adultos. O trabalho se volta, entéo, para o desenvolvimento da imaginacgéo
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criadora na criancga, possibilitando a elas, desde o inicio de sua formacdo, o contato com a
arte, a ciéncia e a natureza. A imaginacao busca um porvir, um futuro. Assim Arce (2011, p.

60) sublinha que:

[...] o individuo criativo é a proje¢do do futuro construida pelo trabalho com
sua imaginagdo no presente e esta projecdo somente se concretizard se for
construida intencionalmente pelos adultos que educam as criangas pequenas.

Ao ouvir as historias, incentiva-se a imaginagdo, o reconto, a expressividade. Ao
cantar uma mausica, estimula-se o desenvolvimento da memdria auditiva e do movimento. Ao
expressarem o que sentem, desenvolvem a linguagem oral. E nestes momentos de conversa,
seja ap0Os ouvir uma historia, ou uma musica, surgem também as mais variadas perguntas e
inquietacBes, as quais possibilitam a transformacdo daquilo que é apenas curiosidade em

conhecimento.

Para o espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se
ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente.
Nada é gratuito. Tudo é construido (BACHELARD, 1996, p.18).

Pais e professores atentos as perguntas infantis, podem a partir delas, criar projetos
gue culminariam na constru¢do de conhecimentos, tornando a crianca sujeito aprendente e
participante do processo. Rinaldi (2012, p. 205) afirma que “os momentos mais criadores da
crianca acontecem quando ela pergunta “por qué”. Seus “por qués”, sdo na verdade, a busca
pelo conhecimento do mundo que as cerca”. A forma como respondemos a essas perguntas
pode estimular ou desestimular a crianca na busca deste conhecimento. Girardello (2011, p.
88), destaca:

O cuidado em néo explicar de menos nem demais, por um lado satisfazendo
a inquietacdo da crianca, mas sem, por outro lado, aborrecé-la com
explicagdes cientificas incompreensiveis para ela”. O desafio estd em que,
como sabem muitos professores, s6 quando precisamos explicar
singelamente algum processo ou fendbmeno para as criangas é que
percebemos o qudo pouco conhecemos sobre ele. Entre os caminhos que
podem nos ajudar, enquanto educadores diante de desafios como estes, estdo
a pesquisa — que pode ser feita em conjunto com as criangas — e a busca
experimental de linguagens adequadas ao interesse e a compreensdo das
criancas, para falar-lhes sobre as coisas do mundo de modo a seguir
cativando sua imaginagdo e mobilizando sua curiosidade.

Destacamos que muitas perguntas feitas pelas criangas ndo sdo faceis de serem

respondidas, necessitando de pesquisa e adequagdo da linguagem para que as criangas
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compreendam a resposta, sem que pelo excesso de metaforas e analogias, muitas vezes
utilizados como recursos para simplificar as respostas, acabamos por ensinar conceitos
errados.

Lembramos, gque as criangcas ao mesmo tempo em que formulam perguntas, também

criam hipéteses, por meio da observagdo. Neste sentido, Rinaldi (2012, p. 205) enfatiza:

Os sentidos que as criancas produzem, as teorias explicativas que elas
desenvolvem na tentativa de encontrar respostas sao de maxima importancia,
pois revelam, de maneira vigorosa, como as criangas percebem, questionam
e interpretam a realidade e seus relacionamentos com ela.

No entanto, um aspecto importante a ser considerando € ouvir o que a crianga diz,
interagir e possibilitar situagcdes de interagdo com objetos, com outras criangcas com adultos.
Somente ao ouvi-las, perceber-se-a a riqueza das perguntas, estimulando o descobrimento das

repostas.

Desse modo, escutar € dar valor ao outro; ndo importa se vocé concorda ou
ndo com ele. Aprender a escutar é uma tarefa dificil; é preciso se abrir para
0s outros, e todos n6s necessitamos disso. A escuta competente cria uma
profunda abertura e uma forte predisposicdo a mudanca. Escutar é uma
premissa para qualquer relacionamento de aprendizado (RINALDI, 2012, p.
205).

Ouvir as perguntas das criancas € iniciar o caminho do conhecimento em suas

diferentes esferas, dentre elas a cientifica. Para Girardello (2011, p. 88):

Nosso dever, como educadores, é ndo apenas responder as infinitas questdes
das criangas, mas também estimular ativamente a curiosidade delas, para
que, de um ano para o outro, e as vezes de um més para 0 outro, essas
guestdes se tornem mais e mais interessantes.

Tornar as perguntas mais interessantes é também estimular a imaginacdo, o
conhecimento. Nesse sentido, acreditamos que o trabalho com projetos, principalmente os
propostos pelas criancas, oportunizam o imaginar e 0 perguntar e apontam caminhos para o
encontro das respostas. Citamos um momento registrado no diario de campo, de como uma

pergunta feita por uma crianga, poderia gerar um projeto.
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Na sala, a professora pergunta as criancas que dia é hoje, as criancas
respondem e a professora marca com um pincel a data no calendario. Uma
crianga observa o calendario e pergunta: “-Professora, o que é esta bolinha
no calendario?”. A professora responde: “-Esta é a lua!”. A crianga
continua sua observagdo e pergunta com espanto: “Professora, porque a
lua esta quebrada? A professora responde: “Ndo estd quebrada! Esta é uma
das fases da lua. E explica rapidamente cada fase. As criangas se satisfazem
com a resposta (Diério de campo, 24/07/2017, p. 4).

As criancas ficaram satisfeitas com as respostas, no entanto, este € um bom exemplo
de como a pergunta da crianca poderia gerar um projeto. Buscando respostas para: por que a
lua aparece no calendario? Por que aparece diferente no céu?

Seja qual for o ponto de partida, o foco principal deve ser o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas, bem como sua participacdo em cada momento. O segundo
momento caracteriza o planejamento do trabalho, define as acbes que serdo realizadas durante
0 projeto, o0 tempo de execucdo, os temas abordados. A fase de coleta de informacgdes envolve
as criangas e 0s pais na pesquisa, dando uma nova visdo aos téo solicitados deveres de casa,
onde os pais auxiliam as criancgas a pesquisar o tema proposto.

De posse do material coletado, organizam-se as atividades posteriores, registrando as
informacdes até entdo, alcancadas. O professor em todo processo avalia a participacdo e o
interesse das criangas e ao final realiza-se a comunicacdo, ou as culminéncias do trabalho
realizado.

Observamos estes momentos durante os projetos realizados no CMEI, iniciando com o
titulo do projeto, colocado em um painel na entrada da escola, tornando a informacdo publica

e visivel aos pais e comunidade.

FIGURA 8-Titulo do projeto na entrada da
escola
FONTE --SARMENTO (2017)
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Durante a fase de coleta das informagdes, uma das atividades relacionava-se a Fabula
“os guardides da Floresta”, do livro que intitula o projeto Fabulas e apologos da Amazonia,
das Autoras Creuza Barbosa e Adriana Barbosa Silva. Foi solicitado como atividade de casa
que as criangas pesquisassem imagens dos animais personagens da fabula entre eles: boto,
gavido, onca e arara. Com a ajuda dos pais, as criancas levaram para a aula varias figuras que
foram utilizadas nesta atividade que trabalha a escrita e os numerais e depois foram afixadas

em um grande painel.

FIGURA 9 - coleta das informacdes
FONTE - SARMENTO (2017)

O dltimo momento do projeto é a comunicacdo dos resultados ou a culminancia. A
comunidade foi convidada para prestigiar as apresentacdes, as criancas caracterizadas de
animais da regido apresentaram o que foi realizado durante o projeto. No primeiro momento,

com uma coreografia e depois em salas tematicas”.

a0 285 P B
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FIGURA 10- comunicac¢éo dos resultados
FONTE - SARMENTO (2017)

! Detalharemos as salas tematicas no Capitulo 3.
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Percebemos que as criangas participam ativamente de todos os momentos do projeto;
as professoras eram mediadoras das atividades, proporcionando 0 contato com as

experiéncias, ampliando os saberes e incorporando novos conhecimentos.

Através dos projetos de trabalho, pretende-se fazer as criangas pensarem em
temas importantes do seu ambiente, refletirem sobre a atualidade e
considerarem a vida fora da escola. Eles sdo elaborados e executados para as
criancas aprenderem a estudar, a pesquisar, a procurar informacdes, a
exercer a critica, a duvidar, a argumentar, a opinar, a pensar, a gerir as
aprendizagens, a refletir coletivamente e, 0 mais importante, sdo elaborados
e executados com as criangas e ndo para as criangas (BARBOSA E HORN,
2008, p. 34).

Interessante perceber como os temas passam a fazer parte das conversas e brincadeiras
das criangas. Como no caso em que uma crianca disse a outra: “- Vamos brincar? Eu sou o
boto e tu o gavido!” ou quando questionavam o porqué do nome peixe-boi: “-Acho que é
porque ele é um peixe que parece um boi”. E na escolha dos personagens para a culminancia,
cada crianca escolheu o que queria ser: “-quero ser o macaco!; “-eu a arara!”’; “-Professora,
posso ser a cobra?!*?

As criangas trouxeram as atividades vivenciadas durante o projeto para o seu mundo
de faz-de-conta, atribuiram um novo sentido, uma nova forma de vivenciar 0s ensaios,
revisitaram as historias ouvidas, deram vida as personagens. Desta forma, a aprendizagem
vivenciada por essas criancas ultrapassa os limites de uma Unica area do conhecimento,
envolve a expressdo gestual, verbal, movimentos, linguagens, artes, conhecimentos
especificos da nossa regido. Assim, “a metafora das ‘portas que vao se abrindo’ se ajusta a
metodologia de projetos: conforme avancamos nas pesquisas, nas atividades que vdo sendo
construidas, podemos navegar em diferentes areas do conhecimento” (BARBOSA E HORN,
2008 p. 46).

Os projetos de trabalho apresentam-se como uma forma de trabalhar diferentes areas
do conhecimento, respeitando o ritmo e o tempo de cada crianca e a0 mesmo tempo gerando
curiosidade e suscitando novas perguntas, novas descobertas, tipicas do fazer cientifico.

Lembramos que toda essa configuracdo presente nas praticas pedagogicas da
Educacdo Infantil encontra-se em processo de constante transformacdo, iniciada com o

RCNEI, reformulada a partir das DCNEI e agora repensada a partir da aprovacdo da nova

2 Falas das criangas registradas no Diario de Campo em dias diversos.
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sem perder o foco do cuidado/educacdo e da
formacéo da crianga em sua integralidade.

A Educacdo Infantil marca a vida das criancas de forma positiva, conforme a epigrafe
de Larrosa (2002) uma experiéncia que transforma desde que se considerem suas
especificidades e particularidades. Assim € preciso deixar claro o que entendemos por
Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil, como se d& esse didlogo sem que as

particularidades dessa etapa sejam desconsideradas?
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CAPITULO I

A Educacdo em Ciéncias no contexto da Educacao Infantil

“Nisso se configura a educag¢do,

nessa interlocucdo de saberes

em que se reconstroem eles na forma
das aprendizagens em que se constituem
a genericidade humanae

a singularizacao dos sujeitos”

Mario Osorio Marques
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Neste Capitulo, refletiremos sobre a Educagdo em Ciéncias no contexto da Educacéo
Infantil, apresentando o que entendemos por Educacdo em Ciéncias. Apés esta reflexdo,
apresentamos como a Educacdo em Ciéncias encontra-se presente nas praticas pedagdgicas do
CMEI Dilsen da Silva Alves, por meio de projetos e sequéncias didaticas desenvolvidas.

Apresentamos também a compreensdo das professoras acerca da Educacdo em
Ciéncias na Educacdo Infantil, por meio da anélise dos questionarios e anota¢Bes no diario de

campo.

3.1 O que entendemos por Educacédo em Ciéncias na Educacéo Infantil

Com base na leitura de Marques (2002), verificamos o percurso trilhado pela educacao
e pela ciéncia ao longo da histéria. O autor aponta que durante este processo, educacao e
ciéncias foram se distanciando e hoje se busca uma reaproximacao.

No processo de distanciamento, Marques (2002) distinguiu trés momentos
culminantes: a) O paradigma Ontolégico ou Metafisico; b) o Paradigma da Modernidade ou
da subjetividade da razdo individual (da consciéncia); c) O Paradigma da Interlocucdo dos
Saberes, ou da Acdo Comunicativa, da intersubjetividade da razdo em suas muitas vozes.

O primeiro paradigma - ontolégico ou metafisico - aborda os pensamentos do qual
somos herdeiros, das vertentes judaico-cristd e a greco-romana, quando a Ultima predomina
sobre a primeira, onde a cultura grega ¢ uma cultura aristocratica: a do filosofo dedicado a

contemplacéo do eterno.

Neste paradigma ontologico do ser para sempre posto, educar é inserir o
educando na ordem do mundo e dos homens. Ensinar é repetir, é transmitir
fielmente verdades aprendidas como imutaveis. Aprender é assimilar
passivamente as verdades ensinadas, as quais deve o espirito adequar-se, é
memorizar (MARQUES, 2002, p. 84).

O segundo paradigma denominado “a ciéncia e a educacdo na modernidade da razao
subjetiva”, perdurou por quatro séculos, desde o final do feudalismo até as grandes
transformacdes econémicas, sociais e politicas do fim da Idade Média. Perpassou por teorias e

novas formas de pensar a ciéncia e o conhecimento.
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Neste paradigma, a consciéncia ou a mente conhece pela representacdo com
gue se relaciona com objetos que, para melhor dominio, reduz e fragmenta
em especialidades compartimentadas e isoladas de todo seu contexto natural
e cultural. As disciplinas cientificas fecham-se em seus ambitos estreitados e
se tornam incomunicaveis entre si e inacessiveis aos ndo iniciados em seus
segredos. (MARQUES, 2002, p. 86)

A ciéncia e a educacdo no paradigma da interlocucdo de saberes, a modernidade e a
pos-modernidade, terceiro paradigma apontado por Marques (2002), contempla uma ciéncia
dindmica, sempre em transformacdo, em transito, complexa. “No paradigma da interlocugao
de saberes as ciéncias por mais especializadas que sejam, inscrevem-se no mesmo territério
comum que ¢ o mundo vivido pelos homens, a cultura ambiente” (MARQUES, 2002, p. 89).

Visando a reaproximacao entre ciéncia e educacao, o autor propde a interlocucdo de
saberes e a complementariedade entre as ciéncias, tendo como pano de fundo a complexidade,
aqui entendida como fundamentalmente epistemologica. “O método da complexidade foge
tanto do reducionismo a uma parte como do reducionismo ao todo”. Marques (2002, p. 98)
Afirma que as ciéncias se isolaram de tal forma que nenhum remendo interdisciplinar'®

consegue superar. E assim define interlocucédo de saberes:

Significando que a educagdo se cumpre num didlogo de saberes, ndo em
simples troca de informagGes, nem mero assentimento acritico a proposicdes
alheias, mas na busca do entendimento compartilhado entre todos os que
participem da mesma comunidade de vida, de trabalho, de uma comunidade
discursiva de argumentacdo, isto é, de uma mesma comunidade cientifica.
(MARQUES, 2002, p. 115)

Os saberes sdo oriundos das experiéncias da vida cotidiana, ndo sdo somente 0s
saberes prévios, é também a negacdo do que ja se sabe na constituicdo de um novo saber, de
saberes outros e em confronto com as teorias, se ampliam e geram novos conhecimentos.
Neste processo, as ciéncias se complementam, em um grande dialogo entre ciéncias.

Neste contexto, refletimos sobre a educacdo em ciéncias em Seu percurso
epistemoldgico, que integra conhecimentos advindos da Filosofia da Ciéncia, da Histéria da
Ciéncia, da Sociologia da Ciéncia e da Psicologia Educacional, tornando-se um campo do
conhecimento que visa ao dialogo inovador e coerente com 0s campos do conhecimento

citados. De acordo com Portocarrero (1994, p. 18):

3 0 autor prefere nao utilizar o conceito de disciplina, “que traduz a ideia de um ensino fragmentado
em unidades em si constituidas e estanques de tal forma que a inter, a pluri e a transdisciplinaridade
consistiriam em por remendos ao tecido rasgado dos saberes” (MARQUES, 2002, p. 116).



69

Desde sua fundacéo no século XV1, a ciéncia moderna vem sendo objeto de
investigacdo. Primeiramente, através das "teorias do conhecimento”, em
seguida, pela "filosofia da ciéncia", mais tarde pelas "epistemologias
I6gicas" e "histdricas”, ou, mais contemporaneamente, pela "historia da
ciéncia", que retine abordagens histéricas, filosoficas e socioldgicas.

No estado da arte realizado pelos autores Cachapuz, Paixdo, Lopes e Guerra (2008) a
andlise dos resultados reforcam que a Educacdo em Ciéncias é atualmente uma area de
natureza interdisciplinar que integrou contribuicbes advindas da prépria Ciéncia, da
Psicologia educacional, da Histdria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia. Portocarrero (1994,

p.18) aponta a contribuicdo da Psicologia educacional:

A Psicologia educacional, por meio das teorias do conhecimento, contribui
com a educagdo em ciéncias, pois “pesquisam 0s processos de producdo de
conhecimento pelo sujeito cognoscente, na tentativa de explicar a relagdo
entre o sujeito que faz ciéncia, o objeto de conhecimento e 0
"desvelamento", a "representacdo” ou a "producdo” da verdade cientifica”.

Dentro da epistemologia que estuda a producdo dos conhecimentos, citamos as
contribuicdes de autores® como: Thomas S. Kuhn (1962)"com a nocio de paradigmas e
revolucBes cientificas; Gaston Bachelar (1938, 1940)° e a nocdo de obstaculos
epistemoldgicos; Karl Popper(1934)*'que propds a reflexdo sobre a concepcdo de ciéncia e
falseabilidade da ciéncia; Bruno Latour (1991)'®com a epistemologia da mediacéo, entre
outros.

A sociologia da ciéncia apresenta como principais autores, Karl Mannheim (1929)™,
Pierre Bourdieu (1970)*° e Robert Merton (1968)*, cada um com suas particularidades,
destacam que toda a forma de pensamento é socialmente condicionada.

Percebe-se assim que a Educacdo em Ciéncias constitui-se um campo do
conhecimento que congrega, utilizando as palavras de Marques (2002), a interlocucdo de
saberes e um grande dialogo entre as ciéncias. Assim, entendemos a Educagdo em Ciéncias,

ndo restrita a disciplina ciéncias, ou a matematica, ou a biologia e a fisica, mas num sentindo

!4 Dentre as inimeras obras dos autores, citaremos uma ou duas de mais destaque.
!> A Estrutura das Revolugdes Cientificas de 1962.

'® A formagcao do Espirito Cientifico, de 1938; A filosofia do néo, de 1940.

A 16gica da descoberta cientifica de 1934.

'8 Jamais fomos modernos de 1991.

19 Ideologia e utopia de 1929.

20 A reproducéo de 1970.

2 Sociologia: Teoria e Estrutura de 1968
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amplo, em cuja area estas ciéncias dialogam entre si e com outras areas como a tecnologia, as
artes e as linguagens.

Neste sentido, percebemos uma aproximacdo com a definicdo de Curriculo da
educacdo infantil, que busca articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico. N&o se limitando ou se enclausurando em disciplinas isoladas.

Ao apresentarmos como a Educacdo em Ciéncias esta presente nas praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil, utilizaremos destes conceitos, desta visao de dialogos entre
saberes e ciéncias. N&o utilizamos o termo ensino de ciéncias por entender que a Educagéo
Infantil ndo se restringe apenas ao ensino, mas envolve o cuidado/educacédo, as interacdes,
brincadeiras e as experiéncias. Entendemos também, que o termo ensino de ciéncias restringe-
se apenas a disciplina ciéncias, 0 que ndo se enquadra na Educacdo Infantil, tendo em vista
que as praticas pedagdgicas desenvolvidas por meio de projetos de trabalho sdo uma forma de

fugir do formato disciplinar e conteudista.

Os projetos abrem para a possibilidade de aprender os diferentes
conhecimentos construidos na histéria da humanidade de modo relacional e
ndo linear, propiciando as criangas aprender através de maltiplas linguagens,
ao mesmo tempo em que lhes proporcionam a reconstru¢do do que ja foi
aprendido (BARBOSA E HORN, 2008, p. 35).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 20 de dezembro de
2017, na secdo destinada a Educacgdo Infantil, reforca essa concepcdo ao apresentar como
eixos as interacOes e brincadeiras, e como direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Desta forma, a organizacédo

curricular baseia-se nas DCNEI e estrutura-se em cinco campos de experiéncias.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural (BRASIL, 2017, p. 38).

Os campos de experiéncias sdo: O eu, 0 outro e nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracgos, sons, cores e formas; Escrita, fala, pensamento e imaginacdo; Espaco, tempos,

quantidades, relagdes e transformacgodes. Fica claro que os campos séo interdependentes, que
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para se desenvolver, um se relaciona ao outro, num grande dialogo, refor¢cando a ideia aqui
apresentada de interlocucao de saberes e complementaridade.

Com base na concepgdo descrita, passamos a apresentar como as professoras
compreendem a Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil e de que forma encontra-se

presente nas praticas pedagogicas do CMEI Dilsen da Silva Alves.

3.2 A compreensao das professoras sobre a Educacao em Ciéncias na Educacéo Infantil

Partindo da proposta de Marques (2002), que propde a interlocucdo entre saberes e a
complementaridade entre as ciéncias, visando a reaproximacdo entre ciéncia e educacdo,
percebemos que essa proposta se assemelha as praticas pedagogicas da Educacao Infantil, que
se respaldam nas interacdes e brincadeiras que devem perpassar as experiéncias propostas,
sendo assim ndo se limita em disciplinas, mas dialoga com os diferentes campos do
conhecimento.

No CMEI observado, verificamos que a Educacdo em Ciéncias pode ser desenvolvida
por meio dos projetos de trabalho, j& presentes na escola. Desta forma, buscamos verificar
como as professoras do CMEI compreendem a Educacdo em Ciéncias, realizamos essa
verificacdo por meio de um questionario com perguntas abertas e fechadas e também por
meio da observagdo direta. Participaram da pesquisa um total de seis professoras. Apds a
entrega dos questionarios, buscamos analisd-los com base nas observagdes, na teoria e na
interpretacdo dos dados.

A primeira parte do questionario referia-se a identificacdo das docentes, que era
opcional. A maioria das professoras ndo se identificou, por isso optamos por nomea-las
utilizando letras do alfabeto. Na segunda questao, perguntamos a idade e tempo de atividade
docente, tempo de atividade docente na Educacdo Infantil e tempo de atividade docente no

CMEI Dilsen da Silva Alves. Conforme o quadro 04:

Professoras A B C D E F
Idade 50 39 38 50 41 35
Tempo de atividade docente 16 17 15 5 10 07

Tempo de atividade docente na

educacéo infantil 15 10 15 5 5 6

Tempo de atividade docente no CMEI

Dilsen da Silva Alves 15 04 12 4 4 6

QUADRO 4- Tempo de atuacdo docente.
FONTE — SARMENTO (2017)
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Verificamos que as professoras A, B, C e D estdo na docéncia a mais de 10 anos,
dedicados em sua maioria a Educacdo Infantil. Sinalizamos que as professoras A e C atuam
no CMEI Dilsen da Silva Alves ha 15 e 12 anos, desta forma h& uma relagéo afetiva com a
escola. Essas professoras, quando criangas, estudaram com a Dona Dilsem, fundadora da
escola, parentes e filhos também foram alunos da escola, € esta relacdo que mantém viva a
historia da escola, contada com orgulho a cada ano, por quem faz parte dela.

A baixa rotatividade cria lacos também entre as professoras e demais funcionarios da
escola. Em dois momentos presenciamos situacGes de solidariedade, primeiro com uma
professora que perdeu o esposo e todas as funcionarias se uniram para ajuda-la neste
momento dificil e em seu retorno a escola; também com uma professora que estava gravida, ja
na fase final da gravidez ndo podia fazer muito esforco, uma equipe foi ajuda-la na
organizacdo da sala tematica do projeto literantil.

Assim, constitui-se um ‘corpo docente’, em que 0 professor ndo se preocupa apenas
com o que é seu (minha aula, meus alunos, meus planejamentos), mas trabalha com o olhar

voltado para o coletivo, visto ser um todo, no caso a escola.

N&o importa quantos professores trabalhem na escola. Importa, sim,
constituam-se eles em corpo docente, ndo um corpo informe, mas corpo
ativo, combativo, coeso em torno de lutas comuns, internamente mobilizados
por seus préprios conflitos em permanente busca de superagdo (MARQUES,
2002, p. 123).

Essas questbes perpassam também pela formacdo da identidade do professor iniciada
na Formacdo Académica e sempre em formatacdo ao longo da docéncia. No questionario, as

professoras apontaram a Formacao inicial e continuada.

Professoras Formagcéo
A Pedagogia; Especialista em Educacéo Infantil;
B Pedagogia;
C Pedagogia; Especialista em Metodologia do Ensino Superior
D Pedagogia; Especialista em Metodologia do Ensino Superior
E Pedagogia; Especialista em Educag&o Infantil;
F Pedagogia;

QUADRO 5- Formacao Académica
FONTE - SARMENTO (2017)
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O quadro de formagdo académica ratifica a questdo da formagdo minima para o
exercicio da docéncia e ainda expde a formacao continuada visto que as professoras A, C, D,
e E sdo especialistas na area da Educacéo Infantil e em Metodologia do Ensino Superior.

Aos Professores da SEMED ¢é oferecida a formacdo em servico, pela Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) que oferece formagdo continuada aos
professores com o objetivo de: Desenvolver processos de formagdo continuada associada a
pesquisa, fundamentada na praxis educativa humanizadora, democratica e cidadd, na
perspectiva da transdisciplinaridade, articulando as formagdes continuadas com 0s processos
de construcao de uma escola que respeite a diversidade, a pluralidade e a inclusdo?®.

A oferta da formacéo continuada atende ao disposto na LDBEN 9394/96 no Artigo 66,
inciso 1 que afirma que a “Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”.

Os professores participam das formagdes no DDPM ao longo do ano letivo. Ao final
do ano é realizada uma socializacdo de boas praticas, os professores sdo convidados a
apresentarem, por meio de posteres, boas praticas desenvolvidas ao longo do ano letivo. O
espaco de formacdo possibilita a reflexdo sobre a préatica, a escuta de outras experiéncias e
oportuniza socializar as angustias da docéncia e as dificuldades das escolas.

No entanto, as professoras do CMEI, que ja estdo hd mais de 10 anos na SEMED,
realizam criticas a formacdo continuada oferecida pela secretaria, segundo elas “-sédo ditas
sempre as mesmas coisas, ndo falam nada que acrescente a nossa pratica e ainda tem o
desgaste de ir em um horario para a formagdo e no outro ter que voltar para a escola”.
(Diario de campo em outubro de 2017). As formagdes acontecem em um turno, no outro o
professor deve retornar a escola.

Entendemos a formacdo continuada como importante para o professor se atualizar com
as leituras propostas e principalmente pelo momento de reflex&o sobre a prética. No entanto,
também apontamos que as formaces devem ser revistas em seu processo de organizacao
didatica, visto serem muito descritivas e informativas, com pouca atratividade para o
professor, que considera uma obrigacdo a ida a esses momentos.

Seguindo o0 questionario, chegamos na verificagdo de como as professoras
compreendem a Educacdo em Ciéncias, apresentamos as 12 experiéncias descritas nas

DCNEI e pedimos para que as professoras marcassem as que na sua opinido se relacionavam

?2 Retirado do site: divisdo.ddpm@semed.manaus.am.gov.br, acessado em 15/05/2017
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a Educacdo em Ciéncias, adotamos como critério de anélise o quantitativo de experiéncias
marcada, quanto mais experiéncia, maior a compreensdo, pois as experiéncias ndo sao

trabalhadas de forma isolada, mas interligam-se e complementam-se umas as outras.

Professoras N° de N° de
experiéncias experiéncias nao
marcadas marcadas
A 12 0
B 7 5
C 7 5
D 2 10
E 11 1
F 8 4

QUADRO 6- As experiéncias e a compreensao das professoras
FONTE — SARMENTO (2017)

No quadro, buscamos destacar as experiéncias marcadas e ndo marcadas e 0
quantitativo referente a cada uma. Observamos que em ordem decrescente, a Professora A
marcou as doze experiéncias, a professora E marcou onze, as professoras B e C marcaram sete
experiéncias, a professora F marcou oito e a professora D marcou duas experiéncias. Ou seja,
a maioria das professoras marcou mais de 50% das experiéncias.

As respostas das professoras evidenciam que elas compreendem que as experiéncias ndo séo
desenvolvidas de forma isolada uma das outras, mas que se inter-relacionam e que se
complementam. Entendemos que esta compreensdo é um reflexo do trabalho com projetos,
adotado na escola, visto que um tema agrega diferentes campos do conhecimento. No trabalho

com projetos,

maltiplas linguagens podem ser usadas, como a visual, escrita, matematica,
musical, corporal, que sdo continuamente ampliadas pelo uso de novas
tecnologias da informacéo e da comunicacdo (BARBOSA & HORN, 2008,
p. 88).

A professora D assinalou apenas duas experiéncias que se relacionam ao meio
ambiente e a natureza, apresentando como aspectos experienciais 0 mundo fisico e social, a
natureza, o tempo, as atividades com sucata, brincadeiras com agua e exploracdes em espagos
naturais e modificados. Percebemos que quando falamos de Educagdo em Ciéncias, essas

duas experiéncias sdo as mais citadas por se relacionarem a natureza e ao meio ambiente.
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Apesar de apenas uma professora ter assinalado as experiéncias voltadas para 0 meio
ambiente e natureza, percebemos que a Educacdo em Ciéncias é compreendida pelas
professoras da escola considerando apenas esses aspectos: ambiente e natureza. Essa

compreensdo fica evidente nas atividades listadas no quadro 7.

Atividades evocadas que se relacionam a educacdo em ciéncias
Projeto Literantil
PESC e robdtica
Maio ambiente / semana do meio ambiente
Cantata de natal
Alimentacéo/ alimentos/ alimentagdo saudavel
Agenda ambiental
Preservacao do patriménio publico
Gincana do desperdicio
Formas geométricas
Educacéo fiscal
Contacao de historias
Ciclo da 4gua

[N (VI IR [V N N T ST T IR NS

QUADRO 7- Atividades evocadas
FONTE — SARMENTO (2017)

No topo da lista estd o projeto literantil, era o projeto em execu¢do no momento da
entrega dos questionarios, desta forma foi o mais citado. O projeto abordou o tema da
Literatura Infantil Amazonense, com fabulas e apélogos, que evidenciaram a fauna e a flora
amazonicas, cidades e festas tipicas, ou seja, com foco no meio ambiente.

Os demais projetos fazem referéncia a tecnologia e a preservacdo e conservagdo do
meio ambiente. As atividades com foco na matemaética foram citadas apenas uma vez, bem
como a atividade de ciéncias, sobre o ciclo da agua. Demonstra-se que as primeiras atividades
pensadas pelas professoras sdo aquelas realizadas com mais frequéncia pela escola, por meio
dos projetos. Isso reforca a ideia de que as professoras compreendem a inter-relagdo entre as
experiéncias, mas que a concep¢do de Educacdo em Ciéncias restringe-se a aspectos
ambientais e da natureza.

Ressaltamos que ndo fizemos nenhuma intervencdo no sentido de explicar o que seria
a Educacdo em Ciéncias, visto que o objetivo era verificar as ideias iniciais sobre o termo, o
que vem primeiro & mente quando se pensa em Educacdo em Ciéncias.

Durante um dos planejamentos que acompanhamos na escola, reuniram-se 0 corpo

docente, pedagoga e gestora da escola, com o objetivo de avaliar as atividades realizadas e
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verificar o que poderia ser melhorado no planejamento. Ouvimos da gestora uma frase bem
interessante sobre a metodologia de projetos desenvolvida na escola: “-estamos apenas
engatinhando na metodologia de projetos!”. A gestora lembrava para as professoras que
ainda havia muito que aprender e explorar dentro desta metodologia.

A gestora também enfatizou que as criancas devem ser o centro de todo o
planejamento, tudo deve ser pensado a partir delas. O que é melhor para o seu
desenvolvimento? Como envolvé-las nos projetos? O que elas pensam? Argumentou,
também, sobre a importancia da afetividade na relacdo professor/crianca, qual o papel do
professor na vida das criangas? E falou da necessidade de incluir todas as criangas, neste
momento ela se referia ndo somente as criangas especiais, mas também as criangas
socialmente vulneraveis®® presentes na escola.

Neste momento avaliativo evidenciaram-se também algumas angustias das
professoras. Percebemos que nas praticas pedagdgicas estdo presentes dois momentos: o
desenvolvimento dos projetos e o cumprimento do curriculo minimo.

Em 2014, a SEMED implantou o sistema de Gestdo Integrada da Escola (GIDE), que
tem como objetivo ajudar a escola a alcancar suas metas e resolver 0s possiveis problemas
que dificultam o alcance das metas, utiliza-se para o alcance do objetivo o Método Gerencial
de Solugéo de Problemas (PDCA) associado ao indicador indice de Formagéo de Cidadania e
Responsabilidade Social (IFC/RS). Séo atribuices da GIDE:

[...] a elaboracdo do Marco Referencial, Matriz Estratégica Forca,
Oportunidades, Fraquezas e Ameagas (F.O.F.A), a Aplicagdo bimestral da
Avaliacdo do Ambiente (Padrdo Minimo), o IFC/RS e a proje¢do de metas,
elaboracdo do Plano de Agdo Pedagdgico e Ambiental, atualizacdo do
Sistema GIDE, Levantamento bimestral e elaboracdo do Plano de Agéo da
Monitoria Preventiva, realizacdo e elaboracdo do Plano de Acéo nas reunides
de bimestrais de RADM (Relatério de Analise de Desvio de Metas),
acompanhamento dos alunos potenciais abandonos e transferidos,
acompanhamento e padronizag&o das Préaticas bem sucedidas e participar das
reunides quinzenais formativas e informativas com o Instituto Aquila
(SILVA, 2016, p.11).

Essas agOes sdo desenvolvidas nas Escolas de Ensino Fundamental onde a cada

bimestre realiza-se também a Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE), que visa ao

2 As criancas socialmente vulneraveis, citadas pela gestora, sao aquelas que nao sao

acompanhadas pelos pais e que vivem em situacdo de risco, por terem parentes envolvidos em atos
ilicitos.
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acompanhamento do aprendizado dos alunos. Na Educacao Infantil s6 ndo se realiza a ADE e
0 RADM. Todas as outras a¢des acontecem normalmente.

Um dos indicadores do IFC/RS corresponde ao cumprimento bimestral do curriculo
minimo. As assessoras de gestdo realizam essa verificagdo por meio da analise dos diarios de
classe, deve-se registrar todos o0s contetidos presentes no curriculo minimo.

Os indicadores sinalizam a situacdo da escola, por meio de fardis, se a escola alcangou
o indicador, o farol fica verde, se a escola alcancou somente uma parte do indicador, o farol
fica amarelo e requer atencdo, quando o indicador ndo é alcancado, o farol fica vermelho.
Para cada farol amarelo e vermelho elabora-se um plano de agéo que visa alcangar a meta.

Para a Educacdo Infantil também foi elaborado um curriculo minimo, que apresenta
como eixos as interacdes e brincadeiras, descreve as experiéncias conforme as DCNEI, para
cada experiéncia apresenta 0s aspectos experenciais, objetivos de desenvolvimento que
correspondem as habilidades a serem desenvolvidas, os procedimentos metodoldgicos que
correspondem as acOes e 0 marco de desenvolvimento que corresponde ao desenvolvimento
esperado.

Em sintese, a cada trimestre, as professoras devem assinalar no diario de classe todos
0s aspectos experenciais para que o curriculo minimo seja cumprido e assim se alcance a
meta.

Desta forma, as professoras desenvolvem o0s projetos, mas sem perder de vista 0
cumprimento do curriculo minimo e a pratica dos aspectos experenciais. Na escola, foi
elaborada uma tabela, cada aspecto experiencial contemplado nas atividades é assinalado,
para que nenhum seja esquecido.

Durante as observacdes, percebemos que toda essa supervisdo, a preocupacdo em
alcancar as metas estabelecidas, gera nas professoras um desgaste. A GIDE acaba por
pressionar ndo s6 o professor, mas a equipe gestora e em nada contribui com o fazer

pedagdgico.

Dessa forma, entendemos que o dinheiro publico gasto pelo governo
municipal na contratacdo desta empresa é mais uma dessas novidades
levadas para dentro das escolas que em quase nada contribuem para que a
escola cumpra seu papel no processo de humanizacdo (BOTH, 2016, p. 140).

O desenvolvimento de um dos projetos coincidiu com o encerramento do trimestre.
Para a reunido de pais, as professoras deveriam entregar o Parecer Descritivo de cada aluno,

preencher uma ficha de acompanhamento da GIDE, com questdes fechadas, organizar os
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diérios de classe e cadernos de registro. Uma professora fez um desabafo: “-Se fosse s6 dar
aula era facil, mas tem todos esses papéis para preencher”. Demonstrando cansago com a
burocracia, ndo se questiona o instrumento avaliativo, mas o tempo destinado para essa escrita
que ¢ apenas de um dia, conforme calendario oficial da Educacéo Infantil.

Desta forma, as professoras relatam um excesso de atividade e de prazos a cumprir.
Outro fator muito citado é a falta de espaco para as apresentacdes, as criangas se apresentam
em uma pequena area que fica em frente ao refeitdrio, ndo é um espaco adequado, ndo tem
ventilacdo e o calor é inevitavel, principalmente quando estdo usando fantasias. Como
retratado no primeiro capitulo, a comunidade se organizou para que a escola fosse construida,
no entanto, a escola foi construida fora dos padrées minimos de infraestrutura adequada as
criancgas e assim permanece.

As questdes levantadas pelas professoras e observadas durante o desenvolvimento da
pesquisa foram destacadas dada a sua relevancia no desenvolvimento dos projetos que requer
organizacéo, espaco e tempo adequados para a sua execucao.

Ao descrever os projetos, buscaremos refletir como se relacionam ou como poderiam
se relacionar a educacdo em ciéncias e como as professoras compreendem a Educacdo em

Ciéncias.

3. Um olhar para as praticas pedagogicas do CMEI Dilsen da Silva Alves

Iniciamos a observacdo no CMEI Dilsen da Silva Alves, no inicio do segundo
trimestre até metade do terceiro trimestre, periodo correspondente de maio a outubro de 2017.
Neste periodo, conseguimos acompanhar o desenvolvimento do Projeto de Educacédo Fiscal e
do Projeto Literantil.

Além destes projetos, a escola também desenvolve as acGes da Agenda Ambiental
Escolar (AAE) e trabalha com o material do Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias
(PESC), bem como dos projetos literarios propostos pelo Programa Viajando na Leitura.

Em 2017, a escola contou com os recursos do PDDE — Sustentavel e implantou a horta
escolar. Detalharemos na sequéncia os projetos e como eles se relacionam com a Educacao

em Ciéncias.
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3.3.1 Educacéo Fiscal

O projeto Educacao Fiscal busca preparar a crianga para o exercicio da cidadania, por
meio do conhecimento de seus direitos e deveres. De acordo com a Proposta Pedagdgico-

Curricular da Educacéo Infantil do Municipio de Manaus:

A Educacédo Fiscal pode ser entendida como uma pratica educacional que
tem como objetivo o desenvolvimento de valores e atitudes, competéncias e
habilidades necesséarias ao exercicio de direitos e deveres na relacdo
reciproca entre o cidaddo e o Estado. Fundamenta-se na conscientizacdo da
sociedade sobre a estrutura e o funcionamento da administracdo publica, na
fungdo socioecondmica do tributo, na aplicagdo dos recursos publicos e nas
estratégias e meios para o exercicio do controle democrético (2016, p. 106).

A Proposta prioriza os seguintes temas: preservacdo do patrimonio publico; pirataria e
seus maleficios; combate a corrupcao; direito e deveres; importancia de se exigir a nota fiscal;
bens e servigos prestados através da contribuicdo dos tributos; funcdo social dos tributos.
Estes temas s&o desenvolvidos nas escolas associados a outras areas do conhecimento como a
matematica, 0 meio ambiente, as linguagens e a arte.

Nesse sentido, acreditamos que essa proposta de trabalho vai além da disciplinarizagédo
do conhecimento, pois tenta realizar uma interlocucdo. Percebemos, como menciona
Bachelard (1996), que algumas ideias e concepgdes sdo dificeis de serem retificadas e isso
refletira certamente durante as préaticas pedagdgicas, todavia, ja existe um pensamento de
ruptura que ressignifica o processo de construcdo do conhecimento.

O Projeto Politico Pedagdgico do CMEI Dilsen da Silva Alves apresenta como
objetivo da Educacdo Fiscal, despertar nos educandos a consciéncia social, da importancia
dos tributos para a manutengdo do Estado e a necessidade de nossa contribuicdo para uma
sociedade mais justa e igualitaria, assim como cidadaos independentes financeiramente.

Em 2017, foi desenvolvido na escola o tema “Educacdo Fiscal: um caminho para a
cidadania e transformagdo do meio ambiente”. Foram organizadas a¢cGes em que as criangas
puderam exercer a cidadania ao participarem da compra dos produtos e exigirem a nota fiscal.
Assim, é possivel dizer que refletiram quanto a transformagdo do meio ambiente ao dar o
destino correto para as embalagens apds o seu uso.

Em uma atividade extraclasse, as criangas foram levadas a um mercadinho e
realizaram as compras, atividade corriqueira, visto que costumam acompanhar seus pais em

momentos de compras. No entanto, junto com as professoras e com 0s colegas, puderam
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perceber e pensar sobre cada momento. Desde a escrita da lista de compras, 0 uso do dinheiro,
preco dos produtos, a importancia de exigir a nota fiscal, a questdo das embalagens, que

quando descartadas de forma incorreta trazem prejuizos ao meio ambiente.

FIGURA 11 - O Mercadinho e a nota
fiscal
FONTE - SARMENTO (2017)

Em atividades realizadas no espaco escolar, os estudantes montaram cartazes como 0
da figura 11. Neles, vemos as embalagens dos produtos comprados e as notas fiscais. Nas
rodas de conversa, as professoras explicaram quanto aos 3 R’s: reduzir, reutilizar e reciclar.
Com base nesse conceito, foi explicada as criancas a importancia de reduzir os residuos, de
reutilizar as embalagens. Em outro momento, foram produzidos brinquedos com sucatas e a
separacao das embalagens para a reciclagem.

Estas atividades se estenderam ao longo do 1° trimestre e ao final dele foi realizada a
culminancia do projeto, em forma de agédo cidada e em parceria com SEMMAS, SEMSA,
SEMULSP, SEFAZ E SEMED?*. Houve a realizagdo de oficinas de higiene e saude,
educacdo fiscal, higiene bucal, apresentacdo do jogral das criangas, exposi¢cdo das atividades
das criancas, campanha de vacinacdo contra a influenza, sala tematica com o tema
reaproveitando os alimentos e apresentacdo dos garis da alegria. A agéo cidadad contou com a

participacao dos pais e da comunidade.

*’SEMMAS - Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade; SEMSA — Secretaria
Municipal de Saude; SEMULSP — Secretaria Municipal de Limpeza e Servicos Publico; SEFAZ —
Secretaria de Estado da Fazenda e SEMED — Secretaria Municipal de Educacéo.
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FIGURA 12 - Abertura da culminancia
FONTE - SARMENTO (2017)

Nesta apresentacdo, as criangas cantaram uma mausica e recitaram um jogral, ambos
com o tema meio ambiente. Apesar dos avancos e da boa proposta de interlocucéo,
percebemos ainda a necessidade de ampliar a concepcdo de meio ambiente, uma vez que a
maioria das atividades relacionava meio ambiente & natureza, o que de certa forma, reforga
uma concep¢ao bioldgica e conservacionista. Entendemos que é necessario inserir, mesmo na
Educacao Infantil, uma visdo mais completa e critica da questdo ambiental, inserindo, por
exemplo, os efeitos do consumo desnecessario, a falta de saneamento basico, a relacdo meio
ambiente e pobreza, dentre outras. A abordagem foi vélida e importante, todavia, ainda
necessita ser ampliada, para que ndo caia em um reducionismo perigoso, constantemente
observado nos projetos de Educacdo Ambiental.

Este € o primeiro projeto desenvolvido no ano letivo e como podemos perceber,
proporciona as criangas experiéncias diversificadas; é também a primeira apresentacdo em
publico, fato que ir4 se repetir nos demais projetos. Como primeira experiéncia, algumas
criancas ficaram timidas, choraram e outras j& se mostraram bem desinibidas. Percebemos o
cuidado com as criangas, 0 respeito com as emocBes demonstradas e a liberdade de se
apresentar ou néo.

Nos dias posteriores a apresentacdo, observou-se, nos dialogos, o aprendizado por
meio de brincadeiras envolvendo compra e venda, o cuidado com os objetos da escola, a
organizacdo da sala e demais ambientes, jogar o lixo no local correto, 0 ndo desperdicio da
merenda, cuidados com a higiene, entre outras acdes que foram internalizadas e repetidas.
Conforme Walter Benjamin (1987), a crianca repete e recria as experiéncias que Ihe foram
prazerosas, através das quais produz o conhecimento do mundo.

Em uma das aulas, uma crianga derrubou a cadeira propositalmente. Sua colega viu e a
alertou, dizendo: “Cuidado, esse é um bem Publico!”. A crianga reproduziu o discurso das
professoras que constantemente alertavam quanto ao cuidado com a escola, com 0s materiais

e moveis, visto que fazem parte de um patrimoénio comprado com dinheiro publico.
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Observa-se, também, o trabalho envolvendo diferentes areas do conhecimento, ndo s6
a educacdo fiscal e 0 meio ambiente, mas também a matematica (sistema monetario e uso do
dinheiro, resolucdo de problemas), as linguagens (género textual: lista de compras, jogral,
letra de masica), a arte, musica e 0 movimento.

Nessa perspectiva, 0 projeto Educagdo Fiscal demonstra a importancia da Educacéo
em Ciéncias ser realizada nessa concep¢do pedagodgica, desmitificando que ainda ndo é
possivel na Educacdo Infantil construir conhecimentos de forma integrada. Assim,
consideramos esse tipo de trabalho, mesmo com algumas dificuldades, uma porta aberta para
o desenvolvimento integral da crianga, ndo somente na dimenséo cognitiva, como na afetiva,

motora e social.

3.3.2 Projeto Literantil

A Lei Municipal 882/05, de 19 de setembro de 2005, instituiu que as escolas da rede
municipal de ensino de Manaus desenvolvem atividades voltadas para a Semana da Literatura
Amazonense, a ser realizada na 1° semana do més de abril de cada ano letivo. Por isso, todas
as escolas da rede municipal de ensino, organizam agdes que visam promover as obras e 0s
autores da literatura amazonense.

No CMEI Dilsen da Silva Alves, a semana da literatura amazonense é desenvolvida
por meio do Projeto Literantil (juncdo de Literatura+infantil). Todos os anos, é escolhido um
autor para ser homenageado e uma obra para ser trabalhada com as criancas. Em 2017, as
autoras homenageadas foram Creuza Barbosa e Adriana Barbosa Silva, autoras do livro
Fabulas e ap6logos da Amazénia, um livro de narrativas, com foco na formacdo moral e nos
valores humanos, tendo como pano de fundo a Amazonia e a diversidade da fauna e flora.

No planejamento que acontece mensalmente foram detalhadas as a¢fes que seriam
executadas durante o projeto. Entre as atividades desenvolvidas, citamos: conto e reconto das
fabulas, apresentacdo da biografia das autoras, desenhos das historias, escrita dos nomes dos
personagens e producgdes com colagens e pinturas.

Acompanhamos o 1° periodo A do turno matutino, que trabalhou a fabula ‘Os
guardides da Amazonia’, a qual apresenta como personagens: onga pintada, gavido real, peixe
boi, arara azul, iguana e que trata sobre as consequéncias da mentira. A fabula narra que

foram espalhados na floresta boatos que geraram muitas confusoes, resolvidas pelos guardides
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da floresta que sdo responsaveis por manter a harmonia no reino. A fabula apresenta como

moral: “a mentira pode criar sérias desavengas”.

FIGURA 13 - Atividade de colagem
FONTE - SARMENTO (2017)

FIGURA 14- Escrita do nome dos animais
FONTE - SARMENTO (2017)

A figura 13 demonstra um trabalho de colagem e pintura dos principais personagens
da histdria. A atividade foi realizada em pequenos grupos de 4 criangas, que entraram em um
consenso quanto ao que seria feito. Para a segunda atividade, foi solicitado dos pais figuras de
animais da regido. No dia seguinte, cada crianca recebeu uma imagem diferente, conforme
vemos na figura 14, as criangas reescreveram o nome do bicho e contaram quantas letras
havia no nome, realizando o registro numérico. Ambas as atividades foram expostas em um

painel (figura 15).
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FIGURA 15- O painel
FONTE - SARMENTO (2017)

Destacamos que no desenvolvimento de um projeto ha dois tipos de conhecimento
funcionando. O conhecimento do professor, que realizou a pesquisa sobre o tema escolhido
que é mais aprofundado e o conhecimento das criangas. O conhecimento adquirido pelas
criangas por meio da participacdo no projeto é diferente do conhecimento do professor, que

precisa de um repertdrio maior para atender as possiveis questdes levantadas.

Nesse sentido, os contetdos gerais da area de biologia sdo uma competéncia
dos professores, que precisam saber desses conceitos para fazerem
perguntas, oferecerem experiencias, contribuirem no desenvolvimento dos
projetos e no estabelecimento de relagdes e ndo para transmitirem conceitos
previamente organizados. As disciplinas, seus contetdos fundamentais, suas
subdivisdes sdo contetdos dos professores e ndo o programa de trabalho dos
alunos da educacéo infantil (BARBOSA & HORN, 2008, p. 41).

Desta forma, ao relatarmos que as professoras abordaram as caracteristicas dos
animais da regido ndo quer dizer que as criancas foram expostas a aulas de biologia ou de
ciéncias para saber os habitos e fisiologia dos animais, mas que foram desenvolvidas
sequéncias didaticas adequadas para a explanacdo dos temas e subtemas que foram surgindo
ao longo do projeto.

Desta forma, cada turma desenvolveu sequéncias didaticas para a fabula escolhida. As
historias escolhidas foram aquelas que mais chamaram a atengdo da turma, as historias que as
criangas mais gostaram. Assim, cada sala desenvolveu atividades diferentes e todas as
producdes realizadas pelas criangas ajudaram a compor 0s painéis e a ornamentacdo das salas

tematicas. No dia da culminancia do projeto, as salas tematicas receberam as visitas dos pais e
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da comunidade nos turnos matutino e vespertino. Destacaremos as historias escolhidas por
cada sala.

O CMEI apresenta duas turmas de 1° periodo e trés do 2° periodo. Ja relatamos que
uma das turmas do 1° periodo A desenvolveu a historia ‘Os guardides da floresta’. O 1°
Periodo B trabalhou com duas histdrias: ‘Os trés filhotes da onga pintada’ e ‘o outro lado da
praia da lua’. A primeira historia relata que a mae oncga saiu para procurar comida, sua demora
fez com que os trés filhotes saissem a sua procura, com calma encontram a mae e também
comida. Tem como moral: o equilibrio € um remédio para ndo entrar em desespero.

A segunda histdria apresenta uma familia de gatos-maracajas que vive na praia da lua.
Um dos gatos, muito curioso, entra em um barco e segue para o outro lado da praia da lua,
onde se localiza a cidade de Manaus. Um gato da cidade o leva para conhecer o Teatro
Amazonas. A moral: E importante valorizar o que é nosso.

Nos dias que antecederam a culminéancia, as professoras trabalharam as caracteristicas
da onca-pintada e do gato-maracaja e falaram acerca dos pontos turisticos do nosso Estado.
No dia da apresentacdo, as criancas vestiram-se dos personagens, conforme vemos na figura
19:

FIGURA 16 - Os trés filhotes da onca pintada
FONTE - SARMENTO (2017)

No 2° periodo A, foi trabalhada a historia ‘O cardinal e o acard-disco. Apresenta o
reino encantado dos peixes ornamentais na cidade de Barcelos, 0s peixes se unem contra 0s
piabeiros® e a pesca irregular. Visando conscientizar as pessoas, realizam grande festival em
um lugar chamado de Piab6dromo?®. A moral da fabula é: A unio faz a forca. As professoras
desenvolveram atividades em que as criangas conheceram 0s peixes ornamentais e o festival

do peixe ornamental realizado na cidade de Barcelos — AM.

*® pjabeiros: pescadores de peixes ornamentais
%% piab6dromo: Espaco onde se realiza o Festival do Peixe Ornamental na cidade de Barcelos — AM.
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FIGURA 17- O cardinal e o acara-disco
FONTE - SARMENTO (2017)

A turma do 2° periodo B desenvolveu a fabula do jaraqui e do tambaqui: os dois
peixes mais conhecidos na nossa regido, um considerado 0 mais nobre e o outro na sua
simplicidade serve as familias desde as mais carentes até as mais abastadas. A moral da fabula
é: servir aos humildes é um meio de alcancar a felicidade. As professoras trabalharam os

pratos tipicos da regido e as caracteristicas de cada peixe.

FIGURA 18- O tambaqui e o jaraqui
FONTE - SARMENTO (2017)

A turma de 2° periodo C trabalhou a historia da ‘Vitdria-régia e o jacand’: A Vitoria—
régia cansada da vida pacata no igap0 resolve se aventurar em um rio, pegando carona num
pedaco de matupd, durante a aventura, sente que vai se soltar e é ajudada por um jacana que
acompanhava tudo ali da margem do rio. Moral da fabula: Sozinho, ndo se chega a lugar
nenhum. Foi trabalhada a fauna e flora Amazonica, representadas pelo jacand e pela vitoria-

régia.



FIGURA 19- A Vitéria-régia e o Jacana
FONTE - SARMENTO (2017)
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Para a abertura da culminancia, as criancas de todas as turmas apresentaram uma

coreografia da musica Lamento de Raca?’, baseada na fabula o Baile do Garanchoso. Trata-se

da narrativa da disputa entre os bois garantido e caprichoso que acontece anualmente na

Cidade de Parintins - AM.

As criancas, além de aprender a coreografia, também procuraram o significado de

algumas palavras presentes na musica e que eram desconhecidas como: Sapopema® e

saracura®®. A letra da mUsica denuncia as queimadas que destroem as arvores da regido e

afastam os animais de seu habitat. O projeto Literantil seguiu os pressupostos da metodologia

de projetos, pois a partir da fabula escolhida, cada turma desenvolveu uma sequéncia didatica,

conforme o quadro sintese.

Turmas Fabula Aspectos desenvolvidos
Animais da regido; Consequéncias da
1° Periodo A Os guardies da Amazonia. mentira;  Produgdo  escrita e
numérica.
1° Periodo B Os trés filhotes de onca pintada; Animais da regido; pontos turisticos;
O outro lado da praia da lua. importancia da preservacao.
o . . Ly Peixes ornamentais; o Municipio de
2° Periodo A O cardinal e o acara-disco Barcelos; festas tipicas.
o . . . Peixes da regido; -caracteristicas;
2° Periodo B O tambaqui e o Jaraqui CONSUIMO.
2° Periodo C A Vitdria-régia e o Jacana Fauna e flora amazonicas.

QUADRO 8- As salas tematicas
FONTE — SARMENTO (2017)

" Lamento de Raca toada de escrita pelo compositor Emerson Maia, para o Boi Garantido em 1996.
28Sapopema: Raiz que se desenvolve junto com o tronco das arvores, chegando a atingir dois metros

acima do solo.

* Saracura: nome indigena dado a ave semelhante a uma garca.
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Percebemos que o Projeto Literantil estimulou a leitura, no caso das criangas a escuta
das historias e seu reconto incentivou a pesquisa dos subtemas que foram surgindo, no caso
especifico do livro Fabulas e apélogos da Amazonia, possibilitou o conhecimento de algumas
caracteristicas da nossa regido, por meio das fabulas contadas. Além de contextualizar as
questBes morais levantadas pelas fabulas como: as consequéncias de uma mentira, a
importancia da humildade e da unido, ainda tratou da valorizagdo do nosso patrimonio
cultural, artistico e cultural. Levantou também questdes sociais como a pesca irregular dos
peixes ornamentais e possibilitou o conhecimento de cidades do Estado Amazonas como:
Barcelos, Parintins e Manaus, assim como 0 conhecimento de animais da regido, no qual
citamos: 0s peixes ornamentais, a onga-pintada, gato-maracaja, 0s peixes tambaqui e jaraqui,
0 jagand, entre outros.

Entendemos que a literatura infantil, além do objetivo inicial de formar leitores,
também se torna transmissora de valores e comportamentos que a crianga precisa aprender,
caracteristica marcante das fabulas que sempre terminam com uma moral. No caso especifico
da literatura infantil amazonense, temos como licdo a atitude positiva e respeitosa frente a
natureza. De acordo com pesquisa realizada por Simdes (2013) sobre a literatura infanto-

juvenil amazonense, foi constatado que:

De fato sdo numerosos os livros que tratam do tema do respeito e da
preservacdo da natureza amazonica. Essa licdo, além de tudo, deve ser
aprendida através do contato e da observagdo direta da natureza, mas na
impossibilidade disso — como pode ser o0 caso das criangas que vivem na
cidade — a literatura infantil aparece como substituta da experiéncia de
aprendizagem através das licdes da natureza. A natureza, alias, ndo €
problematizada e é apresentada como o lugar ideal da harmonia e da beleza
gue o homem deve observar para aprender a viver melhor e, sobretudo, a
natureza é um lugar sagrado o qual o homem deve respeitar e preservar.

Conforme relatamos ao pensar em Educacdo em Ciéncias, a primeira imagem e falas
dos professores referem-se a0 meio ambiente e a natureza, um pensamento voltado para a
conservacao e para a preservacdo sem problematizar aspectos sociais, politicos e econémicos
gue interferem diretamente no meio ambiente. Quando se trata de Amazdnia, ambiente
amazonico ou natureza amazonica, atrelada a essa ideia de preservacdo e conservagdo vem
também a fantasia, 0 mito, o imaginario. Conforme Simdes (2013) relatou, a Amazodnia € o
lugar da harmonia, o lugar sagrado que deve ser respeitado, enfoque evidente ja no titulo da

fabula: Os guardides da Amazonia.
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Percebemos neste projeto que as professoras trabalharam as experiéncias em conjunto
de modo que uma complementava a outra. As atividades desenvolveram principalmente
aspectos relacionados a expressao gestual, verbal e musical e as diferentes linguagens. No
entanto, quanto a complementaridade entre as ciéncias poderia ter sido mais explorada, visto
que o foco principal foram 0s aspectos ambientais e a natureza, isto deve-se também a

abordagem do livro escolhido que trata da Amazonia.

3.3.3 Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias — PESC

O Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias (PESC) foi inserido na Educacao
Infantil do Municipio de Manaus, em fevereiro de 2012, na Gestdo do Prefeito Amazonino
Mendes e do Secretario de Educacdo Dr. Mauro Lippi. O programa foi apresentado aos
professores do municipio em um grande evento, com a participacdo do Coordenador Nacional
do PESC Prof. Sérgio Cunha e do grupo Raizes Caboclas que fez uma apresentacdo cultural.

O PESC apresenta-se como inovador, utiliza uma metodologia que se desenvolve em
torno das Ciéncias, mas que perpassa por outras areas do conhecimento. O programa ofereceu
um curso de formacdo de tutores, no qual os professores aprenderam a como utilizar os
recursos tecnoldgicos e como planejar as aulas utilizando os jogos e recursos da unidade
experimental. Apos a formacdo, os tutores passaram a acompanhar e orientar o uso dos
materiais nas escolas, apresentando ao final de cada visita, relatérios com as atividades
desenvolvidas, dificuldades encontradas, entre outros pontos.

O PESC para a Educacdo Infantil apresenta além do material didatico, composto por 2
livros, uma unidade experimental com jogos pedagdgicos e ludicos, modelos de anatomia,
experimentos, fantoches e jogos digitais interativos e o kit tecnolégico composto de:
microscopio monocular, projetor multimidia que funciona como computador e lousa digital.

As escolas receberam a unidade experimental e o kit tecnolégico e todos os anos
recebem a reposicdo dos livros didaticos, que nem sempre chegam no inicio do ano letivo,
sendo essa uma das muitas criticas feitas ao projeto, além do grande investimento financeiro,
0 tamanho e o peso dos livros que dificulta 0 manuseio pelas criancas e a falta de manutengéo
dos equipamentos tecnoldgicos.

O livro didatico divide-se em dois volumes: volume 1 para criangas de 4 anos e

volume 2 para criangas de 5 anos. Apresenta a seguinte estrutura:
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VOLUME 1- 4 ANOS 1° PERIODO

Area Capitulo Conteidos
Meu corpo é assim! - Hist6ria do nome
- O Corpo Humano
Cuidados com meu corpo - Higiene Pessoal
Saude e Corpo - Cuidado com os dentes
Humano Comer bem para poder crescer - Alimentacéo
- Tipos de alimentos
Quando crescer, vou Ser... - Crescimento
- Profissoes
Bichos, bichinhos, bichdes - Animais
- Importancia dos seres vivos
- Habitats
Seres Vivos @) que tem no mar? - Animais |\~/|arinhos
Jardins e Florestas - Preservacéo
- Desenvolvimento e partes das plantas
Bichos em extingao! - Animais extintos e em extingéo
QUADRO 9- Grade de contetidos do volume 1
FONTE — Caderno de orientacGes didatica aos professores do PESC
VOLUME 2 - 5 ANOS 2° PERIODO
Area Capitulo Contetidos
Nossa Natureza - Plantas
- Animais

Meio Ambiente

Cuidando da terra

- Planeta Terra
- Fendbmenos Naturais
- Preservacdo Ambiental

Ciéncia e Tecnologia

Agual! Cuidar para nio faltar - Ciclo da 4gua

- Cuidados
Casas de bichos e de gente - Moradias

- Habitats
Brinquedos e brincadeiras - Tipos de brinquedos
Invencdes e descobertas - Invengdes

- Objetos antigos

- Meios de transporte

Instrumentos que tocam

- Instrumentos Musicais
- Produgdo de sons

As cores, 0 som e 0 movimento

- Cores
-Som
- Figuras geométricas

QUADRO 10- Grade de contetdos do volume 2
FONTE - Caderno de orienta¢@es didatica aos professores do PESC

Os contelidos de ciéncias sdo trabalhados relacionando-os a outras areas do

conhecimento. Nas se¢des do livro encontramos poesias, parlendas, fabulas, cantigas de

rodas, ilustracGes de artes, propostas de experimentos e estudo do meio, que estimulam o

desenho, a pintura, musica e movimento.

No caderno de orientacdes didaticas aos professores, sugere-se a ampliagdo dos

conteudos, envolvendo as especificidades da regido. No capitulo “bichos, bichinhos, bichdes”,
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sugere-se apresentar os animais da floresta Amazénica. No capitulo intitulado: “O que tem no
mar?” sugere-se apresentar o Rio Negro e o Rio Solimdes.

No volume 2, no capitulo destinado as brincadeiras, sugere-se inserir as brincadeiras
indigenas e nos capitulos: “Instrumentos que tocam” e “As cores, 0 som € 0 movimento”,
sugere-se apresentar os artistas e as festas amazonenses.

Os livros didaticos séo utilizados de acordo com o planejamento do CMEI, néo
seguindo a ordem dos capitulos, mas adequando-se aos temas propostos ou ao projeto em
execucdo. Conforme o tema, faz-se 0 uso dos jogos, fantoches e da lousa digital.

Em uma sequéncia didatica realizada com a turma do 1° periodo, foi abordado o tema:
“As fases do desenvolvimento humano” (em consonancia com a Agenda Ambiental que
abordava o tema o Estatuto do 1doso).

A professora conduziu as criancas a ludoteca, (onde foi organizada a unidade
experimental), utilizando um modelo anatdmico que demonstra o crescimento dos bebés. Em
seguida, contou uma histdria que falava de objetos utilizados por bebés. As criangas, com a
orientacdo da professora, desenhavam os objetos da histdria na lousa digital. De volta a sala,
as criancas desenharam no livro, quando eram bebés e como estdo hoje. Na sequéncia, foi
falado das caracteristicas da adolescéncia, do adulto e do idoso, conforme podemos ver na

figura 20.

FIGURA 20- Sequéncia de atividades utilizando os recursos do PESC.
FONTE - SARMENTO (2017)

E importante observar nessa atividade que as criancas tiveram acesso ao kit
tecnoldgico, observaram o modelo anatémico e s6 depois utilizaram o livro. O contato com 0s

recursos tecnologicos tornou as aulas mais dindmicas e diversificadas, proporcionou aos
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alunos experiéncias mais ricas e elaboradas. Alencar (2013, p. 8) corrobora com essa ideia ao

afirmar que:

As explanagdes pedagdgicas digitais com possibilidade de interatividade do
professor e dos alunos com 0s materiais concretos tornam mais estimulante o
investigar e o aprender, mas podemos dizer também que o ensinar se torna
mais atraente e prazeroso.

Neste sentido, solicitamos que as professoras avaliassem o Programa de Ensino
Sistematizado das Ciéncias (PESC), quanto ao material para uso em sala de aula (Livro-
didatico, jogos, fantoches, lousa digital). Obtivemos a seguinte avaliacdo seguida de um

comentario:

MATERIAIS DIDATICOS DO PESC

Professora | Conceito Comentario

A Bom Com relagéo ao livro, precisa-se trabalhar temas que falem da nossa
regido, nossas riquezas.

B Otimo Amplia os conhecimentos das criancas.

c Otimo Dinémico com materiais diferenciados e diversificados possibilitando
uma aprendizagem significativa.

N&o ha manutencdo, nem orientacdo em relagdo aos equipamentos,

D Regular pecas muito pequenas que desaparecem com facilidade.

Bom, pois aborda assuntos importantes para o desenvolvimento das
E Bom criangas, porém, a quantidade desse material é pouca para atender o
grande namero de alunos.

= Bom O material é vasto e pode ser facilmente associado as atividades
planejadas.

QUADRO 11- Respostas das professoras quanto ao livro do PESC
FONTE - SARMENTO (2017)

As professoras A, E e F avaliaram o PESC com conceito bom, utilizando como
justificativa a inadequacgédo do livro aos temas regionais, (vimos que no livro do professor
descreve-se uma sugestdo de adequacdo), a quantidade de materiais que nao atende ao
quantitativo de alunos, e a utilizacdo do material de acordo com as atividades planejadas.

As professoras B e C avaliaram o PESC com conceito 6timo, utilizando como
justificativa que o material proporciona maior conhecimento as criangcas a dinamicidade e
diversidade de materiais.

A professora D avaliou o PESC com o conceito regular visto a falta de manutencao
dos equipamentos eletronicos, a falta de orientacdo quanto ao uso desses equipamentos, € no

caso dos jogos, por apresentarem pecas muito pequenas que séo facilmente perdidas.
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Com base nas observacdes, verificamos que os recursos ofertados pelo PESC sdo
utilizados com frequéncia. Desta forma, a escola organizou um horério para que cada turma
possa fazer uso dos recursos. Acreditamos que o simples fato da escola ter acesso a unidade
experimental, aos fantoches, aos jogos variados e ao kit tecnoldgico, ja é um grande ganho e
avanco, pois trata-se de um recurso a mais para auxiliar no planejamento das aulas, tornando-
as mais diversificadas.

No entanto, ainda € necessario o0 investimento em objetos de aprendizagem, assim
como a manutencdo de equipamentos que sdo disponibilizados, mas que com o tempo,
necessitam de reparos. Além disso, percebemos que apesar dos avancos, ainda existe a
dificuldade dos professores manusearem equipamentos tecnoldgicos e relacionarem as
atividades e projetos propostos.

No PESC, podemos observar que se trabalha com as experiéncias, mas como descrito,
0s conteudo propostos se adéquam aos projetos desenvolvidos na escola. A proposta do PESC
também permite a interlocucdo de saberes e a complementaridade entre as ciéncias, desde que
utilizados de forma planejada e intencional, caso refira-se apenas ao livro didatico, torna-se

apenas um ato mecanico.

3.3.4 Projeto livros — PESC

Em 2013, o PESC iniciou o projeto de criacdo e publicacdo de obras literarias que
utiliza como principal recurso os desenhos das criancas, com temas relacionados a
especificidades da Cidade de Manaus e do Estado do Amazonas. A primeira publicacédo
intitula-se: “Na cozinha de Manaus: experiéncias gastronomicas e escritoras”, abordando
poesia, alimentos e gastronomia tipicos de Manaus. O livro divide-se por se¢Ges e na abertura
de cada secdo encontra-se uma poesia do autor amazonense Elson Farias e as caracteristicas
cientificas do alimento. Os CMEIS foram convidados a participar do projeto enviando as
receitas e 0s desenhos produzidos pelas criangas.

Ap0s o envio dos trabalhos,, foi realizada a sele¢éo das receitas e desenhos que fariam
parte da obra. Neste primeiro livro, 0 CMEI Dilsen da Silva Alves enviou a receita do

Brigadeiro de Banana, da aluna Sara Daniele que em 2013 cursava o 2° periodo.



94

INA NE DA AN
\HIVA

Sora Danielle da Siva Oliveira

lngredientes: Modo de Preporo:
« 11ata de leite condensado;
« 2 bananas pacovi fritas (bem
maduras);
* 1porgdo de manteiga ou
margarina;
» aglicar;
+ 3 colheres de sopa de creme de
leite.

1° Frite a banana e deixe escorrer o 6leo;

2° Antes de levar ao forno, misture os
ingredientes em uma panela;

3* Acrescente o leite condensado

e o creme de leite. Adicione a
banana frita picada ou amassada

no garfo;
L 4° Acrescente uma colher de
/ manteiga sem sal. Misture bem;
g 5° Leve ao fogo até a massa comegar a
4 soltar do fundo da panela;
{
! 6° Apés tirar do fogo, coloque a massa em
g uma forma e deixe esfriar;
v 7° Unte as m3os com manteiga sem sal e
s faga bolinhas a seu critério e leve ao forno
£ 7 para assar;
5

( 5= 8° Em uma vasilha, separe o acticar com
. canela a gosto. Passe os brigadeiros;

9° Separe as porgdes nas forminhas e sirva.

Tempo de preparo: 1 hora
Rendimento: 25 porgaes

FIGURA 21- Receita do Brigadeiro de Banana
FONTE - Na cozinha de Manaus: experiéncias
gastronémicas e escritoras

O segundo livro, publicado em 2014, o tema explorava a riqueza cultural do povo
manauara, recontada pelas criancas no livro “Historias Manauaras: contos, mitos, lendas e
fabulas”. O CMEI participou, porém ndo teve sua historia escolhida para publicacéo.

Para o terceiro livro foi realizado um sorteio em que cada CMEI recebeu o nome de
trés bichos, um da terra, um da agua e um do ar. Deveriam ser desenvolvidas sequéncias
didaticas com as caracteristicas de cada bicho, bem como a producéo das fichas técnicas com
as informacdes cientificas dos bichos e dos desenhos. Os desenhos escolhidos foram
publicados no Livro Bichos do Amazonas de 2015.

O CMEI Dilsen Alves desenvolveu as sequéncias didaticas com os bichos: formiga
tucandeira (terra), gavido-carijé (ar) e o Peixe-boi-da- Amazénia (agua). O ultimo livro do
projeto foi langado em 2017, mas produzido no ano de 2016, o qual tem como titulo “Manaus:
Minha Cidade, Meu Lugar — Lugares de Aprender”. Nesse livro, as criangas retratam pontos
turisticos da cidade e lugares preferidos no bairro onde moram. Além da producéo do desenho
e da pesquisa sobre a historia do lugar, as criangas visitaram os espacos designados para cada

CMEL.

O CMEI Dilsen Alves descreveu o Palacio Rio Negro e teve o desenho da crianga
Marcos Reyson publicado no livro.
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ONDE FICA:

Av. Sete de Setembro, 1546 - Centro, Manaus

AP [RA8RNI

Palacio Rio Negro
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Marcos Reyson Grana Aparicio - 6 anos

# CME. Dilsen Silva Alves
) Professora: Isabel Martins Moreira

%Q‘n 0'0£

FIGURA 22- Palacio Rio Negro

FONTE - Manaus: Minha Cidade, Meu Lugar — Lugares de Aprender

No total, foram 4 publicacGes que contam as historias da cidade de Manaus e suas

caracteristicas, ilustradas com os desenhos das criangas. As escolas participantes ganham

exemplares dos livros que sdo utilizados nas aulas e em projetos. Os livros viraram referéncia

guando se precisa de uma historia regional, ou de uma receita, ou conhecer um bicho ou um

lugar da cidade.

Através do questionario, solicitamos que as professoras avaliassem o Programa de

Ensino Sistematizado das Ciéncias (PESC). Quanto ao projeto dos livros utilizando o desenho

das criancas, obtivemos as respostas:

Livro do desenho do PESC
Professora Conceito Comentario

A Bom Facilitg a aprendizagem e a assimilacdo de temas que faz-se
necessario o uso do concreto.

B Bom Muito complexo, algumas atividades fora do ritmo do periodo.

C Bom Propicia a valorizacéo das producdes e criacdes das criangas.
As criancas criam e recriam fatos, fantasiam situacoes, favorecem a

D Bom imerséo em diferentes linguagens favorecendo o conhecimento de si
e do mundo.
Tem assuntos que ndo tem muito a ver com a realidade das nossas

E Bom criangas: além disso os livros chegam no r_neio do ano Ietiv,o, ou, :&lS
vezes, ndo chegam, como neste ano as criangas do 2° periodo nédo
receberam.

= Bom Incentiva a expressao de ideias através dos desenhos estimulando a

confecgdo dos mesmos.

QUADRO 12- Respostas das professoras quanto ao livro desenho do PESC

FONTE — SARMENTO (2017)
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Todas as professoras avaliaram projeto do livro utilizando os desenhos das criangas
com o conceito bom. No entanto, na justificativa, notamos que algumas professoras
confundiram o projeto dos livros com os demais recursos do PESC.

Citamos a professora B e a professora E que avaliaram o livro didatico como muito
complexo, fora da realidade e indisponivel. Percebemos que o livro do PESC aborda
contetidos que ndo se relacionam a nossa regido, mas que podem ser adequados.

As professoras A, C, D e F ressaltaram que o projeto incentiva a criacao, recriacao, a
expressao de ideias e valoriza a producéo das criancas, auxiliando na aprendizagem.

Apontamos alguns pontos positivos do projeto, percebidos durante a observagdo. O
primeiro refere-se a valorizacdo e divulgacdo da cultura local e de toda a riqueza da regido
nos aspectos culinarios, nas obras poéticas de autores amazonenses, a diversidade da fauna, a
valorizacdo do lugar e dos prédios historicos e, por fim, todo o imaginario presente nas
lendas, fabulas e mitos da regido.

Outro ponto de destaque refere-se a valorizacdo da producdo artistica das criangas
manifesta por meio dos desenhos que ilustram as obras. Finalizamos destacando o0s aspectos
cientificos dos livros que trazem informacdes cientificas sobre os animais e alimentos da
regido, bem como o didlogo com a arte, a historia a geografia e a matematica.

Nosso objetivo nesse topico ndo era realizar uma analise do PESC quanto a sua
contratacdo pela prefeitura, dado ao recorte epistemoldgico que fizemos, no entanto
indicamos para futuras pesquisas uma reflexdo mais aprofundada quanto aos recursos gastos
que poderiam ser investidos de outra maneira na educacdo infantil. E preciso refletir sobre a
necessidade de se contratar uma empresa privada para atuar no servico publico e o uso dos
recursos disponibilizados. Serd que realmente todas as escolas receberam este recurso? Eles
sdo utilizados ou ja estdo desativados devido a falta de manutencao?

Nossa intencdo foi apenas de evidenciar como o PESC é trabalhado no CMEI

observado e de que forma promove a Educacdo em Ciéncias.

3.3.5 Recursos Tecnologicos

A escola tem a disposi¢édo alguns recursos tecnoldgicos, alguns ja citados do PESC

que incluem a lousa digital e os adquiridos pela escola como caixa de som, dvd’s, data-show,
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microsystem, televisdo. Muito utilizados nas culminancias e apresentagdes, conforme
observado.

Citamos também o projeto a Mesa Educacional Mundo das Descobertas que foi
desenvolvido para incentivar o desenvolvimento fisico, intelectual, psicoldgico e social das
criancas, com atividades que evoluem de acordo com o avanco das turmas.

Uma plataforma digital aliada com materiais concretos que encoraja a experimentagéo
por meio de atividades ludicas, desafios, jogos, cantigas e uma infinidade de outras atividades,
além de estimular a socializacéo e a colaboracdo entre os alunos. Uma mesa pode ser utilizada
por até seis criancas que compartilham do recurso escolhido.

Acompanhamos uma turma de 2° periodo durante uma das aulas que utilizou as mesas
educacionais. Percebemos a afinidade das criancas com 0s jogos e com 0 manuseio dos

recursos.

FIGURA 23— mesas educacionais
FONTE — SARMENTO (2017)

A escola dispde de quatro mesas educacionais que ficam na ludoteca, dividindo espaco
com os materiais do PESC. Perguntamos as professoras: Na sua pratica pedagogica vocé
utiliza os recursos tecnoldgicos (data-show, caixa de som, lousa-digital, mesas educacionais)

disponiveis no CMEI? E obtivemos as seguintes respostas e comentarios.
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Uso dos recursos tecnologicos
Professora Utiliza Comentério
Gosto de trabalhar mais com o corpo, tipo: musica, dancgas, jogos,
A As vezes brincadeiras, dramatizacdo, pois tenho mais habilidade neste
campo.
B Sim Para que aula se torne mais interessante.
C Sim Isso facilita no processo, tendo em visto que estamos numa era
digital, isso apenas acrescenta na pratica pedagogica.
D Sim Utilizo todos os recursos tecnoldgicos que propiciem o
conhecimento de mundo pelas criangas.
E Sim Pois acredito que esses recursos contribuem para o
desenvolvimento das aprendizagens das criangas.
5 Os mais utilizados séo caixas de som e data-show, pois geralmente
F As vezes sdo utilizados em grupo, pois devido a turma ser indisciplinada
dificulta o uso das mesas educacionais.

QUADRO 13- Respostas das professoras quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos.
FONTE — SARMENTO (2017)

As professoras B, C, D e E afirmaram utilizar os recursos com frequéncia, justificando
gue 0s mesmos tornam a aula mais interessante, facilita o processo, propicia o conhecimento
de mundo pelas criangas e contribuem para o desenvolvimento, visto estarmos em uma era
digital.

A professora F afirmou que utiliza as vezes, citando a indisciplina das criancas que
dificulta o uso dos recursos tecnoldgicos, tem-se 0 medo de quebrar, danificar e cita o uso das
caixas de som e o data-show que geralmente sdo utilizados coletivamente nas culminancias. A
questdo da indisciplina e do medo de danificar os equipamentos, pode ser abordada em sala de
aula, ao se firmar regras e combinados de como se comportar frente a esses recursos e como
utiliza-los de maneira correta, ndo deve ser encarada com empecilho.

A professora A afirma que prefere as atividades com corpo, por ter mais habilidade em
artes, masica, dancas, jogos e brincadeiras. Neste sentido, ressaltamos que a Educacéo Infantil
tem como premissa a educacdo integral das criancas e desta forma ndo pode se restringir a
apenas um aspecto, todos sdo igualmente importantes para o desenvolvimento. No art. 9 da
DCNEI, a ultima experiéncia destaca que € necessario que tais praticas pedagdgicas
“possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e
outros recursos tecnologicos e mididticos” (BRASIL, 2010, p. 27).

De acordo com Pérez Goméz (2015) vivemos na chamada aldeia global, na era das
informagdes rapidas e instantaneas gerando uma mudanca radical na nossa forma de

comunicar, agir, pensar e expressar. Esse novo cenario exige que a escola se reinvente, visto
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que estamos formando cidaddos que além de j& nascerem na era digital, também dominam e

utilizam todos os recursos tecnoldgicos que integram sua vida cotidiana.

O desafio da escola contemporanea reside na dificuldade e na necessidade de
transformar a enxurrada desorganizada e fragmentada de informagdes em
conhecimentos, ou seja, em corpos organizados de proposicfes, modelos,
esquemas e mapas mentais que ajudem a entender melhor a realidade, bem
como na dificuldade para transformar esse conhecimento em pensamento e
sabedoria®. (PEREZ GOMEZ, 2015, p.28)

Neste didlogo entre saberes e interlocucdo das ciéncias ndo podemos deixar de lado as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo (TIC), e ndo se trata apenas de equipar a escola
com computadores e afins, mas refletir sobre seus usos, sobre as informacdes disponiveis,
utilizando as TIC na resolucéo de problemas cotidianos e como auxiliar no processo de ensino

e aprendizagem e no caso das criancas pequenas também no desenvolvimento.

3.3.6 Agenda Ambiental

A Agenda Ambiental Escolar (AAE) é um instrumento em permanente construgdo que
visa consolidar e fortalecer as acBes ambientais presentes nas escolas. E desenvolvida desde a
Educacao Infantil por acreditar que esses valores e o sentimento de cuidado e preservacao
devam ser incentivados desde a primeira infancia.

A AAE é definida como um instrumento de planejamento participativo e democréatico
para o desenvolvimento sustentavel da realidade local de cada escola de Manaus que segue as
Diretrizes da Agenda 21*! local, nacional e global. A iniciativa veio da necessidade de um
modelo padrdo de orientacdo para o trabalho cotidiano e sua elaboracéo teve a participacédo de
professores, gestores e pedagogos da rede municipal.

As acdes sdo planejadas de acordo com a realidade de cada escola em parceria com a

comunidade escolar. Dentre os temas sugeridos destacamos: cuidados com o ambiente

% Entendo a sabedoria como a capacidade de navegar na incerteza, a capacidade do sujeito para
aplicar as melhores ferramentas e recursos cognitivos disponiveis para orientar e governar 0 seu
proprio projeto de vida , no incerto, complexo e mutavel cenario em que vive. (PEREZ GOMEZ, 2015,
. 30)

g)1Agenda 21 é um documento assinado em 14 de junho de 1992, no Rio de Janeiro, por 179 paises,
resultado da “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento” — Rio 92,
podendo ser definida como um “instrumento de planejamento participativo visando o desenvolvimento
sustentavel”.



100

escolar, cuidados com a comunidade, fauna, flora, recursos hidricos, polui¢do, lixo, energia,
mudancas climéticas.

Silva (2016), em sua pesquisa que acompanhou a implementacdo das AAE nas escolas
de Educacdo Infantil, aponta que os projetos identificados nesta etapa da educacdo basica
seguem duas vertentes. A primeira relaciona-se ao meio ambiente fisico e natural e a segunda

vertente elucida questdes sociais.

Os principais projetos destacados foram: “Reciclagem do lixo e coleta
seletiva”, “reciclar para incluir”, “Valores para vida”, “Projeto Higiene
Bucal e Alimentacdo Saudavel”, “Projeto Horta”, “Projeto conservagdo e
preservacdo do patrimdnio publico”, “Projeto brincando, experimentando e
preservando”, “Projeto 5S” e o “Projeto Super Agua contra o capitio
porcaria”. (SILVA, 2016, p. 70)

No CMEI Dilsen da Silva Alves, a AAE é desenvolvida de forma transversal e 0s
projetos auxiliam na sua consolidacdo. Questfes ambientais foram trabalhadas no Projeto
Educacdo Fiscal, quando trataram do tema da reciclagem, da reutilizacdo e do
reaproveitamento; No Projeto Literantil, com os temas de preservacdo e cuidado com o meio
ambiente; no PESC, ao estudar a fauna e a flora da regiéo.

A AAE, também agrega algumas datas comemorativas e/ou temas, seguindo um
cronograma de acOes, para cada acdo designa-se uma professora que fica responsavel por
executar o tema ou data referente. Acompanhamos trés momentos deste cronograma.

A primeira acéo trabalhou o estatuto do idoso. As professoras reuniram as criangas no
patio da escola, local onde foi exibido um video sobre o respeito e cuidado com os idosos. Na
sala, as criangas escreveram e desenharam sobre o assunto. Muitas criangas se lembraram de
seus avos, citando situacdes de convivéncia com eles.

A segunda acdo fez referéncia ao folclore. Durante a semana, foram realizadas
atividades envolvendo lendas, parlendas, adivinhas, personagens folcléricos, com leitura de
textos e producdo de desenhos. Ao final da semana, as criancas de uma turma do 1° periodo

apresentaram a danca do Carimbo, exemplificando uma manifestacédo folclorica.



101

FIGURA 24— Danca do Carimbo
FONTE — SARMENTO (2017)

Para esta apresentacdo ndo houve dias de ensaio ou preparacdo, visto que as criancas
ja haviam apresentado esta dangca em outro momento, a professora somente solicitou que as
criangas viessem com as roupas da danga. No momento da apresentagéo, elas atendiam aos
comandos da professora. Entre as criangas que se apresentaram, destacamos a participacao de
uma crianca autista, evidenciando que a incluséo aconteceu.

A terceira acdo fez referéncia ao transito. As atividades desenvolvidas destacavam 0s
cuidados que os pedestres devem ter no transito, os sinais de transito, as placas de sinalizagéo,
0s meios de transporte, equipamentos de seguranca. A apresentacdo foi organizada pelas
turmas do 2° periodo. As criancas apresentaram um jogral, falando sobre as placas de transito
e simularam situagdes que acontecem no transito, como o cuidado ao atravessar a rua. Ao

final, assistiram a um desenho sobre o assunto.

FIGURA 25- jogral do transito
FONTE — SARMENTO (2017)
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Percebemos que as agdes sdo bem diversificadas e envolvem toda a escola em sua
execucdo. Durante os planejamentos que acontecem a cada 30 dias letivos, as atividades sdo
avaliadas pelas professoras, que apontam 0s pontos positivos e negativos e 0 que precisa ser
melhorado. Avalia-se também a participacdo e 0 interesse das criancas nas atividades. As
professoras avaliaram as agdes da AAE desenvolvidas no CMEI, atribuindo conceitos e

justificando os mesmos. Conforme a tabela:

Agenda ambiental

Professora Conceito Comentario
Pois ndo s6 as criangas aprendem sobre questdes ambientais como 0s
A Otimo demais membros da escola, h4 um envolvimento maior de todos que
trabalham na escola.
B Otimo Todas séo cumpridas nos prazos e com exceléncia na execucao.

. Propiciam trabalhar inimeras tematicas desenvolvendo-se as
C Otimo experiéncias do curriculo, trabalhando a independéncia, autonomia e a
criatividade das criangas em suas ac¢des e producdes.

D Otimo H& muita dinamicidade e o envolvimento de todos.
G Apesar das dificuldades que enfrentamos para realizar as atividades,
E Imo mas nds professoras nos esforcamos para desenvolvermos uma boa
apresentacdo para as criangas
= Otimo S&o desenvolvidas de acordo com a possibilidade de execucao.

QUADRO 14— Respostas das professoras quanto a Agenda Ambiental
FONTE — SARMENTO (2017)

Todas as professoras atribuiram conceito 6timo para as acGes desenvolvidas pela
Agenda Ambiental e citaram o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos acerca das
questdes ambientais, o envolvimento de toda a comunidade escolar, o cumprimento das a¢des
de acordo como cronograma estabelecido, a diversidade de temas de acordo com o curriculo,
tornando as atividades dinamicas. As professoras E e F citaram as dificuldades de execucdo
que envolvem falta de materiais para a confec¢do dos recursos utilizados nas apresentacdes e
ressaltaram o esforco das docentes para a realizacdo das acdes.

Percebemos que a AAE perpassa todas as atividades da escola, destacamos que
tambeém foca em questdes ambientais, ao debater propostas de preservacdo e conservacdo do
ambiente. Como parte integrante da AAE, estava inclusa a organizacdo de uma horta escolar,

envolvendo os professores e as criangas.




103

3.3.7 A horta escolar

Em 2017, foi inaugurada a horta escolar do CMEI Dilsen da Silva Alves, como parte
do Programa Dinheiro Direto na Escola Sustentdvel (PDDE- Sustentavel) e visando fortalecer
as acOes da AAE. Com os recursos, foi contratada a empresa Sustental responsavel pela
formacdo dos professores e por todo o processo de implementacdo da horta: a escolha e
limpeza do local, plantio e cultivo.

As formac@es envolveram toda a comunidade escolar. Eram realizadas aos sébados,
com temas como: diagnostico e planejamento participativo, oficina sobre compostagem,
producdo de mudas e hortalicas, a importancia da horta, do plantio a colheita, alimentacao

saudavel, dentre outros.

FIGURA 26— Formacao sobre a horta
FONTE — Arquivo do CMEI (2017)

As professoras repassavam, durante as aulas, os conhecimentos adquiridos na
formagéo, desta forma, as criangas participaram de todo o processo e foram orientadas pelas
professoras e pelo técnico responsavel. O local escolhido para o plantio foi uma area nos
fundos da escola, proximo a cozinha. Foi realizada a limpeza e preparacdo da terra e um

sistema de irrigacdo foi montado. E assim, as primeiras mudas e sementes foram plantadas.
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FIGURA 27- O Plantio
FONTE - Arquivo do CMEI
(2017)

A inauguracdo da Horta aconteceu em Outubro de 2017 e teve a seguinte
programacao: boas vindas; apresentacao dos convidados, fala das representantes da SEMED e
do Técnico responsavel pela horta. As criancas do 2° periodo apresentaram um jogral com o
tema, “frutas, legumes e verduras sdo saudaveis e uma coreografia da musica “O Batidao da

Alimentacdo”, que descreve a importancia de comer frutas e verduras.

e SR
FIGURA 28— apresentacéo das criancas
FONTE — SARMENTO (2017)

Seguindo a programacdo, as criancas foram levadas até o local da horta e ap6s
algumas consideracGes do técnico responsavel, foi realizada a colheita das alfaces e o plantio
de novas mudas. As alfaces colhidas foram utilizadas na merenda escolar e degustadas pelas

criangas e convidados.
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FIGURA 29- A colheita
FONTE - SARMENTO (2017)

A escola exerce uma importante funcdo, a de promover e incentivar habitos
alimentares saudaveis desde a infancia. A alimentacdo saudavel favorece o bom
desenvolvimento fisico e mental das criancas. Neste sentido, a horta escolar, apresenta-se
como um importante recurso, complementado a merenda escolar, favorecendo o contato com
diversas experiéncias e dialogando com os saberes e as ciéncia.

No dia da colheita, 0 que mais chamou a aten¢do das criancas foi o cheiro das alfaces.
Uma delas disse: “a que minha mée compra ndo tem esse cheiro!”. A frase dita pela crianca
pode iniciar uma sequéncia didatica ou mesmo um projeto: qual o cheiro das frutas e
legumes? Porque esta alface tem cheiro e a que a mde compra no supermercado nao?

Este fato nos fez lembrar um momento formativo em uma das disciplinas do Mestrado.
O professor nos levou a um espaco ndo-formal e pediu que observassemos a flora presente na
trilha, em um determinado momento pediu que fechassemos os olhos, o exercicio era ouvir 0s
sons do ambiente e sentir os diferentes cheiros. Os adultos acabam perdendo essa
sensibilidade, imediatamente percebida pelas criangas.

Acompanhar todo o processo de plantio e colheita fez com que as criangas
percebessem ndo s6 o cheiro, mas os sabores, a terra, experiéncias que certamente ndo serao
esquecidas, visto terem sido desenvolvidas de forma concreta e ndo sé abstrata. As criancas
vivenciaram, observaram, refletiram sobre o processo.

Sdo muitas as possibilidades pedagdgicas que podem ser desenvolvidas a partir da
horta: alimentacdo saudavel, animais presentes na horta, o desenvolvimento das plantas, do

plantio a colheita, a importancia do sol para a vegetagéo e assim por diante.
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3.4 Os projetos de trabalho e sua relagdo com a Educacéo em Ciéncias

Acompanhar a realizacdo dos projetos do CMEI e posteriormente realizar o exercicio
de descrever e refletir sobre cada um deles, nos fez perceber que o trabalho com projetos
amplia as possibilidades e diversifica as atividades, no caso da educacéo infantil verificamos
que é possivel proporcionar a vivéncia das experiéncias propostas pelas DCNEI. As
professoras caminham bem por essa atividade de projetos, propondo sequéncias didaticas em
conformidade com o tema escolhido. Essas sequéncias abrangem os diferentes campos do
conhecimento no qual citamos: as linguagens, a matematica, a musica, 0 movimento.

Dentro das possibilidades do trabalho com projetos, encontra-se o trabalho com a
Educacdo em Ciéncias, conforme a proposta aqui apresentada de interlocucdo de saberes e
complementaridade entre as ciéncias. Verificamos essa proposta em execucdo em muitos
momentos como no projeto Educacdo Fiscal que caminhou entre as ciéncias com facilidade.

No CMEI, vimos a introducdo de conceitos importantes como a natureza e 0 meio
ambiente, trabalhados no Projeto Literantil e na Agenda Ambiental, conceitos esses que
devem ser ampliados no Ensino Fundamental, de forma critica e problematizadora. Dentro
das especificidades da Educacdo Infantil, percebemos a fantasia e o imaginario muito
presentes ao se tratar dos temas, fato que auxilia asa criangas a compreendé-los.

O acesso das criangas a recursos tecnoldgicos proposto pelo PESC e pelas mesas
educacionais também é um ponto de partida, e como assinalamos, é necessario contextualizar
0 seu uso, refletir sobre as novas tecnologias no cotidiano das criangas. Deve ser utilizado
COMO um recurso a mais para que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento.

Apontamos que a nossa visdo de Educacdo em Ciéncias foi se modificando ao longo
do processo de pesquisa, assim apontamos algumas lacunas no questionario que evidenciou
apenas atividades ands quais a ciéncia estava em primeiro plano, citamos: PESC, Agenda
Ambiental e os recursos tecnoldgicos, assim ndo avaliamos no questionario o projeto
Literantil e o Projeto Educacdo Fiscal. Tentamos suprir essa lacuna por meio do registro do
que foi observado.

Desta forma, evidenciam-se, na escola, praticas pedagogicas voltadas para a proporcao
das experiéncias por meio dos projetos de trabalho, o que abre um caminho para a inser¢édo da
Educacao em Ciéncias, sem interferir nas especificidades da Educacéo Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Construimos a dissertacdo com base na questdo: Como a Educacdo em Ciéncias
encontra-se presente nas praticas pedagogicas da Educacédo Infantil? A partir do estado da arte
realizado, percebemos que as pesquisas que relacionam a Educacdo em Ciéncias a Educacéo
Infantil abordam a vertente do uso dos espagos ndo-formais como complementar agéo
educativa dentro da escola. Apenas uma pesquisa abordou a educacdo em ciéncias no espaco
escolar sem relacionar aos espacos ndo-formais, no entanto constatou-se que nao havia
experiéncias com as ciéncias na escola em questao.

Buscamos, desta forma, observar um CMEI da Zona Leste de Manaus e analisar de
que forma a Educacdo em Ciéncias encontra-se presente nas praticas pedagdgicas da
Educacao Infantil. Na tentativa de responder ou de elucidar a questao, percorremos o caminho
da histdria, da legislacdo da Educacdo Infantil, o trabalho com projetos até chegarmos a
Educacdo em Ciéncias.

O caminho historico nos fez conhecer e refletir sobre a constituicdo da Educacéo
Infantil no Amazonas. Os fatos historicos revelam que o primeiro jardim de infancia do
Estado embasou-se na pedagogia froebeliana e funcionou no Instituto Benjamim Constant
entre 1897 e 1930, atendeu meninas 60rfés na faixa etéria de 5 a 10 anos.

Percebemos que, no percurso historico, as escolas nunca atenderam a demanda e
foram criadas sem estrutura adequada, por vezes as aulas aconteciam ao ar livre, em pavilhdes
e em casas de familias. Evidenciando a falta de politica de Estado voltada para a educacdo das
criancas pequenas, cada governo foi dando um “jeitinho™, que acabou por caracterizar a
educacdo das criancas pequenas em ambientes domésticos e sem profissionais qualificados,
como no caso das maes-sociais.

Com a municipalizagdo da educacdo infantil e do ensino fundamental, a falta de
preparo da prefeitura para atender essas criangas gerou outro grave problema que persiste até
os dias atuais, a contratacdo de prédios alugados, em sua maioria sem infraestrutura adequada,
para atender principalmente as classes de educacéo infantil.

A escola pesquisada é fruto desse processo historico, nasceu da iniciativa popular, em
um bairro iniciado a partir de uma invasdo, gerado pelo crescimento populacional
desordenado da cidade de Manaus. A necessidade de um lugar para atender as criancas fez

com que uma moradora abrisse as portas de sua casa e posteriormente o quintal e debaixo dos
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coqueiros as criangas estudavam. E mesmo com a criacdo da escola e com reformas, continua
inadequada para atender as criancas.

O caminho legislativo evidencia alguns marcos como a inclusdo da Educacéo Infantil
na Educacdo Baésica, a formacdo minima em nivel superior para ingresso por meio de
concurso para atuar como professor de educacéo infantil e os espacos institucionalizados para
atender as criangas e ndo mais os espagos domeésticos.

As DCNEI colocam a crianca como centro do processo pedagdgico, como ja se
percebia na pedagogia froebeliana, apresenta o curriculo como um conjunto de préaticas
pedagogicas e enfoca a proporcdo das experiéncias diversas como forma de aprender e se
desenvolver, tendo como eixos as interacbes e brincadeiras e sem perder de vista o
cuidado/educacao, que na educacdo infantil caminham juntos.

Como forma de desenvolver as experiéncias, encontramos o trabalho com projetos,
pois visa organizar os conhecimentos escolares por meio de temas que perpassam O0S
diferentes campos do conhecimento, desenvolve a imaginagédo e incentiva as perguntas, ao
envolver as criancas em todo o processo. Pratica esta utilizada no CMEI pesquisado e que
abre muitas possibilidades de trabalho, entre elas a Educacdo em Ciéncias.

Buscamos neste estudo diferenciar Ensino de Ciéncias de Educagdo em Ciéncias por
entender que o ensino ndo se adéqua a proposta da Educacdo Infantil. Desta forma, nos
embasamos em Marques (2002) que propde a reaproximacéo entre ciéncia e educacgdo por
meio da interlocucdo de saberes e da complementaridade entre as ciéncias. Visto que a
educacdo se cumpre neste dialogo, entendemos a Educacdo em Ciéncias, ndo restrita a
disciplinas, mas num sentido amplo, dialogando com as ciéncias (matematica, fisica e
biologia) e com as linguagens, as artes e a tecnologia.

H& uma aproximacdo com a definicdo de curriculo da Educacdo Infantil que buscar
articular as experiéncias com os saberes das criancas aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, desta forma ndo se limita a
disciplinas. Ao observar a execuc¢do dos projetos buscamos também relacionar a essa proposta
de Educacdo em Ciéncias.

Ficou evidente, no questionario, que as professoras entendem a importancia de se
trabalhar as experiéncias relacionando umas as outras, sem isola-las e essa pratica é percebida
no desenvolvimento dos projetos. Quanto a Educacdo em Ciéncias, 0 que se percebeu € que
as primeiras ideias evocadas relacionam-se a0 meio ambiente e a natureza. No entanto,
mesmo sem utilizar este conceito, nas praticas pedagogicas, percebemos momentos em que a

Educacao em Ciéncias é desenvolvida, principalmente no Projeto de Educacao Fiscal.
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Destacamos que 0s projetos oportunizam as criangas vivenciar as experiéncias e que
essas vivéncias marcam as criangas, conforme Larrosa (2002) a experiéncia que nos toca, nos
passa, também nos transforma e essa transformacéo é percebida na maneira que as criangas
passam a se relacionar com o que foi estudado, ao reviver as experiéncias nas brincadeiras,
atribuindo um novo significado (BENJAMIN, 1987). Ao atribuir um novo significado,
também ampliam o repertério de perguntas, pois novas inquietacGes surgem, assim temos a
génese do espirito cientifico, visto que todo conhecimento € resposta a uma pergunta
(BACHELARD, 1996). E como as novas perguntas, possibilidades de novos projetos e de
novas experiéncias, num grande ciclo de conhecimentos.

A pesquisa nos trouxe muitas inquietagdes e que pelo recorte epistemoldgico ndo
foram aprofundadas, mas que abrem caminhos para novas pesquisas: Dentre elas os reflexos
da pedagogia froebeliana na docéncia feminina e nas praticas pedagdgicas da Educacao
Infantil; O impacto do projeto mae social no qual as criangas foram assistidas por professores
leigos em lugares domésticos. A educacao em ciéncias na educacdo infantil com proposta de
intervencdo, visto que pelo tempo nos concentramos nas observacdes.

N&o consideramos a pesquisa concluida, pronta e acabada, a cada olhar, a cada leitura,
percebemos um novo que precisa ser escrito ou reescrito, no entanto chega 0 momento de
parar, para que outros possam continuar. Concordamos com Marques (2006) ao refletir sobre
o momento final de um trabalho. N&o se trata de repousar sobre os louros obtidos, mas de
tomar folego novo para os novos caminhos que se descortinam. O tema se exaure nunca e,
bem-tratado, aponta novas interrogacdes. Se a hipdtese (problema) foi fecunda, se desdobra
agora em outras. Nunca conclusivas as conclusdes devem apontar para novos horizontes de
pesquisa.

Esperamos que novos caminhos se descortinem, que mais pesquisas se realizem na
Educacao Infantil, na Educacdo em Ciéncias, relacionando os dois temas. O que importa é que

0 conhecimento circule, que as pesquisas ndo cessem, que novas aprendizagens acontecam.
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Secretaria Municipal de Educacdo
Subsecretaria de Gestio Educacional
Departamento Geral de Distritos )

i

-

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo execucho da pesquisa inttulada “Temas de Educacao em
ciéncias nas priticas pedagégicas da Educacao Infantil", o sor realizada
pela Sra. Jackeline Ferreira Sarmento mestranda pertencente ao Programa
de Pos-graduagho em Educaglo ¢ Ensino de Ciéncias - UEA. O presente
projeto tera como o objetivo € analisar como & educacao em c¥nciss esta
presente nas praticas pedagogicas da educagao infantil.

A Instituicde sc compromete a  solicitar consentmento livre ¢
esclarecido & todos os participantes da pesquisa, bem como obedecer @
regulamentacao ética de pesquisa em vigor no pals.

Manaus, 12 de maw de 2017,

!unnd&o Trajano

Subsecretdna de Gestao Educaconsi
SEMED
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UEA &

5

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Solicitamos autorizacdo para participar como voluntario (a) na pesquisa intitulada: “Educa¢io em Ciéncias na Educagéo
Infantil: um olhar para as praticas pedagégicas de um CMEI da Zona Leste de Manaus”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Jackeline Ferreira Sarmento, domiciliada a Rua José Roméo, n° 415 — Sdo José Operario, Manaus/AM,
telefone (92) 98138-6617, aluna do curso Programa de Pds-graduacéo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia desta
Instituicdo (PPGEEC-UEA), localizado no endereco institucional Avenida Djalma Batista, 2470, Chapada—, CEP 69050-010,
telefone (92) 3878-7722. A pesquisa serd desenvolvida sob orientagdo do Prof® Dr° Alcides de Castro Amorim Neto, telefone
(92) 98802-3140, E-mail: acaneto@uea.edu.br. A pesquisa pretende analisar como a educagdo em ciéncias esta presente nas
praticas pedagogicas da educacédo infantil, a partir da observacdo do trabalhos das professoras, bem como, aplicagdo de
questiondrios para compreender suas concepgdes pedagdgicas.

A participacao é voluntéria e o (a) senhor (a) tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como se retirar
a qualquer momento. Sera garantida a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas. O Sr. (a) ndo tera
nenhuma despesa, assim como nédo receberd nenhuma remuneracgdo. O local, horario e data da pesquisa serdo combinados
com antecedéncia entre pesquisador e entrevistado. Informamos que a presente pesquisa apresenta baixos riscos, seja de
ordem emocional, psicolégica ou moral. Ratificamos que os riscos serdo baixos e que, se houver algum tipo de risco
relevante, prestaremos assisténcia ao participante da pesquisa de acordo com o previsto na Resolugdo 466 de 12 de dezembro
de 2012: “I1.3.1 - assisténcia imediata — é aquela emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em
situacBes em que este dela necessite; e 11.3.2 - assisténcia integral — é aquela prestada para atender complicagdes e danos
decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa;” com a devida indenizagéo, conforme item “II.7 - indenizacgéo - cobertura
material para reparagdo a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa;” ou ressarcimento, se assim for o caso,
como prevé o item “IL.21 - ressarcimento - compensagdo material, exclusivamente de despesas do participante e seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentagdo;” e tudo o mais que for necessario ao estudo.

Se aceitar a participagcdo o Sr. (a) estara contribuindo para a producdo de conhecimento para elaboragdo de propostas
pedagdgicas para a educacao infantil em nosso municipio. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Os resultados deste trabalho poderéo ser apresentados em encontros
ou revistas cientificas; entretanto, eles mostrardo apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar o seu nome ou
qualquer informacéo que esteja relacionada com sua privacidade. Para qualquer outra informacédo, o (a) Sr (a) podera entrar
em contato com o pesquisador o endereco ou telefone supracitados ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa-CEP/UEA, Av. Carvalho Leal, 1777 - Cachoeirinha, Manaus - AM, 69065-001, Manaus-AM, telefone (92) 3878-
4350.

Consentimento P6s-Informagéo

Eu, , fui informado (a) sobre o que o pesquisador
quer fazer e porque precisa da minha autorizagdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo ganharei nada e que poderei sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /2017

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Questionario aos professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — UEA
POS-GRADUAGAO E PESQUISA )
MESTRADO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Caro Docente,

Sou mestranda do Programa de Pés Graduagédo e Pesquisa em Educacdo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia e estou realizando a pesquisa de campo denominada ‘A educagdo em ciéncias
na educacgdo infantil: um olhar para as préaticas pedagogicas de um CMEI da Zona Leste de
Manaus’. Para participar basta responder ao seguinte questionario:

Dados pessoais/profissionais
Nome (opcional):

Idade:

Formacao:
Graduacdo ( ) Em?

Especializacdo () Em?
Mestrado () Em?
Doutorado ( ) Em?

Tempo de atividade docente:

Tempo de atividade docente na educacéo Infantil:

Tempo de atividade docente no CMEI Dilsen Alves:

Na sua opinido, quais experiéncias relacionam-se a educacéo em ciéncias:

() I-promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

() Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical,

() HI - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;
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( ) IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

( ) V - ampliem a confianca e a participa¢do das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

() VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizagdo, salude e bem-estar;

() VI - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrGes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

( ) VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

( ) IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura;

() X - promovam a interagéo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

( ) XI - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e
tradi¢Ges culturais brasileiras;

( ) XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Liste 5 atividades e/ou projetos que na sua opinido se relacionam a educacdo em
ciéncias.

o B~ W D

Como vocé avalia o Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias —-PESC, quanto ao
material para uso em sala de aula (Livro-didatico, jogos, fantoches, lousa digital)

Otimo () Bom( ) Regular () Ruim ( )
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Justifique:

Como vocé avalia o Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias -PESC, quanto ao
projeto dos livros utilizando o desenho das criancas.

Otimo () Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( )

Justifique:

Como vocé avalia as acdes da Agenda Ambiental desenvolvidasno CMELI.
Otimo () Bom ( ) Regular () Ruim ()

Justifique:

Na sua préatica pedagogica vocé utiliza os recursos tecnoldgicos (data-show, caixa de
som, lousa-digital, mesas educacionais...) disponiveis no CMEI.

Sim( ) N3o () As vezes ()

Justifique:




