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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar a capacidade dos alunos no 3° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola publica de Manaus, em resolver questdes de géneros como poema,
tirinhas, convites e cartaz a partir dos descritores da lingua portuguesa. Os objetivos especificos
se apoiaram em averiguar se os alunos compreendiam os diferentes sentidos empregados nas
questdes propostas: interpretar se os alunos conseguem fazer inferéncias a partir de questdes
com tirinhas, cartaz, poemas e convites a partir do material grafico e compreendendo a sua
finalidade. Para a construcdo do referencial tedrico, utilizou-se como base para a analise
realizada Manguel (1997), Chartier (2011) Kleiman (1999; 2004; 2005), Antunes (2009), Solé
(1998), Rojo (2009), e Soares (2004; 2010). Foi realizado um trabalho de pesquisa de campo
com alunos do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de ensino da Zona centro-
sul da cidade de Manaus. Empregou-se uma metodologia de trabalho quali-quantitativa a partir
da anélise dos dados realizada na pesquisa de campo, com aplicacdo de uma prova para analise
quantitativa dos resultados e posterior discussdo dos dados obtidos. A pesquisa permitiu
reafirmar a importancia da leitura de géneros textuais na escola atrelada a perspectiva dos
letramentos maltiplos, aléem de mostrar que mesmo os alunos tendo contato com 0s varios
géneros textuais, ainda possuem dificuldades em resolver questdes relacionadas a eles.

Palavras-chave: Leitura; Géneros; Letramentos; Descritores de Lingua Portuguesa.



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt sttt sttt s st n et san e et n st ssseneeeseaes 9
1. ALEITURA: HISTORIA, CONCEPCOES E PRATICAS ESCOLARES .......cccovoieevierennne. 11
1.1 LEITURA: BREVE HISTORIA E CONCEPCAOQ ......ooieeiieeeeeeeeeeeeeeeereeeees s s 11
L2 ALEITURA NA ESCOLA ......ooiieeeeeeeeeeeeee ettt sn st s s 14
1.3 POR UMA LEITURA DE TEXTOS: EM BUSCA DE LETRAMENTOS........c.cococvviieeererenene 16
1.4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A PRATICA DE LEITURANAESCOLA.........cccoovvvvernnn. 21
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......ooioieeieieeeeeieeeeree et 27
2.1 TIPO DE PESQUISA.......ouvieceeteieeeee ettt ettt sttt a st n s sesenes 27
2.2 CAMPO DE PESQUISA ..ottt sa et a et s s sesenne 29
2.3 SUJEITOS DA PESQUISA .....ootieeeeeeeeee ettt 32
2.4 INSTRUMENTO DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS DE ANALISE .......cocovveeveveeerceenenns 32
3. ACOMPETENCIA DE LEITURA EM UMA TURMA DE 3°ANO EM UMA ESCOLA

PUBLICA DE MANAUS. ..ottt teteses et eses et sas e s sess st sesassssssenasansssesanaesans 33
3.1 A INTERPRETACAO DE TEXTO DE GENEROS TEXTUAIS DIVERSIFICADOS COM
INFORMAGOES EXPLICITAS ..ottt ettt sttt s st ssssesenenans 36
3.2 A AFERICAQO DE UMA PALAVRA OU EXPRESSAQ .....c.ooeurieueeeeereieeeeeeeseesesssesensessesennns 42
3.3 AINTERPRETACAO DE TEXTO COM AUXILIO DE MATERIAL GRAFICO........c.cc......... 46
3.4 IDENTIFICACAO DA FINALIDADE DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS. ................. 49
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt sasssten s s eeeeeens 57

REFERENCIAS. ...t eeeee et et e ee et e et e e ee e e et eeseeeeee s e e eseneeeeeseesesenseseeseeseseeseeeesensesensesesesseneaaas 59



INTRODUCAO

A leitura ao longo dos anos tem sido uma forma dos individuos se apropriarem dos
conhecimentos e se tornarem sujeitos autbnomos e que sabem expressar suas opinides. Também
é uma forma das classes menos favorecidas refletirem sobre seus direitos. Com isso, no final
dos anos 1980, passou-se a discutir acerca da concepcdo de letramento, que vai além da
capacidade de ler e escrever e requer a compreensdo de que vivemos em uma sociedade letrada
e, por isso, € preciso atender a demanda desta sociedade a partir da leitura e producdo de
géneros textuais que se constituem como praticas sociais dos individuos.

Os géneros textuais vém se constituindo, ao longo da histéria da humanidade, e tem
como caracteristica a diversidade de contetdos verbais e composi¢des préprias. Ao responder
as necessidades comunicativas da humanidade, possuem funcdes sociais que ocorrem atraves
das interacdes verbais, tais interacfes possibilitam nossas a¢cdes e comunicagdo com o mundo.

As inquietagdes que motivaram a elaboragéo e pesquisa desse trabalho desencadearam-
se durante os trés periodos de estagio supervisionado e foram intensificados nos estudos sobre
0 tema, pois durante os periodos de estdgios que aconteceram desde a educacdo infantil ao
terceiro ano do ensino fundamental, perceberam-se as dificuldades dos alunos com a leitura,
alem das dificuldades no ensino. Notou-se também que boas praticas de ensino da leitura sdo
capazes de transformar os educandos em leitores criticos e de transformar sua realidade social.
Muitos alunos das series iniciais das escolas publicas possuem varios problemas com a leitura,
dentre eles, a dificuldade de fazer inferéncias, de interpretacéo textual, de fazer relacdes a partir
da leitura com o cotidiano. Portanto, a importancia dessa pesquisa fundamenta-se em entender
0S conceitos e estratégias de ensino na escola, além de buscar compreender e conhecer 0s
documentos que norteiam o trabalho dos professores para melhorar suas praticas de ensino
desde a criacdo da Matriz de Referéncia em 1997, em busca da competéncia da leitura dos
nossos alunos.

Essa pesquisa que tem como tema “Os descritores de Lingua Portuguesa e sua
contribuicdo para as praticas de letramento no 3° ano do Ensino Fundamental” e se deu através
das seguintes questBes norteadoras: O letramento é trabalhado em sala de aula no ensino
fundamental? H& a compreensdo das propriedades dos géneros pelos alunos? As estratégias
didaticas de leitura promovidas pelos professores tém contribuido para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos? As criancas conseguem inferir sentidos a partir dos géneros
textuais e seus recursos de construcdo?

Diante disso, a presente pesquisa buscou analisar a capacidade dos alunos do 3° ano do

Ensino Fundamental, de uma escola publica de Manaus, em resolver questdes de géneros como
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poema, tirinhas, convites e cartaz a partir dos descritores da lingua portuguesa. Os objetivos
especificos se apoiaram em averiguar se os alunos compreendiam os diferentes sentidos
empregados nas questdes propostas: interpretar se os alunos conseguem fazer inferéncias a
partir de questBes com tirinhas, cartaz, poemas e convites a partir do material gréafico e
compreendendo a sua finalidade. As metodologias buscadas para responder a problemética
apresentada baseou-se na pesquisa quanti-qualitativa, bibliografica e de campo, também foram
analisados documentos como a Matriz de Referéncia e Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(2011) para chegar as discussdes dos dados coletados. Para responder as questdes norteadoras,
aplicou-se uma prova com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental em escola puablica de
Manaus. Tal prova foi elaborada a partir de alguns descritores da lingua portuguesa utilizando
tirinhas, convites, poemas e cartazes.

A pesquisa esta dividida em trés capitulos: no primeiro buscou-se compreender breve
historia e concepcdo de leitura, a leitura na escola, por uma leitura de textos: em busca de
letramentos, além de expor o que trazem os documentos oficiais sobre a pratica de leitura na
escola. No segundo capitulo, explicitaram-se os aspectos metodoldgicos, tipo de pesquisa,
procedimentos de pesquisa, campo de pesquisa, coleta de dados, procedimentos de analise e
sujeitos da pesquisa. No terceiro capitulo, chegaram-se aos resultados e discussdes, analisou-se
cada questdo da prova aplicada com uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Manaus. A analise partiu das respostas obtidas em relacdo ao descritor avaliado na

questdo elaborada e proposta.
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1 ALEITURA: HISTORIA, CONCEPCOES E PRATICAS ESCOLARES

1.1 LEITURA: BREVE HISTORIA E CONCEPCAO

A leitura surgiu juntamente com a escrita por volta do final do quarto milénio a.C., no
Oriente Médio, pela necessidade do comércio, por haver a necessidade de documentar a quem
pertencia algo, por exemplo, a que familia pertencia determinada quantidade de cabecas de
gado. Assim que originou a escrita, veio também o leitor, porque obrigatoriamente teria que ter
alguém para ler. Segundo Manguel (1997, p.208), “desde os primérdios, a leitura é a apoteose
da escrita”, em razdo de que para que a escrita tenha relevancia, precisa que alguém saiba ler e
passe para os demais. Por existir esta necessidade surgiu o escriba que, além de escrever,
expunha para 0 povo a mensagem, era uma espécie de decifrador de significados e também era
uma aptiddo poderosa.

Na antiguidade, havia um grande dilema de como se originou a leitura por ter uma uma
discordancia entre os filosofos. Conforme Manguel (1997) uns acreditavam que surgia a partir
do que conseguimos enxergar e outros acreditavam que era partindo do que conseguimos
perceber, contudo ndo se chegaram a uma concluséo. Os filosofos ndo tinham certeza de como
a percepcao se transformava em leitura, como compreendemos as letras, quais procedimentos
acontecem para que possamos ler, vai muito além de somente ver, envolve nossa memdria,
saberes, praticas e vivéncias. Assim, a nocdo de leitura era pautada em hipoteses e pouco
estudada.

A partir dos estudos da neurolinguistica, o professor Lecours, em consonancia com al-
Haytham (1997), concluiu que os métodos para ler englobavam ao menos 2 etapas, perceber a
palavra e compreender seu sentido conforme o conhecimento ja adquirido pelo leitor. Entéo,
nessa concepcao, ler é a tentativa de constituir significados para o que estamos lendo partindo
das vivéncias que tivemos ao decorrer da vida.

Para Socrates (apud MANGUEL, 1997), os livros eram apenas palavras vazias, sem
significado, € o leitor que atribui sentido, faz com que este texto tenha importancia. Para o
filosofo, o livro era apenas auxilio a memdria e ao conhecimento, o legitimo sabio néo
necessitaria dos livros. Socrates ensinava pela retérica, seus seguidores ouviam e discutiam a
pergunta que ele fazia sem o uso de livros, estes tinham que aprender apenas ouvindo e
respondendo 0s questionamentos e assim memorizando os conhecimentos.

Primeiramente, as leituras eram realizadas em voz alta, uma pessoa lia para as demais,

fazia orientagdes e explicacOes a respeito do livro lido, comumente eram sobre a biblia e 0s
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escritos de quem lia. Ap0s a leitura em voz alta, veio a silenciosa no periodo do Cristianismo,
em que se instituiu a relacdo mais intima entre leitor e livro. Houve muitas criticas por parte do
clero uma vez que ela poderia ocasionar dcio e, além do mais, ndo haveria censura de quem
ouvisse.

Nos séculos passados, poucas pessoas sabiam ler, apenas 0s que possuiam dinheiro para
poder pagar tutores, as primeiras letras geralmente aprendiam com suas babas quando sabiam
ler ou entdo com os pais e a continuacéo dos estudos era com o professor tutor. Contudo, o éxito
dos artificios para o aprendizado da leitura necessitava mais da obstina¢do do aluno do que sua
inteligéncia, pois o0 recurso do professor para expor seus conhecimentos era ler quantidades
infindaveis de livros para o aluno e apds ouvir bastante esse adquiriria a capacidade de leitura
para comecar a ler sozinho.

A leitura comecou a ser importante para as classes menos favorecidas a partir da entrada
do Capitalismo, as pessoas comecgaram a sentir necessidade de ler para poder refletir sobre os
proprios direitos, além disso, a leitura ndo era acessivel a todos, principalmente na Idade média,
s0 quem sabia ler, de fato, eram os individuos mais abastados. Porém, a partir da criacdo das
escolas publicas foi sendo disponivel para a populacdo mais carente para que pelo menos
soubessem as instrucdes basicas de leitura de decodificacdo que ¢é a feita por silabacdo ou
somente por reconhecimento de palavras isoladas.

No Brasil, até a década de 40, poucas pessoas sabiam ler e escrever, quase 50% da
populacdo era analfabeta. Foi a partir da industrializacdo que ocorreu a necessidade de méo de
obra qualificada para o mercado de trabalho e, assim, deu-se importancia para que as pessoas
fossem alfabetizadas, soubessem ler o minimo possivel para prestar servigos nas fabricas.

De acordo com Zilberman (2009, p. 24) “a relevancia da leitura na sociedade moderna
mede-se, assim, pela funcdo que vem a exercer, como propiciadora do fortalecimento de um
contingente de consumidores necessarios ao mercado da industria do livro e da cultura”, pois,
por meio da necessidade das pessoas, é que se faz 0 mercado consumidor se movimentar e fazer
com que tenham interesse nestes livros.

Cada um desses fatos historicos vai nos mostrando a importancia do acesso a leitura,
aos livros, ao conhecimento que provém da leitura, além da formacédo do leitor. Assim, cabe
ainda discutir a concepc¢édo de leitura. Afinal o que vem a ser leitura? Segundo o dicionario
Aurélio (2003, p.60), “E ato, arte ou habito de ler, aquilo que se 1& operagdo de percorrer, em
um meio fisico, sequéncias de marcas codificadas que representam informacdes registradas”.
A partir disso, entendemos leitura como a capacidade que o individuo tem de compreender o

que se esta lendo, utilizando-se dos conhecimentos ja adquiridos anteriormente, de outras
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vivéncias e das interpretacfes que consegue fazer do que se estd compreendendo do texto de
forma reflexiva e critica. Conforme Barbosa:
A leitura € uma atividade visual porque para ler € necessario haver um texto diante
dos olhos, uma certa claridade e, as vezes, um par de éculos. Mas, a leitura € mais que
um exercicio dos globos oculares, pois se apoia, por um lado, no que o leitor recebe

através do seu sistema de visdo e, por outro nas informacBes que o leitor tem
disponiveis na sua cabega, na sua estrutura cognitiva. (1998, p, 116).

Dessa forma, para que o individuo leia é preciso ter conhecimentos anteriores sobre o
que esta lendo, dai a grande necessidade de instigar os alunos com elementos do que se trata o
texto a fim de que tenha alguns saberes para poder compreender.

Para Rojo (2009, p. 75), “ler envolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes
da situagdo e das finalidades de leitura”. Em conformidade com as ideias da autora, ler ndo é
uma atividade simples, nos exige inUmeras competéncias que envolve nossas percepcoes,
habilidades e principalmente em qual situacéo estamos e para qual razéo estamos lendo.

Ja Solé (1998, p.44) acredita que “ler € compreender e que compreender € sobretudo um
processo de construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender”. Contudo,
a forma como a crianca aprende a ler, esta muito ligada ao contato com que ela tem no &mbito
familiar e principalmente como ocorre 0 seu processo de letramento. No entanto, acima de tudo,
estd o interesse da crianca, por isso € tdo importante que haja incentivos que motivem ou que
leve as criancas a se entusiasmar, quando se estd aprendendo a ler, pois se a crian¢a ndo tem
problemas em falar, assim como aprende falar observando os demais e reproduzindo, da mesma
forma ocorre com a aprendizagem da leitura, ndo ha férmulas prontas, vdo aprendendo de
acordo com suas Vvivéncias e estimulos. Mas tudo dependera do interesse dos alunos e da forma
COmo ocorre este processo, 0 que aponta para a compreensao de estratégias de leitura.

Por isso que muitas criancas tém tantas dificuldades em aprender a ler e interpretar,
provavelmente pelo fato de que o aprendizado da leitura ocorre de forma descontextualizada,
por meio de silabas e palavras que ndo fazem sentido para elas. Nesse processo, ndo se
consideram as vivéncias e conhecimentos que as criancas trazem ao adentrar o ambiente
escolar. Além disso, outra problematica surge diante de uma necessidade de buscar praticas
situadas de leitura, muitas vezes a escola ndo se utiliza dos diversos géneros textuais para
ensinar préaticas de leitura, 0s quais circulam e estdo em contato cotidiano com as criancas.

Para Zilberman e Rosing (2009), a aprendizagem da leitura se apresenta como uma

alternativa de autonomia, pois a partir do momento que ela se apropria da leitura tera mais
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possibilidades de compreender a escrita. Por meio da leitura, a crianca se apropria do seu meio,
tem mais possibilidades de expressar seus pensamentos, compreender 0 mundo letrado e acima
de tudo, sabera exp6-lo de maneira coerente, isto dependera da forma a qual ela comecou a
entender a leitura e as possibilidades que Ihe proporcionaram.

1.2 ALEITURA NA ESCOLA

As préticas de leituras no século XXVIII na Franca eram de acordo com o que as
autoridades do clero ordenavam, principalmente leituras sobre a Biblia, como viver em familia,
cuidar dos filhos e questdes relacionadas a pedagogia. Conforme Hébrard (2011, p.35), “o
ensino da leitura é um meio de transformar os valores e 0s habitos dos grupos sociais, que sao
0 seu alvo”. Por isso, nas escolas, 0s alunos eram instruidos a aprender os modos de como a
sociedade daquela época vivia, principios e moral. Quando a pessoa era alfabetizada tinha o
poder ilimitado do livro, ja poderia se apropriar do livro sem precisar que alguém a ajudasse.

Nesta época, 0 ato de ler é mais facilmente refletido como métodos de ratificacéo
cultural, j& que a partir da leitura, o leitor revigora suas aprendizagens culturais adquiridas
anteriormente, ou seja, vai aprimorando o que ja havia aprendido no decorrer dos anos, fazendo
com que tenha compreensao do que esta lendo e ndo simplesmente decodificando sem sentido
algum. Também existiam pessoas que aprendiam a ler sem precisar que alguém ensinasse ou
entrasse na escola, eram chamadas autodidatas. Estamos falando, aqui, de aprendizado inicial
relacionado ao processo de compreensdo das representacbes para a escrita e nao
necessariamente de interpretacdo e analise dos textos lidos, questbes que poderiam ser
aprendidas também deste modo.

Em conformidade com Hébrard (2011), os significados da leitura foram se modificando
ao longo dos séculos. Primeiro, acreditava-se que o sujeito sabia ler quando sabia o alfabeto,
depois mudou a compreensao para o fato de que saber ler precisa compreender o que esta sendo
lido, partindo de suas apreensdes anteriores.

Dessa forma, as praticas de leituras passaram a ser vistas ndo somente como as do ato
de ler um livro, mas também envolvendo a leitura de quadros, ou melhor, a apreciacdo do que
0 individuo compreendeu do que foi pintado, mostrando que é uma leitura que parte do
entendimento individualizado. Assim, os leitores poderdo ter inimeras interpretacdes, o que
realmente é o que acontece com a leitura, cada um interpretar partindo de suas concepcdes e

habilidades, sem esquecer o0s aspectos linguisticos e semidticos acionados no texto.
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Hébrard (2011) ainda observa que ler é elaborar um sentido para o que se esté lendo,
mas ndo é procurar 0 mesmo que o autor deu, é construir principiando das suas analises sobre
o livro, quadro ou o que esteja lendo, mostrando que tem opinides e atitudes.

Assim, a leitura é de extrema importancia na escola, pois é a partir dela que a crianca
vai tendo experiéncias no mundo letrado e a instituicdo escolar tem este papel, ja& que muitas
criangas em seu ambiente familiar ndo tém vivéncias com pessoas que leem. De acordo com
Antunes (2009) a instituicdo escolar é o lugar onde mais deveria se falar em leitura e grande
parte da grade curricular teria que estar voltada para ela, ja que tem que dar destaque para a
leitura para que, desta forma, va criando interesse nos alunos para este mundo t&o prazeroso
que é o da leitura e dos diversos livros.

No entanto, nos ultimos anos, a escola tem falhado com sua fungéo primordial nos anos
iniciais, a de que este aluno saiba ler, escrever e compreender, ou melhor, que saiba se expressar
autonomamente. De acordo com Zilberman & R&sing:

O papel da escola como responsavel pela habilitacéo a escrita e a leitura, processo que
ndo se restringe mais a aprendizagem dos processos de decifracdo de textos, mas inclui
desde entdo o conhecimento da norma culta e do canone literario, contetdos ja
praticados no ensino classico, mas que, na modernidade, se expandem por diferentes

séries, ocupando grande parte do tempo de permanéncia do aluno em sala de aula.
(2009, p. 23).

Um dos grandes obstaculos da escola é fazer com que os alunos aprendam a ler e
principalmente, da maneira correta, ndo so fazer a leitura, mas que compreendam o que estéo

lendo e depois que saibam fazer consideragdes sobre o que leem. Segundo Solé:

Um dos mdltiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos
aprendam a ler corretamente. Isto é 18gico, pois a aquisi¢do da leitura é imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem. (1998, p.32).

Se estas criangas ndo souberem, terdo muitas dificuldades, futuramente, até mesmo para
expor suas ideias e, além do mais, estardo sempre em desigualdade em relacdo aqueles que
conseguiram compreender e adquirir estas habilidades. Conforme Scholze e Rdsing, “o papel
da escola é ajudar o estudante nessa tarefa, nunca o “obrigando” a determinadas leituras, sem
promover a contextualizacdo e estimulo necessarios a essas atividades, mas, sim, mostrando-
Ihe que leitura é viagem”. (2007, p. 267).

A escola tem a grande importancia de mostrar para o aluno que a leitura é muito
prazerosa e de grande relevancia para a vida toda e que a partir de seu contexto o estudante

podera compreender as leituras. Também tem o objetivo de encantar o discente para que venha
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ter interesse em aprender a ler e, para que ocorra, precisa partir do contexto dos estudantes para
que percebam que tem sentido e que podem observar em seu cotidiano. De acordo com Solé
(1998), as praticas e objetivos da escola tem que estar em consonancia com o Projeto Curricular
Institucional da escola para que, assim, o professor vd montando seu plano anual com suas
metas, préticas e atividades.

Com relagéo aos aspectos legais, a Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de nove anos, estabelece, no
art. 30, que os trés anos iniciais do ensino fundamental devem assegurar a alfabetizacdo e o
letramento, ou seja, ha uma extrema exigéncia que as criancas aprendam ler e interpretar nos
trés anos iniciais, porém nao ha a preocupacdo de que forma vao aprender, quais incentivos e
como ocorre este aprendizado, por isso muitas criangas passam esses trés anos e ainda nao
conseguem ler e interpretar.

Os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Portuguesa (1997, p.37) salientam
também a necessidade de os cidadaos desenvolverem sua capacidade de compreender textos
orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos, em situagdes de participagdo social. E
acerca disso que discutiremos a seguir, ampliando a nocdo de leitura apenas como decodificacéo

para a concepc¢éo de letramento.

1.3 POR UMA LEITURA DE TEXTOS: EM BUSCA DE LETRAMENTOS

Até quase o final do século XX, ndo se ouvia falar em letramento, as pessoas eram
consideradas letradas quando sabiam escrever seu nome e ler alguns textos mesmo nao sabendo
explicar os sentidos envolvidos nele. Apos este periodo, o letramento comecou a ser discutido
para que se trabalhasse o letramento como préatica social e ndo apenas a alfabetizacdo, para que
tivessem contato com os varios géneros presentes em seu cotidiano, entendendo-0s como
pratica social. De acordo com Rojo (2009, p. 10):

A alfabetizacdo como a acéo de alfabetizar, de ensinar a ler escrever, que leva o
aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecénica da escrita/leitura, a se tornar alfabetizado.
Embora algumas pessoas se alfabetizem fora da escola, a escola é a principal agéncia
alfabetizadora e a alfabetizacéo, enquanto processo de ensinar a ler e escrever , é uma
tipica préatica de letramento escolar, que apresenta as caracteristicas sublinhadas por
Lahire (1995): objetivar a linguagem em textos escritos, despertar da consciéncia para

os fatos da linguagem, analisar a linguagem em sua composi¢ao por partes (frases,,
palavras, silabas, letras).

Em consonancia com a autora, o individuo era considerado alfabetizado quando sabia

ler e escrever, compreendendo apenas a mecanica da escrita. Assim que funcionava a
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alfabetizacdo, ainda ndo tinha perspectiva de letramento como pratica social. Porém, nas
ultimas décadas, a no¢do de letramento ganha forca e passa a ser discutida ao pensar a
possibilidade de formacdo de leitores. No entanto, os dados do INAF (Indicador Nacional do
Alfabetismo Funcional), uma pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, pela ONG
Acdo Educativa, com o apoio do IBOPE Inteligéncia utilizam o termo alfabetizagéo a partir da
compreensdo que temos sobre letramento. A pesquisa tem o objetivo de mensurar o nivel de
alfabetismo da populacéo brasileira entre 15 e 64 anos, avaliando suas habilidades e préticas de
leitura, de escrita e de matematica aplicadas ao cotidiano.

A partir das orientacdes do INAF, Rojo (2009) reflete sobre os niveis de alfabetizacéo,
que sdo trés. O primeiro nivel, chamado de rudimentar, corresponde a capacidade de encontrar
informacdes explicitas em textos curtos, em que tal configuracdo auxilia no reconhecimento
que o conteudo requer, como por exemplo, identificar a data em que uma campanha de
vacinacdo inicia ou a idade que a vacina pode ser tomada. O segundo nivel corresponde
alfabetismo nivel basico, que se configura também como a capacidade de localizar informacoes
em pequenos textos. Esse nivel também corresponde a capacidade de localizar informagfes em
textos médios. O terceiro denominado alfabetismo nivel pleno corresponde a capacidade de ler
textos longos, tendo como direcdo os subtitulos, sendo capaz de localizar mais de uma
informacao, fazer comparacdes entre textos e também de realizar inferéncias e sinteses.

Dessa forma, a compreensdo do INAF esté relacionada ao tipo de alfabetismo. No ano
de 2016, o INAF ampliou esses niveis, adicionando o que chama de nivel elementar, entre o
rudimentar e o basico, que mostra que o leitor seleciona uma ou mais unidades de informacéo,
observando certas condicdes, em textos diversos de extensdo meédia realizando pequenas
inferéncias.

O letramento, nas ultimas décadas tém sido a melhor forma de se trabalhar na escola,
considerando-se que os individuos vivem em um mundo letrado e estdo constantemente em
situagcbes de letramento que, para Soares, “ndo é pura ¢ simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social” (1998 apud ROJO, 2009, p. 96). Assim, 0
professor precisa compreender que as pessoas tém vivéncias diferentes, por isso a grande
relevancia em utilizar diferentes géneros, para que as criancas que nao conhegam se apropriem
e as demais aprimorem. Segundo Barbosa, “ler € mais importante que decifrar; o sentido do
texto tem mais importancia que o som do texto; a aprendizagem parte de palavras com

significado afetivo e efetivo para a crianga.” (1998, p. 50) .
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Para Soares (2010, pg. 72), “letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social”. Ou seja, por meio do letramento que o ser
humano se apropriard da leitura e da escrita fazendo uso em seu cotidiano e ndo apenas
decodificando como na alfabetizacdo, faz uso efetivo e é considerado letrado que vai muito
além de ser alfabetizado no sentido de apenas decodificar as palavras. Soares (2010, p.21) ainda
afirma que “letrar ¢ mais do que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro de um contexto
onde a escrita ¢ a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”. Nesse sentido, Soares
faz uma distin¢do entre um individuo alfabetizado e letrado:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive
em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa

socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2003, p. 40).

Soares (2002) ainda ressalta que a pessoa tida como analfabeta, pode ser considerada
letrada, desde que ela esteja inserida em grupo social em que a pratica da leitura e escrita faz-
se presente, portanto as criancas que ainda estdo iniciando o processo de alfabetizacdo e
letramento, mas folheia livros, brincam de ler, escrever, se seus pais leem histérias para elas
entre outros, essas criancas ainda sdo analfabetas, pois ainda ndo sabem ler e escrever, porém
elas ja se encontram no mundo do letramento, por isso ja sdo letradas, de uma certa maneira.

Kleiman (1995) observa que o letramento comegou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto social na escrita dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotacgdes escolares destacam competéncias individuais no uso e ndo na
pratica da escrita. A autora destaca também:

O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto
de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que Ié. Envolve mdltiplas capacidades
e conhecimentos, muitos dos quais ndo tém necessariamente relagdo com a leitura

escolar, e sim com a leitura de mundo, visto que, o letramento inicia-se muito antes
da alfabetizagdo. (KLEIMAN, 2005, p.18).

Trabalhar com letramento significa ensinar e aprender com géneros textuais seja nas
atividades de leitura, producdo de textos ou andlise linguistica, fazer com que o individuo se
aproprie dos diversos géneros textuais e de fato faca uso em seu ambiente. Rojo descreve a
funcdo do letramento como:

Busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que abrangem a escrita sobre
diferentes formas valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo
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contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. (ROJO,2009 p. 98).

Rojo também divide o letramento em trés niveis: os multiletramentos ou letramentos
maltiplos, letramentos multissemidticos e letramentos criticos ou protagonistas. Para Rojo
(2009, p. 107), trabalhar com letramentos multiplos significa deixar de “ignorar ou apagar os
letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e
colocando-os em contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais”. Em
outras palavras, a escola e a comunidade tém a funcao de ser um guia de praticas leitoras dentro
e fora do ambiente escolar.

Os letramentos multissemioticos, na concepcdo de Rojo (2009, p. 107), tem sua
importancia, pois sdo “exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nocdo de
letramentos para 0 campo da imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a
escrita”, ou seja, estdo presentes nos géneros textuais, em diferentes niveis de linguagem como
nos textos multimodais da sociedade contemporanea. Por ultimo, o letramento critico, segundo
Rojo (2009, p. 108), sao “requeridos para o trato ético dos discursos em uma sociedade saturada
de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira instantanea, amorfa e alienada”. Nesse
sentido, tal letramento é de vital importancia, pois o individuo com esse nivel de letramento é
capaz, de se posicionar, criticar, contradizer diante do grande leque de informacgdes que o
mesmo tem acesso em seu cotidiano seja na escola ou na sociedade.

Ainda no entendimento da autora, é necessario distinguir o termo alfabetismo do termo
letramento uma vez que:

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicolégica, enquanto o
termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem
a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou globais,

recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.),
numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. (ROJO 2009, p.98).

A partir desses termos, percebe-se que 0s processos que tangem o letramento e a
alfabetizacdo estdo interligados, embora cada um tenha uma caracteristica peculiar, mas que
devem ser de conhecimento e exploradas pelos educadores para entdo melhorar suas praticas
de ensino, tornando os educandos multiletrados.

Scholze e Rosing afirmam que “compreende-se, entdo, o letramento como o uso efetivo
da escrita e da leitura no contexto social, oportunizando a assimilagéo dos diferentes usos da

lingua por meio das préticas sociais produzidas pelos grupos na sociedade”. (2007, p. 87). Para
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as autoras, a utilizagdo efetiva do letramento é quando o individuo faz uso em seu cotidiano de
forma contextualizada, tem as oportunidades de fazer os distintos usos da lingua, ou seja,
entender as diferencas dos géneros textuais e conseguir perceber as caracteristicas de cada um.

Antunes (2009, p. 204) observa que “a primeira implicacdo tem a ver com a certeza de
que apenas a alfabetizagdo é insuficiente. Como vimos insistindo, é preciso que o alfabetizado
va inserindo-se, sempre mais, no universo da comunicacao escrita — o que se tem definido como
letramento”. Dessa forma, o individuo precisa conhecer a composi¢cdo dos géneros textuais em
que esta em constante contato, principalmente aqueles que fazem parte de sua rotina como lista
de supermercado, bula, receita, musica, bilhete e etc. Uma vez que ja faz parte de seu dia a dia
é mais facil para ver a importancia que faz aprender a ler, pois; desta forma compreendera para
que serve cada um destes géneros desde que o professor trabalhe nesta perspectiva na escola,
levando em consideracéo o contexto em que este estudante esta inserido e essencialmente quais
géneros conhece.

Para introduzir a crianca no mundo da leitura, € vital que haja um interesse pessoal.

Precisamos instiga-la, deixa-la curiosa em querer descobrir, como afirma Solé:

Por outro lado, ndo devemos esquecer que o interesse também se cria, se suscita e se
educa e que em diversas ocasiGes ele depende do entusiasmo e da apresentacao que o
professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de
explorar. (1998, p. 43).

Para que o discente tenha interesse em ler, precisa partir de seu contexto, das palavras
gue tenham relevancia para o dito cujo, que tenham importancia afetiva para que assim possa
apreender e compreender as demais, mas, acima de tudo, precisam ter contato com atividades
gue mostrem que a leitura é relevante em seu contexto e que € importante que leia para poder
fazer parte do mundo letrado e estar seguro de seus ideais.

Uma das principais metas da escola é fazer com que o aluno tenha préticas de
letramentos multisemidticas que envolvem tanto imagens, musicas quanto texto escrito,
multiculturais que envolvem tanto trabalhar com as culturas escolares dominantes e as
populares e os criticos que tratam de diversos textos e produtos de diversas origens culturais
mostrando para 0s alunos seus objetivos e concepcdes discutindo com os proprios acerca dos
assuntos e apresentando a origem histérica para que compreenda de onde surgiu e basicamente
gue tenha uma opinido critica sobre o tema conduzido pelo professor, obviamente que ndo de

forma neutra, pois; todos temos convicg¢des assim como o professor.
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Mas, para que ocorra este letramento, o docente necessita conhecer primeiro quem séo
esses estudantes, para que assim utilize-se de abordagens e estratégias que cative o interesse

deles, partindo de préticas que envolvam géneros simples até os mais complexos.

1.4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A PRATICA DE LEITURA NA ESCOLA

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a leitura é vista como um processo em
que o leitor vai constituindo significados de acordo com suas metas, aprendizagens,
conhecimento sobre o conteldo, autor, o que sabe sobre o0 género textual e sobre a escrita. Para
que seja formado um leitor capacitado necessita que este entenda o que 1€, que consiga ler o
que ndo esta escrito, apontando componentes subjacentes; que construa relagdes com textos que
ja tenha lido; que perceba que um texto pode ter significados diferentes de acordo com a
percepcao do leitor e saiba explicar sua leitura partindo da localizacdo dos itens discursivos.

O objetivo da escola quanto a leitura presente nos PCNs (1997) é formar sujeitos que
saibam ler os diversos textos que encontram em seu meio social e ndo apenas decodificar,
compreender, fazer inferéncias, explicar e apresentar suas opinides. Uma pratica de leitura
continua na escola néo é ficar repetindo varias vezes 0s mesmos textos € apresentar diversidade
de metas, géneros e textos. Para formar bons leitores tem algumas condigdes que estdo
estabelecidas nos PCNS (1997, ps. 38-39):

« dispor de uma bhoa biblioteca na escola;

 dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura;

» organizar momentos de leitura livie em que o professor também leia.
Para os alunos ndo acostumados com a participagdo em atos de leitura,
que ndo conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o0 que conquista por meio dela. Ver
alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também;
» planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais;

* possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o autor,
a obra ou o0 género sdo decisdes do leitor. Tanto quanto for possivel, é
necessario que isso se preserve na escola;

* garantir que os alunos ndo sejam importunados durante os momentos
de leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estdo entendendo e outras
questoes;

 possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras
pessoas da casa — principalmente quando se trata de histdrias tradicionais ja
conhecidas;

* quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
pelos alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente mais interessante que haja
na classe, por exemplo, 35 diferentes livros — 0o que
ja compbde uma biblioteca de classe — do que 35 livros iguais. No
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primeiro caso, o aluno tem oportunidade de ler 35 titulos, no segundo
apenas um;

 construir na escola uma politica de formacdo de leitores na qual todos
possam  contribuir com  sugestdes para desenvolver uma  préatica
constante de leitura que envolva o conjunto da unidade escolar.

Além disso, outras propostas efetivariam isso como leitura colaborativa, atividade em
que cada aluno Ié uma parte de forma diaria para criar um habito, além de leituras feitas pelo
professor, em que se 1€ em voz alta mostrando para os alunos uma forma de ler, com pausas e
também como um exemplo de bom leitor. Além disso, é importante que a escola ofereca
projetos que envolvam leitura e teatro, como também produces escritas.

Para avaliar como esta o nivel de leitura dos alunos nas escolas em &mbito nacional é
importante expor sobre as provas ANA e PROVA BRASIL. Essas sdo avaliagdes nacionais
aplicadas pelo Ministério da Educacéo e feitas a partir de uma matriz de referéncia. O Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb), segundo o INEP (2017, s/p), “€ composto por um
conjunto de avaliacGes externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico
da educacdo basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.” Os objetivos do
SAEB, conforme o INEP (20009, s/p) é:

I - Oferecer subsidios a formulacdo, reformulacdo e monitoramento de politicas
publicas e programas de intervencao ajustados as necessidades diagnosticadas;

Il - Identificar os problemas e as diferencas regionais do ensino;

Il - Produzir informacdes sobre os fatores do contexto socioecondmico, cultural e
escolar que influenciam o desempenho dos alunos;

IV - Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade, uma visdo dos resultados
dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢des em que sdo desenvolvidos;
V - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avalia¢do educacional,
ativando o intercAmbio entre instituicGes educacionais de ensino e pesquisa.

O SAEB é dividido em 3 sistemas de avaliacdes, dentre eles esta a Avaliacdo Nacional
da Educacdo (ANA) que é:

Uma avaliacdo externa que objetiva aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram trés
resultados: desempenho em leitura, desempenho em matematica e desempenho em
escrita (INEP, 2016, s/p).

Com relacdo a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais conhecida

como Prova Brasil, conforme o INEP ¢ definida como:

Uma avaliacdo censitaria que envolve todas as escolas da rede publica de ensino, das
zonas urbanas e rurais, que possuam pelo menos 20 estudantes matriculados no 5° e
no 9°ano (4% e 82 séries) do ensino fundamental regular. Produz informacdes a respeito
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da qualidade do ensino publico, fornecendo resultados a cada unidade escolar
participante e as redes de ensino (INEP, 2013, s/p).

Para que ocorra uma orientacao sistematica e organizada, foi criada, em 1997, a matriz
de referéncia para as avaliagdes e esta matriz se baseia nas habilidades que a crianca precisaria
adquirir no 3° ano fundamental para a Lingua Portuguesa possui dois €ixos que a constitui que
sdo de leitura e escrita. As matrizes, conforme o INEP (2016), “sdo um recorte do curriculo
usado como referéncia para a elaboragéo dos itens da Prova Brasil. Incorporam, assim, somente
um conjunto de habilidades consideradas essenciais e que podem ser avaliadas por meio de

testes padronizados”. VVejamos:

TABELA 1: habilidades em leitura

EIXO HABILIDADE ESPECIFICA(}OES DA
ESTRUTURANTE HABILIDADE
LEITURA H1. Ler palavras com estrutura | CV
silabica canonica
LEITURA H2. Ler palavras com estrutura | CCV, CVC, VC, VC; VV,
silabica ndo candnica CCVC, entre outras.
LEITURA H3. Reconhecer a finalidade do
texto
LEITURA H4. Localizar  informagdes | Exemplos de suporte: Cartazes,
explicitas em textos listas de telefone, guias de
programacao
infantil, pequenos anuncios,
reportagens de jornais infantis,
textos informativos.
LEITURA H5. Compreender os sentidos de | Exemplos de suporte:
palavras e expressdes em textos | Textos  literdrios  (contos,
historias, pequenas croénicas),
pequenas reportagens.
LEITURA H6. Realizar inferéncias a partir | Exemplos de suporte: Textos
da leitura de textos verbais literarios (contos, historias),
artigos de revista infantil,
reportagens de suplementos
infantis.
LEITURA H7. Realizar inferéncias a partir | Exemplos de suporte: Pequenas
da leitura de textos que articulem | tirinhas préximas do universo
a linguagem verbal e ndo verbal | infantil, quadrinhos de uma
pagina, primeira pagina de
jornais ou suplementos infantis,
piadas, etc.
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LEITURA H8. Identificar o assunto de um
texto

Exemplos de suporte: Pequenas
reportagens, textos
informativos.

LEITURA H9. Estabelecer relagdes entre
partes de um texto marcadas por
conectores Tempo, causa e
consequéncia, finalidade.

Exemplos de suporte: Contos,
historias, reportagens, textos
informativos.

FONTE:INEP, 2013, s/p.

Esta é a Matriz de Referéncia utilizada para fazer as avaliacbes de Lingua Portuguesa

no 3° ano fundamental com relagéo ao eixo da leitura, possuem 9 habilidades que séo exigidas

dos estudantes. Para a elaboracdo das Matrizes de Referéncia da Prova Brasil foram tomados

por base os Parametros Curriculares Nacionais. As competéncias e as habilidades sdo voltadas

para a leitura e a escrita, as habilidades sdo especificadas através dos descritores que s@o a

descricdo das habilidades e capacidades dos alunos. Com relacdo ao 5°ano fundamental, os

descritores possuem 6 topicos e 15 descritores especificando o que sera avaliado nesta prova.

Como a pesquisa foi baseada nos descritores de Lingua Portuguesa é importante mostrar

todos os descritores e seus topicos. A seguir, expomos a Matriz de Referéncia completa para o

5° ano em Lingua Portuguesa é constituida pelo conjunto dos seguintes descritores, 0s quais Sao

apontados abaixo, conforme o site do INEP:

TABELA 2 - Tépico 1: Procedimentos de leitura

DESCRITORES 5°ANO
Localizar informac6es explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D4
Inferir uma informacéo implicita em um texto D3
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11

TABELA 3 - Tépico 2: Implicacbes do suporte, do género e/ou do enunciador na

compreensdo do texto

DESCRITORES

S5°ANO




Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso D5

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9

TABELA 4 - Topico 3: Relagéo entre textos

DESCRITORES 5°ANO

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na D15
comparagéo de textos que tratam do mesmo tema, em funcao
das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que
seré recebido.

TABELA 5 - Topico 4: Coeréncia e coesdo no processamento do texto

DESCRITORES 5°ANO

Estabelecer relacfes entre partes de um texto, identificando D2
repeticbes ou substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e oselementos que D7
constroem a narrativa.

Estabelecer relacdocausa/consequéncia entre partes e D8
elementos do texto

Estabelecer relacbes ldgico-discursivas presentes no texto, D12
marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

TABELA 6 - Tépico 5: Relagdes entre recursos expressivos e efetivos de sentido

DESCRITORES 5°ANO
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13
Identificar o efeito de sentidodecorrente do uso da pontuacdo D14
e de outras notagdes

TABELA 7 - Tépico 6: Variacgao linguistica

DESCRITORES S5°ANO
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Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o D10
locutor e o interlocutor de um texto

FONTE:INEP, 2016.

E essencial destacar que todos estes descritores sdo importantes para que se perceba
quais sdo os niveis de leitura dos estudantes e onde mais possuem dificuldades para que, assim,
possa ser trabalhada nos anos posteriores, bem como uma forma de compreender em quais
descritores os alunos apresentam mais facilidade para identificar o que mais a escola esta

priorizando.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo descrever a metodologia da pesquisa do trabalho, uma
vez que é necessario fundamentar a forma como ocorrera a obtencdo de dados pretendendo
refletir sobre o problema apresentado nesta pesquisa. Para tanto, apresentaremos o tipo de
pesquisa, 0 campo de pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, bem como os procedimentos de analise
dos dados coletados.

2.1 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho visa a analisar a competéncia de alunos do terceiro ano do ensino
fundamental em interpretar questdes relacionadas aos descritores de Lingua Portuguesa, a fim
de investigar o nivel de letramento da turma em que as questdes foram aplicadas. Para tanto,
realizamos pesquisa bibliografica acerca do tema, pesquisa de campo e aplicacdo de
instrumento para coleta de dados a serem analisados quanti-qualitativamente.

Antes de comegarmos a descrever a pesquisa, precisamos saber o que € pesquisa. Para
Gil (2010, p. 1):

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
requerida quando ndo se disp8e de informacao suficiente para responder ao problema,

ou entdo quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que
ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

Gil (2010) ressalta também que muitas vezes esse tipo de pesquisa assume a forma de
pesquisa bibliografica ou de estudo de caso, para realizar um estudo que ndo ocorre de forma
linear, sobre vérias influéncias no decorrer do processo. Nesse formato, entende-se como a
pesquisa quali-quantitativa, seja com uma construcdo tedrico-pratico-dindmica ou com uma
estrutura guia de um método continuo e aberto ao questionamento acerca dos pontos-chave do
problema levantado e possivel de ser avaliado sob critérios de validade cientifica.

Demo (1986) afirma e identifica critérios de cientificidade para a pesquisa qualitativa,
favorece o desenvolvimento de uma pesquisa quali-quantitativa que integre os classicos
elementos da pesquisa quantitativa e promova a vigilancia disciplinada dos objetivos e da
esséncia da pesquisa, além da coeréncia interna com o método predominante, seja quais forem
0s paradigmas nos quais se esteja em operacdo, na busca de melhoria ou de superacgéo.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (1994, p. 21-22), “responde a questdes muito

particulares, essa abordagem aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des, das relagdes
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humanas”. Em outras palavras, ela se relaciona com o universo de significados, motivos
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. No caso dessa pesquisa, o tipo qualitativo aparece no processo de anélise dos dados
quantitativos reunidos e avaliados, os quais significam a partir dos objetivos estabelecidos neste
trabalho.

Além da qualitativa, a pesquisa caracteriza-se também como quantitativa, pois busca
quantificar os dados coletados. Quanto a esse método, esclarece Fonseca:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem
ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populacgdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser
compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre variaveis, etc.
A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informacdes do que se poderia conseguir isoladamente (FONSECA, 2002, p.20).

Este trabalho também utilizou pesquisa bibliografica, que para Gil (2010, p. 29) é

elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de
pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e
anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacao de novos formatos
de informagcdo, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como discos,
fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela internet.

Além disso, a pesquisa utilizou pesquisa de campo e, desse modo, passamos a descrever,

a seguir, o espaco-alvo da pesquisa. Antes, cabe compreender o que é uma pesquisa de campo:
Segundo Gongcalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacédo

diretamente com a populagéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais

direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o fenémeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacoes a serem documentadas [...].

Nesse sentido, 0 objetivo da pesquisa é avaliar os erros e acertos dos alunos que foram
alvo da pesquisa com questdes retiradas da prova de Avaliacdo do Desempenho do Estudante
(ADE), compreendendo em quais descritores de Lingua Portuguesa os alunos possuem mais
dificuldades, sendo assim sera avaliado o nivel de letramento dos alunos e o nivel de leitura nas

questdes propostas.
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2.2 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa ocorreu em uma escola de Educacédo integral da rede Municipal da zona
centro sul de Manaus, a escola funciona das 07h10min as 16h10min, abrangendo as séries
iniciais do ensino fundamental. Essa escola foi transformada em escola de educacéo integral no
ano de 2016. Atualmente, possui 227 alunos regularmente matriculados com 10 salas, quadra
poliesportivo que atendem aos alunos e a comunidade local. A escola tem capacidade para
atender 250 alunos em tempo integral e o quantitativo de aluno por sala de aula varia entre 26
e 30 alunos.

Quanto a estrutura fisica, possui um excelente espaco educacional com 10 salas de aula
climatizadas, laboratério de informatica, biblioteca, gabinete odontoldgico, escovodromo,
diretoria, sala dos professores com banheiro, depositos para material escolar, material de
limpeza e merenda escolar, cozinha, refeitorio, 2 playgrounds, um hall, um ginasio escolar
poliesportivo, horta, chapéu de palha onde ocorre as assembleias dos alunos todas as quintas-
feiras, onde os alunos expdem as demandas que julgam necessitar, uma sala de recurso e ndo
ha estrutura para usuarios de cadeira de rodas, pois as salas sdo no andar superior e S0 possui
escada.

A instituicdo de ensino oferece apenas a modalidade Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
Além das disciplinas convencionais do curriculo pedagogico, a escola oferece também as
oficinas de aprendizagem que ocorrem todos os dias de 13h as 16h, para todas as turmas, em
revezamento. As oficinas trabalhadas sdo: Teatro, Matematica Ludica, Iniciacdo Cientifica,
Literatura, Danca, Desporto e Filosofia brincante.

No que se refere ao corpo docente da escola, este € composto por 16 professoras, 2
pedagogas, uma no periodo da manhd e a outra a tarde, uma gestora, 1 secretaria, 2 auxiliares
administrativos, 2 estagiarios do Mais Educacdo, 1 assistente social e 1 dentista. Todos 0s
professores trabalham em tempo integral com excecdo da professora do 3° ano que trabalha
apenas no periodo matutino.

A escola iniciou na perspectiva de educacao integral em 2016, o Coletivo Escola
Familia Amazonas (CEFA), procurou a escola em 2015 com o projeto de escola democratica e
participativa. Entdo, a institui¢do iniciou um trabalho na perspectiva de educacao integral que,
para Castro (2013, p. 50), “o conceito de educacdo integral vai além dos aspectos da
racionalidade ou cognicdo. Ele d& importancia também ao olhar, as artes, a estética, a musica,

significa desenvolver as dimenses afetivas, artisticas, espirituais, os valores, a saude, o corpo”.
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Nesta dimensdo, a crianga é oportunizado o trabalho em todos os seus aspectos, tanto cognitivo,
social e psicoldgico.

A escola segue alguns principios da escola da Ponte, que € uma escola publica de
Portugal, tem como principios uma escola democrética, para todos, em que se da protagonismo
ao aluno. Tem como valores solidariedade, autonomia e responsabilidade. Um dos ideais da
escola da Ponte e que esta instituicdo utiliza sdo as tutorias, em que qualquer um funcionério
ou pai é responsavel por um grupo de 7 a 8 criangas, o pai s6 é responsavel desde que tenha
disponibilidade de vir pelo menos uma vez por semana na escola. Nesta tutoria, o responsavel
ouve o que cada aluno tem para dizer, € 0 momento de escuta, pois € mais facil ouvir 7 alunos
do que 227 alunos, é o dia em que os estudantes fazem brincadeiras, vdo passear, conversar,
podem falar de suas frustracGes ou alegrias. O tutor ndo é o professor da sala.

Também possui grupos de responsabilidade, ¢ uma forma de fazer com que os alunos
sintam que a escola é sua também e que todos sdo responsaveis pela mesma. Tem grupo da
limpeza, da acolhida, da biblioteca, do telecentro e o do teatro.

A gestdo da escola é democratica participativa, 0 que se caracteriza como:

Um processo de aprendizado e de luta politica que ndo se circunscreve aos limites da
pratica educativa mas vislumbra, nas especificidades dessa pratica social e de sua
relativa autonomia, a possibilidade de criacdo de canais de efetiva participacdo e de
aprendizado do “jogo” democratico e, consequentemente do repensar das estruturas
de poder autoritario que permeiam as relacfes sociais e, no seio dessas, as praticas
educativas. (DOURADO apud FERREIRA, 2006, p. 79).

Os pais e a comunidade escolar sdo muito presentes na escola, tanto para falar sobre os
alunos como em atividades na escola, os portdes sempre estdo abertos a comunidade. O
conselho escolar participa das acoes, eles que fazem as sugestdes do que faltam na escola, sdo
atuantes e ndo apenas deliberativo.

A escola possui projetos que envolvem a comunidade na escola, um deles é o temperos
e saberes, como a instituicdo possui alunos de varias nacionalidades como brasileiros,
venezuelanos, haitianos e canadenses. No sabado a tarde, um pai € escolhido para fazer uma
receita de seu pais e 0 que representa aquela receita.

Em relacdo ao curriculo, a escola trabalha com as propostas do bloco pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, que traz orientacdes especificas para os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental e norteio os dois anos posteriores (4° e 5° anos). Assim,
segundo o documento:

Assim, nos anos posteriores ao Bloco Pedagdgico, a tarefa central é aprofundar

possibilidades de uso da linguagem oral e escrita e dos conhecimentos linguisticos
que contribuem para tanto, oferecendo condi¢cBes para que cada crianga possa
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desenvolver, cada vez mais, sua autonomia como usuéria da lingua. E certo ser essa,
uma conquista gradual. Entretanto, a convicgdo de que contelidos nao sdo possiveis
de se dominar completamente ao final de um determinado periodo, néo significa que
ndo devam ser ensinados ou que parte da turma ja ndo possa domina-los. (SEMED,
2014, p. 38).

Dessa forma, esse documento organiza uma série de diretrizes, considerando as
especificidades da alfabetizacdo e do letramento presentes nos anos iniciais, em cada escola e
no interior da sala de aula. Por isso, a proposta trata de organizar os conhecimentos dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental em um bloco de alfabetizacdo, ndo passivel de
interrupcao, seguindo do 4° e 5° ano.

Abaixo, sera elencado o eixo tematico referente ao terceiro ano do ensino fundamental,
com as principais capacidades que os alunos devem adquirir nesse nivel ensino, serdo elencados
apenas as relacionadas ao tema dessa pesquisa. Segundo a Proposta do bloco pedagdgico, os
alunos do terceiro ano devem adquirir varias habilidades ao longo de cada bimestre. No que se

refere aos géneros textuais e leitura, os alunos deverdo ser capazes de:

Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. Ler textos (poemas, cangoes, tirinhas,
textos de tradi¢do oral, dentre outros), com autonomia. Compreender textos Lidos por
outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes propdsitos. Antecipar sentidos
e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos pelo professor ou
pelas criancas. Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criancas. Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros, teméticas,
lidos com autonomia. Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente. Realizar inferéncia em textos de
diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia. Estabelecer relacdes ldgicas
entre partes de textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo
professor ou outro leitor experiente. Interpretar frases e expressfes em textos de
diferentes géneros e temaéticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com
autonomia. Estabelecer relagdo de intertextualidade entre textos. Relacionar textos
verbais e ndo verbais, construindo sentidos. Saber procurar no dicionério os
significados das palavras e a acep¢do mais adequada ao contexto de uso. (SEMED,
2014, p. 91-93).

Como se percebe na proposta da SEMED, os alunos devem desenvolver algumas
capacidades relacionadas aos géneros textuais e a leitura. Fato este que leva a entender a
importancia do uso de diferentes géneros textuais em sala de aula, dentre eles 0os poemas, pois
através deles os alunos poderdo desenvolver e entender as informacdes explicitas e implicitas
gue aparecem nos textos trabalhados. Também se ressalta que na Proposta da SEMED, até o

terceiro ano o aluno ja necessita compreender o0s textos, para que assim consiga interpretar.
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2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 3° ano do ensino fundamental de uma escola
da Zona Centro-Sul de Manaus. As criancas possuiam entre 8 e 11 anos de idade. E valido
ressaltar que nesta sala e na escola existem muitos alunos de véarias nacionalidades. Entdo a
professora trabalha bastante o respeito a diversidade. A professora regente da turma é licenciada
em Pedagogia, pela universidade Federal do Amazonas, possui 15 anos de experiéncia
profissional na SEMED. A turma é composta por 30 (trinta) alunos sendo que cinco deles ainda
estdo em processo de alfabetizagcdo. No entanto, no dia da coleta de dados, estavam presentes
em sala apenas 26 (vinte e seis) alunos.

A turma em que se aplicou a pesquisa, € composta por alunos que também participam
da Oficina de Literatura e das atividades na biblioteca voltadas para leitura, oferecida pela
escola. Assim, além do momento de aprendizagem em sala de aula, eles também participam da

oficina que tem a intencdo de desenvolver ainda mais as competéncias de leitura.

2.4 INSTRUMENTO DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O instrumento utilizado para a pesquisa foi uma prova com 10(dez) questdes a partir de
quatro descritores da lingua portuguesa: D1- Localizar informacdes explicitas em um texto, D4-
Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, D5- Interpretar texto com auxilio de material
gréfico diverso e D9- Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Para analise, elaboramos tabelas que apresentam o quantitativo de acertos e erros, a fim
de avaliar os alunos do 3° ano do ensino fundamental, analisando o nivel de letramentos e a
competéncia de leitura, observando em quais descritores os alunos tiveram mais dificuldades e
nos quais eles tiveram melhor desempenho, sendo os descritores 1 e 9 0os mais cobrados nas
questdes. Nesse sentido, também estabelecemos uma discussdo entre os resultados obtidos, a
Proposta do Bloco Pedagdgica que orienta o trabalho da escola e a Matriz de Referéncia.

Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora com 10
perguntas para que pudéssemos compreender a formacéo e praticas de leitura em sala de aula.
Para Marconi e Lakatos (1996, p. 84), “a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de
que uma delas obtenha informacGes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigac&o social, para

a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social”.
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3 A COMPETENCIA DE LEITURA EM UMA TURMA DE 3°ANO EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE MANAUS

Neste capitulo trataremos acerca dos resultados da pesquisa, realizando uma anéalise da
prova aplicada com 21 (vinte e um alunos) do terceiro ano do ensino fundamental. A prova foi
composta por 10 (dez) questdes baseadas nos Tdpicos 1 e 2 da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa.

Com relacdo aos Toépicos 1 e 2, foram cobrados os descritores: D1- Localizar
informagdes explicitas em um texto, D4- Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, D5-
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso e D9- Identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros. Partindo destes descritores, aplicamos uma prova baseada na Avaliagédo
do Desempenho do Estudante (ADE), que os estudantes fazem, trimestralmente, na rede publica
municipal do municipio de Manaus- Amazonas, para verificar os niveis de leitura, interpretacao
e como estd a apropriagdo do letramento. Estes topicos tém como finalidades analisar os
procedimentos de leitura e implicacbes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto.

Com o objetivo de investigar as compreensdes sobre leitura, letramento, como é a rotina
e atividades desenvolvidas em sala, voltadas para leitura, fizemos uma entrevista com a
professora X!, um questionario escrito que foi respondido por ela. A primeira questdo a ser
observada é o conceito de leitura apresentada pela professora e o trabalhado realizado por ela
em sala de aula: “Leitura compartilhada de textos ou historia. Apresentacdo do texto ou livro
em roda de conversa. Leitura compartilhada usando microfone caixa de som, para facilitar que
todos ougam a leitura”. Observa-se que a concepcdo de leitura apresentada pela professora é
observada como atividade, como exercicio a ser realizado e ndo como um conceito que
desencadeia a atividade, as préaticas pedagogicas para o trabalho com a leitura.

Quanto a aquisicdo da linguagem escrita, a educadora também exp6s que tem 5 alunos
que estdo ainda no processo de alfabetizacdo. Ela aponta: “Uma das dificuldades é a falta de
apoio de outros profissionais como fonoaudiologo, terapeuta ocupacional, psicologo, pois em
algumas situacdes sdo necessarias outras intervencdes além daquelas da sala de aula.” De
acordo com a professora, ha muita dificuldade com estas criancas, pois elas apresentam ter

alguma dificuldade cognitiva que somente um profissional da area poderia diagnosticar.

1 O nome da professora foi omitido para preservar a imagem.
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Indagada sobre o que entende por letramento, a professora pontua: “Capacidade de usar
a leitura e escrita de acordo com as demandas sociais”. Além disso, quando questionada sobre
0 que entende por descritores de Lingua Portuguesa e se eles orientam seu trabalho com a leitura
em sala de aula nos disse “Habilidades que deveriam ser construidas em etapas especificas da
escolaridade. Através dos descritores posso avaliar os alunos, como estd seu nivel de
desempenho na leitura em sala de aula”. Por meio de sua afirmacéo, observa-se que a docente
compreende o letramento como algo diferente do processo mecénico de alfabetizacdo, no
entanto, o letramento é visto apenas como pratica social, 0 que é importante, mas parece ndo
haver consciéncia dos niveis de letramento, da necessidade de compreensdo do texto que
remonta a compreensdo cultural, assim como a capacidade de compreender-se no texto, debater
sobre ele ou acionar conhecimentos outros por meio do texto.

Também comentou a respeito das dificuldades enfrentadas pelos alunos nas atividades
de interpretagdo, compreensédo e analise de textos apontando que “existe em alguns a falta de
atengdo, de conseguir se concentrar.” Além disso, explanou que 0s géneros que mais os alunos
tém facilidade de leitura sdo as historias em quadrinhos, rimas, poemas, fabulas. Na afirmacéo
da professora, verifica-se a leitura como uma capacidade de atencdo e ndo necessariamente
como uma habilidade ou algo complexo. Além do mais, a professora aponta 0s géneros
considerados faceis que se relacionam a um universo literario ou que acionam signos nao
verbais, sem ter de propor a reflexdo de que esses géneros sao mais atrativos aos alunos nessa
idade escolar.

As perguntas que dirigimos a professora tinham como objetivo compreender uma
parcela da sua pratica pedagogica em torno do ensino da leitura. Mais uma vez, consideramos
que a professora tem uma preocupacdo maior com o processo de alfabetizacdo e que as
atividades em torno da leitura ndo partem de estratégias de ensino para compreensao dos textos
além daquilo que pode ser decodificado. No entanto, ainda temos que observar as competéncias
de leitura demonstradas pelos alunos, o que foi mensurado pela aplicacéo da prova.

Outro fator a ser ressaltado é que, para realizacdo dessa pesquisa, contamos com a
colaboracdo de uma professora, e uma estagiaria do 9° periodo de Pedagogia da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA) em uma escola localizado na zona centro-sul de Manaus. Em
conversa informal com a professora, ela informou que, além das atividades de sala de aula, os
alunos participam de uma oficina de Literatura e em atividades sobre leitura na biblioteca, que
busca trabalhar a leitura e interpretacdo textual de forma lidica. Assim, soube-se que a turma

na qual aplicamos a prova era uma turma que participava de um projeto diferenciado oferecido
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pela escola para alcancar a competéncia de leitura. Além disso, na sala de aula dessa turma, ha
0 cantinho da leitura, composto por vérios livros, principalmente por historias infantis. As
criancas, quando terminam suas atividades, pegam alguns livros para lerem. Também a docente
pega um livro ao final da aula e comeca a ler indagando as criangas a respeito do que estdo
compreendendo da historia.

Para a elaboracdo da prova a ser aplicada, buscou-se utilizar textos variados e com
imagens. A prova proposta foi composta por alguns géneros textuais como: poema, convite,
texto curto e tirinha. As questdes foram selecionadas da ADE — Avaliacdo de Desempenho do
Aluno da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) dos anos de 2014, do segundo e quarto
bimestres do 4° ano fundamental e do ano de 2015, do segundo e quarto bimestres do 3° ano
fundamental e do segundo, terceiro e quarto bimestres do 5° ano fundamental.

A Avaliagdo de Desempenho do Estudante - ADE, criada em 2014, sendo projeto
pioneiro da SEMED, com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes e auxiliar
diretores, pedagogos e professores no monitoramento dos processos pedagdgicos de ensino e
aprendizagem a partir da analise dos resultados obtidos, tornando-se ferramenta imprescindivel
das politicas publicas educacionais no municipio de Manaus. Trata-se de uma avaliacdo
diagnostica, planejada essencialmente e estrategicamente para atender as demandas do trabalho
pedagdgico com foco nas competéncias e habilidades que os estudantes precisam desenvolver,
relativas as areas de conhecimento em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Humanidades, tendo como base a Proposta Curricular da SEMED/Manaus, as Matrizes de
Referéncia da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo -ANA, Prova Brasil e as
Diretrizes Curriculares Nacionais —DCNSs.

Em face disso, no ano de 2014 foi realizada a primeira edicdo da ADE com a
participacdo de aproximadamente 360.516 estudantes do Ensino Fundamental, das turmas do
1° Ano (aplicadas semestralmente), 2°, 3°, 4°, 6° e 8° ano (aplicadas bimestralmente) e Projeto
Itinerante (6° e 8° ano), pertencentes as escolas da Zona Rural/Ribeirinha (aplicadas
bimestralmente). No decorrer de 2015, a ADE teve a participacdo de 291.443 estudantes do
Ensino Fundamental das turmas do 1° ano (aplicadas semestralmente), 3°, 5°, 7° e 9° ano, Projeto
Itinerante (aplicadas bimestralmente) e Educacdo de Jovens e Adultos —EJA (com uma
aplicacdo no 2° semestre). No ano de 2016, participaram 245.000 estudantes dos 3°, 4°, 6° e 8°
anos do Ensino Fundamental, contemplando trés momentos de aplicacdo, posto que o Projeto
Itinerante (6° e 8° anos) e a Educacdo de Jovens e Adultos—EJA (32 e 42 fases) contou com duas

aplicacdes no decorrer do ano letivo.



36

Em tal perspectiva

A implantacdo e implementacdo da ADE em articulagcdo com o sistema
nacional, tem impulsionado grandes avancos, principalmente, pelo fato
de priorizar as especificidades amazonicas, algo que ndo é visto em
outras avaliagbes, por serem padronizados para todos os estados
brasileiros, fugindo muitas vezes de nossa realidade. Outro ponto
relevante é a possibilidade da equipe gestora poder, a partir de uma
analise coletiva no interior das escolas, identificar lacunas e juntar
esforcos para melhorar a aprendizagem e o desempenho de cada
estudante (BREVES, MONTECONRADO, ROCHA, 2016, p. 5).

Diante desse cenario, é iminente que a SEMED estabeleca indicadores que garantam a
qualidade do ensino, impulsionando as escolas a repensar suas préaticas pedagogicas, a proposta
curricular, os projetos e as avaliagdes internas e de larga escala, com vistas a garantir a formagéo
basica dos estudantes e contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de avaliagéo.

Conforme discutimos no final do primeiro capitulo desta pesquisa acerca dos
Descritores da Matriz de Referéncia, para a prova elaborada, usamos questdes de apenas quatro
descritores: D1- Localizar informacdes explicitas em um texto, D4-Inferir 0 sentido de uma
palavra ou expressdo, D5- Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso e D9-
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

E valido ressaltar que a atividade foi aplicada em uma manh para que os alunos lessem
e respondessem as questdes, sendo a prova somente objetiva. Na sala em que foi aplicada a
atividade, a professora afirmou que todos os alunos dominam a leitura, com excec¢éo de 5 que
ainda estdo em processo de alfabetizacdo. Na aplicacdo da prova, foi utilizado material escrito
reprografado para os alunos. Eles levaram, em média, 30 minutos para realizar a prova.

A seguir, passamos a realizar uma analise das questdes e das respostas obtidas, a fim de
discutirmos acerca da competéncia leitora dos alunos conforme os descritores que apareciam
na prova. Todas as questdes foram de multipla escolha e, a partir dos resultados obtidos
realizaremos uma analise de forma quantitativa e qualitativa. Os dados obtidos serdo usados

para analise e discussdo posterior.

3.1 A INTERPRETACAO DE TEXTO DE GENEROS TEXTUAIS DIVERSIFICADOS
COM INFORMACOES EXPLICITAS

Nesta secdo, serdo apresentadas cada uma das questdes trabalhadas a partir do Descritor
1 que exige que o aluno localize informagGes explicitas, ou seja, aquelas respostas que séo

encontradas no texto de forma simples, sem necessidade de ir além do texto. Para este descritor,
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apresentamos 3 (trés) questdes. Cada uma delas sera mostrada a seguir, acompanhada de uma
tabela com as respostas dadas pelos 21 (vinte e um) alunos participantes da pesquisa. Vejamos

a primeira questdo:

QUESTAO 1:

Leia 0 poema e responda:

CASA DE AVO
Casa de avo
€ navio pirata
em alto-mar,
estrela cadente
para sempre no ar.

Av0 tem um pouco
de fada, um pouco
de arvore encantada.

Quando a avé anda,
0 mundo inteiro balanca,
e uma onda de amor
varre quem esté junto dela.

Dentro da casa da avo,
todos os caminhos véo dar,
no pais sem luar.

De acordo com 0 poema, casa de avo é
(A) pais do luar

(B) navio pirata em alto mar.

(C) arvore encantada.

(D) onda de amor.

A primeira questdo buscava perceber se 0s alunos conseguiam encontrar uma
informacdo que esta no poema de forma explicita e responder, solicitando isso por meio da

interpretacéo do texto. As respostas dos alunos sdo apresentadas na tabela abaixo:
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TABELA 8: Respostas para a quest&o 1

ALTERNATIVA ALUNOS
A 6
B 14
C 0
D 1

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa questdo, pretendia-se que o aluno conseguisse responder interpretando o texto,
dizendo o que casa de avo era. Desta forma, alguns alunos optaram pela questdo A, por
compreender de forma errada o que estava sendo pedido, porque no final do texto é exposto o
que tinha dentro da casa, talvez por isso marcaram esta questdo. Ja os alunos que marcaram a
questdo B interpretaram da forma adequada, assinalando o que de fato, no poema, era a casa de
avo, observou-se que a maioria deles foi capaz de interpretar um texto apenas localizando
informacGes do proprio texto de acordo com o descritor cobrado.

Com relacéo ao aluno que optou pela letra D, deva ter confundido com o que seria para
ele casa de avo e ndo conforme o texto, ndo houve uma interpretacao, respondeu conforme sua
subjetividade. E o fato de nenhum aluno ter marcado a questdo C demonstra a habilidade de
leitura rapida e a capacidade de descartar informac6es que obviamente ndo correspondem ao
que foi perguntado.

A seqguir, a analise das respostas dos alunos para a Questao 2:

QUESTAO 2:

Leia 0 poema:



39
Era uma vez
Um gato chinés

Que morava em Xangai
Sem mée e sem pali,

Que sorria amarelo
Para o Rio Amarelo,

Com seus olhos puxados,
Um pra cada lado.

[...]
Pela leitura do poema, o Gato Chinés sorria para:
(A) Xangai.
(B) o pai.
(C) o Rio
(D) a mée

Observemos as respostas:

TABELA 9: Respostas para a questao 2

ALTERNATIVA ALUNOS
A 3
B 0
C 18
D 0

Fonte: Elaborada pela autora

A questdo acima tem como resposta correta a alternativa C. E perceptivel que a maioria
dos alunos optou pela alternativa correta porque estes conseguem verificar a resposta
claramente dada no texto. No caso do reconhecimento de informacg6es explicitas, a capacidade
do aluno esta apenas no processo de localizacio e identificacdo. E preciso que o aluno saiba

efetivamente ler, que ja tenha adquirido o processo da leitura. E o descritor mais basico da
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Matriz de referéncia e mensura uma habilidade também basica. Quando observamos os niveis
de alfabetismo, no primeiro capitulo deste trabalho, ja afirmamos que o nivel rudimentar ja
demonstra a possibilidade de dar conta desse tipo de descritor.

Em seguida, observemos a proxima questao:

QUESTAO 3:

Leia 0 poema e responda:

JABUTI

Sempre calmo, devagar.
Tudo parece mais longe.
Para ir daqui para la,
Jabuti tem a paciéncia
De um monge.

E uma pedra que anda?
Pedaco vivo de um rochedo?
Jabuti € bicho de alma branda.

Jabuti ndo ¢ brinquedo

De acordo com 0 poema, jabuti tem a paciéncia:
(A) de um monge.

(B) de uma pedra.

(C) de uma alma.

(D) de um rochedo.

Fonte: Elaborada pela autora

E as respostas:

TABELA 10: Respostas para a questéao 3

ALTERNATIVA ALUNOS
A 18
B 3
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D 0

Fonte: Elaborada pela autora

Essa questdo exigia, assim como as citadas acima, conhecimentos do proprio texto, que
0s estudantes encontrassem as respostas, a partir das informacfes que estavam explicitas no
poema. Percebe-se que quase todos os alunos responderam a alternativa correta, a letra A. Além
disso, estes estudantes ja compreendem e sabem procurar as pistas deixadas no texto. Contudo,
trés discentes ndo entenderam ou ndo souberam localizar de forma correta a quest&o e optaram
pela alternativa B, entendendo que uma pedra estava mais plausivel para a paciéncia do jabuti.

As trés questdes anteriores foram elaboradas a partir do descritor 1, sobre o qual, o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (2011, p. 25) discorre:

Um texto, em geral, traz informac@es que se situam na sua superficie — e sdo, assim,
explicitas — ou traz informacGes apenas implicitas ou subentendidas. A habilidade
prevista nesse descritor concerne a capacidade do aluno para localizar, no percurso do

texto, uma informacédo que, explicitamente, consta na sua superficie. Como se V&,
corresponde a uma habilidade bastante elementar.

De maneira geral, observa-se que, neste descritor, quase todas as crian¢as demonstram
habilidades cobradas para serem categorizadas no nivel 2 de alfabetismo que, segundo Rojo
(2009, p. 47), “corresponde a capacidade de localizar informagcbes em textos curtos (por
exemplo, em uma carta reclamando de um defeito em uma geladeira comprada, identificar o
defeito apresentado; localizar informagdes em textos de extensdo média”. Estas criancas de
certa forma ja sabem ler textos simples e curtos, no entanto, as questdes seguintes vao
demonstram se elas conseguem ir além disso.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) da as seguintes sugestbes para
trabalhar atividades para melhor desenvolvimento da habilidade em localizar informacGes
explicitas:

Os professores podem ajudar os alunos, por exemplo, levando para a sala de aula
textos de diferentes géneros e de tematicas variadas para que as atividades de leitura
sejam diversificadas. Dessa forma, é possivel estimular o aluno a articular o sentido
literal do que I& com outros fatores de significacdo. Isso o levara a desenvolver a
habilidade de localizar informagdes e, ao mesmo tempo, compreender que aquilo que

consta em um texto adquire varios sentidos dependendo das circunstancias de sua
produgdo. (2011, p.27).

Estas atividades foram realizadas em sala de aula pela professora e também na Oficina
de leitura, conforme verificamos por meio da entrevista realizada. Assim sendo, os alunos, de

um modo geral nessas questOes, tiveram mais acertos do que erros e, consequentemente,
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parecem possuir habilidade necessarias para a leitura no que se refere a esse descritor. No
entanto, cabe ainda observar se 0s estudantes articulam as informacdes que estdo impressas na
superficie do texto com aquelas que ndo estdo ali colocadas, com base nas pistas e marcas
disponiveis, mas que precisam ser consideradas para que haja a compreensdo do conteido do
texto e das intengdes de seu autor. A seguir, passamos a compreender a leitura feita pelos alunos

a partir de outro descritor.

3.2 A AFERICAO DE UMA PALAVRA OU EXPRESSAO

As duas questdes apresentadas a seguir presentes no instrumento de coleta de dados
tinham como objetivo que os alunos conseguissem saber o significado da palavra ou da
expressdo. Tais questBes foram elaboradas a partir do Descritor 3. Esse descritor, segundo o
PDE, pretende observar:

As palavras sdo providas de sentido e, na maioria das vezes, sdo polissémicas; ou seja,
podem assumir, em contextos diferentes, significados também diferentes. Assim, para
a compreensdo de um texto, € fundamental que se identifique, entre os varios sentidos
possiveis de uma determinada palavra, aquele que foi particularmente utilizado no
texto. O aluno precisa decidir, entdo, entre varias op¢des, qual aquela que apresenta o
sentido com que a palavra foi usada no texto. Ou seja, 0 que se sobressai aqui ndo é
apenas que o aluno conheca o vocabulério dicionarizado, pois todas as alternativas
trazem significados que podem ser atribuidos a palavra analisada. O que se pretende

é que, com base no contexto, o aluno seja capaz de reconhecer o sentido com que a
palavra esta sendo usada no texto em apreco. (2011, p. 28).

A pretensdo baseada no contexto é que o aluno seja capaz de identificar o sentido com
que a palavra esta sendo usada no texto. Um procedimento inferencial requer dos leitores um
raciocinio que toma por base informacdes ja conhecidas para que ele chegue a informacdes
novas que nao estdo objetivamente marcadas no texto.

A seguir, apresentamos as questdes, as tabelas com as respostas dos alunos e as

discussdes acerca dos resultados obtidos.

QUESTAO 4:

Leia 0 poema
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JABUTI

Sempre calmo, devagar.
Tudo parece mais longe.
Para ir daqui para 13,
Jabuti tem a paciéncia
De um monge.

E uma pedra que anda?
Pedago vivo de um rochedo?
Jabuti é bicho de alma branda.

Jabuti nao é brinquedo

No poema, “Jabuti ¢ um bicho de alma branda” isso demonstra que ele é:
(A) animado.

(B) furioso.

(C) calmo.

(D) envergonhado.

Vejamos as respostas obtidas por meio da Tabela 11:

TABELA 11: Respostas para a questao 4

ALTERNATIVA ALUNOS
A 4
B 0
C 17
D 0

Fonte: Elaborada pela autora

Essa questdo objetivava que o aluno fosse capaz de perceber o sentido da expressdo
“alma branda”, 0 que o levava fazer uma inferéncia da questéo, ou seja, interpretar o sentido da
frase, buscando o significado da expressao inserida em um contexto de comunicagédo. A respeito

das inferéncias Kleiman (1999, p. 25) destaca que “a ativacdo do conhecimento prévio é
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essencial a compreensao, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o0 assunto que Ihe permite
fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo
coerente”. Mais uma vez, o conhecimento prévio contribui para a inferéncia e a interpretacéo
do sentido das palavras citadas acima.

Portanto, percebeu-se que a maioria da turma foi capaz de inferir o sentido da expresséo
e marcaram a alternativa correta C, demonstrando que sabem o que significa e 0 que
representava no texto. Apenas 4 estudantes ainda ndo conseguiram compreender o que significa
esta expressdo, por isso assinalaram a alternativa A.

Na sequéncia, a questdo 5 e a tabela de respostas dos alunos:

QUESTAO 5:
Leia o Cartaz:

DE OPORTUNIDADE PARA AS CRIANCAS. -

"i DIGA NAO e

TRABALHO INFANTIL. i |

-

~ disque 100, disque um, zero, zero.
ok, J CE

Pela leitura do cartaz, a palavra “DENUNCIE” significa que devemos:
(A) CALAR.

(B) MURMURAR.

(C) FALAR.

(D) DEFENDER.

TABELA 12: Respostas para a questao 5
ALTERNATIVA ALUNOS

A 2

B 0
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Fonte: Elaborada pela autora

Nesta questdo, objetivava-se que os alunos soubessem qual o significado da palavra
“Denuncie”, utilizada no texto no imperativo, em didlogo com o leitor. Contudo, as criancas
que assinalaram a resposta A, aparentemente ndao sabem o sentido do vocébulo. Ja os que
marcaram a resposta C, compreendem o significado da palavra e se utilizaram de seus
conhecimentos anteriores. O que se observa aqui € aquilo que Solé (1998 p. 18) afirma: “na
leitura, o leitor é um sujeito ativo que processa o texto e lhe proporciona seus conhecimentos,
experiéncias ¢ esquema prévios”. Ou seja, o fator que pode ter contribuido para assinalarem
essa questdo, deu-se ao fato dos alunos ja terem um contato prévio com este vocabulo.

No entanto, 0s que optaram pela resposta D, ainda ndo entendem de fato o que significa
esta palavra e compreenderam que seria 0 mesmo que defender, por entenderem que esta
palavra tem relacdo direta com o vocédbulo em destaque, ou, ainda, pode-se inferir uma
ampliacdo do conceito da palavra, levada pelo contexto de comunicacdo que também afirma
“Diga nao ao trabalho infantil”. Nesse sentido, ¢ possivel que os alunos tenham ampliado o
conceito, sugerindo que denunciar e defender estivessem em um mesmo nivel de sentido.

Uma vez que 0 nimero de respostas incorretas foram mostradas, é importante lembrar
que o trabalho com a leitura e compreenséo dos vocabulos e expressdes deve ser reforcado em
contextos escolares de aprendizado da lingua. O Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
algumas atividades que poderiam ser praticadas pelos professores sdo:

O professor pode utilizar algumas estratégias para desenvolver nos alunos a
compreensdo do sentido que algumas palavras ou expressGes ganham de acordo com
as circunstancias em que o texto foi produzido e com a visdo de mundo que cada um
tem. Uma boa estratégia € a técnica de, apds leitura silenciosa pelos alunos, o
professor pedir que eles compartilhem as inferéncias feitas no texto. Dessa forma, o
professor pode aproveitar a relagdo que os alunos estabelecem entre a estrutura e o
conteido do texto e as experiéncias que cada um traz, para explorar os diferentes
significados que palavras ou expressdes podem assumir. Como sugestdo, o professor
pode trabalhar essa habilidade utilizando uma mesma palavra em textos diferentes, de

diferentes géneros textuais. E necessario ressaltar que essa habilidade deve levar em
consideracdo a experiéncia de mundo do aluno. (2011, pg.29).

Utilizando estas estratégias, os alunos compreenderéo, da melhor forma possivel, e ndo
terdo tantas dificuldades em entender vocabulos diferenciados. Vale ressaltar que é importante
que estes estudantes saibam que a compreensao das palavras ndo esta no dicionario apenas, elas

precisam ser colocadas nos seus contextos de comunicagdo e compreendidas no uso da
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linguagem. Por outro lado, cabe ressaltar a importancia de também recuperar atividades

relacionadas ao uso do dicionéario

3.3 AINTERPRETACAO DE TEXTO COM AUXILIO DE MATERIAL GRAFICO

Nesta secdo, serdo apresentadas cada uma das questdes trabalhadas a partir do Descritor
5, que exige que o aluno interprete um texto a partir do auxilio de material grafico. Para este
descritor, apresentamos 2 (duas) questdes. Cada uma delas sera mostrada a seguir,
acompanhada de uma tabela com as respostas dadas pelos 21 (vinte e um) alunos participantes
da pesquisa. A seguir, a primeira questéo:

QUESTAO 6:
Observe a capa do livro:
FALANDO

TUPI

Yageanrd Yamh
Geraddo Valérs

A ave que aparece na capa do livro é um:
(A) TUCANO.

(B) SABIA.

(C) PAPAGAIO.

(D) GAVIAOQ.

Fonte: Elaborada pela autora

A sexta questdo buscava verificar a capacidade de compreensdo do material grafico do
aluno que, ao relacionar o titulo da obra ao passaro, deveria refletir sobre a fala e,
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consequentemente chegaria a resposta solicitada. Nesse sentido, a questdo, por mais que
pudesse se chegar a uma resposta correta pela imagem apenas, acionando o conhecimento de
mundo dos alunos, solicitava que, por meio da relagdo entre o texto verbal e o ndo verbal
presente na capa do livro, o aluno confirmasse o que via na imagem. As respostas dos alunos

séo apresentadas na tabela abaixo:

TABELA 13: Respostas para a questdo 6

ALTERNATIVA ALUNOS
A 6
B 7
C 8
D 0

Fonte: Elaborada pela autora

O autor, nessa questao, pretendia que o aluno fosse capaz de inferir do texto, além de
saber que ave era a que aparecia. Nesse sentido, alguns alunos optaram pela questdo A, dessa
forma, percebe-se que, embora seja uma ave comum em nossa cidade, muitas criancas
desconhecem e como estava com um indigena, parece que deduziram que seria um tucano,
aliando o conhecimento local aos dois elementos. J& os alunos que marcaram a questdo B
interpretaram a imagem devido ao fato de desconhecerem qual era a ave, tais informacgdes
podem ndo ser de conhecimento dos alunos e, por esta razdo, optaram por assinalar a questao
citada acima. Nesse sentido, uma questdo que parecia simples pela presenca da imagem
transformou-se em uma questdo complexa para os alunos, o que € possivel supor que deriva
exatamente da auséncia de reflexdo e analise da capa em sua totalidade, uma vez que apenas 8
alunos marcaram a resposta certa.

A seqguir, a analise das respostas dos alunos para a Questao 7:

QUESTAO 7:

Leia a tirinha:
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De acordo com a tirinha, a personagem Magali se finge de morta porque queria:
(A) ganhar biscoito.

(B) brincar com o cachorro.

(C) deitar na grama.

(D) brincar com a Mdnica.

TABELA 13: Respostas para a questao 7

ALTERNATIVA ALUNOS
A 19
B 2
C 0
D 0

Fonte: Elaborada pela autora

A proposta dessa questdo exige dos alunos a relacéo entre a ilustracao e o texto. Assim,

conforme orienta o descritor, os alunos tinham que identificar o porqué de a personagem Magali
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se fingir de morta. A maioria conseguiu relacionar o texto a imagem, o que pode ser observado
pois a maioria acertou a questdo A, porém, provavelmente, por desconhecer as personagens,
dois alunos marcaram a letra B. 1sso mostra que grande parte da turma ja conhece 0s
personagens e, por causa disso, infere sem observar precisar avaliar a relacdo mais especifica
entre texto e imagem. Saber que a Magali é uma personagem que gosta de comer ja leve os
alunos a inferirem uma resposta nesse sentido.
As duas questdes anteriores foram elaboradas a partir do descritor 5, o qual, segundo o
site o Portal do INEP busca:
avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizacdo de elementos graficos (ndo-
verbais) como apoio na construgdo do sentido e de interpretar textos que utilizam
linguagem verbal e ndo-verbal (textos multissemidticos). Essa habilidade pode ser
avaliada por meio de textos compostos por graficos, desenhos, fotos, tirinhas, charges.
Por exemplo, é dado um texto ndo-verbal e pede-se ao aluno que identifique os
sentimentos dos personagens expressos pelo apoio da imagem, ou da-se um texto

ilustrado e solicita-se o reconhecimento da relacdo entre a ilustracdo e o texto (INEP,
2016, s/p).

Nesse sentido, as questdes do D5 exigem do aluno o nivel de letramento multissemiotico
que, segundo Rojo (2009), sdo bastante exigidos nos textos contemporaneos, que é a capacidade
de ler e interpretar a producao de textos em diversas linguagens e semioses (verbal, oral, escrita,
digital etc), ou seja, a capacidade de interpretar também textos nao verbais.

Nesse descritor, € possivel observar que quase todos os alunos possuem habilidades e
competéncias para inferir informacGes presentes nas tirinhas. Assim sendo, os alunos de um
modo geral nessa questdo, tiveram mais acertos do que erros e, consequentemente, parecem
possuir habilidade necessarias para a leitura desse género no que se refere a esse descritor.

Dessa forma, a escola precisa ter o compromisso de trabalhar os multiplos letramentos
para que os alunos possam desenvolver habilidades e competéncias que estdo delineadas nas

diretrizes e que sdo os referenciais para os professores atuarem em sala de aula.

3.4 IDENTIFICACAO DA FINALIDADE DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS

Estas questbes foram elaboradas a partir do descritor 9 que, segundo o Portal do INEP,

institui:

A habilidade que pode ser avaliada por este descritor refere-se ao reconhecimento, por
parte do aluno, do género ao qual se refere o texto-base, identificando, dessa forma,
qual o objetivo: informar, convencer, advertir, instruir, explicar, comentar, divertir,
solicitar, recomendar, etc. Essa habilidade é avaliada por meio da leitura de textos
integrais ou de fragmentos de textos de diferentes géneros, como noticias, fabulas,
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avisos, anuncios, cartas, convites, instrucdes, propagandas, entre outros, solicitando
ao aluno a identificacdo explicita de sua finalidade.

Nesse sentido, 0 que se pretende é o que os alunos compreendam aquilo que esta além
do linguistico, estabelecido pelo contexto de comunicacéo e na relacdo entre texto e leitor, além
de avaliar o lugar em que ele foi produzido. Além disso, é necessario que, para compreender a
finalidade do género, os alunos compreendam se esta pertence a um mundo real ou ficcional,
assim como avalie o contetdo por ele proposto. Por isso é que apresentamos a questdo 8, que
apresenta esta problematica:

QUESTAO 8:
Leia os textos:

TEXTOI
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SDia: OF de AMergo de 2072
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Os animais da floresta convidam
Vocé para o casamento da Dona Onca!

P.S.: Nio fique com medo! Ela esta
apaixonada! Prometen nio devorar ninguém

Data: 12/10/2015
Local: Caverna da Onca
Horirio: ao anoitecer

Na comparagdo dos convites, notamos que:

(A) os dois convites pertencem ao mundo da fantasia.

(B) apenas o primeiro convite pertence ao mundo real.

(C) os dois pertencem ao mundo real.

(D) os dois possuem as mesmas informac@es para os convidados

TABELA 14: Respostas para questao 8

ALTERNATIVA ALUNOS
A 2
B 5
C 2
D 12

Fonte: Elaborada pela autora

Observou-se que nesta questdo, apenas 5 estudantes assinalaram a questéo correta, que
era a B. Ao interpretar o conteldo do texto, as criancas que chegaram a essas respostas,
compreenderam que cada um dos convites apresentava uma finalidade diferente: um
efetivamente de convidar e o outro que, ao convidar, também construia um universo ficcional,
parte de uma narrativa. Além disso, elas conseguiram diferenciar o real do imaginario, pois
responderam da maneira adequada. Dessa forma, quanto maior for a diversidade de textos que
o aluno tiver contato, melhor sera sua leitura e interpretacéo textual, quanto mais 0s recursos
linguisticos e de construcdo forem explorados e compreendidos, maior serd a capacidade leitora

dos alunos. Em outras palavras, como afirma Antunes (2009), para haver uma interpretacéo
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produtiva do que se &, é necessario conseguir compreender e dominar o uso adequado de
diversos aspectos linguisticos, e também extralinguisticos, presentes na estrutura e nos sentidos
do texto.

J& com relacdo os dois que responderam a A, percebe-se que deduziram que os dois
pertenciam ao mundo da fantasia. Pode-se supor que é possivel que eles tenham apenas
analisado a imagem do texto I, com a presenca do pirata e isso 0s levou ao distrator. Os outros
alunos ndo conseguiram compreender o que se propunha e marcaram as outras alternativas.
Ressaltamos que 12 estudantes assinalaram a letra D, sem observar a presenga do “P.S.”,
elemento a mais no Texto Il que contribui para também entendé-lo como parte do universo
ficcional. Observou-se a necessidade dos professores trabalharem com os alunos tal recurso,
pois ele esta presente nas comparacdes de diversos textos. Como conceitua Kleiman:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior sua exposicdo a todo
tipo de texto mais facil sera sua compreensdo, pois o conhecimento de estruturas
textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida, suas expectativas em
relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel consideravel na
compreensdo (KLEIMAN, 2004, p. 20).

Kleiman (2004) comunga com o pensamento de Martins (1986) ao conceituar a leitura
como um conjunto dividido em trés niveis de conhecimento: o conhecimento linguistico, ou
seja, aquele que leitor compreende e atribui significados ao texto que I€, o segundo é quando o
leitor percebe se no texto ha coeréncia, e por Gltimo, seu conhecimento de mundo. Ao fazer a
leitura, o leitor ativa esses niveis para ter uma compreensdo global do texto, portanto, ao analisar
os alunos que erraram ndo foram capazes de fazer uma leitura global do texto, fazendo apenas
uma leitura parcial.

A préxima questao apresenta-se a partir do Descritor 9. Vejamos:

QUESTAO 9:

Leia o texto:




A JORNADA DO PEQUENO SENHOR TARTARUGA

O pequeno Yomi adoece gravemente e precisa ser examinado por um medico do hospital da
cidade distante. Com o filho nos bragos, a mae de Yomi inicia uma longa viagem e faz isso de diversas
formas: a pé, de burrico, de caminhonete, de carro. Durante o longo trajeto, para distrair e encorajar o
filho, a mae conta a histdria do pequeno senhor tartaruga, que realiza uma perigosa jornada em busca
da realizagdo de um sonho. O enredo do conto é uma forma encontrada pela mae para encorajar o filho

a lutar pela vida.
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Esse texto serve para:
(A) divulgar uma obra literaria.
(B) ensinar uma receita médica.

(C) apresentar dados sobre a vida da tartaruga.

(D) contar a histéria do senhor tartaruga.

TABELA 15: Respostas para questao 9

ALTERNATIVA ALUNOS
A 2
B 0
C 1
D 18

Fonte: Elaborada pela autora

Essa questdo exigia que o aluno fosse capaz de identificar a finalidade do texto que, no

caso, era de divulgar. A maioria dos alunos marcou a opg¢do D que ndo era correta, 0s alunos

que erraram as questdes ndo conseguiram relacionar os textos aos seus aspectos pragmaticos,
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no caso, a intencionalidade do autor. N&o atentaram para as informagdes que ligavam a
divulgacdo da obra literdria que era quando citava enredo do conto. Assinalaram esta opcéo
apenas pela informacao do titulo que era justamente “A jornada do senhor tartaruga”.

Observamos que apenas 2 alunos marcaram a questdo correta, a alternativa A.
Analisamos, nesse sentido, que a questdo apresentava um nivel de complexidade maior. Além
disso, 0 texto era mais extenso e as pistas imagéticas apresentadas pela capa ndo foram
suficientes para que eles compreendessem que se tratava de uma divulgacdo. Também podemos
sugerir que os alunos tém pouco contato com esse género textual, demonstrando uma
capacidade de interpretacdo menor diante desse género.

Para chegar a essa resposta, os alunos deveriam apresentar um letramento que, segundo
Rojo (2009, p.78), possibilita que os alunos “comparem informagdes de varias ordens, advindas
do texto, de outros textos, de seu conhecimento de mundo, de maneira a construir os sentidos
do texto que esta lendo”. Assim, o aluno letrado consegue dialogar com o texto e interpreta-lo
e dar sentido as informacdes nele empregadas, sendo capaz de compreender a grande variedade
de géneros presentes na sociedade.

Vejamos, a seguir, a questdo 10 e a tabela com as respostas:

QUESTAO 10:
Leia o texto:
O QUE E OQUE E?
ANDA SEMPRE COM OS PES NA CABECA?

Eesposta: Piolho

Esse texto serve para:

(A) contar uma historia.
(B) ensinar um jogo.

(C) ensinar uma adivinha.

(D) fazer uma adivinha.

TABELA 16: Respostas para questdo 10




ALTERNATIVA ALUNOS
A 0
B 0
C 6
D 15

Fonte: Elaborada pela autora
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A proposta dessa questdo era que os alunos dissessem qual a finalidade do texto.

Contudo, 6 alunos confundiram ensinar com fazer, observando apenas a palavra “adivinha”. J&
0s que assinalaram a letra D, compreenderam para que servia o texto utilizando-se de seus
conhecimentos prévios sobre o género textual para responder adequadamente.

A partir do descritor 9 podemos perceber a habilidade de o aluno distinguir, na leitura

de géneros textuais diferenciados, a funcao social dos textos e observou-se que os educandos

tiveram bastante dificuldades neste descritor. Com isso, algumas estratégias para aprimorar

estas habilidades, de acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educacéo sdo:

E imprescindivel que a escola trabalhe com os alunos a leitura de textos de diferentes
géneros, como noticias, avisos, anincios, cartas, convites, instrugdes, propagandas,
telefonema, sermao, romance, bilhete, aula expositiva, ata de reunido de condominio,
entre muitos outros, em que é solicitado ao aluno identificar a funcdo social de cada

texto. (2011, p.41).

A prova aplicada aos alunos continha 10 questfes. Nesta secdo, analisamos cada uma

dessas questdes, observando o descritor cobrado, as habilidades acionadas e os erros e acerto

dos alunos com as quais a prova foi aplicada. No entanto, cabe ainda fazer um grafico final

mostrando o0 ndmero de acertos por questdo, de modo a termos a visualizacdo geral dos

resultados obtidos:
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GRAFICO1: VISAO GERAL DOS ACERTOS

QUESTAO 10 |

QUESTAO 9

QUESTAO 8

QUESTAO 7

QUESTAO 6

QUESTAO 5

QUESTAO 4 |

QUESTAO 3 |

QUESTAO 2 |

QUESTAO 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

mACERTOS

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do grafico acima podemos concluir que dos vinte e um (21) alunos que
realizaram a prova, a maioria teve um bom desempenho nas dez (10) questdes propostas, pois
em quase todas houve mais acertos do que erros, porem destaca-se que alguns alunos tiveram
mais dificuldade nas 3 questfes do descritor 9, que € a capacidade de identificar a finalidade de
um texto de diferentes géneros textuais.

Apesar das dificuldades de interpretacdo em algumas questdes dos descritores, a maioria
dos alunos demonstrou familiaridade com os géneros textuais sendo capazes de fazer
inferéncias, identificar os propositos dos textos, interpretar os diferentes textos tendo como
referéncia os materiais graficos diversos, portanto o resultado foi parcialmente satisfatério, mas
ndo completamente. Cada género textual tem um objetivo, por isso, é de suma importancia
desenvolver atividades com textos de diferentes géneros e com diversas finalidades: entreter,
transmitir valores, discutir questdes relacionadas ao meio em que o educando esté inserido. E
valido ressaltar que cada leitor assume uma postura autbnoma diante da leitura das tirinhas, dos
poemas, dos cartazes, das adivinhas e dos convites atribuindo assim diferentes significados a

eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola, como instituicdo publica de ensino, deve ser o local para se inserir as praticas
de leitura, letramento e multiletramentos, pois muitos alunos apenas tém contato com a leitura
neste espago institucionalizado. Nesse sentido, ela deve ser agente de praticas leitoras na escola
e tem a funcéo social de promover o ensino de qualidade e de transformar a realidade dos seus
educandos.

A leitura dos géneros cobrados na atividade exigiu em alguns momentos que o0s alunos
pudessem fazer inferéncias do texto, nesse sentido, exigiu que fossem letrados, que deveriam
fazer o uso da leitura verbal e ndo verbal, pois estes géneros textuais, além de divertir e
informar, podem ser usados como ferramenta de leitura e letramento em sala de aula através
dos descritores de Lingua Portuguesa.

Com base nos referenciais tedricos abordados na pesquisa, 0s géneros textuais devem
ser usados como ferramentas de ensino em sala de aula, por serem imprescindiveis para as
praticas de leitura, letramento e multiletramento. Diante desse contexto, professores precisam
trabalhar a leitura a partir de estratégias, sempre aliando teoria e pratica, para que os alunos
possam ter autonomia do conhecimento, deixando de ser sujeitos passivos e passando a
participar ativamente dos processos de aprendizagem.

Conclui-se também que os documentos oficiais tém sido um ponto de partida para novas
praticas e para a busca de novos métodos de aprendizagem. Os PCNSs, a Matriz de Referéncia
e 0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo pontuam muito bem os eixos essenciais para que
os professores trabalnem com seus alunos os géneros textuais, fazendo com que tenhamos um
crescimento em préaticas que buscam a competéncia leitora.

De acordo com os resultados das analises, ha um caminho positivo sendo percorrido,
mas sabemos que os professores precisam trabalhar diariamente a leitura com os educandos
utilizando os géneros textuais, pois, se, por um lado, as criancas conseguem identificar alguns
géneros como tirinhas e poemas por outro, muitas delas ainda possuem dificuldades em fazer
inferéncias, como no caso de perceber o significado de uma palavra ou expressdao. Hatambém
um déficit no ensino da finalidade de textos, além de algumas dificuldades da leitura ndo verbal.

A escola pesquisada apresenta um caminho percorrido. No entanto, mostra-se uma
escola diferenciada, de educacdo integral, com a presenca de Oficinas Literatura e atividades
sobre leitura na biblioteca e, provavelmente, com uma preocupa¢do em manter professores

qualificados. No caso, a professora da turma em que se aplicou a prova se preocupa com 0
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letramento dos estudantes conforme apresentado na entrevista que contribui para um trabalho
sistematico com os alunos.

Sabemos que essa ndo é a realidade de todas as escolas, mas também aqui ja apontamos
um caminho para a busca incessante de praticas metodoldgicas para desenvolver as habilidades

de letramentos multiplos de nossos alunos.
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