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RESUMO

Este trabalho tem como proposito conhecer quem sdo os alunos da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA) de uma escola municipal de Manaus, utilizando de suas préprias narrativas
através de suas historias de vida e 0 meu percurso de professora em formacéo. A pesquisa
partiu da identificagdo dos elementos que caracterizam o processo educacional dos
alunos, interpretando esses elementos e relacionando-os com a histdria de vida da futura
professora-pesquisadora. Foi utilizado a entrevista narrativa para a coleta de dados dos
quatro sujeitos da pesquisa por permitir que eles pudessem reconstruir suas trajetorias até
chegarem a EJA, a partir de uma narrativa livre que ndo possui um caréater interrogativo
e sim a solicitacdo que narrem as suas histdrias de vida. A partir da descri¢do de cada uma
das entrevistas foi percebido que apesar de terem percorrido caminhos diferentes para
chegarem a EJA, havia similaridades em suas historias que se cruzaram com 0S
referenciais tedricos a fim de conhecer mais profundamente os alunos da EJA através de
suas préprias narrativas.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Experiéncias, Historias de vida.



ABSTRACT

This work aims to know who are the students of the Education of Young and Adults of a
municipal school in Manaus, using their own narratives through their life stories and the
course of the teacher in formation. Identifying the elements that characterize the
educational process of the students, interpreting these elements and relating them to the
life history of the future teacher-researcher. The narrative interview was used to collect
the data of the four subjects of the research for allowing them to reconstruct their
trajectories until they reach Eja, from a free narrative that does not have an interrogative
character, but the request that tell their stories of life. From the description of each of the
interviews it was noticed that although they had traveled different ways to reach Eja, there
were similarities in their histories that crossed themselves with the theoretical references
in order to know more deeply the students of the Eja from their own narratives.

Keywords: Youth and Adult Education, Experiences, Life Stories.



SUMARIO

INTRODUGAO ... eeeeeeeeeeeseseeeeeeeeeeeesess s eeeeeeesseseseessseeeeeesesseesseeeeeessssseeessseeeess 9
1 ENCONTRO COM A PESQUISA NARRATIVA E MINHA FORMACAO............. 11
2 REVELAR-SE NAS HISTORIAS DE VIDA DOS ESTUDANTES DA EJA.............. 22
2.1 CIRANDAS DE VIDAS: DETERMINADO, REFUGIO, RESISTENCIA E

RESILIENCIA oo eeeeeeeeeseese e eeseeee s seseeesess e sesseee e sssesesesseeseseeee 24
PONDERAGOES MOBILIZADORAS ........oovveeeeeeeeeeeeeseeeeessesseseeseeseesessssseessssesesssssssesssseees 43
REFERENCIAS ....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssseesseseeeeessessseesseeeeeseessssessssseesesssssesssssesesssessesseseee 45

ANEXOS ..o e e s e 49



INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos - EJA é uma modalidade de ensino que busca
atender aos alunos que por algum motivo ndo conseguiram concluir os estudos na idade
adequada, tendo assim uma funcéo reparadora na vida dessas pessoas.

A EJA foi produzida com o objetivo de reparar os danos causados pela exclusédo
daqueles que por motivos pessoais ou pela falta de condigOes, vagas insuficientes entre
outros ndo permaneceram na escola. A grande multiplicidade de motivagdes existentes
entre os alunos da EJA, fazem com que esta modalidade de ensino tenha particularidades
que a diferencie de todas as outras modalidades de ensino, fazendo que eu enquanto
professora-pesquisadora busque conhecé-la a partir do olhar de seus alunos.

Considerando assim as particularidades desta modalidade, utilizando das
narrativas dos préprios alunos a partir de suas histérias de vida levantou-se as seguinte
questdes: Quem sdo os alunos da EJA? E como me vejo entrelagada nas historias de vida
dos alunos da EJA enquanto futura professora da EJA?

Como desdobramento o trabalho teve como objetivo geral: Conhecer quem séo 0s
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos -EJA de uma escola municipal de Manaus a
partir de suas biografias, entrelacando-as com o percurso formativo da futura professora-
pesquisadora. E como objetivos especificos: 1) Identificar elementos caracterizadores do
processo de vida dos alunos da EJA, a partir das narrativas biogréaficas; 2) Interpretar os
elementos caracterizadores do processo educacional dos alunos da EJA, a partir de suas
narrativas biogréficas; 3) Relacionar os elementos caracterizadores do processo de vida,
especificamente o percurso educacional, dos alunos da EJA e a historia de vida da futura
professora-pesquisadora.

A realizacdo deste trabalho foi de extrema importancia para minha formacao e
desenvolvimento como futura professora-pesquisadora. Ao invés de buscar conhecer os
alunos da EJA, de forma distante através de um questionario, optei por conhecer as suas
historias de vida, a motivacdo para estarem em sala de aula, os fatores que os levaram ao
abandono escolar quando mais jovens, relacionando seus relatos com a minha trajetoria
pessoal, como futura professora em formacéo e como filha de uma aluna da EJA.

Primeiramente trago como ocorreu 0 meu encontro com a pesquisa narrativa a
principio cheio de diavidas e incertezas, em um constante questionamento sobre o porqué

de ter me deparado com essa perspectiva somente no penultimo periodo da faculdade,
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tedricos como: Cunha (1997), Larrosa (2002), , Connelly e Clandinin (2000), Muylaert et
al. (2014), fundamentam este inicio com a pesquisa, a escolha pelo método da entrevista
narrativa ocorreu para que 0s quatro sujeitos pudessem sentir-se a vontade para narrar
suas trajetorias até finalmente se depararem com a EJA.

Na segunda parte deste trabalho, apresento mais profundamente os
sujeitos, inicialmente suas historias seriam contadas individualmente e as relacionaria
com a minha trajetoria no percurso formativo. No entanto ao descrevé-las pude notar que
apesar dos sujeitos tracarem caminhos diferentes, suas trajetdrias apresentam
similaridades, por isso a concepcdo de cirandas de vidas foi adotada, com a ideia de
“convidar o leitor a estar inscrito em um movimento de criar e transmitir narrativas —
como em uma ciranda, para, compartilhando, viver, ver novamente, ressignificar,
reescrever” (LEITE, 2012, p. 51, grifos da autora). E para essa grande roda que convido

vocé leitor, a cirandar por vidas que movem a EJA e meu processo formativo.
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1 ENCONTRO COM A PESQUISA NARRATIVA E MINHA FORMACAO

DIZENDO ADEUS

Estou sempre dando adeus:

também ao desencontro e ao desencanto.

Estou sempre me despedindo

do ponto de partida que lanca de si,

do porto de chegada que nunca é aqui.

Estou sempre dizendo adeus:

Até de Deus,

para o reencontrar em outra esquina de adeuses.
Estarei sempre de partida,

até o momento de sermos adeuses:

guando me fizeres dar adeus a solidao e a sombra.

Lya Luft

Durante o processo de escrita deste trabalho disse adeus a varias ideias e conceitos
que estavam entranhados em minha vida docente, e ndo foi facil desconstruir-me, disse
adeus a imagem de pesquisadora distante dos sujeitos da pesquisa, disse adeus a
concepcédo de que ndo poderia envolver-me com as historias coletadas e sobretudo disse
adeus a escrita vazia e sem sentimentos para encontrar-me na pesquisa narrativa e aceitar
que sim, poderia emocionar-me com 0s colaboradores ao ouvir suas histérias, foi
necessario como diz a epigrafe dizer adeus, mas nao foi facil, e € com essa mensagem de
despedida e reencontro que convido aos leitores deste trabalho a envolver-se nas histérias
que serdo contadas.

O ano era 2003 e eu aos oito anos de idade acompanhava minha mée nas aulas de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a noite, como muitas mulheres durante a juventude
ela teve que abandonar os estudos pelas dificuldades enfrentadas para permanecer na
escola, a violéncia doméstica também foi um dos fatores que dificultou sua volta as salas
de aulas, durante um ano presenciei sua rotina cansativa para estudar.

Esse fato marcou-me muito pois estive presente, mesmo que ndo pudesse entender
plenamente suas dificuldades para voltar aos estudos. Aos dezessete anos ingressei na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no curso de Pedagogia e os desafios
enfrentados pela minha mae continuavam em meus questionamentos: Sera que os alunos
da EJA ainda enfrentam as mesmas dificuldades? Quem sdo esses alunos? Qual sera
minha perspectiva, ja que estarei em outra posi¢do, agora como futura professora?

Durante o estagio Ill, tive a oportunidade de reencontrar com a Educacéo de

Jovens e Adultos, agora com uma nova forma de olhar, como estagiaria, acompanhei
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durante alguns meses a rotina de uma escola de EJA, no entanto desde o inicio busquei
destacar no aluno da EJA e foi assim que pude conhecer historias como a da Dona Maria
(nome ficticio) que pacientemente ensinou-me a ouvi-la e através dela pude relembrar a
minha historia e por meio de uma cronica escrita por mim em agradecimento aos

ensinamentos da Dona Maria conheci a pesquisa na perspectiva narrativa.

Conheci a Dona Maria (nome ficticio) no segundo dia de estagio, reconheci
naquela jovem senhora com as maos calejadas pelo tempo a figura de minha
mae, que ha quinze anos estava também em sala de aula, no projeto Tempo de
Acelerar, formando-se no Ensino Fundamental e posteriormente no médio,
percebi que também me vi naquela sala, mas como uma crianca de oito anos
que frequentava as aulas a noite com a sua mae, que apesar de todas as
dificuldades nédo desistiu. Dona Maria achava que eu estava ali para ensina-la
ou ajuda-la, mal sabia ela, que foi ao vé-la que eu que fui ensinada, a ndo
desistir e ha persistir em continuar na graduacdo. Ao conversar com aquela
senhora de voz pacata e um tanto envergonhada, varios questionamentos
surgiram em minha cabeca como: Por quais motivos ela ndo pode continuar os
estudos na idade certa? Sera que as suas filhas e netas tiveram a chance de
estudar? O Brasil de 30 anos atras que ndo da oportunidades aos mais pobres
continua a reproduzir isso hoje? Muitas vezes a falta de experiéncia gera uma
certa afobagdo em obter respostas, Dona Maria ensinou-me que eu estava ali
para ouvi-la passivamente, sem muitas interferéncias, sem tantas perguntas,
esperei, esperei pacientemente até aquela senhora sentir-se a vontade para
dividir comigo as suas angustias. Obrigada Dona Maria, espero revé-la muitas
vezes e continuar com as nossas conversas que tanto me ensinam! (Relatério
de Estagio, 2018, p.19).

Como a autora mostra “Ao narrar sua propria historia, a pessoa procura dar sentido
as suas experiéncias e, nesse percurso, constrdi outra representacéo de si: reinventa-se”
(PASSEGGI, 2011, p.147). Ao narrar nossas historias nos reinventamos e damos a elas
novos sentidos.

Ao corrigir meu caderno de campo e ao ler a minha crénica, uma das professoras
orientadoras do estagio, Caroline Barroncas, percebeu que as cronicas escritas por mim
se encaixavam na pesquisa narrativa e que a partir delas o0 meu trabalho de conclusdo de
curso poderia ser feito. E foi assim que encontrei no penultimo periodo da faculdade a
pesquisa narrativa que trouxe consigo outros questionamentos a respeito dessa
perspectiva investigativa, que para mim foi uma nova forma de pesquisa e escrita: por
que durante todo o periodo de vida académica, conheci a pesquisa narrativa somente no
penultimo periodo? Qual o espaco da pesquisa narrativa na Universidade e no curso de
Licenciatura em Pedagogia? Por que em disciplinas como Métodos e Técnicas de Estudo

e Trabalho Cientifico ou Pesquisa e Pratica Pedagogica I, nunca citaram a perspectiva da
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pesquisa narrativa? Serd que a Pesquisa Narrativa é tdo nova assim que ndo possa ser
inserida nas disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia?

Os questionamentos que fiz foram o impulso que precisei ter para iniciar as
minhas pesquisas na perspectiva da narrativa, que pode ser definida como: “uma forma
de entender a experiéncia” em um processo de colaboragdo entre pesquisador e
pesquisado (CONNELLY E CLANDININ, 2000, p.20). Apesar de ndo ser recente ainda
é considerada uma novidade. Na area da educacdo, em especial na formacdo de
educadores, as pesquisas com narrativas vém crescendo no Brasil a partir de meados dos
anos 90 do século passado (SOUZA, 2006).

No Brasil, Souza (2006) aponta em seu artigo “A arte de contar e trocar
experiéncias: reflexdes tedrico-metodoldgicos sobre a vida em formagao” que no campo
da educacdo, diversos movimentos vém-se constituindo, desde o inicio dos anos de 1990,
com a utilizacdo do método autobiografico e com as narrativas de formacdo. Destaca-se
no entanto o trabalho desenvolvido pelo Grupo de Estudo sobre Docéncia, Memoria e
Género — Faculdade de Educagéo da Universidade de S&o Paulo (GEDOMGE/FEUSP),
sob coordenacéo de Catani, Souza, Bueno e Sousa, bem como as investigacoes realizadas
durante os anos 1997/99 através do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e
Imaginario Social — Universidade Federal de Santa Maria (GEPIS/UFSM), com pesquisas
em rede que intercruzam as teméticas sobre historia de vida, docéncia, género,
subjetividade e imaginario na perspectiva de contribuir com a formacédo de professores.
Por isso, cada vez mais, ganham corpo e expressao estudos sobre formacéo de professores
que tematizam os percursos de formacdo com enfoque na histéria de vida, nas
autobiografias e nas narrativas de formagé&o.

Ao utilizar as narrativas na pesquisa tenho a oportunidade de refletir sobre as

minhas experiéncias através do outro. Cunha mostra as rela¢fes na narrativa como:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir para a
desconstrucdo/construcdo  das  proprias  experiéncias  tanto  do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que
a relagdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla descoberta.
Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos revelam-se em nés
(1997, p.3).

Cunha (1997, p.3) afirma que “a narrativa provoca mudancgas na forma como as
pessoas compreendem a si proprias e aos outros. Tornando-se distancia do momento de

sua producdo, é possivel ao ouvir a si mesmo ou ao ler seu escrito”, N0 entanto, para que



14

iSSO ocorra é preciso gque o sujeito esteja disposto a analisar-se criticamente, separando
olhares presentes na sua caminhada e pondo em ddvida suas crencas e preconceitos, a fim
de descontruir seu processo histérico para melhor compreendé-lo (CUNHA, 1997).

As experiéncias estdo profundamente ligadas com a narrativa, “as pessoas vao
contando suas experiéncias, crencas e expectativas e, a0 mesmo tempo, vao anunciando

novas possibilidades, intengdes e projetos” (CUNHA, 1997). Para autora:

Experiéncia e narrativa se imbricam e se tornam parte da expresséo de vida de
um sujeito. E por isso que se pode afirmar que a escrita sobre uma realidade
pode afetar esta mesma realidade, pois assim como sdo 0s pensamentos que
orientam a acdo racional, a narragdo conduzird ao desempenho de fatos vitais

(p.4).

Ao falar sobre a experiéncia Larrosa (2002, p. 21) afirma “A experiéncia é o que

nos passa, o que nos acontece, 0 que nos toca” e o autor continua:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (p.24).

Ainda sobre os sujeitos da experiéncia Larrosa declara: “o sujeito da experiéncia
se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua
disponibilidade, por sua abertura”. (2002, p.24). Para que a experiéncia ocorra é
necessario que os sujeitos envolvidos nela tragam essa abertura, ao falar da passividade
0 autor a define como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial
(2002, p.24).

Ao encontrar no estagio Ill, os sujeitos da EJA, pude perceber na préatica a
singularidade de cada entrevista, e o sentido da fala do autor: “Se a experiéncia ndo € o
que acontece, mas O que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo
acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia” (LARROSA, 2002, p. 27, grifos da
autora), pois foi a minha experiéncia pessoal com a EJA que levou-me até aquele
momento tornando-o Unico e por mais que aqueles alunos fossem entrevistados por outras

pessoas a experiéncia nao seria a mesma, mesmo que as falas dos entrevistados fossem.
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Somente apds conseguir refletir sobre a minha experiéncia pessoal com a EJA e
como esta norteia a minha vida como futura professora pude perceber como o saber da
minha propria experiéncia refletird na escrita deste trabalho, o contato com a escola, 0s
professores, funcionarios e principalmente os alunos, tudo isto possibilitou que a escrita
torne-se Gnica e mesmo que eu possa repetir estas entrevistas daqui a alguns anos, o
resultado ndo serd 0 mesmo, pois a experiéncia nao sera a mesma. Larrosa (2002, p. 27)
aponta: “O acontecimento ¢ comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual sua, singular e
de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é um saber que néo

pode separar-se do individuo concreto em quem encarna”. E 0 autor continua ao afirmar:

Se a experiéncia é 0 que nos acontece e se 0 saber da experiéncia tem a ver
com a elaboragdo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se
de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade
humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber
que revela ao homem concreto e singular, entendido individual ou
coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua propria existéncia, de sua
prépria finitude. Por isso, o saber da experiéncia é um saber particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal (LARROSA, 2002, p.27).

E nessa busca pelo saber da experiéncia que o processo teérico-metodoldgico
deste trabalho iniciou-se a partir de quatro entrevistas narrativas feitas por mim,
primeiramente com trés alunos da Educacédo de Jovens e Adultos e posteriormente com a
minha mae, considerando as experiéncias vivenciadas a fim de buscar conhecer quem sao
os alunos da EJA e identificar os elementos caracteristicos de suas vidas através das
narrativas.

A escolha dos trés sujeitos da pesquisa ocorreu em conjunto com o Pedagogo da
escola municipal que autorizou as entrevistas, no entanto apresentei a ele alguns perfis de
alunos que ja observava durante o estagio Ill. Aqui irei nomea-los como colaboradores,
sdo pessoas que apesar de idades diferentes apresentam semelhancas em suas historias de
vida, oriundos da desigualdade social, muitas vezes com estruturas familiares abaladas,
que tiveram que abandonar a infancia e a escola, como disse Lya Luft estamos sempre
dizendo adeuses, e este adeus foi na busca do sustento para as suas familias e encontraram
na EJA a oportunidade de um recomeco, e quando voltam aos estudos muitas vezes com
0 objetivo de conseguir realizar feitos como ter uma colocacao profissional melhor, ou
almejar cursar posteriormente a faculdade e é através de objetivos como esses que Freire

destaca:
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Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
tratar sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar,
sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, sem ensinar,
sem ideias de formacéo, sem politizar ndo é possivel (Freire,1996, p. 58).

Todos sdo capazes de aprender, mas para isso € necessario que se predisponham
a aventurar-se em novas experiéncias, a despir-se de suas certezas, ao contar suas
experiencias de vida os colaboradores podem valorizar-se, percebendo que ndo sdo
inferiores a ninguém, tornando-se conscientes de sua propria existéncia e realidade, a fim

de tornarem-se protagonistas de suas proprias historias. Freire afirma:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo,
muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. Creio poder afirmar, na altura destas
considerac@es, que toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetdos a serem ensinados e aprendidos;
envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu
carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade,
qualidade que tem préatica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra
(Freire,1996, p.69-70).

E nessa aventura do desaprender que me disponho a escutar as histdrias alheias
gue me sinto tdo proxima do sentido de ser e estar na docéncia, pois sinto e me aproximo
de cada colaborador ao me ver na historia narrada por eles. Ao sentir tudo isso e ao pensar
sobre a neutralidade tdo ensinada nas disciplinas cientificas do curso, fico em conflito ao
me deparar com o que Freire fala “que toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos”, realmente minha existéncia ¢ tocada por cada historia contada.

A partir disso, para a geracdo destas narrativas utilizei como dispositivo® a
entrevista narrativa, através dela os colaboradores deste trabalho puderam revisitar suas
historias de vida, reconstruindo suas trajetérias até finalmente chegarem na EJA. Em suas
narrativas, encontram-se elementos significativos que vao se manifestando em cada
lembranga construindo a partir de uma narrativa livre, em que a liberdade de construgao

das ideias vai dando espaco a producéo de sentidos de vida e de profisséo.

1 Mecanismo destinado a obtencdo de certo fim. (DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA,
2013, https://dicionario.priberam.org/dispositivo [consultado em 25-11-2018].)
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Como professora pesquisadora em formagéo optei pelas entrevistas narrativas,
pois assim pude ter uma atitude de escuta sensivel e em varios momentos me vi envolvida
nos relatos dos colaboradores e pude entender o contetido trazido em suas falas, uma vez
que as perguntas que estruturam um roteiro ndo possuem um carater interrogativo e sim
solicitam, ou pedem, que o0s colaboradores narrem as suas historias de vida. “Esse tipo de
entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar algo
sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social.” (MUYLAERT
et al, 2014, p.194).

As entrevistas narrativas foram inicialmente apresentadas pelo sociologo aleméo
Fritz Schitze como parte de sua teoria da pesquisa autobiografica, sendo atualmente
utilizados por pesquisadores das mais diversas areas de conhecimento ao redor do mundo.
Uma de suas caracteristicas é a denominada coda? narrativa que possui um cunho
linguistico-interpretativo que permite, e até certo ponto exige, que o entrevistador
encontre, nas falas do entrevistado, os pontos que indicam um término ou um “corte” nas
lembrancas que estavam sendo contadas, sendo esta é uma caracteristica que demanda,
um certo preparo, no que diz respeito a capacidade de abstracdo, interpretacdo e
percepcao, por parte do entrevistador-pesquisador (MENEZES, 2016).

A forma com que me aproximei dos colaboradores para registrar as suas historias
de vida foi de maneira a deixa-los confortaveis, como uma conversa em que eles aos

poucos pudessem contar-me suas experiéncias. Muylaert et al destaca:

E importante, ainda, que o pesquisador acolha bem o informante e tenha uma
escuta comprometida que permite obter pistas para captar a senha que é o portal
de acesso ao informante. Assim, para obter bons resultados o pesquisador deve
ter uma grande capacidade de interagdo com o outro, uma disponibilidade
psicoldgica para ouvir e habilidades de escrever as experiéncias analisadas
(2014, p. 196).

Um dos objetivos das entrevistas narrativas ndo é apenas reconstruir a historia de
vida do colaborador, mas compreender os contextos que elas foram construidas e os
fatores que influenciaram as mudancas e motivagoes destes, a interpretacdo das narrativas
também é um desafio, pois ndo ha a intencao de acabar com as possibilidades de anélise,

mas realiza-la de forma que possa abrir novos sentidos. Devemos retirar dos dados o que

2 A coda seria a parte que demarca o fim da narrativa e que traz o narrador e o ouvinte de volta a conversa
e a0 momento presente da interagdo (OLIVEIRA, 2013).
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eles realmente significam, ndo impondo uma interpretacdo com base em teorias
preexistentes (MUY LAERT et al, 2014).

Assim, ao longo da entrevista busquei realizar de forma aberta, para assim,
conseguir aproximar-me e conhecer um pouco de suas histérias de vida, desde a infancia,
na qual pude perceber que foi uma etapa negligenciada, pois em suas falas vi pessoas que
precisaram lutar pela sua sobrevivéncia desde muito cedo, até a volta as salas de aula que
para eles é uma nova oportunidade de buscar o que lhes foi tirado muito cedo: o
conhecimento formal. Iniciei as trés primeiras entrevistas com a seguintes pergunta: Por
que vocé estd aqui? Este questionamento chave teve como objetivo de conhecer 0s
motivos que trouxeram os colaboradores para a Educacdo de Jovens e Adultos, pude
assim tentar entender um pouco das experiéncias de cada um, que de forma timida
permitiram que eu pudesse contar suas histdrias neste trabalho entrelagando-as com a
minha.

Desta forma, foram realizadas duas rodadas de entrevistas com os colaboradores
da pesquisa: nos dias 15/08/2018 e 30/10/2018. As trés primeiras rodadas de entrevistas
foram transcritas e apresentadas a cada um dos entrevistados para leitura e aprovacao,
pois nada podera ser analisado ou publicado sem o conhecimento do entrevistado
(TERMO DE CONSENTIMENTO EM ANEXO). A segunda rodada foi importante para
sanar as possiveis duvidas que surgissem na escrita deste trabalho com respeito as
narrativas dos colaboradores, além de dar a oportunidade para que eu pudesse saber mais
sobre alguns eventos e pudesse aprofundar-me ainda mais nas experiéncias dos
colaboradores.

A relacdo entre entrevistador e entrevistado € muito importante na entrevista
narrativa, pois diferentemente de outros métodos de pesquisa, 0 pesquisador torna-se
parte do processo, ao ouvir suas historias, de modo que ambos saem modificados do
encontro. Desta forma, Connelly e Clandinin (2000) compreendem a narrativa como uma
forma de entender a experiéncia, sendo a experiéncia o fundamental a ser captado nas
pesquisas.

A primeira entrevista com duragdo de quatorze minutos, foi feita com o aluno
Determinado®, 53 anos, percebi na figura ali presente de um jovem senhor, comunicativo,

bem-humorado e orgulhoso de suas conquistas na EJA, a entrevista durou cerca de quinze

3 Nome ficticio escolhido através da caracteristica que a partir de suas experiéncias chamou-me mais
atencdo como pesquisadora, pois a determinacdo do colaborador ficou clara em varios momentos da
entrevista.
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minutos e iniciou-se com uma pergunta simples, mas de importante significado: “Por
quais motivos ele estava aqui?” Em sua fala pude perceber como a entrada no mercado
de trabalho precocemente influenciou em sua desisténcia da escola. E como os objetivos
de cursar a faculdade o moviam a estar ali, todos os dias, incentivando os colegas e nédo
desistindo de seus objetivos.

A segunda entrevista com cerca de dez minutos de duracéo foi feito com a jovem
Refligio®, 16 anos, ao apresenta-la minha proposta de entrevista para a elaboragio do meu
trabalho de concluséo de curso, me surpreendi, com a sua reagdo, ao pergunta-me: “Vocé
nao vai gravar meu rosto ndo, meu nome vai estar ai?”’ Expliquei novamente que queria
somente ouvi-la e se ela autorizasse gravaria apenas o audio e assim iniciei a conversa a
partir da pergunta norteadora e, em sua fala baixa e timida vi uma jovem afetada
diretamente pela falta de estrutura familiar e de politicas publicas que encontrou muito
cedo nas drogas o alivio para suas dores.

A terceira entrevista com duracdo de vinte e um minutos com a jovem senhora
Resisténcia®, 48 anos, me trouxe uma grande mistura de alegria e sofrimento, vi uma
senhora muito animada em aprender, que conseguiu através da EJA uma de suas maiores
conquistas, assinar o nome em seus documentos, no qual fez questdo de mostrar-me
orgulhosa, dizendo: “eu consegui professora, entrei pra escola pra conseguir isso, assinar
meu nome, € vou conseguir ainda mais”, confesso que sua historia me emociona, perdeu
0s pais ainda criancga, deixou os estudos para (sobre)viver e foi violentada sexualmente
aos 14 anos e hoje com o apoio do marido e dos filhos, enfrenta o cansaco todos os dias
e segundo ela “ndo perco um dia de aula” para realizar seu proximo sonho, cursar a
faculdade de gastronomia.

A quarta entrevista com duracio de dezesseis minutos da senhora Resiliéncia®, 64
anos, foi o ponto de partida para a escrita deste trabalho, a partir de suas experiéncias que
0S meus questionamentos iniciaram-se ainda no principio de minha jornada universitaria.
Pois, em sua fala percebi como a influéncia familiar para encontrar “logo um marido” e
permanecer com ele, mesmo apds inumeras agressdes psicologicas e fisicas contribuindo

para que a volta aos estudos fossem cada vez mais tardia.

4 Reflgio foi o nome dado a jovem entrevistada, porque infelizmente em sua fala pude perceber que foi nas
drogas que ela encontrou um lugar para fugir apenas por alguns instantes de sua prépria vida.

5 O nome ficticio escolhido através das experiéncias da colaboradora, que a todo momento mostrou-me que
ndo cedeu as tristezas e castigos da vida e que tornou-se cada vez mais forte e usard disso para conseguir
atingir seus objetivos.

6 O nome ficticio foi escolhido pela capacidade da colaboradora de adaptar-se as mudancas por sua histéria
estar atrelada a minha e pude notar isso pessoalmente.
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A entrevista com a senhora Resiliéncia (minha mée) iniciou-se de uma forma
diferente, com a seguinte pergunta norteadora: Como a senhora conheceu a EJA, e se em
algum momento pensou em desistir de voltar aos estudos? O objetivo das perguntas
norteadoras foram além de conhecer como foi a sua volta as salas de aula, mas entender
também quais foram as dificuldades enfrentadas, pois como ja citei anteriormente, estive
presente e apesar de na época ser uma crianca, percebia 0s contratempos que ela
enfrentava para estar ali.

As lembrancgas e experiéncias que ficaram marcadas nos colaboradores foram
muito importantes para a elaboracdo deste trabalho, uma vez que “nas entrevistas
narrativas se considera que nossa memoria ¢ seletiva, lembramos daquilo que “podemos”
e alguns eventos sdo esquecidos deliberadamente ou inconscientemente” (MUY LAERT
etal, 2014, p.195). Foram essas memadrias que ficaram marcadas em mim que motivaram
a escrita para esta monografia.

Pude ser tocada pessoalmente pela singularidade de cada uma das histérias de
vida, mas destaco aqui a fala de Resisténcia: “com 14 anos fui “estruprada” e tive que
criar minha filha, que resultou de um “estrupro”. Ao escuta-la fui pega de surpresa, nao
esperava me deparar com uma historia tdo forte e marcante, e posso definir que nesse
momento fui atingida por um “soco no estdbmago” e que por alguns momentos me
desestabilizou, sai do papel de pesquisadora e entrei no papel de mulher, mée, que sé
conseguia sentir empatia por aquela jovem senhora. Esta situacdo experienciada me fez

lembrar sobre a importancia da:

[...] construcéo da intimidade entre o entrevistador e entrevistado permite ao
pesquisador desprender-se do papel de controlar o discurso do participante, se
estd adequado ou ndo ao material que o pesquisador almeja obter. Ao propor
que o entrevistado discorra livremente a partir de uma questdo aberta, a
investigacdo possibilita 0 ndo condicionamento das respostas, 0 que propicia
para 0 sujeito da pesquisa a construcdo gradativa de uma histdria com
tendéncias préprias, em que os contetdos implicitos e os ndo ditos, possam
emergir com maior naturalidade e comprometimento com a realidade cotidiana
(MUYLAERT etal, 2014, p. 196).

Pude perceber que o metodo das entrevistas narrativas foi o instrumento mais
adequado a fim de realizar esta pesquisa, rompendo com as entrevistas tradicionais com
perguntas e respostas, buscando um instrumento de geracdo de narrativas que entenda os
sujeitos a partir de suas proprias falas e relacionando-as com a minha historia de vida e

perspectiva como professora pesquisadora em formacdo. Assim, lembro-me de que “as

narrativas permitem ir além da transmissdo de informagdes ou contetdo, fazendo com
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gue a experiéncia seja revelada, o que envolve aspectos fundamentais para compreensao
tanto do sujeito entrevistado individualmente, como do contexto em que esta inserido”
(MUYLAERT et al, 2014, p. 198).

Apos as duas rodadas de entrevistas fiz as anélises das mesmas, primeiramente de
forma individual, em que transcrevi a fala de cada colaborador a fim de conhecer os
elementos caracterizadores de suas vidas, e qual foi o caminho que percorreram até
chegarem na Educacéo de Jovens e Adultos. Em seguida interpretei os elementos a partir
das narrativas buscando pontos em comum e semelhancas entre eles, buscando assim
convergéncias e divergéncias nas trajetorias individuais para identificar trajetorias
coletivas (SCHUTZE, 2011). Por tltimo relacionei as narrativas dos alunos da EJA, com
a minha proépria histdria de vida compondo assim suas historias de vida e entrelacando-
as com o meu percurso de formagao docente. Assim como outras pesquisas em torno das
narrativas, este trabalho busca ampliar e produzir conhecimento sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos a partir das histérias de vida dos proprios sujeitos que estdo inseridos

nela que muitas vezes tem suas vozes silenciadas pela sociedade.



22

2 REVELAR-SE NAS HISTORIAS DE VIDA DOS ESTUDANTES DA EJA

Para iniciar este segundo momento, no qual pretendo contar as histdrias de vida
dos colaboradores, revelo alguns questionamentos que me fiz como pesquisadora e a
relagdo que criei com os colaboradores. Na segunda rodada de entrevistas estive com cada
um deles e ao mostrar as suas historias escritas pude perceber suas reacOes
individualmente, com a jovem senhora Resisténcia emocionei-me mais uma vez, ao
solicitar que ela me desse permissao por escrito para contar sua histéria, obtive a seguinte
resposta: “Se é pra vocé estudar minha filha, eu assino, eu ndo tive essa chance, mas
vocé tem e o que eu puder ajudar, eu vou”".

Neste momento as palavras utilizadas por Resisténcia foram de tanto conforto,
num momento tdo particular desta pesquisa, em que me encontrava com inumeros
guestionamentos sobre a minha capacidade em conseguir finalizar este trabalho de uma
forma que possa fazer com que os futuros leitores pudessem sobretudo olhar mais
atentamente para os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos. O que escutei me fez
lembrar das palavras de Larrosa (2002, p. 21), ao escrever sobre a importancia das
palavras: “Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que fazemos coisas
com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco”, sim as palavras fazem
coisas conosco, naquele instante reconfortaram-me e me encheram de coragem para
continuar. Percebi durante a escrita deste trabalho que o meu processo formativo como
professora em formacdo tornou-se cada vez mais forte, refleti com mais clareza que tipo
de profissional da educacdo pretendo ser, quero olhar para os meus futuros alunos da
mesma forma que pude fazer com os colaboradores, considerando suas historias, seu
percurso para chegar a escola, suas dificuldades e suas realizacGes, ter a oportunidade de
escutar cada histdria de vida despertou-me para o fato de que posso ser como professora
uma mistura de todas as faces de mim desde filha, mée, profissional e esposa, ndo preciso
fragmentar-me para estar em sala de aula, e posso sim olhar com sensibilidade para cada
aluno.

A cada reacdo dos colaboradores uma surpresa diferente abria-se para mim, a
jovem Reflgio ao ler a sua entrevista pediu-me para ficar com ela, pois “aqui tem uma

parte da minha historia e um dia eu vou escrever um livro com todas elas e vocé vai me

7 A fala dos colaboradores estara em italico para diferenciar das citagGes dos autores que fundamentam esta
pesquisa.
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ajudar”’. Nessa segunda rodada de entrevistas, a colaboradora informou-me sobre o
falecimento de sua mée que morava nas ruas tomada pela sua dependéncia quimica, e por
mais uma vez, desconstruir-me do que para mim seria o papel de uma professora-
pesquisadora para consola-la.

Nesse instante percebi que a relacdo entre pesquisador e colaborador, que por
muitas vezes para mim deveria ser distante, tornou-se proxima, pois vejo em Resisténcia
a figura de minha avé materna, que n&o teve estudo, mas que em nenhum momento se
abalou com os percalcos da vida, e nunca deixou a “peteca cair®”, vejo também em
Determinado a forca de vontade de meu pai, que assim como o colaborador incentiva e
propicia para que seus filhos tenham as melhores oportunidades possiveis, esteve comigo
sempre presente, levando-me para o vestibular da UEA, acompanhando-me
posteriormente na entrega dos documentos para a matricula e lutando ao meu lado até
hoje, e em Reflgio vejo talvez a mim, se ndo tivesse a estrutura oferecida pelos meus pais
e irmdos mais velhos, seréd que talvez ndo me encontraria em uma situacdo proxima a sua?

Ao contar as suas histdrias os colaboradores podem trazer os momentos vividos
a tona, tudo que ficou guardado em suas memdarias, emocionar-se, alegrar-se e assim
recorro novamente a Larrosa (2002, p. 21), que ao definir a palavra experiéncia explicou
exatamente o sentido dos relatos descritos neste trabalho: “Experiéncia € 0 que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca”. Dessa forma que busco interpretar seus relatos, relacionando-0s com a minha
historia de vida. Espero conseguir contar as suas historias e transmitir a forca de suas
palavras e assim refletir sobre quem séo os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,
como suas trajetorias sdo Unicas e quantas dificuldades eles enfrentaram para estar em

sala de aula.

8 Termo utilizado pela colaboradora Resisténcia ao definir sua trajetoria de vida.



24

2.1 CIRANDAS DE VIDAS: DETERMINADO, REFUGIO, RESISTENCIA E
RESILIENCIA

Levo minha casa comigo
Que ¢é feita de Cascadura
Pra proteger do inimigo...
Eu entro na casca dura
Que é a casa da tartaruga

(Palavra Cantada)

A letra acima para mim representa quem sdo os alunos da EJA que ao chegarem
em sala de aula trazem consigo sua bagagem, historia de vida, que aqui é representada
pelo casco da tartaruga que muitas vezes é utilizada por eles para se protegerem dos
perigos ou inimigos que enfrentam para voltar a escola. A ideia de utilizar a letra de uma
cancdo infantil como epigrafe surgiu em uma das tardes em que estava com a minha filha,
enguanto a aconchegava para dormir cantava essa cancao que naquele momento revelou-
se com um outro sentido, mostrando que o papel de professora e pesquisadora em
formagédo estavam muito mais entranhados em mim do que eu imaginava.

A concepc¢do de utilizar o termo ciranda para contar as histérias de vidas dos
colaboradores surgiu através da ideia de movimentacgdo, ao iniciar o processo de escrita
de todas as entrevistas pude perceber que apesar de percorrerem caminhos muito
diferentes para chegarem até a Educacao de Jovens e Adultos, em alguns pontos essas
historias se cruzam e é partir dessas histérias que darei continuidade a este trabalho.

Apresentei a proposta deste trabalho ao colaborador Determinado, um jovem
senhor de 53 anos de fala pacata, com respostas firmes, que sonha cursar a faculdade de
Engenharia, a entrevista que foi realizada na biblioteca da escola, ocorreu de forma bem
calma e tranquila, iniciei com a pergunta: Por quais motivos o senhor esta na EJA? E
assim comecei a entrevista narrativa na qual tentei deixa-lo a vontade para me contar sua
trajetdria para chegar até a EJA.

Para Determinado, o fato de ter que ajudar no sustento da familia e o servigo
militar contribuiram para que abandonasse os estudos ainda na adolescéncia. A
necessidade de ter que cooperar desde cedo fez com que a escola ndo se tornasse

prioridade.
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Naquela época eu era jovem, estudei aqui na terceira ou quarta série, mas tive
que parar para prestar servico militar e abandonei os estudos, depois comecei
atrabalhar no Distrito, e ndo procurei mais estudar, precisava trabalhar para
ajudar no sustento da familia (Determinado, 2018).

O trabalho infantil € uma realidade que estéa presente em nossa sociedade a tempos.
Acelerando o0 processo de desenvolvimento das criangas, atribuindo-lhes
responsabilidades cada vez mais precocemente.

Na fala da colaboradora Resisténcia de 48 anos, o trabalho infantil foi um dos
fatores que aceleraram o abandono escolar, sua entrevista foi marcada por um tom mais
forte e a0 mesmo tempo extrovertido, Resisténcia leva com uma certa leveza todas as

dificuldades enfrentadas no decorrer de sua vida.

Sabe professora eu perdi 0s meus pais muito cedo, com 8 anos de idade eu
tinha que trabalhar porque eu ndo tinha mais mée, quando eu fiz 10, 11 anos
meu pai faleceu, de 10 pra 11, entdo eu fui criada, eu e Deus e a minha vida,
meus irmaos moravam em areas diferentes e tinham que sobreviver e na minha
cabeca ou eu trabalhava para comer ou eu ia morrer de fome, essa foi a minha
jornada, durante toda minha idade até a que eu tenho hoje (Resisténcia, 2018).

As autoras a seguir afirmam:

O trabalho infantil esta presente desde a Revolugdo Industrial. O surgimento
da méquina, comandando e substituindo o trabalho realizado pelo trabalhador,
e a extrema concorréncia entre empresérios que procuram produzir mais com
menor custo, vao possibilitar o aparecimento de emprego méo de obra infantil
(COSTA e CALVAO, 2005, p.135).

A crianc¢a vive um mundo que ndo pertence a ela, pulando etapas, ao invés de estar
se conhecendo para aos poucos descobrir o mundo ao seu redor, ela é arrancada do
ambiente escolar e inserida num espaco que ela ndo compreende, tornando-se um adulto

antes mesmo de ter vivido a infancia, o brincar, imaginar e criar.

Se o trabalho infantil, por um lado, compromete seriamente o desenvolvimento
fisico e intelectual da crianga, por outro, impetra a morte da vida infantil, ou
seja inviabiliza o viver a infancia, o que revela muitas contradi¢cGes da ordem
vigente (COSTA e CALVAO, 2005, p.131).
Se por um lado o trabalho infantil foi um fator determinante para o abandono
escolar, ndo posso deixar de considerar que as condic¢Ges para estudar dos mais velhos

eram muito mais dificeis e 0 acesso era mais restrito do que atualmente, a colaboradora
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Resiliéncia, de 64 anos que foi o ponto de partida para a escrita desse trabalho relembra

as condicdes para se estudar na década de 60:

Eu fiz meu primeiro ano la em 1964, na década de 60 e ap6s o0 primeiro ano,
ja fui no ano seguinte, no terceiro ano do Ensino Fundamental, naquele tempo
era o primario, eu fiz e fui aprovada para o terceiro ano e em diante, € no
quinto ano, eu fiz uma prova de avaliagdo para ir pro ginasio, hoje o ensino
fundamental 11, e ndo consegui ser aprovada, ai fiz novamente o quinto ano e
no ano seguinte, em 1967, eu fui para o primeiro ano ginasial e com muitas
dificuldades, a minha escola onde eu fiz o primario era muito longe, muito
longe mesmo, ndo tinhamos naquela época, o que se tem hoje, a carteirinha
estudantil, a gente dependia ou de andar a pé no sol e na chuva ou entéo de
pedir carona dos motoristas de dnibus na época, quando a gente conseguia a
gente vinha a pé mesmo, e isso realmente cansava muito, desgastava muito, a
gente se sentia realmente cansada de ir pra aula (Resiliéncia, 2018).

Analisando a questéo do fracasso escolar no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970,
periodo citado pela colaboradora Resiliéncia o autor destacou que:

Dos 1000 alunos iniciais de 1960, somente 56 conseguiram alcancar o primeiro
ano universitario em 1973. Isso significa taxas de evasdo 44% no ano primario,
22% no segundo, 17% no terceiro. A elas se associam taxas de reprovacdo que
entre 1967 e 1971 oscilavam em torno de 63,5%. (FREITAG, 1980 p.61).

Resiliéncia continua relembrando sua trajetoria escolar até abandonar os estudos

por completo:

Eu consegui terminar meu primario, e também outra avaliacdo de portugués
e matematica, fui para o primeiro ano do ginasial, e sé que devido as
dificuldades, tendo que pegar trem, ndo tendo carteira estudantil, tendo que
pagar transporte, eu ndo consegui ser aprovada para o segundo ano ginasial,
eu repeti o primeiro ano, nao tinhamos acesso ao uniforme, material escolar,
livro didatico, nada disso, tudo era comprado e a minha familia ndo tinha
condicBes de me manter, e isso fez com que ndo sou eu, mas muitas jovens da
minha época desistissem dos estudos fossem trabalhar, e ai eu parei os
estudos, posso dizer que eu parei (Resiliéncia, 2018).

Foram diversos fatores que levaram os colaboradores a abandonar a escola. O
fracasso escolar pode ser abordado a partir de fatores externos como: as necessidades de
o aluno trabalhar, as condic¢des bésicas para a aprendizagem pela crianca as desvantagens
culturais, e as condic¢des da familia destacando-se o nivel de escolaridade dos pais e 0 ndo
acompanhamento dos filhos em suas atividades escolares. (QUEIROZ, 2006). Sobre as

condicdes de vida da familia resultante das diferencas sociais. O autor afirma:

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar.
N&o sdo as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferencas
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entre escola possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas
oficiais tentam ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando
os problemas e as solugGes com politicas regionais e locais. (ARROYO, 1993,
p.21).

A retomada aos estudos pelos colaboradores deu-se por motivos diversos. Para
Determinado apos trabalhar por muitos anos no Distrito Industrial, na area da qualidade,
viu-se desempregado em 2014, e decidiu retornar aos estudos para facilitar sua reinsercdo

no mercado de trabalho, como € possivel ver na fala a seguir:

Agora estou desempregado, até 2014 eu trabalhava, eu era inspetor de
controle de qualidade, eu ndo tinha o ensino médio, mas eu tinha
conhecimento, tenho na minha carteira essa profissdo de controle de
qualidade, mas como eu ndo estou trabalhando eu pensei que ndo poderia
ficar sem fazer nada, entdo eu pensei, vou voltar a estudar, o mercado de
trabalho estd muito competitivo, tem muita gente ai querendo arrumar um
emprego e nao tem qualificagdo nenhuma, é ruim entdo eu decidi voltar a
estudar (Determinado, 2018).

Devido ao mercado de trabalho exigir cada vez mais do trabalhador, a qualificacéo
€ uma necessidade, e a proposta curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos assume

que:

Estdo sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de organizar a
producdo que elevam bastante a produtividade, e delas depende a inser¢do
competitiva da producdo nacional numa economia cada vez mais
mundializada. Essas novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem
trabalhadores mais versateis, capazes de compreender o processo de trabalho
como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas em
equipe. Sera cada vez mais necessaria a capacidade de se comunicar e de se
reciclar continuamente, de buscar e relacionar informacdes diversas. O outro
lado da moeda do avango tecnoldgico é a diminuicéo dos postos de trabalho,
que torna a disputa pelo emprego mais acirrada. Niveis de formacdo mais
elevados passam a ser exigidos na disputa pelos empregos disponiveis
(BRASIL, 2001, p.39).

Muito além de apenas buscar qualificar os jovens e adultos para profissionalizar-
se, a EJA busca pensar novas possibilidades para construir histérias de vida em que o
alunos possa ter acesso a uma educacdo de qualidade, confirmando o pensamento de
Freire (2005, p.8): “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor € como testemunha de sua historia”. Dessa forma, 0 aluno

da EJA toma consciéncia de sua existéncia e da realidade a sua volta. Um exemplo € o
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que buscou quando a colaboradora Resisténcia retornou as salas de aula para conseguir

realizar o objetivo de aprender a assinar o nome, para tirar novos documentos, ela relata:

No ano trasado eu me matriculei na escola pra mim aprender assinar o meu
nome porque minha identidade era s6 com o dedo e eu tinha vergonha de
amostrar a minha identidade e pra quem for que seja eu dizia que nao tinha,
e eu me matriculei pra isso, s6 pra aprender a assinar meus documentos, eu
fiz isso, estudei um ano, quando eu aprendi a assinar meu nome e eu gostei e
continuei (Resisténcia, 2018).

Paulo Freire fala sobre a importancia da leitura e da escrita na visao dos que nao

tiveram a oportunidade do letramento:

O analfabeto principalmente os que vivem nas grandes cidades, sabe mais de
que ninguém, qual a importancia de saber ler e escrever, para a sua vida como
um todo. No entanto, ndo podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber
ler e escrever, por si sO, V& contribuir para alterar as condi¢gdes de moradia
comida e mesmo de trabalho. Essas condicfes sé vdo ser alteradas pelas lutas
coletivas dos trabalhadores por mudancas estruturais na sociedade (FREIRE,
2006, p. 70).

O ato de ler e escrever vai muito além da memorizacéo de silabas ou palavras, é a
oportunidade de refletir criticamente sobre esse processo, o aluno precisa compreender o
que esta sendo ensinado e como podera aplicar isso em sua vida fora da escola, pois
“aprender a ler e a escrever pode ajudar uma pessoa a ser livre” (FASHEH, 1999, p. 166).

O conceito de leitura para Freire (1989, p.13) mostra a dimensao para os adultos:
“Sempre vi a alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento,
por isso mesmo, como um ato criador”’, como futura professora ao refletir sobre as
palavras de Freire, consigo perceber a grande funcéo que a EJA exerce na vida dos alunos,
a leitura e a escrita que para muitos como eu deu-se na idade certa e vista como algo
‘natural’ na escola, para eles € uma conquista diaria.

Ja a colaboradora Resiliéncia, conheceu a EJA através do programa Tempo de
Acelerar, como o proprio nome ja o conceitua, foi implementado pela SEDUC/AM, de
2001 a 2008, para acelerar os estudos do publico acima de 15 anos de idade da rede
publica estadual de ensino.

O propésito declarado desse projeto seria o de corrigir o fluxo de alunos jovens e
adultos que parecia constituir uma demanda reprimida da modalidade EJA no momento
em que foi implantado no Estado do Amazonas, e fez parte de um conjunto de medidas
pontuais para a educacdo que vinha sendo implementado tanto pelo governo federal como
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pelos estaduais em resposta & precariedade da educagdo publica brasileira. Sendo
retratada também pela distorcdo idade/ano-escolar, que por sua vez é um indicador do
que se tem denominado fracasso escolar. Sua concepcdo, contudo, ndo se deu a partir dos
anseios da sociedade amazonense, mas de um acordo entre o governo do Amazonas e
uma instituicdo privada: a Fundacdo Roberto Marinho (FERREIRA, 2011).

Resiliéncia relata sobre a experiéncia de cursar o Ensino Fundamental e

posteriormente 0 médio em um ano:

No final do ano ao ser aprovada pra sexta foi me apresentada a EJA, na
verdade o tempo de acelerar, em que eu poderia cursar o ensino fundamental
em um ano, e eu aceitei esse desafio, e no ano seguinte de 2002, eu conclui a
segunda parte do ensino fundamental e eu consegui ser aprovada e consegui
concluir e da mesma maneira foi me apresentada a concluir o ensino médio
também em um ano, eu achei que néo iria conseguir, mas resolvi tentar, e no
ano de 2003, eu dei inicio e para a minha surpresa eu consegui concluir o
ensino médio no ano de 2003 (Resiliéncia , 2018).

A expectativa de conseguir retornar ao mercado de trabalho é uma das grandes
motivacdes de Determinado, estar qualificado para esse retorno é crucial, ao conseguir

uma entrevista de emprego, ele com empolgacéo relatou:

Uma vez fui fazer um teste e vi muita gente 14, muito jovem e muita gente
perdida, que ndo conseguiram responder quase nada do teste e a mulher la
chamou: “Pessoal vocés ndo responderam quase nada e isso é ruim”, eu
respondi com os meus conhecimentos, respondi mas ndo deixei nada em
branco, muita gente ndo foi chamada para a entrevista e ficou ali mesmo, eu
cheguei, o rapaz gostou de mim, eu disse que ndo tinha o estudo, mas ele disse:
“o senhor tem o conhecimento que estou precisando,” mas o meu irmdo
trabalhava nessa empresa, s6 que ele trabalhava em outro galpéo, e eu ndo
pude entrar porque era norma da empresa (Determinado, 2018).

Ao escutar esse relato questionei-me: como Determinado conseguiu trabalhar por
muito tempo em uma area complexa que exige muito conhecimento especialmente na
area Matematica e pode fazer uma boa entrevista com os seus saberes? Isto me fez refletir

que os alunos da EJA ndo chegam a sala de aula como tabuas vazias de conhecimento, de

acordo com MEC, na Proposta Curricular para a Educacédo de jovens e adultos:

Eles chegam a escola ja com uma grande bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo de historias de vida as mais diversas. Sdo donas de casa,
balconistas, operarios, serventes da construcao civil, agricultores, imigrantes
de diferentes regibes do pais, mais jovens ou mais velhos, homens ou mulheres,
professando diferentes religides. Trazem, enfim, conhecimentos, crencas e
valores ja constituidos. E a partir do reconhecimento do valor de suas
experiéncias de vida e visdes de mundo que cada jovem e adulto pode se
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apropriar das aprendizagens escolares de modo critico e original, sempre da
perspectiva de ampliar sua compreensdo, seus meios de agdo e interacdo no
mundo (BRASIL, 2001, p. 41).

Estar em sala de aula é um grande desafio para os colaboradores, mas tornou-se
também um momento de grande partilha e incentivo de uns aos outros, muitas vezes o
desanimo € maior e muitos pensam em desistir, por isso 0 aluno Determinado se esforca

para ajudar aos colegas, conforme ele relata:

Eu sempre procuro a incentivar eles a ndo desistir, porque mais tarde, vocé
vai querer arrumar um emprego e sem uma qualificagdo vocé ndo vai
conseguir nada ou algum servico pesado, entao se vocé quer algo melhor, tem
que estudar ne, uma profisséo com boa remuneracdo ne (Determinado, 2018).

Resisténcia também fala da volta a sala de aula em sua fala:

S6 voltei a estudar com 46 anos de idade e olha professora eu senti e eu sinto
tanta dificuldade, por causa da minha idade, eu tenho até vergonha, tem muita
aluna novinha, mas a nossa professora € muito legal com a gente, ela é
tranquila com a gente, ela ensina, ela diz que ndo é pra ter vergonha néo e eu
jé& avancei, eu ndo sabia escrever, eu era cega pra escrever, e agora nao, ela
escreve |4 na lousa e eu copio muito bem no meu caderno, pra quem gueira
ver meu caderno, eu escrevo bem direitinho, eu s6 ndo sei ainda ler, mas se
vocé escrever qualquer coisa eu ja copio e isso pra mim ja é um avango
(Resisténcia, 2018).

O retorno a escola por parte dos colaboradores apresentam motivos individuais e
distintos. O autor Gongalves (2014, p.11) destaca: “os alunos tém objetivos diferentes
para entrar, permanecer e concluir ou ndo a escola e o objetivo principal, ndo é
necessariamente, a busca por certificagdes ou conclusao formal”.

Ledo (2006, p.36) reforca que “a escola ¢ uma experiéncia em que entram em
acoOes valores, projetos de vida, expectativas [...]” e atenta ainda que “[...] a motivagao do
jovem diante da escola se dard em face da forma como cada um elabora sua experiéncia
de crescer em meio a desigualdade social e do significado que a educagéo ira adquirir em
sua vida.”

Percebendo essa diversidade de motivos e objetivos de retorno a escola por parte
das colaboradoras, devemos considerar a afirmacéo de Rieger e Jesus (2011, p. 168) que:
“as mulheres buscam na escola mais do que contetidos prontos a serem reproduzidos,
como cidadas elas querem se sentir ativas e participativas e algumas sonham em conseguir

frequentar uma faculdade.”
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A volta a escola da-se por diversos motivos. Esse retorno exigiu quebra de barreira
e paradigma, j& que as colaboradoras em algum momento abandonaram a educacgéo
formal e posteriormente tiveram que se superar tantas barreiras para garantir o retorno.
(CITTADIN e BADALOTTI, 2015). O retorno a escola “significa um marco decisivo no
restabelecimento dos seus vinculos com o conhecimento escolar, libertando-os do
estigma do analfabetismo ¢ dos sentimentos de inferioridade” (OLIVEIRA, 1996. p. 37).

Resisténcia falou sobre as diferencas de idade e como isso para ela é positivo:

Aqui tem gente de todas as idades e eu acho bom, porque tem gente mais velha
que eu, tem menina de 30, menino de 15, um dia desses a gente fez o
aniversario de um menino de 16 anos, sO sei que a gente fez, a gente vai
conhecendo e eu gosto (Resisténcia, 2018).

Essa diversidade em sala de aula pode ser notada quando Bannel (2001, p.122)
afirma: “cada sala de aula estd inserida em um contexto sociocultural, que é plural,
marcado pela diversidade de grupos e classes sociais, visdes de mundo, valores, crengas,
padroes de comportamentos, etc.[...]”.

Determinado deixou claro que apesar de incentivar aos colegas, o desinteresse dos

mais jovens fica evidente a atrapalha até as aulas, conforme suas palavras:

Eu vejo muitos jovens desistindo porgque ndo tem o interesse de estudar, vem
pra aula so pra bagungar, e atrapalham os que querem realmente estudar,
ficam fazendo brincadeira, as vezes o professor chama a atencéo e a pessoa
nao se retira (Determinado, 2018).

O MEC, na Proposta Curricular para a Educagéo de jovens e adultos aponta as

dificuldades muitas vezes enfrentadas com relagdo aos alunos mais jovens:

[...] Com relagdo aos adolescentes, essa situacdo tende a ser diferente.
Especialmente nos centros urbanos, eles estdo normalmente retornando depois
de um periodo recente de sucessivos fracassos na escola regular. Tém,
portanto, uma relagéo mais conflituosa com as rotinas escolares. Com rela¢&o
a eles, o grande desafio é a reconstrucdo de um vinculo positivo com a escola
e, para tanto, o educador deverd considerar em seu projeto pedagdgico as
expectativas, gostos e modos de ser caracteristicos dos jovens. [...] (BRASIL,
2001, p. 43).

Pude perceber a dificuldade em lidar com os mais jovens como a colaboradora
Reflgio, pois ao voltar a escola novamente para mostrar as entrevistas digitadas e obter
a aprovacao deles, a adolescente de 16 anos ndo estava na escola, fiquei aguardando até

que ela chegasse, mas ao perceber a minha dificuldade em encontra-la, o porteiro
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perguntou-me sobre quem era a colaboradora, expliquei de quem tratava-se e ele
ponderou: “Ah sim, eu conheco, ela ta la em cima, com a amiga, td gazetando aula, mas
eu tenho o nuimero dela, vou ligar”, somente apés a ligacdo que eu consegui encontra-la
e conversar.

A Educacdo de Jovens e Adultos apresenta inumeros perfis para os seus alunos,
durante algum tempo a ideia de que as salas de aulas da Eja era frequentada
exclusivamente por idosos permaneceu comigo, no entanto pude perceber o grande
namero de jovens assim como Reflgio e as dificuldades em lidar com as suas questfes
emocionais, especialmente com o fato de terem a autoestima baixa oriundas de varias
repeténcias. O MEC, na Proposta Curricular para a Educacdo de jovens e adultos

especifica a questdo do jovem:

Nos mais jovens, € comum que a baixa auto-estima se expresse pela
indisciplina e auto-afirmagdo negativa (“se ndo posso ser reconhecido por
minhas qualidades, serei reconhecido por meus defeitos”). Em qualquer dos
casos, serd fundamental que o educador ajude os educandos a reconstruir sua
imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si proprios (BRASIL,
2001, p. 43).

A jovem Refligio vem de uma estrutura familiar bastante abalada, de todas as
entrevistas foi a mais rapida e a que eu encontrei maior dificuldade em aplicar a proposta
de entrevista narrativa, suas respostas eram muito curtas, sua voz baixa e timida e por
muitos momentos tive que lidar com o siléncio de sua parte, ela ja iniciou citando o fato

da falta da presenca paterna:

Bom pra comecar e t4 por aqui eu tenho que te falar que foi a minha mée que
me criou, eu ndo tive a presenca de pai, ela me mandava pra escola junto com
0s meus irm&os, mas ela ndo acompanhava, entdo a gente ia pra escola so pra
brincar, as vezes a gente fugia da escola, eu e 0s meus irmdos, minha mée era
usuaria de drogas, entdo isso fez que a minha familia fosse um pro lado outro
pro outro, minha irm saiu de casa muito cedo, eu e 0 meu irmao mais novo
saiu também (Reflgio, 2018).

Ela continua explicando sua trajetdria de vida até chegar a EJA e como iniciou

precocemente no uso de drogas:

A minha m&e comegou a viajar e a gente ficava muito sozinho, entdo desde o
meu 9, 10 anos eu ficava sozinha, parei de estudar e comecei a sair pra festa,
ndo queria saber de estudar s6 queria estar na rua, comecei a usar droga e
me perdi no mundo (Refugio, 2018).
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A desestruturacdo da familia de Refdgio, contribuiu para que ela abandonasse a
escola muito cedo, a omissdo do Estado em acolher a crianca que nao frequentava as salas
de aula desde os dez anos fez-me refletir quantas jovens j& passaram por situacdo
semelhante desamparadas pela familia, esquecidas pela sociedade, & margem de suas

comunidades, tendo que lidar com situacdes tdo complexas. Segundo as autoras:

A gravidade do quadro de pobreza e miséria, no Brasil, constitui permanente
preocupacdo e obriga a refletir sobre suas influéncias no social e,
principalmente, na area de atuacdo junto da familia, na qual as politicas
publicas ainda se ressentem de uma acdo mais expressiva. O Estado deve
assegurar direitos e propiciar condicdes para a efetiva participacdo da familia
no desenvolvimento de seus filhos, porém os investimentos publicos
brasileiros, na area social, estdo cada vez mais vinculados ao desempenho da
economia. (GOMES; PEREIRA, 2004, p. 359).

A gravidez na adolescéncia também foi um dos fatores que a levou para um

abrigo, e o nascimento de sua filha fez com que ela revisse algumas de suas atitudes:

Engravidei e me juntei com 14 anos, mas ndo deu certo, minha irma depois de
mim foi pra um abrigo, eu me separei do pai da minha filha porque ele nao
queria mudar a vida dele e eu queria mudar a minha por causa dela, e eu ndo
queria que ela visse o que eu fazia, por isso eu estou aqui estudando (Reflgio,
2018).

Ela continua explicando sobre o que espera para o futuro da filha:

Pela minha filha, t6 aqui para ela ter algo melhor que eu ndo tive, eu tive ela
com 15 anos e moramos no abrigo, la eles sdo pessoas muito legais,
incentivam a gente a fazer cursos, agora nédo estou fazendo porque preciso
melhorar as minhas notas, eu quero que no futuro a minha filha estude
também, tenha a casa dela, ndo engravide cedo, e consiga ter as coisas dela
(Reflgio, 2018).

Quando ouvi a historia de Refugio senti que aquela jovem de fala tdo timida e voz
baixa enfrentou situacGes tdo dificeis, teve que lidar com a chegada de uma nova vida e
tentar pensar num futuro melhor para as duas, pois ndo havia ninguém para ajuda-la, a
experiéncia em ouvir sua histéria sem duvidas me modificou como pessoa, mée e futura
docente, pois nem todas tiveram as mesmas oportunidades que eu tive e refletir sobre isso
€ um grande movimento de empatia e com certeza influencia na minha formacéo.

A historia de vida da jovem Refugio apresenta ao mesmo tempo singularidades

que pertencem somente a ela, mas também temos alguns pontos em comum com a
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colaboradora Resisténcia, séo trinta e dois anos de diferenca entre elas, mas assim como

Refugio, a colaboradora Resisténcia enfrentou a falta de uma estrutura familiar, mas

diferentemente da jovem sua saida deu-se no trabalho:

E muito ruim sabe, vocé néo ter um pai, pra te dizer que vocé tem que fazer
isso ou ndo, e quando vocé olha pra direita, pra esquerda e vocé nédo vé
ninguém, ao menos pra falar assim: “minha filha, faz assim”, entdo vocé sente
que ndo é ninguém, pra minha sorte eu nunca pensei em usar droga, vender
maconha, roubar, eu sempre na minha cabeca pensei, que eu tinha que
trabalhar e eu trabalhava pra mim comer, pra mim me alimentar, pra mim
viver, ndo era pra outra coisa (Resisténcia, 2018).

A gravidez na adolescéncia foi uma das referéncias na vida das colaboradoras, para

Reflgio foi a oportunidade para mudar sua vida e sair do vicio nas drogas, ja para

Resisténcia a gravidez veio apés a violéncia sexual e foi mais um fator que atrasou sua

volta as salas de aula:

E quando aconteceu o estrupro, eu tive a minha filha mais velha, eu tinha que
pedir dinheiro, porque eu tinha que comprar as coisas pra ela, minha irma me
ajudou muito, porque naquela época um de menor era proibido de registrar
uma crianca, e minha irm& assumiu, assumiu assim de criar a minha filha, e
ndo assumiu em sustentar a minha filha, esse era o meu papel, mas isso pra
mim atrapalhou muito por eu ndo ter aprendido a ler nem a escrever
(Resisténcia, 2018).

Como futura professora que espera atuar na Educacdo de Jovens e Adultos sinto

que tenho que estar preparado para a multiplicidade de alunos que receberei,

compreendendo a necessidade de respeitar a pluralidade cultural, as identidades. Educar

jovens e adultos, hoje, ndo é apenas ensina-los a ler e escrever seu proprio nome. E

oferecer-lhes uma escolarizacdo ampla e com mais qualidade.

A educacdo de jovens e adultos ndo deve se preocupar apenas em reduzir nUmeros

e indices de analfabetismo. Deve ocupar-se de fato com a cultura do educando, com sua

humanizacao, como também com a preparagédo para o mercado de trabalho como previsto

nas diretrizes curriculares da EJA, e a mesma tem como funcdes: reparar, qualificar e

equalizar o ensino (LOPES; SOUSA, 2004). Sobre conhecer a préatica docente o autor

afirma:

Conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da
educagdo de jovens e adultos torna-se necessario também & compreensao
especifica deste tipo de ensino quanto a possibilidade de intervengdes que
objetivem uma educacdo de qualidade (acesso, permanéncia e aquisicdo de
conhecimentos bésicos & vida e ao trabalho (GUIDELLI, 1996, p. 13).
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O olhar do professor da EJA para com os alunos requer muita sensibilidade em
perceber quais sdo as necessidades dos alunos, ele precisa também se autoanalisar sobre
suas praticas em sala de aula, ao escrever este trabalho pude perceber como isso é
importante, revi minhas praticas enquanto aluna de Licenciatura em Pedagogia que
precisa ainda mais buscar formas de atuar enquanto professora destacando as
individualidades dos alunos considerando suas trajetdrias e principalmente fugindo das

préticas tradicionais. O autor a seguir afirma:

Compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforcar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a
uma analise de sua prépria realidade pessoal como educador, examinar com
autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intengéo de ver
se esta cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe
assinala como sua correta atividade (PINTO, 2000, p. 113).

Durante a minha formacdo académica sempre tive dificuldades em me encontrar
como professora, vi inicialmente na Pedagogia a perspectiva empresarial, area na qual
trabalhei por alguns anos, foi somente na disciplina de estadgio supervisionado que
consegui enxergar-me como professora. Foi no Gltimo estagio que é voltado para a gestéo,
no qual pude conhecer mais profundamente a EJA que me encontrei mais intensamente
com a docéncia, por isso a fala de Resisténcia ao contar como foi maltratada® causou-me

tanta indignacao:

Foi por um professor, porque eu errei uma letra, eu botei a letra H, e era a
letra A, ele rasgou e jogou no lixo, e eu juntei meu trabalho de volta e vim
embora pra casa, quando foi no outro dia, eu vim aqui nessa escola, eu ndo
vou citar o nome dele ndo, que Deus abencoe ele, ele ndo fez isso sé comigo
ndo, fez com mais alunos que ndo sabiam ler, eu confundi as letras, s
confundi, ai ele fez isso, mas tava certo, s6 tava errado que eu confundi, ele
ndo precisava ter jogado meu trabalho, por eu ter errado a letra, foi s6 isso
que eu errei (Resisténcia, 2018).

As palavras de Resisténcia fez-me refletir sobre 0 meu papel enquanto docente.
Que tipo de professora devo ser? Essa pergunta norteia minha formagéo e tornou-se ainda
mais presente ao entrevistar os colaboradores, em cada histdria pude perceber como 0s
alunos da Eja sdo unicos e como lidarei enquanto professora, senti-me frustrada, agredida

e inconformada com o relato de Resisténcia sobre esse professor que ao meu ver nem

® Expressao utilizada pela propria colaboradora durante a entrevista.
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poderia ser nomeado assim, sua atitude além de ndo ser profissional vai de encontro a
tudo que aprendemos na Universidade, e deixa claro a sua falta de respeito ao ser humano.

A atitude de jogar o trabalho da aluna e humilha-la foi totalmente discordante do
que diz a Proposta Curricular para a Educagéo de jovens e adultos ao apontar qual deve
ser a postura do professor de EJA com respeito a escrita dos alunos, pois sera atraves das
analises dos proprios erros que os alunos avancgarao para escritas cada vez mais adequadas

e complexas:

Os textos que os educandos encontram dentro e fora da escola sdo os modelos
a partir dos quais eles aprendem a escrever. Para isso, sera essencial a ajuda do
professor, orientando-os na andlise dos sons da fala e dos sinais escritos,
chamando-lhes a atencéo para as regularidades e irregularidades. O professor
ndo pode simplesmente rejeitar os erros dos alunos, pois é baseando-se neles
que se pode saber que tipo de ajuda oferecer. E a analise de seus proprios erros
que possibilita aos novos escritores avancar para producdes escritas cada vez
mais adequadas. Na sala de aula, a produgdo de um texto deve ser
compreendida como um processo que passa por varias reescritas, até que o
produto seja satisfatorio (BRASIL, 2001, p. 58).

Resisténcia continua a entrevista relatando que os professores da atual escola,
nunca agiram desta forma, mas assim que se matriculou explicou suas dificuldades na

leitura e um dos funcionérios prontamente atendeu sua solicitacao:

Aqui os professores ndo sdo assim, nunca jogaram fora, e eu j& disse, na outra
vez se jogarem eu vou denunciar, porque a gente saber, a gente ver pela
televisdo, que a gente tem 0s nossos direitos também, e s6 custava ele dizer:
essa letra tava errado, ndo era essa, porque ai eu tinha feito, mas eu errei s
isso mesmo, e ele jogou o meu trabalho fora, ai eu vim aqui e me matriculei,
vim aqui com o rapaz dali, ndo sei 0 nome dele ndo, ele puxou tudinho pelo
computador, sabe eu chorei muito na hora que ele fez isso, quase eu mando
ele, mas eu engoli de volta, mas eu peguei as minhas coisas e vim me embora,
ele disse que burra ele ndo queria I4, ai eu vim, quando eu cheguei aqui eu
disse pro mogo, eu néo sei ler, escrever eu sei tando |4 na lousa, eu sei, mas
ler eu ndo sei nao, ele disse pra mim: “ndo tem problema ndo, a senhora esta
aqui para aprender” (Resisténcia, 2018).

A valorizacdo da capacidade do aluno da EJA é fundamental para que ele consiga
desenvolver suas habilidades na escola, a colaboradora Resisténcia fala com orgulho a

apresentacdo de um trabalho de Matematica sobre o jogo Tangram:

Minha segunda vitéria foi aqui dentro dessa escola, foi no dia que eu fui
apresentar o nosso trabalho, sé ndo tirei primeiro lugar, porque a minha
colega gaguejou na hora, eu esculhambei com ela na hora (risos), mas 0 nosso
trabalho foi o melhor trabalho que nés fizemos, foi sobre o Tangram e eu ndo
errei uma peca, e eu montei pra professora e pra chefona que tava 14, minha
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colega gaguejou (risos), essa foi a minha raiva dela, disse que se ela errasse
elaia pegar porrada, essa foi a minha segunda vitéria professora (Resisténcia,
2018).

Ela continua sua fala que apesar de ndo saber ler, conseguiu apresentar o trabalho
e orgulha-se por isso, apesar de muitos colegas zombarem e acharem que ela néo tinha

capacidade, Resisténcia evidenciou em sua narrativa:

Enquanto muita gente tava la, muita gente sabia o que tava fazendo, ndo foram
pra entrevista e s6 quem foi, foi eu, e eu disse pra moc¢a que ndo ia ndo e ela
disse, mas vocé vai, porque vocé estudou e quando eu fui escolhida me
chamaram de burra, la dentro da minha sala de aula, “ndo professora, ndo
leva ela ndo que ela é burra” e eu fui assim mesmo, pra eu mostrar aqui que
eu sabia e fui, eu cheguei la e o que sabia ler, leu errado e a burra aqui, que
é analfabeta néo errou nenhuma coisa (Resisténcia, 2018).

Assim como Resisténcia orgulha-se de conseguir apresentar o trabalho,
Resiliéncia também fala sobre o orgulho em voltar a estudar e estar cursando o Ensino
Médio: “Apesar da minha idade avancada eu me sentia uma jovem estudante, e inclusive
usava a minha farda com muito orgulho escrito formandos atras (risos), e foi muito assim
positivo pra mim, eu me senti incluida na Educacéo, nos estudos”.

A concepcao de que a partir de certa idade ja é tarde para estudar € muito comum,
no entanto a educacdo é um instrumento que permite a mudanca na vida de todas a
pessoas, é somente através da educacdo que o aluno da EJA terd oportunidade de

reescrever sua historia. Segundo o autor:

Temos ressaltado vérias vezes o carater ideoldgico da educacdo. Aqui
desejamos apenas deixar explicito que esse carater, sendo dado pela
consciéncia social, traz a marca de sua origem, isto é, em termos concretos,
refere-se & consciéncia de alguém. E um dos modos do pensar social, porém se
expressa pela consciéncia dos individuos que se ocupam desta questdo, que sao
individuos vivos, dotados de condigdes materiais e intelectuais, com interesses
confessados e implicitos, com desejos e intengdes, etc. (PINTO, 2000, p. 50).

Valorizar as conquistas e realizacdes dos estudantes da EJA ¢é fundamental para o
seu desenvolvimento favorecendo cada vez mais a sua autonomia. “E especialmente
importante no trabalho com jovens e adultos, favorecer a autonomia dos educandos,
estimula-los a avaliar constantemente seus progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar
consciéncia de como a aprendizagem se realiza” (VOVI0, 1998, p. 20). Compreender seu
proprio processo de aprendizagem permitira que os jovens e adultos ajudem a outros a

aprender ja que muitos desempenham esse papel na familia, trabalho ou comunidade.
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A importéncia de sentir-se capaz de realizar algo é importante nos alunos de EJA,
durante o Estagio Supervisionado Il notei que a baixa autoestima levava muitos alunos
a desistirem das aulas. Lembro-me que durante o estagio tinha como requisito um
planejamento de forma coletiva de um plano pedagdgico que tratasse de uma
problematica da escola. E com o auxilio de um professor da Universidade do Estado do
Amazonas-UEA foi realizada uma palestra intitulada “A autoestima e os seus diversos
aspectos”, com o objetivo de estimular a autoestima nos alunos e compreender como ela
influencia no processo de aprendizagem.

Durante o desenvolvimento do plano pedagdgico pude perceber como ¢é
importante valorizar o estudante da EJA, para que ele se sinta capaz de continuar e seguir
em frente com relacdo aos estudos. Vivenciei um momento de profunda gratiddo ao
perceber os olhares de cada aluno para o palestrante que conseguiu criar um ambiente
motivador em que os alunos pudessem olhar para eles mesmos e se autoanalisassem.

E de grande importancia para a aprendizagem uma autoestima elevada, pois
através dela o individuo valoriza-se e descobre a sua importancia no mundo. Assim, o seu
desejo pelas descobertas é mais agugado, pois a pessoa estd bem consigo mesma para
enfrentar seus problemas e satisfazer seus interesses. Quanto maior a autoestima, maior é
a sua criatividade. Quem se sente amado, aprende a distribuir amor, sente amor pelo ato
de aprender e, assim, desenvolve sua personalidade.

A unido entre autoestima e aprendizagem produz muito mais do que
conhecimento: produz amizade, respeito e confianca, que resultam, também, em interacdo
social do aluno adulto. Ao passo que, 0 mau desempenho aliado a baixa autoestima resulta
em evasao escolar e, consequentemente, no rétulo intelectualmente incapaz, o que acaba
afetando toda a vida do educando, quando deveria ser algo ligado apenas ao processo
cognitivo. Alunos nessa situacdo sentem-se pouco inteligentes e incapacitados de
aprender diante de um mundo competitivo e sdo vistos como alunos que tém baixa
autoestima por pais e professores.

Durante o processo de aprendizagem, o cognitivo acompanha o desenvolvimento
emocional. Caso contrario, resulta na dispersdo do aluno, despertar a afetividade é a chave
do sucesso para 0 processo ensino-aprendizagem, pois a percepcao que o mesmo tem de
suas habilidades fortalece seu autoconceito e torna-o confiante para realizar tarefas ja para
0 aluno que tem um baixo autoconceito, os novos desafios parecem-lhe tormentos, pois
se acha incapaz de realiza-los (CARDQOSO, 2012).
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Ao mostrar para a colaboradora Resiliéncia sua entrevista digitada para a sua

aprovacao, ela falou um pouco sobre a relacdo da autoestima:

Por ter terminado o Ensino Fundamental em um ano e o médio também em um
ano, eu ndo me senti capacitada para fazer o vestibular, talvez se alguém
tivesse me encorajado eu poderia ter tentado, acho que vocé poderia falar
sobre a autoestima no Eja, muitas vezes a gente ndo se sente capaz
(Resiliéncia, 2018).

A familia foi um dos fatores que marcou a volta dos colaboradores a sala de aula,

0 apoio e o incentivo sdo fundamentais para o retorno a escola:

Eu sempre achei que teria muitas dificuldades em estar aqui, fiquei nervoso,
mas foi fundamental, porque eu peguei gosto pelos estudos, minhas notas séo
boas, eu ndo tenho falta, nunca faltei, pretendo ir pra quinta fase, depois pro
médio e depois fazer faculdade, eu sinto prazer em estudar, vocé aprende
muito mais, tem a leitura também, o que eu pretendo fazer é continuar sempre
a frente, minha esposa me incentiva, os meus filhos também eu t6 aqui ja e vou
até o final (Determinado, 2018).

Gracas a Deus a minha familia me ajuda, meu marido me incentiva até hoje,
quando ele tem tempo ele me ensina e quando eu tenho tempo sim, porque eu
trabalho cuidando de idosos nos hospitais, eu trabalho o dia todo e venho
estudar a noite (Resisténcia, 2018).

Os desafios que os colaboradores enfrentam para estar em sala de aula séo
inlmeros, por isso 0 apoio e o incentivo dos familiares € de extrema importancia, ao voltar
a estudar o jovem e adulto retoma através da EJA os vinculos com o conhecimento,
libertando-se do estigma de analfabeto e também dos sentimentos de inferioridade.

A relacdo dos colaboradores com a educacdo dos filhos é interessante, apesar deles
ndo terem a oportunidade de estudar na idade certa, buscam proporcionarem aos filhos
condicdes para que continuem na escola e sigam adiante nos estudos. Determinado ao

citar os caminhos do filho mais velho, sorri e com a voz serena continua:

E eu tento incentivar aos meus filhos, é diferente né incentivo eles a estudar
sempre, meu filho agora esta no ensino médio, minha filha sempre faz cursos,
0 meu menino quer ir para faculdade estamos vendo até aqui na Estacio, uma
promocao que eu peguei de bolsa, ele t4 indo bem (Determinado, 53 anos).

Resisténcia também fala em relacéo a educacéo dos filhos e de pessoas proximas:

Diferente de mim que n&o tive estudo, minha filha mais velha ja é formada,
tem a casa dela, e a minha cagula ta fazendo 0 nono ano, e eu posso meu anjo,
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até ndo saber a ler e escrever, mas as minhas filhas ndo, sempre trabalhei
pelas casas dos outros, aguentando os abusos e palavra na cara como diria a
minha mae quando era viva, e eu ainda lembro benzinho como ela dizia pra
noés, mas jamais eu aceito um filho meu fora da escola ou de alguém que eu
gosto, até digo, coloca esse menino pra estudar, porque o que vale hoje em dia
sdo os estudos, as minhas filhas sempre estudaram, nunca deixei elas fora de
uma sala de aula, nunca (Resisténcia, 2018).

Ao escrever as entrevistas pude perceber ainda mais a relagdo que os trés
colaboradores da EJA tém com a minha prépria historia de vida e da minha mée, o esforgo
para manter os filhos na escola foi um dos pontos que mais me chamou a atencgéo. Pois,
tanto Determinado como Resisténcia evidenciaram que para eles a continuidade dos
estudos dos filhos é fundamental. A colaboradora Resiliéncia também fala da sua relacdo

com a educacéo dos filhos:

Devido as minhas condi¢fes com ensino, com a escola, com a formacéo
académica, eu desde sempre que tive meus filhos, eu incentivei eles também a
estudarem, desde o pré escolar, desde o jardim da infancia, que hoje é o ensino
infantil, e eles hoje eu posso dizer que dos 8 filhos que eu tive, 7 séo formados
ou estdo em formacao, no curso superior e isso pra mim € como seu eu tivesse
me realizado ne (momento de pausa, choro). Desde que eles comegaram a ter
idade para frequentar a escola, no jardim da infancia la no Rio de Janeiro,
também era tudo muito longe, eu ia deixar, eu ia buscar, debaixo de Sol e
chuva, e nunca deixei de frequentar as reunides de escola, eles sempre
participavam de eventos comemorativos (Resiliéncia, 2018).

Resiliéncia continua sua fala do orgulho que possui em relacdo aos estudos dos
filhos:

Hoje eu vi que o meu esforco ndo foi em véo, aonde eu pudesse conduzi, eu
conduzi e depois eles seguiram sozinhos, eu sei que contribui na formacéo
deles e dos oito, tem dois formados em direito, trés em pedagogia, um em
seguranca publica, e outro em logistica, e eu quase uma assistente social
(risos), assim a gente vé assim que nada é em vao, e é importante, mais tarde
recompensa e pra mim é recompensador ver que todos eles estdo,
encaminhados, buscaram a formacao deles (Resiliéncia, 2018).

As dificuldades enfrentadas para sustentar os filhos e proporcionarem os cuidados
necessarios foi um dos pontos que marcaram as entrevistas, a colaboradora Resisténcia

fala do seu papel que desempenha na vida das filhas:

Hoje eu olho os meus netos e vi que eu fiz o certo, mas isso pra mim atrapalhou
muito por eu ndo ter aprendido a ler nem a escrever, mas ndo me arrependo,
nao arrependo de nada que eu fiz, eu faria tudo de novo, mas o objetivo de ter
cuidado dos meus filhos, dos meus netos, isso eu faco tudo de novo, sem
nenhum problema, trabalhar na idade que eu tenho, eu me sinto uma vitoriosa,
em trabalhar, porque tem muito rapaz e muita moca hoje em dia que nao
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querem fazer nada, com 20, 30 anos, eu ndo tenho medo de trabalho, eu néo
tenho medo de nada (Resisténcia, 2018).

Ao ouvir a fala dos colaboradores posso refletir como a educacao apesar das tantas
dificuldades vem sido valorizada pelas classes mais carentes, todos os colaboradores
destacam como buscam incentivar os filhos, dessa forma percebo que enquanto os mais
velhos tiveram que buscar o sustento e abandonar a escola, as proximas geragfes sao
encorajadas a permanecer na escola, isso se reflete em minha historia, sou a filha mais
nova de oito filhos, ingressei na faculdade aos dezessete anos, comecei a trabalhar desde
0s quinze anos, no entanto sempre fui estimulada a estudar, ja& 0s meus irmaos mais
velhos, quando jovens lavavam carros, carregavam agua, minha irma ja foi manicure
sempre para se sustentar e ajudar a familia e isso refletiu nos estudos e eles conseguiram
cursar a faculdade sé depois de adultos, por tudo isso sou extremamente grata a eles, pois
foi com as suas ajudas que pude prosseguir nos estudos sem interrupcao.

Assim como Resisténcia orgulha-se de poder trabalhar para sustentar os filhos,
lembro-me de Resiliéncia, pois acompanhei de perto seu esforco, o primeiro momento
deste trabalho iniciava-se com uma das memorias da minha infancia, aos oito anos de
idade acompanhando-a nas aulas durante a noite mesmo cansada apds trabalhar durante

todo o dia, ela ndo desistiu e fala com orgulho:

Por eu ja ter a idade avancada, ndo ter uma qualificacdo profissional
especifica, eu trabalhava de servigos gerais, ou entdo de doméstica, nas casas,
e ndo me envergonho disso ndo, porque era o meu trabalho, era o que me dava
condicGes de eu me sustentar e conseguir sustentar os meus filhos (Resiliéncia,
2018).

As historias de vida dos colaboradores da EJA sdo fundamentais para buscar o
entendimento de quem sdo esses alunos, apesar de enfrentarem grandes dificuldades para
estar em sala de aula a forca e a persisténcia deles sdo impressionantes. A colaboradora
Resisténcia fala um pouco sobre a sua trajetoria: “Porque eu sou guerreira, minha vida
a tendéncia é subir, o degrau que eu tinha que cair eu ja cai e agora nao caio mais, eu
ndo tenho medo da minha idade, ndo tenho medo de nada, so da minha fé em Deus”.

A colaboradora Resiliéncia deixa claro em sua entrevista como encara a
importancia do estudo nas nossas vidas: “O estudo que é a base de tudo, o estudo é a
libertagdo da ignordncia”. As palavras de Resiliéncia vao de encontro do que eu como

futura professora aprendi durante o meu percurso académico relacionado a como a
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educacao para Paulo Freire é conscientizadora e favorece uma acao cultural que se traduz

em caminhada rumo a libertacdo, Freire afirma:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizago, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que
a educacdo, como pratica da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
aproximacdo critica da realidade (FREIRE, 2014, p. 29).

As palavras de Freire na citacdo acima refletem exatamente o percurso de
Resiliéncia em sua trajetoria, ao se conscientizar de sua realidade e que somente através
dos estudos poderia muda-la, ela buscou proporcionar aos filhos condigcdes para que
continuassem na escola incentivando-os por meio da presenca constante nas reunides
escolares, foi 0 seu exemplo a motivacdo da escrita deste trabalho, as lembrangas de
acompanhé-Ila durante as aula estdo marcadas em mim até hoje.

O percurso na escrita desse trabalho esta sendo finalizado, e por meio dele pude
contar as histérias de vida de Resiliéncia, Resisténcia, Determinado e Refugio, alegrei-
me com Determinado ao contar-me que o filho vai para a faculdade, chorei com
Resiliéncia ao expressar como ela se sente realizada ao ver os filhos formados, aprendi
com Resisténcia a ndo desistir, afinal: “o degrau que eu tinha que cair eu ja cai e agora
ndo caio mais”, e com Reflgio senti a perda de sua mée e me coloquei em sua situacao,
vesti a sua pele. Dessa forma, apesar da escrita ser finalizada as cirandas da vida
continuam, formando-se através de encontros e desencontros, de despedidas e chegadas
conforme a autora afirma: “os encontros sdo capazes de nos abrigar, enquanto nos langam
em um trabalho de transformacao, de elaboracdo de nossas inquietudes” (LEITE, 2012,

p. 44).
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PONDERACOES MOBILIZADORAS

O objetivo deste trabalho desde o principio foi buscar conhecer quem séo os
alunos da EJA, a partir de suas proprias histdrias entrelacando-as com o meu percurso
formativo, a partir dos resultados obtidos podemos tracar que o perfil do aluno da Eja sdo
de sujeitos que precisam trabalhar para conseguir seu sustento e de suas familias, mesmo
cansados ndo desistem de seus objetivos e procuram incentivar seus filhos atraves dos
estudos, durante seus processos de vida alguns elementos em comum foram identificados
como: o abandono escolar para trabalhar que esteve presente nas falas de Determinado e
Resisténcia; a necessidade de conseguir seu sustento desde cedo contribuiu para que as
salas de aula ndo fossem uma prioridade em suas vidas.

A falta de estrutura familiar foi um dos pontos abordados pela jovem Refugio, ja
em sua primeira fala, ela inicia citando que foi criada somente pela mée e nédo teve um
pai presente em sua vida, Resisténcia também fala como ter perdido os pais muito cedo e
a afetou, pois ndo teve uma direcdo para vida. Ja para Resiliéncia as condi¢des para
frequentar as salas de aula ndo eram as mais favoraveis, a dificuldade para ir e vir, sem
transporte escolar, tendo que comprar todos os materiais escolares resultaram em
repeténcias e por fim no abandono por completo da escola.

Os motivos para o retorno da vida escolar na EJA, também esteve presente nas
entrevistas, o desemprego para Determinado foi crucial, ele busca a qualificacdo formal
ja que trabalhou por tanto tempo em uma area complexa. Para a jovem Reflgio o estudo
¢ a oportunidade que tem para ter uma melhor perspectiva de futuro para si prépria e a
sua filha, Resisténcia queria apenas aprender a assinar seu préprio nome e Resiliéncia
retornou aos estudos em um desafio pessoal, conseguir cursar o ensino fundamental e
posteriormente 0 médio em um ano, percebe-se em sua fala o real sentido das palavras de
Freire ao afirmar: “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto &, biografar-se,
existenciar-se, historicizar-se” (FREIRE, 2005, p.8).

Escutar as historias de vida dos colaboradores néo foi facil, pois tive que lidar com
0S meus proprios sentimentos em relagdo a tudo que ouvi, em determinados momentos
me vi tdo envolvida com seus relatos que mergulhei neles e percebi o desafio que terei
como futura professora em considerar toda a bagagem que os alunos da EJA trazem para

a sala de aula. E este é o meu desafio pessoal, aplicar na pratica docente as palavras de
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Freire ao descrever o papel do professor: “o papel do professor e da professora ¢ ajudar o
aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de
alegria” (FREIRE, 2003, p. 52). Buscar trazer conteudos aos alunos de forma que estejam
relacionados com sua realidade, que eles considerem relevantes, provocando suas
inquietacgBes e fazendo com que eles avancem cada vez mais. O ato de narrar cada historia
dos colaboradores possibilitou que por meio deles outros tantos alunos que muitas vezes
ndo tém suas vozes escutadas possam ser vistos e lembrados como “seres pensantes que
por meio da educacdo possam ser libertos do regime de dominacdo, através de uma
pedagogia do oprimido” (FREIRE, 2005, p.8).

E foi durante esse longo processo de escrita que pude experienciar tdo
vividamente as narrativas, aprendi a olhar o outro a partir de sua prépria vivéncia, pude
também ver na pratica o que os autores tanto afirmavam em suas teorias como Cunha
(1997, p.3) ao afirmar que “a narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas
compreendem a si proprias ¢ aos outros”, e esse tipo de mudanca so foi possivel quando
mergulhei nas narrativas e desprendi-me de todas as amarras que durante tanto tempo
percorreram a minha jornada académica. Essas sdo algumas ponderagdes que me

mobilizam para um pensar sobre ser docente de EJA.
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