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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “Inclusé&o de criangas com Necessidades
Educacionais Especiais no Ensino Regular’ e teve como objetivo geral:
Compreender os desafios educacionais para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na perspectiva da educacdo inclusiva de pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares de ensino. Como obijetivos especificos,
apontamos: (1) Identificar na literatura e nos documentos legais 0s principios
filoséficos para o desenvolvimento do trabalho docente na perspectiva da educacéao
inclusiva; (2) Reconhecer as concepcgdes docentes sobre a educacéo na perspectiva
inclusiva; (3) Analisar, a partir da percepcéo dos professores, quais os desafios para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacgéo inclusiva. O
referencial tedrico foi embasado nos estudos de SASSAKI (1997), ROSANA GLAT
(2003) e ARANHA (2005). Metodologicamente, a pesquisa foi de carater qualitativo,
teve como instrumento de coleta de dados a entrevista e, como método de analise
dos resultados, a analise de conteudo. A analise das entrevistas com cinco docentes
de uma escola publica, que tem criangas com necessidades educacionais especiais,
revela que a inclusdo educacional passa, principalmente, pelo atendimento
especializado a esses sujeitos, superando-se as metodologias tradicionais de suporte
e avancando para a promocao das diferentes habilidades no desenvolvimento. Nas
consideracoes finais verifica-se uma caréncia quanto a formacao dos professores e
as adaptacdes curriculares voltadas a realidade das pessoas com NEE, portanto ha
necessidade de investimento para sua realizacdo, visando a possibilidade e
efetividade de maior inclusédo e acessibilidade das pessoas com NEE, promovendo
assim o desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Inclusdo. Educacéo Especial.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a Inclusdo de Criancas com Necessidades
Educacionais Especiais no Ensino Regular. A escolha desta temética se deu por
perceber a pouca importdncia dada a tematica Educacdo Inclusiva nas escolas
durante os estadgios do Curso de Pedagogia. Neste sentido, 0 investimento em
pesquisas sobre a percepcédo dos professores em relacdo a educacao inclusiva, traz
novas perspectivas de conhecimento para os docentes. Tendo em vista a necessidade
de expandir a temética, propomos com esta pesquisa no objetivo geral: Compreender
os desafios educacionais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na
perspectiva da educacado inclusiva de pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes regulares de ensino. De modo especifico: (1) Identificar na
literatura e nos documentos legais os principios filoséficos para o desenvolvimento do
trabalho docente na perspectiva da educacao inclusiva; (2) Reconhecer as
concepcdes docentes sobre a educacao na perspectiva inclusiva; (3) Analisar, a partir
da percepcao dos professores, quais os desafios para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na perspectiva da educacdo inclusiva. O problema surgiu em
compreender, com base na percepcao dos educadores, quais os desafios para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacéo inclusiva?

A pesquisa desenvolvida foi do tipo qualitativo, pois buscou compreender o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacao inclusiva. De
acordo com Moreira (2002, p. 50) “a pesquisa qualitativa pauta seus estudos na
interpretacdo do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na tarefa
de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos”

Nesse sentido a pesquisa qualitativa €, em esséncia, “fenomenolégica porque
enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano, o mundo do sujeito, suas
experiéncias cotidianas, suas interacfes sociais e os significados que da a essas
experiéncias e interacées” (MOREIRA, 2002, p.6).

O instrumento de coleta de dados da pesquisa foi a entrevista semiestruturada,
pois, 0 entrevistado tem a possibilidade, a qualquer momento, de expandir sua opiniao
sobre o tema abordado. De acordo com Seltizet al. (1967, p.273) “a entrevista € uma
técnica bastante adequada para a obtenc¢éo de informacgfes sobre 0 que as pessoas

sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer ou fizeram, bem como
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suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas precedentes”. Considerando nossos

objetivos, escolhemos as entrevistas como uma das técnicas para a coleta de dados.

O lécus da pesquisa foi uma escola estadual que atende os anos iniciais do
ensino fundamental. De acordo com o PPP da Escola (2017,p.14) por volta de 1964 a
Secretaria Municipal de Educacgéo assume o controle de uma casa, localizada na rua
Eduardo Ribeiro, que pertencia a familia da moradora Amélia Frota de Menezes, e
instala no local a primeira escola publica da Chapada, a Menino Jesus de Praga, com
ensino fundamental de 12 a 52 séries. A escola esta localizada no bairro da Chapada,
Zona Centro-Sul, atende criancas a partir dos quatro anos de idade, funcionando em
dois turnos matutinos e vespertinos.

Para o presente estudo foram selecionados 5 profissionais que acompanham
os alunos com NEE na escola, podendo trazer opinides que enriqueceram o trabalho,
todos com formacédo docente a mais de 15 anos, concursados pela SEDUC. Para
preservar a identidade dos sujeitos foram dados nomes ficticios aos entrevistados, 0s
sujeitos possuem as seguintes descricbes: 1 Professora do 1° ano do Ensino
Fundamental Matutino; 1 Professora do 3°ano do E.F matutino; 1 auxiliar de vida
escolar; 1 Pedagoga; 1 Diretora.

A estrutura deste trabalho consiste em capitulos tematicos, onde seréo
realizadas, simultaneamente, a revisao de literatura sobre a tematica, a apresentacao
e a discussao dos dados. O capitulo I, traz os seguintes topicos: A educacao inclusiva
na concepcdo dos direitos humanos, O que € inclusdo?, Marcos historicos e
normativos da Educacédo Inclusiva, que vem relatar como € a educacao inclusiva,
como ela se faz presente nas escolas, conseguinte perpassando por leis que foram
importantes para o engajamento da educacéao inclusiva, ocorrendo a inclusédo de todos
sem descriminacdo. E pautado em autores como SASSAKI (1997), ROSANA GLAT
(2003) e ARANHA (2005). O capitulo Il refletimos sobre a Educacéo Especial: Escola
e Cidadania, Educacéao inclusiva e a familia, observando os resultados e discussoes,
para melhor compreenséao ele foi dividido em Acessibilidade e Inclusédo na escola, o
Desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
formacdo de professores, a importancia do curriculo flexivel, para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Este trabalho cientifico tem buscou compreender a problemética quanto aos

desafios que os professores possuem no seu desenvolvimento pedagdgico tendo em
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vista a educacéo inclusiva. Constatamos que esses desafios sdo controversos, pois
ao analisarmos as falas, verificamos que cada profissional, & luz da préatica que
desenvolve na escola, percebe de uma forma, ou seja, ndo ha uma concordéancia entre
a percepcédo dos professores, da gestora e da pedagoga. Mas, se a escola é uma
unidade feita de pessoas, capazes de transformar a vida dos discentes que ali se
encontram, é preciso que todos os profissionais que atuam nesse espaco dialoguem
e reflitam sobre a incluséo e suas demandas, para que assim possam realizar um
planejamento estratégico para promové-las.

O professor numa sala de aula ndo pode fechar os olhos para as criangas que
apresentam caracteristicas educacionais especiais, por nao conhecerem os caminhos
metodoldgicos para estimular as criancas que apresentam estas caracteristicas
acabam néo estimulando os alunos, pois € necessario atender todos os alunos na sala
de aula, independente do ritmo de aprendizagem dentro de sala.

A relevancia do trabalho, refletindo a educacdo na perspectiva inclusiva, &
preciso reconhecer que o educador precisa oportunizar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com NEE, mas para isso € preciso saber: Os
professores reconhecem esses alunos na sala de aula? Sabem como estimular seu
desenvolvimento e aprendizagem no contexto da diversidade da escola? Essas e
outras perguntas vao surgir dentro da pesquisa para que se possa compreender como
deve ser o processo de estimulacdo do aluno com NEE na escola regular, na

perspectiva da educacao inclusiva.
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CAPITULO |

A EDUCACAO INCLUSIVA NA CONCEPCAO DOS DIREITOS HUMANOS

1.1 QUE E INCLUSAOQ?

Segundo o site Conceito (2018) incluséo é:

“E chamada de inclus&o a toda atitude, politica ou tendéncia que
pretende integrar as pessoas dentro da sociedade através de seus
talentos e que, por sua vez, sejam correspondidas com os beneficios
que a sociedade possa oferecer. Esse tipo de integracdo deve ser
realizado do ponto de vista econdmico, educativo, politico, etc.”

O conceito de inclusdo que se encontra no dicionario se da por: ato ou efeito
de incluir(-se). (2018)

No site Significado (2018) Inclusdo € o ato de incluir e acrescentar, ou seja,
adicionar coisas ou pessoas em grupos e nucleos que antes ndo faziam parte.
Socialmente, a inclusdo representa um ato de igualdade entre os diferentes
individuos que habitam determinada sociedade.

A Inclusdo € um processo que visa apoiar a Educacéo para Todos e para cada
crianca no Mundo (Ainscow & Ferreira, 2003, citado em Rodrigues, 2003). Esta ideia
implica encarar a escola como um espaco onde todas as criangas e jovens tém lugar
para aprender e adquirir conhecimento e para desenvolver-se enquanto pessoa.

Educacdo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo.

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo & ideia de desigualdade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producéo da excluséo dentro e fora da
escola.

A educacgao inclusiva por meio da assinatura de declaragdes internacionais e
da promulgacao de leis e decretos, vigora no Brasil desde a década de 1990, tendo
notério avango do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas autoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos.

Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, mostra-se

em evidencia a necessidade de confrontar as praticas de desigualdade e criar
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alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco acerca da
sociedade contemporanea, criando forca e sendo cada vez mais discutida no ambito
escolar para superacao da excluséo.

No decorre dos séculos a educacdo inclusiva passa por diversas
transformacgdes, e ganha vigor para a construcao de sistemas educacionais inclusivos,
a organizacdo de escolas e classes especiais comecaram a serem repensadas,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

A inclusédo faz parte de um grande movimento pela melhoria do ensino, o
primeiro passo pra que isso de fato aconteca é olhando a educacéo com outros olhos.
E preciso entender que a inclusdo ndo é apenas para criangas deficientes, mas para
todos os excluidos ou descriminados.

Quando se pensa que tipo de beneficio a inclusdo pode gerar, surge sempre
aquele pensamento de que as pessoas com deficiéncia tém mais chances de se
desenvolve, mas na verdade todos ganham com a inclus&o, pois aprendemos todos
os dias exercitar a tolerancia e o respeito ao préximo seja ele quem for. Além disso a
inclusdo traz beneficios tanto académicos quanto sociais. A inclusdo bem-sucedida
nao acontece automaticamente, a atitude da escola como um todo é um fator
significativo nesse processo.

Muitos professores vao achar a ideia de incluir alunos com necessidades
educacionais especiais em suas salas preocupante, ficardo apreensivos no comeco,
porém, precisamos entender que a maioria dos professores do Brasil possuem
ferramentas necessarias para atender as necessidades especificas de cada crianca
que se faz incluida no cotidiano escolar.

Werneck (1993, p.56) diz que “evoluir é perceber que incluir nao é tratar igual,
pois as pessoas sao diferentes. Alunos diferentes terdo oportunidades diferentes, para
gue o ensino alcance os mesmos objetivos. Incluir € abandonar esteredtipos”.

A educacgao tem o papel fundamental na formagdo de qualquer individuo,
porém, a realidade expressa na literatura demonstra uma exclus&o de individuos dos
seus direitos educacionais que sao garantidos por lei, como alunos com necessidades
educacionais especiais.

O fato da garantia do direito de matricula nas classes de ensino regular aos
alunos com tais caracteristicas, nao significa inclui-los ao processo educacional,

principalmente porque na maioria das vezes eles ndo tem acesso a servigos de
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) que visa dar respostas educativas as
suas necessidades educacionais especiais.
A inclusdo dos alunos para Freitas e Pérez (2012) se d4 quando o professor

deixa:

[...] de ser mero executor de -curriculos, e programas
predeterminados, para se transformar em responséavel pela escolha de
atividades, conteldos ou experiéncias mais adequadas ao
desenvolvimento das capacidades fundamentais dos seus alunos,

tendo em conta o nivel e as necessidades deles [...] (p. 7).

O professor ao atender apenas o0 que esta previsto no curriculo da escola, torna
a pratica pedagogica bancaria, segundo o método Paulo Freire o professor age como
guem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo, o saber € visto como uma
doacao dos que se julgam seus detentores.

Os alunos que necessitam de adaptacdes curriculares e de uma escola flexivel,
guando nao ocorre essa mudanca, acabam nao conseguindo se desenvolver e deixam
de realizar as atividades, pois ndo conseguem acompanhar o ritmo dos demais.

Segundo Fonseca,

A educacao inclusiva tem como finalidade assegurar a
todos o0s estudantes, sem excec¢do, a igualdade de
oportunidades educativas, para que 0s mesmos possam usufruir
servicos educativos de qualidade e de outros apoios
complementares que os preparem adequadamente para a vida
futura (FONSECA, 2003, p.23).

A flexibilidade no curriculo e nas suas a¢des, implicara em mudancas da pratica
dentro da sala de aula em beneficio de todos os alunos que necessitam desse
atendimento, permitindo assim, a igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola, sem qualquer tipo de discriminacao.

Segundo Aranha (2004, p. 7) a escola inclusiva é, aquela que garante um
atendimento de qualidade no ensino educacional, atendendo a todos os alunos nas
suas especificidades, “reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a
cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades”.

Logo, notando que o publico alvo da escola sédo os alunos quaisquer que sejam

suas peculiaridades, a escola podera ser considerada inclusiva, pois estara
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organizada para atender a cada aluno, sem levar em consideragao “etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situagéo”.

A escola inclusiva trabalha para garantir a caminhada dos seus alunos no
processo de aprendizagem, tendo o aluno como sujeito de direito e foco central de
toda acdo educacional, com isso construindo as competéncias necessarias para o
exercicio pleno de sua cidadania, pois € este 0 objetivo primeiro de toda acéo
educacional.

Segundo Aranha (2004, p. 19) toda a escola deve “desenvolver e regulamentar
0s procedimentos para a identificacdo de necessidades educacionais presentes no
seu alunado”. Ocorrendo isso, planejar 0s passos seguintes a serem tomados para
atender as necessidades identificadas nos seus alunos em uma perspectiva de
educacao inclusiva.

O professor para melhor desenvolvimento do seu trabalho, tem como suporte
0 assessoramento de uma equipe interdisciplinar e multidisciplinar, na qual contribuira
com seus conhecimentos nos recursos e métodos necessarios para o0 ensino dos
alunos com NEE, ocorrendo uma aula significativa e estimulante para todos.

Podemos constatar por meio da Constituicdo Federal (1988), nos Artigos 206 e
208, que a educacdo esta prevista para todos os alunos, tendo como principio
fundamental a igualdade de condi¢cdes para a acesso e permanéncia a uma educacao
de qualidade nas escolas.

Na escola aonde foi realizada a pesquisa, para embasamento pratico deste
trabalho cientifico de conclusdo de curso, constatou-se junto aos registros de
matricula da escola e também a partir da fala dos participantes da pesquisa, que 0s
docentes trabalham apenas com duas criancas com NEE e que apresentam laudo,
ambas com deficiéncia fisica.

Vale ressaltar que, segundo a Resolucéo n° 4/2009, de 02 de outubro de 2009,
€ garantido aos alunos com NEE, encaminhamento e atendimento educacional
especializado para atender suas necessidades especificas de aprendizagem,

conforme verificamos a seguir:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
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Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungéo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizag&o de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

O atendimento educacional que contemplem as necessidades especiais dos alunos
esta garantido, inicialmente na Constituicdo Federal, segundo o Art. 208. O dever do

estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

(...) I - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacéo artistica,

segundo a capacidade de cada um.

E também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, que garante o atendimento educacional especializado de forma gratuita;
servicos de apoio especializado, na escola regular, quando necessario; assegurar a
matricula e permitindo uma educacéo que atenda aos alunos publico alvo desta
modalidade de ensino, provendo acfes importantes na capacitacdo dos recursos
humanos que estédo envolvidos no AEE, dentre outros (BRASIL, 1996).

Considerando os documentos legais, a escola precisa estar preparada para
atender qualquer tipo de individuo, com e sem necessidade educacional especial, pois
€ esta a perspectiva de uma educacao inclusiva, que respeita e valoriza a diversidade
humana e tem o individuo, seu desenvolvimento e aprendizagem como foco principal
do processo educacional.

A LDBEN n°. 9.394/96, em seu Art. 22, aponta que a educacéo basica tem por
finalidades desenvolver o educando e assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania, bem como fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

A diversidade esta presente dentro e fora das escolas, mas € de extrema
importancia que o professor reconheca e valorize-a, 0s alunos com caracteristicas
NEE, sejam aqueles com deficiéncia, com transtorno do espectro autista, com
transtornos de aprendizagem ou com altas habilidades/superdotacao, visando garantir

aos educandos um ensino de qualidade.
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Cabe aqui um destaque em relagio a pessoa com altas
habilidades/superdotacdo (AH/S), que também € publico-alvo dos atendimentos da
modalidade de educacgéo especial, mas que muitas vezes nao séo considerados com
educandos com necessidades educacionais especiais, principalmente em razao de
uma das caracteristicas comuns a esse alunado, que a facilidade em aprender. Neste
sentido, Freeman e Guenther (2000, apud MACHADO, 2007, p. 15):

[...] Ao contrario do que muitos pensam, as criangas com potencial para
extraordinarios niveis de producdo também sdo criancas com
necessidades especiais que requerem experiéncias educacionais
enriquecedoras para o aproveitamento de suas diferengas individuais
(FREEMAN e GUENTHER, 2000; SOUZA e FREITAS, 2004).

Conseguinte, no contexto da escola sempre havera diferentes sujeitos com
necessidades diversas, pois o ser humano é uUnico e particular, e isso deve ser
considerado para que as suas singularidades na maneira de aprender possam ser
atendidas, se considerarmos a educacédo numa perspectiva inclusiva. Neste sentido,
o atendimento educacional especializado garantidos aos educandos incluidos na
escola comum, permite ao aluno com NEE uma educacao diferenciada, mas nao o
torna melhor que os outros, ao contrario, da condi¢des de igualdade para 0 acesso ao
conhecimento e a aprendizagem em relacéo aos outros alunos que nao necessitam
de adequacdes curriculares. E, com isso, terdo seus direitos atendidos como todo e

gue qualquer cidadao de nossa sociedade.

1.2 MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Historicamente a escola se caracterizou pela visao da educacao que delimita a
escolarizagcdo como privilegio de um grupo da burguesia brasileira. Com base nas
leituras a partir do processo de democratizacdo da escola, entrou em questdo o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando o sistema de ensino universalizou o acesso a
escola, porém era muito grande a exclusdo dos individuos e grupos que néo faziam
parte dos padrdes.

Para o MEC (2018) esse caminho, conhecido como educacgéo inclusiva, difere

substancialmente das formas antigas de inser¢éo escolar de pessoas com deficiéncia
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e/ou com outros tipos de condi¢des atipicas, no sentido de que a inclusao requer
mudancas na perspectiva pela qual a educacéo deve ser entendida.

A inclusédo difere, por exemplo, da integracdo, que se vale das préaticas de
normalizacao, de classes especiais e de escolas especiais. Todas as formas até entédo
vigentes de insercdo escolar partiam do pressuposto de que devem existir dois
sistemas de educacéo: o regular e o especial. Os alunos com deficiéncia poderiam
estudar em escolas regulares se fossem capazes de acompanhar seus colegas nao-
deficientes.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854 atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. ()

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada
a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

A partir de 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
passam a ser fundamentado pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°4.024/61 (BRASIL, 2017), que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n°5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncia fisica, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados.

O MEC, em 1973, cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacédo especial no Brasil, 0 que impulsionou acdes
educacionais voltadas as pessoas com necessidades educacionais especiais, mas
ainda caracterizadas mais por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado, do que um processo sistematico de atendimento educacional nas escolas.

Segundo o Livro do MEC (2015) observa-se que neste periodo néo se efetiva
uma politica publica de acesso universal a educagéo, permanecendo a concepcao de
“politicas especiais” para tratar da educagao de alunos com deficiéncia, ndo sendo
organizado um atendimento especializado que considere as suas caracteristicas de

aprendizagem.
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A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso 1V). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |,
estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, preferencialmente na rede regular de
ensino (art.208).

Outro documento legal que garante a necessidade de matricula para a garantia
de direitos € o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°8.069/90, que vem
reforcando nos dispositivos legais supracitados ao determinar, no Artigo 55, que “os
pais ou responsaveis tem a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. Considerando que a matricula é o primeiro passo para 0 acesso a
educacdo, esse mecanismo visa garantir esse direito.

Ainda nesta década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (1994) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacado inclusiva. Trazendo acdes que
segundo o site Educa Brasil (2018)

“Uma das implicagdes educacionais orientadas a partir
da Declaracao de Salamanca refere-se a inclusao na educacao.
Segundo o documento, “o principio fundamental da escola
inclusiva é o de que todas as criancas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacado de qualidade a
todos através de curriculo apropriado, modificacbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas,
as criancas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualguer apoio extra que possam precisar, para que se
Ihes assegure uma educacao efetiva (...)".

De acordo com Dutra (2005), como a Declaragao de Salamanca, que tem em
vista ser a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia, muitos paises
comecgam a trabalhar nos desafios na implementagao de politicas publicas, definindo

caminhos a serem percorridos pela educacao especial em sintonia com os principios
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educacionais inclusivos. Com isso, promove uma mudancga estrutural e cultural da
escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

A primeira Politica Nacional de Educacdo Especial € publicada em 1994,
orientando o processo de “integragao instrucional”’, o que condiciona 0 acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condicbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19)

Vale ressaltar que a politica ndo provoca uma reformulagédo ou transformacgéo
das préticas educacionais, de modo que sejam valorizados os diferentes potencias de
aprendizagem dos sujeitos no ensino comum. Além disso, ainda na
contemporaneidade a educacdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais é atribuida como responsabilidade da educacao especial.

Em 1999, o Decreto n°3.289, que regulamenta a Lei n°7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Interacdo de Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
define a educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacao especial
ao ensino regular.

Buscando acompanhar o processo de mudanca, segundo o MEC as Diretrizes
Nacionais para a Educacéao Especial Basica, Resolucdo CNE/CEB n°2/2001, no artigo

2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de
qualidade para todos. (BRASIL, 2001).”

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°10.1722001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacédo deveria produzir seria a construcao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Tendo obijetivos
e metas onde os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, potencializara a aprendizagem (Inclusdo Ja, 2018)

A Conversdo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pela Decreto
n°3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definido como

discriminagcdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusédo que possa
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impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. (Inclusdo Ja, 2018)

O Decreto € de suma importancia na repercussao da educacao, exigindo uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciagéo,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 aceso a
escolarizagao.

Em 2003 é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito &
diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo processos de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizacéo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade.

Um ano depois, em 2004, o Ministério Publico Federal pulica um documento,
com objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns de ensino regular, o nome do documento € O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, (BRASIL,2018) e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os
Estados devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta da plena participacdo e inclusdo, adotando medidas para
garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob
alegacéo de deficiéncia,

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

No ano de 2007 foi lancado o Plano Nacional de Educagdo em Direitos

Humanos, tendo como objetivo contemplar o curriculo da educacao béasica, tematicas
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relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem
acesso a permanéncia na educacao superior.

No documento do MEC, “Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razoes,
principios e programas”, sendo reafirmada a visdo que busca superar a oposic¢ao entre

educacéo regular e educacao especial e explica que:

Contrariando a concepc¢édo sistematica da transversalidade da
educacao especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades
de ensino, a educacdo ndo se estruturou na perspectiva da
inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a
igualdade de condigbes para com acesso e permanéncia na
escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino
(BRASIL.2007, p.09).

A politica vigente, Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) tem como objetivo o0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagcdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
transversalidade da educacao especial desde a educacdo infantil até a educacéao
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizacdo nos
niveis mais elevados do ensino; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagcdo para a inclusao
escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e
informacéo; e, articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Com base nos escritos de Melo (2011), € possivel entendermos que a educagao
€ a ferramenta basica para a inser¢gao de qualquer pessoa em seu meio social, ela
transmite a cultura, constrdi o cidadado, amplia conhecimentos visando a construgao

de um mundo melhor para todos.

CAPITULO I
PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

2.1EDUCAGAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: CAMINHOS PARA A
GARANTIA DA CIDADANIA
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Para Sonia Maria (1985) a cidadania significa, o acesso permanente aos
direitos politicos, civis e sociais. (p.13). A humanidade demonstra através dos tempos
uma historia de preconceitos e discriminagéo que, vem gerando, por muitas décadas,
movimentos de exclusdo em todos os niveis da sociedade. Assim, a escola, em seu
percurso historico, se caracterizou como uma educacédo seletiva em que grupos
minoritarios tinham privilégios, sabe-se que a escola pode ter um papel fundamental
na construgao de valores que auxiliam os membros da sociedade em geral a pautar
sua vida pessoal, no respeito pelas diferencgas, criando condi¢gdes para que na pratica
cotidiana ocorra mais tolerancia, ajudando assim, os alunos a levarem em
consideragao os pontos de vista do outro.

O que a literatura nos aponta é que a proposta de um sistema educacional
inclusivo passa a ser percebida, enquanto processo de reflexdo e pratica que
possibilita efetivar mudangas conceituais, politico e pedagodgicas, coerentes com o
proposito de tornar efetivo o direito de todos a educacédo, a partir da Constituicao
Federal de 1988.

Entretanto, incluir ndo deve ser uma imposicdo, mas um modo de pensar. A
inclusdo de pessoas com NEE na escola supde consideragdes que vao além da
simples inovacao educacional, e que implicam o reconhecimento de que o outro é
sempre diferente, mas enquanto cidadaos tem direitos iguais. Com base na escola
observada muitos professores ndo estdo vivendo a inclusdo como sinénimo de
entender essas diferencgas e sim de excluir esses alunos.

Considerando que o desenvolvimento € o processo através do qual o individuo
constroi ativamente, nas relagdes que estabelece com o ambiente fisico e social, suas
caracteristicas, o cérebro é a matéria prima para o processo de aprendizagem. Assim,
a aprendizagem humana nao decorre de um simples armazenamento de dados
observados, e sim do processamento e elaboracéo das informagdes das percepgdes
no cérebro. No cérebro, ha neurdnios prontos para a estimulacgdo. A atividade mental
estimula a reconstrugdo de conjuntos neurais, processando experiéncias vivenciais,
num fluxo e refluxo de informagao.

Para Mora:

A aprendizagem, portanto, é o processo em virtude do qual se
associam coisas ou eventos no mundo, gragas a qual adquirimos
novos conhecimentos. Denominamos memdria o processo pelo
qual conservamos esses conhecimentos ao longo do tempo. Os
processos de aprendizagem e memoria modificam o cérebro e a
conduta do ser vivo que os experimenta (2004, p. 94).
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Se considerarmos a complexidade da diversidade presente na sala de aula e
também frente ao grande numero de alunos matriculados nas turmas, pode ser dificil
realizar os estimulos necessarios para cada crianca se desenvolver da melhor forma
possivel, mas € importante compreender o outro em sua diferenga e tentar oferecer
um ensino adequado as suas necessidades especificas de desenvolvimento. Isso
porque, entende-se que todo o ser humano, independentemente de ter ou ndo uma
deficiéncia ou limitacbes em seu desenvolvimento é possuidor de potencialidades e
capacidades.

Devido a todo um percurso historico e cultural sabemos que muitos professores
ainda nao se sentem preparados para lidar com as limitagcdes resultantes das
necessidades educacionais especiais e individualidades dos educandos, a fim de que,
realmente todos os alunos sejam incluidos e, ao mesmo tempo, analisar o que é
“‘estar” excluido em uma sociedade que se diz “igualitaria”.

Ainsercao de alunos com NEE em classe comum n&o acontece como um passe
de magica € uma conquista que tem que ser feita com muito estudo, trabalho e
dedicacdo de todas as pessoas envolvidas no processo: aluno com deficiéncia, aluno

sem deficiéncia, familia, professores e comunidade escolar.

2.1.1 EDUCAGAO INCLUSIVA E A FAMILIA

A construcdo de uma sociedade inclusiva exige mudanga de ideias e de
praticas construidas ao longo do tempo. E importante observar os cuidados e apoio a
familia e a comunidade, para que as criangas e adolescentes tenham condigdes
favoraveis para um desenvolvimento saudavel.

Sabe-se, entretanto, que a familia tem se encontrado, historicamente, numa
posicdo de dependéncia de profissionais em diferentes areas do conhecimento, no
sentido de receberem orientagdes de como proceder em relagdo as necessidades
especiais de seus filhos.

Segundo o Programa Educacao Inclusiva: Direito A diversidade (2004) faz-se
necessario que a familia construa conhecimentos sobre as necessidades especiais
de seus filhos, bem como desenvolva competéncias de gerenciamento do conjunto

dessas necessidades e potencialidades. E importante que os profissionais
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desenvolvam relagdes interpessoais saudaveis e respeitosas, garantindo-se assim
maior eficiéncia no alcance de seus objetivos.

A familia precisa construir padrées cooperativos e coletivos de enfrentamento
dos sentimentos, de analise das necessidades de cada membro e do grupo como um
todo, de tomada de decisdes, de busca dos recursos e servicos que entende
necessarios para seu bem-estar e uma vida de boa qualidade.

E essencial que se invista na orientacdo e no apoio a familia, para que esta
possa melhor cumprir com seu papel educativo junto a seus filhos. Cabe ao poder
publico garantir um sistema de servigos que promova a saude fisica e mental das
familias, em geral, e das criangas e jovens e adultos, em especial.

Estas medidas sdo importantes para o crescimento de todas as criangas. Todos
ganham em desenvolvimento e consciéncia social, jA& que a convivéncia na
diversidade alavanca o desenvolvimento dos que apresentam algum atraso, bem
como para as criangas que apresentam talento significativo em alguma area,
favorecendo assim a convivéncia respeitosa entre os diferentes participantes de um
coletivo social.

Toda crianca tem o direito a educacdo e também ao AEE, que pode ser
realizado, preferencialmente, na prépria escola. Com isso na busca por compreender
se os recursos apresentados fazem parte do cotidiano da escola pesquisada, observa-
se que por falta de espacgo que a escola apresenta, ndo possui sala de AEE e nem a
oferta de atendimento regular para as criangas com NEE na escola.

Segundo a Diretora da escola: “a escola s6 dispde da professora auxiliar de
vida escolar, cuja atribuicdo € acompanhar o estudante na sua locomogéao e execugao
das atividades propostas pela professora regente”.

Para se fazer um atendimento diferencial e que tente amenizar os impactos
educacionais gerados pelas limitagdes resultantes das deficiéncias das criangas com
NEE, a escola disponibiliza um profissional especifico, disponibilizado pela SEDUC,
chamado de “Auxiliar de Vida Escolar’. Ele realiza o planejamento com base nas
atividades do professor, fazendo adequacgdes curriculares e de materiais conforme a
necessidade dos alunos.

Durante o periodo da pesquisa, observou-se a ajuda da auxiliar vida escolar
durante as atividades realizadas com as criangas, a mesma possui uma fala que se
faz refletir perante as dificuldades que a familia passa para incluir seus filhos na escola
regular, quando as criangas possuem NEE. Ela afirma que:
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Ouvir a opinidao dos pais, na minha opinido, faz com que os pais
se sintam acolhidos na escola que a crianga estuda, com esse
envolvimento consigo entender melhor meu aluno, faco
estimulagdes necessarias para o aprendizado dele e
principalmente auxilio os pais no decorrer do processo para
entender o aluno. (AUXILIAR DE VIDA ESCOLAR, 2018)

Ouvir, refletir, se fazer presente sdo elementos importantes para a avaliagao do
grupo de criangas, assim como para avaliagédo individualizada no decorrer do ano
letivo.

Para melhor desenvolvimento da crianca, a familia precisa contar com apoio e
atendimento as criancas e adolescentes com NEE, de forma que possam frequentar
0s espagos comuns da comunidade desde o inicio de suas vidas, juntamente com
seus familiares. Quando a familia ndo conta com esses servicos, tende a se fechar e
a manter a crianga em casa, iniciando um processo de segregacao e de exclusao ja
no contexto familiar.

Segundo Ministério da Educagao (BRASIL, 2004)

As familias de criangas, jovens e adultos com necessidades
especiais associadas ou nio a deficiéncia vivencia uma situacao
bastante peculiar: a maioria se percebe sozinha para administrar
as dificuldades que se apresentam em tal situagdo. Os
sentimentos de desamparo sao muito frequentes e ndo podem
ser ignorados. (p.13)

Trabalhos em grupo favorecem a troca de experiéncias e permitem reflexao
sobre atitudes de enfrentamento e gerenciamento das dificuldades cotidianas com
seus filhos.

Observa-se também que a falta de conhecimento sobre o assunto, sobre as
leis, tem na maioria das vezes, levado os pais a uma condi¢ao de dependéncia de um
determinado servigo ou mesmo de profissionais. Dificilmente s&o orientados a analisar
o conjunto de suas necessidades, a tomar decisbes e exigir a qualidade de
atendimento que desejam.

Também neste aspecto o Estado, enquanto poder publico, tem a
responsabilidade de oferecer o suporte necessario. Profissionais capacitados devem
ser disponibilizados, como suporte as familias, para informar acerca dos recursos

disponiveis na comunidade.
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Segundo a Diretora da escola aonde foi realizada a pesquisa, entende ser
de extrema importancia a participacdo de toda comunidade escolar sempre
respeitando as necessidades dos alunos, a mesma relatou que a comunidade
participada da construgdo do PPP da escola. Podemos ver a escola como uma
organizagdo na medida em que ela se constitui como unidade social “de
agrupamentos humanos intencionalmente  construidos ou reconstruidos
“(CHIAVENATO,1983).

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino nao consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepc¢les e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.
(BRASIL, 2001, p. 28)

Lembrando que a familia € um coletivo e que necessita, para seu pleno
desenvolvimento, garantir a participacdo de todos no compartilhar sentimentos, na
analise dos problemas, no processo de tomada de decisdes e responsabilidades. Ha
gue se investir na abordagem dessas questdes, como instrumento de crescimento e

desenvolvimento e favorecendo a qualidade de vida das familias.

2.2 ACESSIBILIDADE E INCLUSAO NA ESCOLA

Obtendo a consciéncia de rever a complexidade e as responsabilidades na
construcéo de uma escola de qualidade para todos, o debate da inclusdo de pessoas
com deficiéncia em escola regular tem sido tema de suma importancia na ultima
década.

O movimento de incluir tem se resumido a integracao fisica, no espaco escolar,
dos alunos com NEE junto aos discentes ditos “normais”, logo essa situacéo nao altera
no cotidiano escolar, a existéncia de praticas pedagdgicas que sejam capazes de
desenvolver por completo o aluno.

Ter seus direitos desrespeitados, apesar dos marcos legais existentes,
demonstra que ainda necessitam percorrer um longo caminho para o bem-estar dos
NEE, precisando romper com os paradigmas educacionais.

Verifica-se a necessidade da promocédo de acdes que viabilizem o sujeito.

Repensar a educacdo como direito de todos, adaptando a educacgédo a diversas



30

necessidades, adequando-se a varias categorias de deficiéncia e respeitando seu
ritmo de aprendizagem garantido uma melhor e satisfatéria qualidade de educacéo.
(BRASIL, 2014).

Entendemos que a educacdo, agregada as acdes de inclusdo social se
configura como o melhor caminho para a promocéo de uma melhor qualidade de vida
para a pessoas com deficiéncia, necessita a reflexdo pois estamos no século XXI,
precisamos mudar a nossa postura e mentalidade perante as pessoas com NEE, que
nao precisam ser mais segregados, precisam ser incluidos. Pois a escola € um modelo

inovador que a educacéao especial precisa. ndo precisam ser abandonados.

2.2.1 ACESSIBILIDADE

Sabe-se que os fundamentos tedricos e metodoldgicos da incluséo escolar se
centralizam numa concepc¢édo de educacdo de qualidade para todos, no respeito a
diversidade dos educandos. Assim, a luz das mudancas propostas, tem sido reiterada
a importancia da preparacao de profissionais e educadores, em especial do professor
de classe comum, para que ocorra o atendimento das necessidades educativas de
todas as criangas, com ou sem deficiéncias.

Ao falar em acessibilidade é preciso compreender seu conceito. Acessibilidade
origina-se do termo latino “acessibilitate”, que de acordo com o dicionario da Lingua
Portuguesa, significa facilidade de acesso, de obtencdo. Facilidade no trato.
(MICHAELIS, 2009). Segundo o Artigo 2°, inciso |, da lei N° 10.098/00, a acessibilidade
€ a possibilidade e condicéo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos transportes e
dos sistemas e meios de comunicacao, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. (BRASIL, 2000).

Entretanto, a acessibilidade ndo se delimita apenas ao uso do espaco fisico.
Relaciona-se também a alteracdo dos impedimentos que representam as barreiras
para a efetiva participacdo de pessoas nos varios ambitos da vida social. (REZENDE
& RODRIGUES, 2014).

Atualmente a acessibilidade n&o mais se restringe ao espaco
fisico, a dimensao arquitetbnica”, porque existe a questdo do
preconceito, da rejei¢do, da ignorancia e da indiferenca, que
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infelizmente persiste na mentalidade de muitas pessoas da
sociedade. (SASSAKI, 2004, p. 14).

E bom entendermos que a educacdo é a ferramenta basica para a insercdo de
qualquer pessoa em seu meio social, ela transmite a cultura, constréi o cidadao,
amplia conhecimentos visando a constru¢do de um mundo melhor para todos. (MELO,
2011, p. 02).

Quando analisamos a necessidade de acessibilidade para o processo de
aprendizagem, verificamos que uma das politicas publicas atuais mais desenvolvidas
no que se refere a educacao inclusiva das pessoas com necessidades educacionais
especiais, € o Atendimento Educacional Especializado - AEE, ja garantido tanto pela
LDB n° 9.394/96, como pelo Decreto 7.611/2011.

O AEE deve ser compreendido como:

O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas:

| - Complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou

Il - Suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades ou
superdotagéo. (BRASIL, 2011, p.25).

O AEE pode fazer uso da Tecnologia Assistiva, com o intuito de realizar tarefas
académicas e adequagdao do espago escolar, assim como: (i) Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, para atender as necessidades dos educandos com
dificuldades de fala; (i) Adequacdo dos materiais didaticos pedagogicos as
necessidades dos educandos, que sdo engrossadores de lapis, quadro magnético
com letras com ima fixado, etc.; (iii) Desenvolver Projetos em parceria com
profissionais, da arquitetura, engenharia, técnicos em edificagdes para promover a
acessibilidade arquitetbnica (acdo em parceria com os gestores escolares); (iv)
Adequacdes de recursos de informatica: teclado, mouse, ponteira de cabeca,
programas especiais, etc.; e, (v) Uso de mobiliario Adequado, que precisam ser
garantidos pelas Secretarias de Educacao, para adequagao de mobiliario escolar,
conforme especificagdes de especialistas na area para contemplar as necessidades

de cada estudante.
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A escola aonde foi realizada a pesquisa trabalha com dois alunos NEE,
mais especificamente com deficiéncia fisica, matriculados no turno matutino. Os
discentes possuem dificuldades de locomocdo, cada um com sua caracteristica
individual, pois um deles necessita de cadeira de rodas e o outro tem limitagdes na
locomocéo e na fala, geradas pela paralisia cerebral. Ambos estdo incluidos no ensino
regular e participam das aulas com os alunos regulares.

A escola nao possui dentro do espaco escolar o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, onde vem a ocorrer no contraturno, devido a falta de espaco que
a mesma apresenta. Contudo, a Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade do
Ensino — SEDUC, realizasse faz de apoio para os alunos que apresentam e precisam
de acompanhamento, os mesmos sdo encaminhados a SEDUC, para ter acesso as
salas de AEE.

A SEDUC dispde de uma geréncia para atendimento dos alunos da educacgao
especial, a Geréncia de Programas Projetos e Atendimentos ao Escolar (GEPPAE),
responsavel pelo acompanhamento do aluno durante todo o ano letivo, realizando o
planejamento semestral com base no curriculo da escola e nas atividades que o
professor da turma em que o aluno estad incluido desenvolve. Com esse
acompanhamento consegue observar os alunos que estdo sendo desenvolvidos em
sala de aula, ocorrendo em seguida um retorno para GEPPAE.

No portal da SEDUC (2018) na internet relata que o GEPPAE promove
formacéao para os profissionais que trabalham na area da educacgao especial. Assim,
a escolha dos recursos e metodologias mais acessiveis para o desenvolvimento e a
aprendizagem das pessoas com NEE, se torna mais proximo da realidade, pois a partir
de formacdo e da busca pela informacédo os professores se tornam aptos para
trabalhar com os alunos NEE.

No contexto das escolas, uma lei que beneficia a locomogao dos deficientes
fisicos é a Lei n° 552/2000, que torna obrigatéria a instalagao de rampas ou elevadores
para acesso a deficientes fisicos em escolas municipais, viabilizando a acessibilidade
arquitetonica.

No ambito da Legislagdo Municipal, possuimos leis que regulamentam e
auxiliam o processo de acessibilidade e inclusao das pessoas NEE. Na Lei Organica
do Municipio de Manaus - LOMMANS, Capitulo 1V, da politica cultural e educacional,
precisamente no Artigo 57, o Municipio de Manaus, devera criar e implantar, nas
escolas da rede publica, salas destinadas a educacao especial. Nesse mesmo
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Capitulo IV, da Secéo Il da educagéo, Artigo 347, ressalta que o municipio mantera, o
atendimento  educacional especializado para as pessoas deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Comprovar essas garantias na legislagdo nos remeteu a alguns
questionamentos: a escola dispde de AEE? Os estudantes frequentam o AEE?
Ocorrem adaptacdes de pequeno e grande porte para promog¢ao da inclusdo? Quais?

E, na busca por essas respostas, perguntamos aos nossos sujeitos de pesquisa:

Diretora: Nao. Os alunos que temos na escola nao frequentam o
AEE no contraturno. Nao sao feitas adaptagcdes de pequeno e
médio porte para o aluno com deficiéncia fisica, ja com o de
paralisia cerebral a professora auxiliar de vida escolar inclui
atividades de montagem, modelagem, danca, selegédo de cores
e formas e contagem.

Professora 1 (1°ano E.F): Nao. Eles sdao acompanhados
somente pelas auxiliares de vida escolar. Esse profissional
trabalha em parceria com o professor regente o qual desenvolve
seu planejamento, juntamente com a auxiliar, onde implementa
atividades especificas ara os alunos com necessidades
especiais. Ndo tem adaptagdes para os alunos, na parte do
curriculo incluimos jogos, brincadeiras, cinema [...].

Professora 2(3° ano E.F): Nao. Sdo acompanhados pelas
auxiliares de vida escolar. A escola ndo possui espago para
adaptagdes, no curriculo a escola nao trabalha com adaptacgdes
curriculares.

Pedagoga: Nao temos AEE. Ndo. Nao.

Do que vale todo avango da educacéao especial, se as politicas publicas para a
promogao da inclusao e acessibilidade, ndo s&o colocadas em pratica no contexto da
escola? Com base nas falas dos sujeitos, podemos refletir que o minimo para a
inclusdao nao esta sendo feito. Precisamos considerar que todo ser humano é capaz
de se desenvolver, mas € preciso garantir condi¢cdes para que isso acontega, para a
criagao de oportunidade para a promogao de suas potencialidades e a eliminagao de
barreiras que impedem esse desenvolvimento.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas ha
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, isso a matricula
garante. Mas, representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas respeitando suas diferencas e atendendo
suas necessidades. (Brasil 2001. p. 28)

Segundo as Diretrizes da Politica Nacional de Educagé&o Especial, de 2008:
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O atendimento educacional especializado tem como funcgéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizac¢ao.
Esse atendimento complementar e/ou suplementa a formagéo
dos alunos com vista a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. (2008, p.22)

Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. No caso da escola aonde a
pesquisa foi realizada, a falta de espaco fisico e de estrutura tem sido um impeditivo
para a oferta do AEE, no contraturno, como a legislacdo normatiza. Porém, se faz
necessario que a escola encaminhe os alunos as turmas de AEE em escolas
préximas, ou ainda, que sejam as condi¢des sejam criadas na escola, pois € direito
dos alunos terem suas necessidades atendidas e, tanto a escola como o sistema de
ensino, no caso a SEDUC, precisam garantir isso.

E notorio que ha uma dificuldade grande em adaptacées de grande porte devido
a falta de espaco na escola em questdo, por consequéncia, o sistema educacional
pode e deve dar suporte para favorecer a todos os alunos, e dentre estes, os que
apresentam necessidades educacionais especiais, tanto no que concerne a um bom
espaco escolar, com rampas, banheiros acessiveis, espaco para o esporte, etc.

As adaptacOes de grande porte, sdo aquelas cuja implementacdo depende de
decisdes e de acbes técnico-politico-administrativas, onde extrapolam a area de acao
especifica do professor, e que sdo da competéncia formal de 6rgaos superiores da
Administracdo Educacional Publica. Elas vém para permitir aos alunos com deficiéncia
gue apresentam necessidades educacionais especiais o0 alcance de objetivos
educacionais que |he sejam viaveis e significativos, em ambiente inclusivo, na
convivéncia com seus pares.

No documento PCN — Adaptacdes Curriculares (1999) As necessidades especiais
revelam que tipos de estratégias, diferentes das usuais, sdo necessarias para permitir
gue todos os alunos, inclusive as pessoas com deficiéncia, participem integralmente
das oportunidades educacionais, com resultados favoraveis, dentro de uma

programacao tdo normal quanto possivel.
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No contexto da escola observada n&o sao visiveis recursos adaptados as
necessidades especiais dos educandos, assim como, ndo detectamos materiais
didaticos e ferramentas diversificadas de ensino. Os alunos com NEE, sao inseridos
nas salas regulares, mas nao incluidos, visto que ndo sao realizadas as adaptag¢des
curriculares necessarias para o seu pleno desenvolvimento.

Segundo Projeto Escola Viva:

No ambito das atribuigcbes formais, cabe a Secretaria Municipal

de Educacgdo, juntamente com a Direcdo das Unidades
Escolares, a responsabilidade de:

1. mapear a populagao que sera atendida pela rede escolar;
2. identificar as necessidades especiais presentes nessa
populacao;

3. identificar quais sao as adaptacdes curriculares de

grande porte que devem ser providenciadas, de forma a permitir
0 acesso e a participagcdo de todos os alunos no cotidiano
escolar;

4. planejar a implementagédo dessas adaptagdes, incluindo
providéncias a serem tomadas a curto, a médio e a longo prazos;
5. implementar as adaptagdes de acesso ao curriculo e as
curriculares de grande porte que lhe sdo de atribuicdo e
responsabilidade.

Cabe a Direcao das Unidades Escolares, a responsabilidade de:
1. permitir e prover suporte administrativo, técnico e
cientifico para a flexibilizacdo do processo de ensino, de modo a
atender a diversidade;

2. adotar propostas curriculares diversificadas e abertas,
em vez de adotar concepcdes rigidas e homogeneizadoras do
curriculo;

3. flexibilizar a organizacao e o funcionamento da escola,
de forma a atender a demanda diversificada dos alunos;

4. viabilizar a atuacado de professores especializados e de
servicos de apoio para favorecer o processo educacional. (PCN
— Adaptacdes Curriculares (1999)).

Leva-se em consideragao, o fato de que dificimente as adaptagdes que se
fazem necessarias para a constru¢gdo de um sistema educacional inclusivo sejam
possiveis de serem realizadas todas, de imediato, observando a escola em questéo.
Mas, é preciso comecar, pelo menos, a identificacao das necessidades de cada sujeito
para a implementacéo de adaptacdes curriculares de pequeno e grande porte. E para
isso que o planejamento estratégico das unidades escolares, se faz essencial,
tornando possivel metas objetivas e realistas, agdes, planejamentos.

Encontra-se no PPP da escola pesquisada que os projetos interdisciplinares

podem se constituir numa metodologia indicada para lidar com o desafio de trabalhar
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com os diferentes niveis de conhecimento dos alunos, ocorrendo a interacdo de todas
as matérias e de todas as salas.

Os contetudos trabalhados nas diversas disciplinas déo significado ao
conhecimento escolar mediante contextualizacéo, interdisciplinaridade e, da
transversalidade.

Para tanto, faz-se necessaria a implementacdo de um sistema de informacodes
interinstitucionais que possibilite fornecer dados sobre a rede de servigos sociais,
facilitando o acesso da comunidade a estas informacgdes, oferecendo-lhes maior
autonomia.

Segundo Revista da Educacgao Especial:

Transformar a escola significa, portanto, criar as condi¢des para
que todos os alunos possam atuar efetivamente nesse espaco
educativo, focando as dificuldades do processo de construcao
para o ambiente escolar e nao para as caracteristicas
particulares dos alunos (INCLUSAO — REVISTA DA EDUCACAO
ESPECIAL, 2010, p. 34).

2.2.2 INCLUSAO

Toda crianca desenvolve a partir das influéncias que recebe do contexto em
que vive, a partir do momento que ocorre a integragao de todos, havera a observacao
de novas competéncias e/ou aprender.

O que significa entdo uma inclusdo de sucesso? Para Cross et al. (2004)

podemos falar em sucesso no processo de inclusdo quando:

. As criangas progridem nos objetivos que foram
previamente definidos;
. As criangas evoluiram no seu desenvolvimento pessoal

bem como na aquisicdo de conhecimentos e habilidades
preconizadas para todas as criangas;

. As criancas foram bem-vindas pelos profissionais e pares
dos programas que frequentam e foram aceites como membros
do grupo, de pleno direito;

. Os pais estdo satisfeitos com as evolugdes dos seus
filhos e com o fato de os seus filhos parecerem estar bem
enquadrados e felizes nos grupos em que estao inseridos.

Cada aluno possui sua propria histéria de vida, suas aprendizagens,

caracteristicas pessoas em seu modo de aprender, mostrando que cada aluno é
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diferente do outro, tanto em termos de suas caracteristicas fisicas, sociais, culturais,
como de seu funcionamento mental.

A inclusdo escolar € uma possibilidade de aprimoramento da educacao escolar
regular que objetiva beneficiar e auxiliar todos os alunos, com e sem necessidades
educacionais especiais.

A educacéo inclusiva tem como finalidade assegurar a todos os estudantes,
sem excecao, a igualdade de oportunidades educativas, para que 0S mesmos possam
usufruir servigos educativos de qualidade e de outros apoios complementares que 0s
preparem adequadamente para a vida futura (FONSECA, 2003, p.23).

Sabemos que ocorre muitas dificuldades no modo de incluir os alunos NEE,
frente a educacao inclusiva, que tanto almejamos, houve o questionamento para o0s

professores sobre a inclusdo, que responderam da seguinte forma:

Diretora: as dificuldades para incluséo é a falta de profissionais
capacitados e material didatico adequado.

Professora 1: a escola precisa de adaptacdes nos banheiros
para alunos cadeirantes, e nos professores desenvolver
atividades e cursos que nos capacite.

Pedagoga: ndo ocorre nenhuma dificuldade existente. A
incluséo ja faz parte do contexto educacional.

Percebemos que a inclusao, na fala dos educadores, esta muito controversa,
como podemos saber se ocorre a inclusdo na escola, se a mesma possui discurso
controverso? Como considerar que a inclusao acontece se parece que os profissionais
gue atuam ndo tém muita clareza do que € essa inclusdo e como é necessario para

gue ela ocorra?

E possivel alcancar o principio educativo de incluir? Inspirado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e na que foi elaborada para o Ensino
Fundamental. Ambas tiveram como relatora a Conselheira Regina Alcantara de Assis
e se inspiram em trés fundamentos norteadores das acfes pedagogicas das escolas:

o Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da

solidariedade e do respeito ao bem comum,;
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o Principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica (o grifo
€ meu e o tema sera retomado adiante);

o Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da
diversidade de manifestagdes artisticas e culturais.

Para Victor Paro (2018) trabalhar uma visdo onde mostra o conceito critico de
educacéo, onde a escola ndo se preocupa com a formagéo concreta do cidadao, vem
a formar um aluno alienado, um aluno que néo trabalhe em equipe, que nao seja capaz
de saber a importancia do meio ambiente, conheca a politica, tenha projecdo de
valores no sentido democratico, a escola precisa ter em vista o aluno apropriando-se
da cultura como o todo.

E preciso desconstruir os paradigmas, achando meios pedagégicos que
poderdo ser de suma importante para qualificar os alunos perante as suas
responsabilidades como ser autbnomo, respeitando seus limites.

Em sintese, a inclusdo € um grande desafio para nossa sociedade e para nossa
escola e 0 que se espera conquistar € uma educacao de qualidade, que garanta a
permanéncia de todos na escola com a apropriacdo/producdo de conhecimento, que

possibilite sua participacdo na sociedade.

2.3 DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.3.1 FORMACAO DE PROFESSORES

Segundo o autor Victor Paro (2018), ninguém transmite conhecimento, isto &
um conceito medieval de educacéo, existe o fato de que no sentindo amplo da politica,
o ser humano que depende de todos em sua volta, faz ocorrer a divisdo do trabalho,
torna-se um sujeito social, refletindo na convivéncia com o outro sujeito, respeitando
suas subjetividades.

A semelhanca politica que a democracia tem com a educacao € logica, pois, a
relacdo pedagogica é radicalmente politica, porque € a convivéncia com sujeitos,
sujeito educador, sujeito educando e radicalmente democratica, que firma
subjetividades do educando e subjetividades como alguém que age e educa. Na

democracia 0s meios justificam os fins.
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A cultura ndo se faz por transmitir, mais sim, é apropriada de pessoa para
pessoa, que incorpora os elementos culturais que vai lhe fazer uma pessoa histérica,
isso é educacdo. A escola tem apropriacbes, que consegue se apropria para
enriquecer o desenvolvimento académico do aluno.

Vygotsky (2001) afirma que o desenvolvimento de uma pessoa com
necessidades educacionais especiais segue as mesmas regras das demais pessoas,
apesar de que, determinados momentos seu desenvolvimento esteja diferente por
certa deficiéncia ndo pode ser apontado como menos desenvolvido e sim que se
desenvolve de uma forma diferente.

No processo de producao pedagogica, o dinheiro ndo pode ser um motivo para
o professor ir todos os dias para sala de aula, pois formara uma barreira no modo de
fazer com que os alunos se apropriem de conhecimento.

O objeto de trabalho do professor precisa ser a producdo do ser humano, o
aluno se transforma por vontade propria, o educando precisa querer esta ali, por iSso
0 meio educacional precisar modificar e disponibilizar maneiras para que o proprio
professor queira fazer seu trabalho, fazer gerar a acao, ter condicdes objetivas de
trabalho, existindo experiencias de ensino que vao além do aluno ser deposito de
conteudo, as criangas precisam aprender entre si.

O professor é um pesquisador, os educadores precisam trocar experiencias de
tempo em tempo investir na educacédo continuada para melhor apropriacdo do saber,
da cultura. Ensinar é dificil, e precisa ser entendido que necessita de tempo,
investimento, objetivos capazes de gerar uma acao visando o fim da atitude tomada.

O professor (trabalhador) € livre e autbnomo para ensinar um sujeito a ser livre
e autbnomo, € de suma importancia a compreensao do como agir de cada sujeito que
compde a escola. Anisio Teixeira tinha como clareza que na escola, se vocé nao sabe
como funciona a estrutura escolar, acaba refletindo em erros, que prejudicaram os
sujeitos que ali estdo, quem € de suma importancia € o docente e o discente, segundo
o Paulo Freire ndo a docéncia sem discéncia.

O professor precisa ser um eterno pesquisador, fazendo-se um bom curso de
pedagogia, ter conhecimento em administracdo no trabalho na escola, conhecer as
leis, normas, os componentes que formam um bom professor e o que lhe faz capaz

de utilizar o ensino democraticamente para a exposi¢ao ao aluno.
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Atualmente as escolas precisam menos de solucdes e mais olhar atento aos
problemas, identificar, aborda, se fazer querer para melhorar a educagéo para as
criangas.

A porta de entrada da escola é a transformacdo, formar seres humanos
histéricos, que as crian¢as se apropriem da cultura como o todo. Nessa cultura tem o
elemento que faz o sujeito, a partir disso verificar os meios que vao modifica-lo,
transforma-lo, fazer entender o mundo em que esta inserido.

Na medida em que a orientacao inclusiva implica um ensino adaptado as
diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados
para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos, nos varios niveis de
ensino.

No entanto, autores como Goffredo (1992) e Manzini (1999) tém alertado para
o fato de que a implantacdo da educac&o inclusiva tem encontrado limites e
dificuldades, em virtude da falta de formacao dos professores das classes regulares
para atender as necessidades educativas especiais, além de infraestrutura adequada
e condi¢cdes materiais para o trabalho pedagdgico junto a criangcas com deficiéncia.

O gque se colocou em discussao, principalmente, € a formacéo especializada,

gue gerou as seguintes respostas dos participantes do estudo:

Diretora: nunca participei de cursos de formacao continuada sobre a
tematica educacao inclusiva, apenas reunides sobre o auxiliar de vida
escolar.

Professora 1: ndo participei de cursos, ocorre uma grande escassez
dos cursos e no momento sem disponibilidade de tempo.

Pedagoga: ndo participei, por que nao foi oferecido. Houve somente
reunifes e orientacdes promovidos pela SEDUC.

Claramente, ocorre a auséncia de formacéo especializada para os educadores
trabalharem com criancas NEE. Segundo o site da SEDUC (2018), ocorre oferta de
cursos de especializacdo na area, na maioria das vezes sao gratuitos. A diretora relata
gue ocorre a falta de interesse dos profissionais de realizarem o0s cursos. Precisa
estudar, aprimorar 0os conhecimentos sobre o assunto, visando os beneficios dos
alunos e principalmente dos proprios docentes que enriquece mais o curriculo e 0s
conhecimentos.

Diante desse quadro, torna-se importante que o0s professores sejam

instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos.
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Para Gotti (1988), a universidade, além de proporcionar cursos de aperfeicoamento e
de pos-graduacgéo, deve envolver-se em pesquisas sobre 0 ensino aos portadores de
necessidades especiais, desenvolvendo instrumentos e recursos que facilitem a vida
dessas pessoas.

O Plano Nacional de Educagédo — PNE, Lei n°10.172/2001, destaca que “o
grande avenco que a década da educacao deveria produzir seria a construcao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

A construcao de um sistema educacional inclusivo é responsabilidade de todos,
cabe a todas as areas participar pela inclusdo das criancas com necessidades
educacionais especiais.

A mudanca em educacdao, esté indissociavel da transformacéo dos professores,
gue vem a ter um papel fundamental no desenvolvimento do aluno com necessidades
educacionais especiais, onde o docente é visto como modelo para o bom
relacionamento da turma com o discente que precisa ser incluido para ter um bom
relacionamento com a sociedade que a rodeia.

E escola precisa tem iniciativas que mostram as maneiras de inclusdo, tanto com
os alunos NEE e/ou alunos regulares, trabalhando de forma conjunta com a
participacéo escolar. Ocorre muitas barreiras? Sim, porem ocorre métodos para que
o aluno nado fique prejudicado no seu aprender. Pois o papel do aluno é a
aprendizagem e o papel do professor é ensinar.

A luz dos questionamentos, ocorreu a seguinte pergunta para os educadores:
“Considerando sua pratica como educador, quais os desafios para a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais?”’, refletiu em tais argumentos:

Diretora: seria necessaria uma equipe multiprofissional com psicélogo,
fonoaudidlogo e professor auxiliar.

Professora 1: o professor precisa se especializar, para que possa
ajudar o seu aluno ara que possa ter uma aprendizagem significativa.
Pedagoga: enfrentamos apenas alguns problemas na parte
institucional das escolas, pois algumas como a nossa ainda néo esta
adaptada para acolhe-los melhor.

Possui um documento “Educacao Profissional - IndicacBes para a acdo: a
interface educacdo profissional/educacao especial” que visa estimular o
desenvolvimento de acgOes educacionais que permitam alcancar a qualidade na
gestdo das escolas, removendo barreiras atitudinais, arquitetbnicas e educacionais

para a aprendizagem, assegurando uma melhor formacéo inicial e continuada aos
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professores, com a finalidade de lhes propiciar uma ligacéo indispensavel entre teoria
e prética.

O relato dos educadores evidenciou a preocupac¢ao com a falta de orientagéo no
trabalho junto aos alunos com necessidades especiais. Mesmo aqueles profissionais
gue recebem ou receberam algum tipo de orientagcdo afirmaram que o que esta sendo
feito ndo € suficiente para atender as demandas surgidas durante o processo
inclusivo.

A auséncia de uma equipe formada por especialistas de diferentes areas que
atue em conjunto com os docentes e diretores parece ser um obstaculo importante
para a realizacdo de acdes e projetos comprometidos com 0s principios inclusivos.

Também foi destacada a falta de capacitacdo do professor e da equipe
pedagdgica em lidar com alunos que apresentam necessidades especiais.
Aparentemente, a formacgao continuada pode favorecer a implementacéo da proposta
inclusiva; todavia necessita estar aliada a melhorias nas condi¢cdes de ensino, ao
suporte de profissionais no auxilio ao trabalho do professor, bem como ao
compromisso de cada profissional em trabalhar para a concretizacdo dessas
mudancas.

Como forma de enfrentamento das dificuldades, deveriamos da urgéncia que os
profissionais precisam obter auxilio e orientacdes a respeito do trato com alunos que
apresentam necessidades especiais.

Os professora precisam ser auxiliados no processo de inclusao, e principalmente
precisam esta aberto ao processo, 0 docente ndo pode trabalhar isoladamente,

precisa trabalhar em conjunto com os alunos.

2.3.2 A IMPORTANCIA DO CURRICULO FLEXIVEL PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

O educador necessita de ambos 0s conhecimentos: tanto o exercicio da pratica
pedagodgica e como das teorias pedagodgicas. Os dois dao suporte ao fazer docente e
orientam o oficio do professor.

A importancia de uma pratica educacional que possibilite ao aluno enfrentar os
medos e ndo a reproduzi-los € uma responsabilidade professor, principal condutor do
processo de ensino aprendizagem e indutor de mudancgas paradigmaticas nessa

seara.
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O contrario disso pode gerar consequéncias negativas, que poderdo ser
perpetuadas dentro da sala de aula e, posteriormente, em outros setores da vida.

Sobre esse aspecto, Libaneo afirma que a educacédo de qualidade para todos,

[...] € aquela em que a escola promove para todos o dominio de
conhecimentos e o0 desenvolvimento de capacidades cognitivas
e afetivas necessarios ao atendimento de necessidades
individuais e sociais dos alunos, a inser¢do no mundo do
trabalho, a constituicdo da cidadania (inclusive como poder de
participagdo), tendo em vista a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. A articulacéo da escola com o mundo do
trabalho se torna a possibilidade de realizagéo da cidadania, por
meio da internalizagdo de conhecimentos, habilidades técnicas,
novas formas de solidariedade social, vinculagdo entre trabalho
pedagdgico e lutas sociais pela democratizacdo da sociedade.
(2001, p.19).

Assim sendo, fazer didatica significa inserir o individuo num contexto historico
e social como sujeito atuante que sofre os resultados tanto pelos beneficios como
pelos problemas que ele mesmo produz. Ensinar didatica hoje € mostrar novos
caminhos para a solucéo dos problemas, a maneira mais adequada de resolvé-los.

O curriculo escolar precisa ser flexivel, pois, conforme o cotidiano escolar, 0s
profissionais da educacao precisam fazer alteracbes quando a melhoria do ensino
para os estudantes. Isso s0O € possivel quando a escola compreende que cada aluno
aprende no seu devido tempo, dentro da sua prépria subjetividade.

Na maioria das vezes, a pessoa com deficiéncia é vista como um individuo
incapaz de produzir. No entanto, se 0 ambiente escolar inclui esse aluno e atende as
suas especificidades, aos poucos se vai rompendo com os paradigmas da excluséo,
e a escola acaba por aceitar a todos conforme a sua diversidade, tornando-se uma
escola democratica.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola onde foi realizada a pesquisa
de campo propBe que tipo de sujeito eles querem formar, motivo pelo qual se

apresenta um trecho dele:

[...] alunos criticos e reflexivos para que sejam atuantes em nossa
sociedade, que tenham capacidade de insercdo social e profissional
formando assim o ser humano com responsabilidade, ética e valores
morais como: respeito, reciprocidade, amor, amizade e solidariedade.
Para formar alunos questionadores e participativos na sociedade, que
saibam buscar ideais, respeitar as diferencas € importante uma
educacdo basica sem lacunas e bem trabalhada em todas as
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modalidades, que proporcione ao nosso educando um ingresso e
permanéncia no ensino superior. (2016, p.13).

Combater as desigualdades sociais, acarretara na formacgéo de alunos capazes
de ter relacdo sem esteredtipos com as criancas NEE. As politicas publicas
educacionais devem ser efetivadas, o PPP precisa ser construido por todos que
participam da escola, ele norteia os trabalhos escolares, porém alguns gestores tém
deixado de lado as politicas publicas educacionais que favorecem o ensino dos alunos
com NEE. Esse Projeto deve ser discutido a partir da visdo dos sujeitos, a fim de que
contemple os anseios de cada segmento envolvido.

E preciso que sejam atendidas as necessidades reais da escola, considerando-
se as diferentes culturas ali existentes. Além disso, € necessario revisar e atualizar o
PPP com alguma frequéncia, pois esse documento precisa acompanhar as mudancas
gue se processam no decorrer do ano letivo.

Desenvolver a inclusdo no curriculo escolar € organizar meios, propostas,
disponibilizar diversos materiais didaticos e pedagdgicos a escola que favorecam o
processo de ensino dos educandos, mediante a um trabalho especifico para cada um
deles. O que nos leva a refletir sobre a pratica pedagdégica e repensar a educacao,

gue também é um ato politico. Segundo o MEC,

Nesse processo de aprender, o tempo assume grande
importancia, pois a aprendizagem requer elaboracdo, requer
realizacdo de mudltiplas experiéncias, requer poder errar no
caminho das tentativas e buscas, enfim, requer considerar os
diferentes tempos dos sujeitos da aprendizagem [...] ampliacéo
da jornada, na perspectiva da Educacgdo Integral, auxilia as
instituicbes educacionais a repensar suas praticas e
procedimentos, a construir novas organizagdes curriculares
voltadas para concepg¢des de aprendizagens como um conjunto
de préticas e significados multirreferenciados, inter-relacionais e
contextualizados [...] (SECAD, 2009, p. 35-36)

Coll (2000, p. 45) define curriculo de uma forma atual e objetiva:

Entendemos o curriculo como o projeto que preside as
atividades educativas escolares, define suas intengbes e
proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para oS
professores, que s&o diretamente responsaveis pela sua
execuc¢do. O curriculo proporciona informacdes concretas sobre
0 gue ensinar, quando ensinar, cOmo ensinar € o que, cOmo e
guando avaliar. Um curriculo € uma tentativa de comunicar 0s
propositos educativos de tal forma que permaneca aberto a
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discussdo critica e possa ser efetivamente transladado em
pratica.

O curriculo ndo estd envolvido em um simples processo de transmissao de
conhecimentos e contetdo. Possui um carater politico e historico e também constitui
uma relagéo social, no sentido de que a producdo de conhecimento nele envolvida se
realiza por meio de uma relagéo entre pessoas (GOMES, 2006, p. 31-2).

E importante que o curriculo seja organizado sempre de maneira a envolver
professor-aluno; escola-comunidade; ensino-aprendizagem. Uma escola inclusiva
pode contar com um curriculo aberto e mais flexivel, e com objetivos bem definidos
como uma ferramenta para promover o desenvolvimento, ao contrario do que
tinhamos na escola de ensino tradicional em que o curriculo era algo acabado,
fechado, preservado e transmitido intacto as novas geracdes, havendo grandes
dificuldades de mudancas.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN -Adaptacdes Curriculares em acao
(2002) trazem o contexto da adaptacdo curricular para a harmonia do processo
ensino/aprendizagem no sentido de promover a educacao inclusiva, segundo este
documento as adaptacdes curriculares devem ser compreendidas em um processo
gue se realiza em trés niveis, a saber:

e A partir do Projeto Politico Pedagogica da instituicdo, na qual vai permitir
identificar e analisar as adversidades da instituicdo, bem como
determinar metas e objetivos dos docentes, funcionarios, gestores e
outros envolvidos com o aluno;

e A partir do curriculo a ser aplicados em sala de aula, construindo uma
proposta que possa atender as expectativas de todos os alunos com
necessidades educacionais especiais ou nao;

e A partir da perspectiva individual, elaborando e implementando um

Programa Educacional Individualizado.

Segundo Aranha (2003), na educacéo inclusiva, o curriculo deve nortear-se,
igualmente, na concepcéo da diferenca e n&o no ajuste do aluno ao curriculo, ou seja,
0 caminho deve ser inverso, o curriculo que se adapta as necessidades do aluno; mais
especificamente, é a equipe escolar que deve atuar no sentido de promover as

mudancas necessarias para que o aluno acesse o curriculo.
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A partir desta perspectiva, compreender que adaptacbes curriculares séo

definidas como sendo:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Pressupfem que se realize a
adaptacao do curriculo regular, quando necesséario, para torna-
lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dinamico,
alteravel, passivel de ampliacao, para que atenda realmente a
todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptacoes
curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e as acdes
docentes fundamentadas em critérios que definem o que o
aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizacgao do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (BRASIL, 2002,
p.33).

Com esta conceituacdo, compreendemos que a adaptacao curricular permite
criar condicdes fisicas, ambientais, materiais e metodologicas para que o aluno com
NEE, na escola tenha um melhor aproveitamento no processo ensino/aprendizagem,
ou seja, propicia melhores aspectos de comunicacdo, interacdo e mobilidade,
privilegiando a participacao efetiva na educacéo.

As adaptacbes curriculares sdo ajustes graduais que se promovem no
planejamento escolar e pedagdgico, bem como nas a¢des educacionais, em resposta
as necessidades educacionais especiais de alunos.

Um dos aspectos essenciais desse processo de ajuste € exatamente: a interacao

continua entre as necessidades do aluno e as respostas educacionais efetivadas.

Devem ser destinadas aos que necessitam de servigos e/ou
situacdes especiais de educacéo, realizando, preferencialmente
no ambiente menos restritivo possivel e pelo menor periodo de
tempo (...) as necessidades especiais revelam que tipos de
ajuda (suporte), diferentes das usuais, sao requeridas, de modo
a cumprir as finalidades da educacgdo. As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto
pedagdgico da escola, ndo por meio de um curriculo novo, mas
da adaptacao progressiva do regular, buscando garantir que os
alunos com necessidades especiais participem de uma
programacgdo tdo normal quanto possivel, mas considere as
especificidades que as suas necessidades possam requerer
(Brasil, 1999, p. 34).

Portanto, ndo h4 a necessidade da criagdo de um novo curriculo, mas sim a

existéncia de um curriculo dindmico que seja suscetivel a ampliacdo e flexibilizagéo
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para que possa satisfazer todos os educandos, de modo que alunos com NEE possam
participar do processo ensino/aprendizagem.

O Plano de Ensino para esse aluno devera considerar isso tudo, além de
assegurar que sua escolaridade se dé, no maximo das possibilidades, na escola
comum, em classe regular, j& que a prépria convivéncia na diversidade tem favorecido
0 desenvolvimento e o crescimento pessoal e social.

Com base no exposto neste capitulo, percebemos que na educacao inclusiva em
relacéo ao contexto do ensino regular, entende-se que as adaptacdes curriculares séo
importantissimas no processo de incluséo e acessibilidade, pois s6 assim podemos
adequar de forma correta 0 mundo académico das pessoas com NEE, assim deixa-
los ainda mais motivados a estudar e participar do convivio social.

O professor segundo Machado (2007) no exercicio da pratica reflexiva,
analisando criticamente o seu fazer docente, possibilitara que o ato de “educar seja
repensado em sua plenitude”, refletindo sobre os pontos fortes e fracos que ocorreram
no processo da sala de aula, pois agindo assim, ndo chegara apenas a constatacao,
mas ira repensar sobre a sua pratica, com o objetivo de construir e reconstruir
“‘melhorias do processo ensino-aprendizagem. Neste sentido, possibilitard uma
criticidade das suas acfes de ensinar e de aprender, ndo sendo apenas um mero
repassador e recebedor de conteudo, mas um articulador dos “saberes sistematizados

da escola com a vida” (p. 153)
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacéo desta pesquisa oportunizou entender como ocorre a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, observamos
gue nédo séo atendidos nas suas particularidades em uma perspectiva de Educacao
Inclusiva, da-se pelo desconhecimento da tematica por parte dos professores, afetado
pela falta de formacdo especifica para lidar com estes alunos publico alvo da
Educacédo Especial, em sala de aula, comprometendo o reconhecimento destes
estudantes e o desenvolvimento dos seus potenciais e talentos.

Esse estudo teve como objetivo principal compreender como os desafios
educacionais para o desenvolvimento do trabalho pedagogico na perspectiva da
educacéo inclusiva de pessoas com necessidades especiais nas classes regulares de
ensino, o alcance dele so foi possivel, através dos seguintes objetivos:

1) Identificar na literatura e nos documentos legais os principios filoséficos para
o desenvolvimento do trabalho docente na perspectiva da educacéo inclusiva e na
legislacéo brasileira as leis e orientacdes norteadoras e as adaptacdes curriculares
necessarias para a promocao da acessibilidade e da inclusdo dos estudantes com
NEE. Este objetivo foi alcancado gracas a intensa pesquisa bibliografica de livros e
referenciais tedricos de grande expressdo que esclareceram a luz da pesquisa o
Universo da acessibilidade, inclusdo, a isso a documentos legislativos orientadores
dos ambitos, brasileiras e Internacionais, que garantam a acessibilidade e da inclusao
dos estudantes com deficiéncia NEE.

2) ldentificar as caracteristicas de desenvolvimento e de aprendizagem das
pessoas com deficiéncia fisica. Este objetivo sé possivel foi alcancado gracas a
intensa pesquisa bibliografica de diversas obras que abordam o tema, bem como com
0 contanto com 0s estudantes que apresentaram caracteristicas interessantes de
desenvolvimento e de aprendizagem.

3) Reconhecer as concepcdes docentes sobre a educacdo na perspectiva
inclusiva, em uma escola de Manaus. Este objetivo s6 foi possivel de ser alcancado
através de questionarios feitos aos professores, e de umas entrevistas
semiestruturadas que permitem que ao entrevistado possa se sentir a vontade para
responder as devidas questdes, ambos questionando as suas concepg¢des sobre o

processo.
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Essa pesquisa tem uma relevancia muito grande em nossas vidas profissionais
educativas, engrandece nossos conhecimentos e nossas experiéncias na area da
educacdao inclusiva, inspirando outras pesquisas nas pés-graduacdes e mestrados
futuros. A partir dos resultados alcancados, percebeu-se que na devida escola
pesquisada h&d muita coisa a ser construida e inserida nela.

Todos os professores devessem participar continuamente de formacgao
continuada, atualizando seus saberes quanto a novas metodologias, que possam
trabalhar e administrar melhor as necessidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, promovendo a acessibilidade e a inclusdo. Agregado a isso,
preparar os demais membros das escolas, a saber se relacionar com as pessoas com
deficiéncia, o gestor deve liderar acoes para as melhorias e adaptacdes que escola
precisa para atender pessoas com deficiéncia fisica, assim como também atender
outras pessoas com deficiéncia.

As vivéncias nos estagios colaboraram para o inicio desta pesquisa, pois foi
nas experiéncias da realidade escolar que se observou as invisibilidades dos sujeitos
NEE.

A pesquisa foi fundamental na formacédo docente, uma vez que despertou o
olhar para um publico que muitas vezes ficam esquecidos dentro de uma sala de aula
e que necessitam assim como todos os alunos de um ensino de qualidade.

Esta pesquisa possibilitou entender quais as caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com caracteristicas NEE, quais
ferramentas necessarias o professor pode utilizar para estimula-los na escola regular
na perspectiva da educacao inclusiva. O professor conhecendo esses alunos permitira
a todos eles o direito a uma educacédo de qualidade na rede publica de ensino.

A pesquisa possibilitou ainda identificar quais as percepc¢des dos educadores
sobre a inclusdo de estudantes no processo de ensino aprendizagem na escola
pesquisada e, a resposta encontrada dentre os professores pesquisados, alguns nao
se sentem preparados, pela falta de uma formacédo especializada e preferem que
esses alunos sejam atendidos em local que, ndo seja a escola de ensino regular.

Ao analisar os desafios e as possibilidades da estimulacdo dos estudantes na
perspectiva inclusiva numa escola publica, a pesquisa possibilitou verificar que o
professor ndo reconhecendo os estudantes que apresentam caracteristicas de NEE,
provocard sérios danos ao desenvolvimento de suas habilidades, na sua relagédo

social e afetiva, portanto, entender as caracteristicas de desenvolvimento e
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aprendizagem desses estudantes, facilitard no seu reconhecimento e no seu
atendimento, seja ele na escola regular que € o objetivo da Escola Inclusiva ou quando
necessario no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O procedimento didatico adotado pelo professor para estimular os talentos dos
estudantes sera fundamental para romper os desafios e criar possibilidades de
atendimento dos mesmos em uma escola publica, precisam ser reconhecidos e
atendidos pelos seus professores na sua sala de aula, e quando necessario com
auxilio de uma equipe que possa contribuir na estimulacéo desses estudantes. Uma
formacdo qualificada dos professores permitirA um trabalho de qualidade e um
atendimento qualificado aos estudantes.

O estudo foi fundamental para compreender a importancia de se conhecer as
particularidades de cada educando, para que assim possa atendé-lo nas suas
especificidades e ndo mais deixa-los invisiveis diante das suas necessidades
educacionais. Contribuiu também para tomada de consciéncia sobre uma tematica
relevante que merece tanto destaque quanto as outras areas de estudo da educacéo,
0 que é fundamental para a construcdo da nossa identidade profissional como
educadores.

Cabe a escola acolher essa crianca, fazer o que estiver ao seu alcance para
gue se beneficie do contexto escolar e usufrua das mesmas obrigacdes e direitos das
outras criancas. Nessa direcdo temos consciéncia que todas essas reflexdes teoricas
preconizando a inclusdo escolar, ndo serédo concretizadas por um ato, ou legalizacdes,
mas sim em um processo cultural que envolve a sociedade, quebrando preconceitos

e se renovando.
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ANEXOS

Questionario destinado aos profissionais.

1. Ha estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) incluidos
na escola?

2. Qual/quais as NEE dos estudantes?

3. A escola dispde de Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Os
estudantes frequentam o AEE? No contraturno de matricula? O professor do AEE
desenvolve um planejamento articulado com o professor da classe comum?

4. Vocé participou de cursos de formagdo continuada sobre a tematica
educacéao especial? Quais? Se nao, justifique.

5. Quais dificuldades existentes no contexto educacional ara a incluséo
aconteca?

6. Que adaptagdes curriculares devem ser feitas para a inclusdo educacional
dos estudantes com NEE?

7. Na sua opinido, a inclusdo e acessibilidade estdo sendo garantidas aos
estudantes com NEE matriculados na escola? Por qué?

8. Considerando sua pratica como educador, quais os desafios para a inclusao

dos alunos com NEE?
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