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RESUMO

A prética educacional inclusiva parece ser ainda um grande desafio para os professores,
percepcao construida a partir das observacgdes realizadas nos contextos de estagio e também no
local onde atuamos como docente. Dessa forma a pesquisa nasce tendo como questionamentos
se todos os professores sentiam dificuldade em realizar a educacéo inclusiva sala de aula? Se
sentem dificuldades e se apontam desafios, quais sdo? Para conhecer essas percepcGes nos
propomos a desenvolver este estudo, com abordagem qualitativa, dos tipos bibliografica e de
campo, tendo como instrumentos de coleta de dados o questiondrio, aplicado tanto com
professores de escolas puablicas e privadas, na perspectiva de conhecer distintas percepc¢des do
fendmeno da educacdo inclusiva. Assim, a pesquisa ndo teve uma Unica escola como lécus,
contemplando 06 professores que atuam em escolas das zonas sul, leste, centro oeste, norte e
zona rural da cidade de Manaus. Como método da pesquisa, 0s estudos se embasaram na
perspectiva socio-histérica. Consideramos este trabalho relevante pela necessidade de
conhecermos a percepcdo dos professores para refletirmos sobre a pratica pedagogica num
modelo educacional que oportunize o desenvolvimento humano por meio da educagdo na
perspectiva inclusiva. Dessa forma, o estudo nos possibilitou conhecer a histéria da Educacao
Especial no Brasil, as percepcdes que os professores tém a respeito dos desafios e possibilidades
da educacdo na perspectiva inclusiva, bem como a implementacao de estratégias metodoldgicas
que contribuam para o desenvolvimento integral dos sujeitos. Da mesma forma, o estudo
suscitou uma analise de p0s e contras dessa educacéo inclusiva, na perspectiva dos professores.

Palavras-chave: Percepcéo dos Professores. Educacdo Inclusiva. Formagéo de

Professores.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa resulta a partir de quando surgiu o interesse pela educacéo especial,
que foi algo muito repentino, a partir do que observamos nos estagios e das reflexdes resultantes
de nossas vivéncias como docente. Conforme o desbravamento em relacéo a alguns contetdos
lidos e os posicionamentos com relagdo a esta tematica que a pesquisa foi se construindo.

Dessa forma, nasceu o estudo intitulado: “Os desafios da educacao na perspectiva
inclusiva: o que pensam os professores?”, se propondo a refletir acerca do que os professores
pensam a respeito da pratica pedagogica na perspectiva da educacao inclusiva.

Ressaltamos que as observaces realizadas nos estagios e na escola que atuamos como
docente permitiram que houvesse uma analise mais criteriosa sobre a tematica, na busca por
contribui¢bes que fossem essenciais para pratica e a formagdo de professores e os desafios
encontrados quanto ao processo da educacgéo inclusiva. Neste sentido, podemos afirmar que as
pesquisas foram realizadas respeitando as singularidades de cada professor através de um
trabalho planejado e teoricamente sustentado, visando a aprendizagem significativa por meio
de uma andlise cientifica.

A pesquisa foi construida com base na abordagem qualitativa, uma vez que tem como
principal objetivo investigar a formacdo dos professores das series iniciais para atuarem na
educacdo inclusiva, dando énfase a leitura da qualidade dos dados encontrados. A escolha pela
pesquisa qualitativa possibilitou discorrer sobre uma situacdo real, com dados descritivos,
mantendo o contato direto do pesquisador com o objeto de estudo e com os sujeitos nos lécus
da pesquisa, viabilizando retratar, por meio dos dados coletados, as perspectivas dos
participantes.

Uma pesquisa qualitativa, segundo Minayo (1994), apresenta como especificidades: a
historicidade, pois localiza-se temporalmente e pode ser transformado; possui consciéncia
histdrica, o sentido é dado tanto pelo pesquisador como pela totalidade dos homens na medida
em que relacionam com a sociedade, conferindo-lhe significados e intencionalidades em suas
acOes e construcdes teoricas, apresentando uma identidade com o sujeito, ao propor investigar
as relacdes humanas; portanto, a pesquisa € essencialmente qualitativa, considerando que a

realidade social é mais rica que as teorizagdes e os estudos empreendidos sobre elas.



Ainda de acordo com Minayo (1995, p. 21-22), a metodologia qualitativa é apropriada
guando o fendmeno em estudo é complexo, de natureza social e ndo tende a quantificacdo. Em
situacdo normal, sdo empregados na percep¢do do contexto social e cultural e € um elemento
de suma importancia para a pesquisa. Para aprender métodos qualitativos é preciso aprender a
observar, registrar e analisar interagc0es reais entre pessoas, e entre pessoas e sistemas, o que vai
ao encontro as cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa, assinaladas por
Bogdan e Biklen (apud LUDKE E ANDRE, 1986, p. 11-13):

O método baseia-se na perspectiva socio historica, pois concordamos com Vygotsky
(2005) que é um método que reflete sempre o olhar, a perspectiva que se tem das questdes a
serem estudadas, olha os problemas humanos na perspectiva de sua relacdo com a cultura e
como produto das interacdes socais, motivo pelo qual o autor propdem que os fenémenos
humanos sejam estudados em seu processo de transformacdo e mudanca, ou seja, na dialética
historica.

O tipo de pesquisa, quanto aos objetivos, classifica-se como estudo exploratorio,
escolhido para responder a questdes de pesquisa, por examinar um tema ou problema de
pesquisa pouco estudado com vistas a novas perspectivas e ampliar os estudos ja existentes na
teméatica em questdo (SAMPIERI etal., 2006).

Em primeiro momento realizamos a pesquisa bibliografica, que de acordo com Lakatos
(2003, p. 183), “[...] ndo € mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes
inovadoras”. Assim, caracterizou-Se pela consulta aos documentos oficiais nacionais, artigos e
dissertagdes, entre outros, permitindo obtermos uma diversidade de autores que tratam do tema
abordado. Nesta etapa realizamos também a pesquisa documental, consultando fontes
primarias, como o PPP da escola municipal onde a pesquisa foi desenvolvida e a Lei
13.234/2015 (Lei Ordinaria) 29/12/2015, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional).

Partindo de nossas inquietacdes, a pesquisa teve como objetivo geral: compreender
como a percepcdo dos professores sobre os desafios da pratica pedagdgica na perspectiva da
educacdo inclusiva como pensam os professores. Para tanto, elencamos como objetivos
especificos: (1) Conhecer o percurso historico de atendimento educacional das pessoas com
necessidades educacionais especiais; (2) ldentificar, na literatura, os desafios para o

desenvolvimento do trabalho pedagogico na perspectiva da educacdo inclusiva; (3) Analisar,



com base na percepcao dos professores, os desafios e as possibilidades para o desenvolvimento
do trabalho pedagogico com educando com necessidades educacionais especiais na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Para conhecer a percepcao dos professores, optamos por utilizar como instrumento de
coleta de dados um questionario caracterizado por perguntas abertas e por possibilitar explorar
mais amplamente uma questao, possibilitando conhecer melhor o fenémeno. Segundo Lakatos
¢ Marconi (2007) “o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer
dire¢do que considera adequada” (p.197).

Esse instrumento foi utilizado com uma amostra de seis educadores, que atuam em
diferentes escolas em distintas zonas geogréaficas da cidade de Manaus, tanto escolas publicas
como particulares. A escolha desses sujeitos da pesquisa que atuam em diferentes escolas se
deu na perspectiva de conhecer a percepcao de professores que participam de varios contextos
escolares, objetivando saber em que medida essas percepgdes se aproximam ou se distanciam
em relacdo ao objeto de estudo.

As informacdes do levantamento de dados foram analisadas por meio da técnica de
analise de contetido, que de acordo com Bardin (2009, p. 44), se configura como um conjunto
de técnicas para analise das comunicacbes dos sujeitos, na perspectiva de obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteddo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Para tanto, apontamos como etapas desta técnica, segundo Bardin (2009), que as
organiza em trés partes: a) pré-analise, b) exploracdo do material e ¢) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Na pré-analise organiza-se o material a ser analisado, subdividindo
em 4 momentos: 1) leitura; 2) escolha dos documentos; 3) formulacdo dos objetivos; 4)
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores. A exploracdo do material vem a ser a
segunda parte e nela consiste a exposicdo do material coletado, estando organizado em
categorias. E terceira parte é o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, ou seja, é
0 momento em que as informacoes serdo analisadas, € 0 momento da analise reflexiva e critica.

Por meio desse método foram extraidos do estudo as seguintes categorias de analise para
esse trabalho monografico: (1) O desenvolvimento do trabalho pedag6gico na perspectiva do
Histdria da Educacdo Especial no Brasil; (2) Trabalho pedagdgico X Formacéo de professores;
e, (3) Percepcdo dos professores sobre os desafios e as possibilidades na perspectiva.

Tecnicamente o trabalho estd organizado em dois capitulos tematicos, construidos com
base no didlogo entre o referencial tedrico e a analise de dados a partir das entrevistas

semiestruturadas, ficando assim organizados:



Capitulo I: EDUCACAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS
EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O QUE ISSO SIGNIFICA?, que
discorre sobre um breve histérico da Educacdo da Especial no Brasil, principios filosoficos e
epistemoldgicos buscando apresentar os caminhos percorridos e seus desdobramentos legais,

refletindo a concepgdo de Educacdo Especial e a ressignificacdo do curriculo a partir da escola.

Capitulo 11: PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE OS DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA EDUCACAO INCLUSIVA, que traz a percepcdo dos professores
sobre os desafios que eles passam e as especificidades de suas praticas, em diferentes ambientes
e com distintas peculiaridades. Traz ainda a discussdo tedrica quanto aos processos de
identificacdo dos sujeitos, seguido das alternativas de atendimento educacional, além da
apresentacdo das categorias de analise que emergiram da coleta de dados, por meio das quais
aponta-se uma visdo mais ampla do papel da educacéo inclusiva na perspectiva dos desafios
que os professores encontram em uma perspectiva curricular e ensino.

Através deste trabalho buscou-se clarificar as seguintes questfes norteadoras: No
sistema de ensino ou na escola que os professores atuam, ha investimento na formacéo
continuada de professores? Considerando a pratica pedagogica desenvolvida, os professores
percebem dificuldades no contexto educacional para eu aconteca a educacdo inclusiva? O
quantitativo de alunos matriculados na turma interfere no atendimento educacional na
perspectiva da Educacéo Inclusiva? Quais os desafios para a pratica pedagdgica na perspectiva
da educacéo inclusiva no contexto da escola?

Por fim, ressaltamos que a pesquisa desenvolveu-se com a necessidade de
aprofundamento acerca da temaética educagdo inclusiva, pois consideramos relevante tal
discusséo no que tange a compreensao dos desafios e as contribuices dessas percepgdes para
o0 desenvolvimento e a melhoria de da atuacdo e da formagao de professores.
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CAPITULO |
EDUCACAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EDUCACIONAIS
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O QUE ISSO SIGINIFICA?

1.1 Revendo a historia: a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais

sempre foi desenvolvida na perspectiva da educacéo inclusiva?

A educacdo inclusiva, é uma perspectiva educacional que engloba diretamente a
inclusdo de todos e, mais especificamente os estudantes com necessidades educativas especiais
em escolas de ensino regular, implicando numa reorganizacdo da pratica da politica e das
culturas vivenciadas nas escolas, de modo a atenderem a diversidade dos alunos. Contudo, ao
longo da historia ndo era assim que estava acontecendo, pois a educacdo inclusiva so era
associada as pessoas com deficiéncia.

Atualmente, quando falamos em educacdo inclusiva, tem-se clareza de que ndo séo
apenas as pessoas com deficiéncia que fazem parte, mas todos aqueles que vivem uma condi¢éo
de exclusdo no contexto da escola. Essa nova perspectiva € resultado, principalmente da
mudanca nos documentos legais e das politicas sociais. Assim, a educacédo inclusiva engloba,
por exemplo, as criangas que vivem em comunidades rurais, as criangas que trabalham, aquelas
que pertencem a grupos indigenas e minorias linguisticas, aos que apresentam alguma
dificuldade para aprender e a todos os demais que nao se enquadram no padrdo considerado
normal de desenvolvimento.

Dessa maneira global, pode-se compreender que a educacéo inclusiva € uma abordagem
que indaga o modo de transformar os sistemas de ensino, com intuito de responder a diversidade
dos alunos, com objetivo de melhorar a qualidade da educacédo, estimular metodologias de
aprendizagem centradas no aluno, criando atividades que sdo necessarias e materiais que
contribuam com a aprendizagem de todos os alunos. para que as escolas se tornem seguras e
saudaveis para todas as criancgas. 1sso na perspectiva de atender a orientacdo de que “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educando com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).”

Para Martins (2006), as escolas para desenvolver um modelo de educagéo inclusivaséo

desafiadas a se reestruturar, tornando-se mais consciente as necessidades dos alunos. O ensino
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inclusivo busca repensar a escola no sentido de promover mudangas em sua organizacgao e na
maneira como os profissionais da educacdo percebem os alunos.

A este respeito, é possivel ainda afirmar que esta ndo é uma tarefa facil, ja que exige o
desenvolvimento de novas atitudes e formas de interagio na escola. E possivel perceber que
ocorre isso pelo fato de que, ainda hoje, surgem desconhecimentos atitudes negativas,
preconceitos e esteredtipo em relacdo as pessoas com deficiéncia, que surgem no ambiente
escolar.

Nas Ultimas décadas fatos que ocorreram, no mundo inteiro, tiveram significativos
avancos técnico-cientificos e s6cio-politicos que provocaram impacto na forma de ver e pensar
a educacdo. Estudos internacionais mostram que os sistemas educacionais, tanto nos paises do
norte e do sul, ttm se destacado, totalmente, pela exclusdo de grupos em situacdo de
desvantagem social e econémica. Em 1990, segundo Torres (2001) as estatisticas indicavam a
existéncia de mais de 100 milhGes de meninos e meninas sem acesso a escola e mais de 900
milhdes de adultos analfabetos no mundo.

Como consequéncia e em contrapartida a esta realidade, os governos tém investido na
implementacdo de politicas publicas na area da educacdo, visando combater a exclusdo. Dessa
forma, a inclusdo social e educacional € hoje, um movimento mundial que vem se aprimorando
particularmente a partir da década de 90.

No Brasil, a educacdo passa pela transformacdo do sistema educacional em sistema
educacional inclusivo. Com as mudangas na legislacdo educacional, diferentes tipos de
reformas estdo ocorrendo, propondo a construcdo de contextos e praticas educacionais mais
inclusivas e menos segregativas. Busca-se contemplar, principalmente, o grupo social
constituido pelos sujeitos publico alvo da educacéo especial, sendo atualmente, as pessoas com
deficiéncia, as pessoas com o transtorno do espectro autista e as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, compondo o grupo que denominamos em nosso estudo como de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Pensando na educagdo inclusiva, podemos pensar de forma problematizada na
perspectiva quanto a existéncia de sistemas paralelos de ensino, um especial e outro regular,
organizando o0s espacos educacionais a partir de outra l6gica, ou seja, de uma escola aberta para
todos, com praticas colaborativas e formacgédo de redes de apoio, uma escola onde gestores e
educadores exergam uma pedagogia centrada na crianca e fagam acontecer a participacdo da

comunidade.
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Destaca-se como marco no avangco da inclusdo educacional, a Convencgéo
Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, celebrada na Guatemala em maio de 1999, da qual o Brasil é
signatario. A importancia dessa legislacdo consiste no fato de explicitar a impossibilidade de
diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo, no art.1°, n® 2-a, discrimina¢do como: toda
diferenciagdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcéo de deficiéncia presente ou passada, que tenha
o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.
(Decreto n. 3956, de 8 de Outubro de 2001).

1.2 Historico da Educacéao Especial no Brasil

Tradicionalmente, a existéncia da discriminacdo na escola e de toda sociedade definiam
a escolarizagcdo de um grupo seleto e homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse
grupo ficavam excluidos dessa sociedade.

Com as mudancas a escola surge a contradi¢cdo inclusédo/excluséo. Inicia-se, entdo, o
acesso das pessoas com deficiéncia as escolas, mas, num processo de integrar e nao de incluir.
Toda essa modificacdo, ainda que lenta e pouco significativa, fomenta futuras e importantes
mudancas no cenario para tentativas de uma educacéo inclusiva (BRASIL, 2007).

Segundo Carvalho (2000), ao final do século XX muitos conflitos e transformacdes
aconteceram, principalmente, no contexto da educacdo especial presente no Brasil desde o
periodo imperial. Surgem, entdo, as expressoes “Educacdo para todos”, “Todos na escola”,
“Escola para todos”. Contudo é dita que a ideologia da educacao inclusiva vem sendo difundida
desde o século XVIII por Pestalozzi e Froebel quando eles afirmavam a importancia do
“respeito a individualidade de cada crianga” (CARVALHO, 2000, p.145).

A Lei n° 4.024 de 1961 — Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN)
garantia o direito a educacdo em escolas regulares para as criancas portadoras de alguma
deficiéncia ou superdotadas. Contudo no periodo da década de 70, houve um retrocesso na
caminhada da politica inclusiva com a lei n° 5.692/71 que defendia o tratamento especializado
para os alunos com necessidades especiais, refor¢cando, assim, a segregacdo desses alunos em
salas especiais. Nesse periodo cria-se o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP)
responsavel pela educagdo especial no Brasil difundindo o movimento da integracdo escolar

dos individuos com restri¢Oes fisicas ou mentais.
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Em 1999, o decreto n° 3.298, regulamentou a Lei n° 7.853/89, que dispunha sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, estabeleceu o conceito
de deficiéncia, definiu quem sdo esses sujeitos e, a partir disso, como assegura-los. De acordo
com esse decreto, deficiente € todo aquele que tem uma perda ou uma anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica que provoque incapacidade para
desempenhar atividade, dentro do padrdo considerado normal para os demais e afirma ainda
que deficiéncia permanente € aquela que ocorreu num determinado tempo sem recuperacéo,
mesmo com novos tratamentos.

Os deficientes mentais eram internados em orfanatos, manicomios, prisées dentre outros
tipos de institui¢des que os tratavam como doentes anormais,” [...] na antiguidade as pessoas
com deficiéncia mental, fisica e sensorial eram apresentadas como aleijadas, mal constituidas,
débeis, anormais e deformadas”. (BRASIL, 2001). No Brasil o atendimento as pessoas com
deficiéncia teve inicio na época do império, com a criacdo de duas institui¢cbes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant, — IBC, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagédo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926),
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, ¢
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN,
Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro
do sistema geral de ensino.

A Lein® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. O direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que modifica a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel

quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um
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sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforgcando
0 encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. Em 1973, o MEC cria o
Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da educacao
especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou ac¢des educacionais voltadas
as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nessa época ndo se efetiva uma
politica publica de acesso universal a educacdo permanecendo a concepgdes de politicas
especiais para tratar alunos com deficiéncia.

A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a democratizacédo
mediante a expansdo de ensino com oportunidade de acesso as minorias de escola publica. A
educacdo de criangas com deficiéncia em escola comum ganhou forga com o movimento
nacional de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, que ensinava a passagem do
modelo educacional para a integracdo de pessoas com deficiéncia na escola, no trabalho e na
comunidade, tendo como vista a igualdade e a justica social. Por meio desse agir democratico,
iniciado na politica de descentralizagcBes de acBes, sdo criados os conselhos estaduais,
municipais e associacOes de defesa dos direitos melhorando com diferentes representantes dos
setores da: salde, educacdo, justica e acao social, transportes e comunidade tendo sempre em
vista a formulacdo da politica integrada de desenvolvimento humano.

Na esfera politica e da descentralizagdo de poder, as Diretrizes Nacionais para Educagao
Especial na Educacdo Basica, incentivam a colaboracdo entre a Unido, Estado e Municipios
para que seja efetivamente exercitado no pais, o debate de ideias e o processo de decisdes de
acerca de como devem se estruturar os sistemas educacionais e quais procedimentos de controle
social sdo desenvolvidos (BRASIL, 2001).

O fato de ja ser visivel os avangos na esfera conceitual, as representacdes culturais que
a pessoas tinham a respeito de um ser com deficiéncia, preconceitos e estereotipos acerca das
pessoas determinam e expressam nossas atitudes e agfes conscientes e inconscientes no
contexto familiar, escolar ou comunitério, tornando-o assim as barreiras atitudinais por vezes
evidenciadas pelos mecanismos de negacéo das possibilidades das pessoas, fortemente firmadas

no conceito de limitacdo e incapacidade, manifesto pelo paternalismo e assistencialismo
existente em nosso meio. Esse é o grande desafio que a educacéo inclusiva se prop6e a romper.

A Educacdo Inclusiva tem seus principios filoséficos baseados na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos conforme o MEC afirma em suas obras, a diversidade se impde como

uma condigéo para o alcance da universalidade e da indivisibilidade dos Direitos Humanos.
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A fundamentacao filosofica da educacdo inclusiva defende que as pessoas precisam ser
tratadas da mesma forma, respeitando-se a limitacdo de cada uma.

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que reconhece e
valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade.
Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos,
enfatizando a necessidade de garantir 0 acesso e a participagdo de todos, a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social. De
acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948, p.7) uniu os povos do mundo
todo, no reconhecimento, em seu Art. 1°., que "todos 0s seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s
outros em espirito de fraternidade".

A concepcdo fundamenta-se no reconhecimento da dignidade e na universalidade e
indivisibilidade desses direitos, porque os direitos civis e politicos sdo conjugados aos direitos
econdmicos, sociais e culturais.

A proposta de uma sociedade inclusiva em uma filosofia que reconhece e valoriza a
diversidade, como caracteristica inerente a constitui¢cdo de qualquer sociedade.

Os Direitos Humanos sinalizavam a necessidade de se garantir 0 acesso e a participacdo
de todos, a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo ou
grupo social.

Para que a igualdade de oportunidade seja real, ela tem que ser relativa. Parece ser um
contrassenso, mas se considerarmos que as pessoas sao diferentes, tém necessidades diversase
0 cumprimento da lei exige que a elas sejam garantidas as condi¢cdes apropriadas de
atendimento as peculiaridades individuais, de forma que todos possam usufruir as
oportunidades existentes, sd é possivel garantir a equidade se as oportunidades contemplarem
essa diversidade de necessidades. Ha que se enfatizar aqui, que tratamento diferenciado nédo se
refere a instituicdo de privilégios, e sim, a garantia de atender, realmente, a necessidade do
desenvolvimento de cada sujeito, disponibilizando assim, as condigdes reais para a garantia da
igualdade.

No Brasil, desde a Carta Magna da Constituicdo Federal (1988), sdo asseguradas
inUmeras garantias de direitos as pessoas com necessidades educacionais especiais que, como
cidaddos brasileiros, tem com igualdade tanto em relacdo aos direitos a usufruir do acesso a
salde, educacdo, cultura, esporte, justica e defesa pelo Ministério da Justica, em caso destes

direitos serem violados, por meio de leis e decretos especificos. Da mesma forma que as pessoas



19

com necessidades educacionais especiais tém seus direitos garantidos, a ela também séo
atribuidos os deveres preconizados na legislacao brasileira para todos os seus cidadaos.

Uma escola inclusiva é um espaco de construgdo e cidadania a familia é o primeiro
espaco social da crianca, no qual ela constrdi referéncias e valores e a comunidade é o0 espaco
mais amplo, onde novas referéncias e valores se desenvolvem. O envolvimento da familia e da
comunidade traz para a escola informagdes, criticas, sugestdes, solicitacdes, desvelando
necessidades e sinalizando rumos. Este processo, reconstroi os agentes e a pratica educacionais,
aproximando ainda mais a realidade social com a que vivem.

A escola, além de abrir suas portas a todos os alunos precisa respeita-los, reconhecendo
em seu Projeto Politico Pedagdgico a questdo da inclusdo, como valor incomensuravel,
direcionando, eticamente, a abordagem do trabalho desenvolvido, é um dos principais espacos
de convivéncia social do ser humano, durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela
tem papel primordial no desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, ja que é na
escola que a crianca e o adolescente comegam a conviver num coletivo diversificado, fora do
contexto familiar.

O significado de cidadania em sua convicta abrangéncia envolve direitos politicos, civis,
econdmicos, culturais e sociais. A exclusdo ou limitagdo em qualquer um desses pontos fragiliza
a cidadania, ndo promove a justica social e impde situacoes de opresséo e violéncia dificultando
ainda mais o servico da inclusdo. Trabalhar a cidadania é saber sobre seus direitos e deveres no
exercicio da convivéncia coletiva, realizar a analise critica da realidade, participar do debate
permanente sobre causas coletivas e manifestar-se com autonomia e liberdade respeitando seus
pares. (DECLARACAO DE SALAMANCA 1994, pag. 16)

Uma proposta de educacgéo para a paz deve sensibilizar os educandos para novas formas
de convivéncia baseadas na solidariedade e no respeito as diferencas, valores essenciais na
formacéo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres e sensiveis para rejeitarem toda a
forma de opressao e violéncia. Nesta perspectiva, ndo cabe a discriminacéo e o preconceito em
relacdo as pessoas com necessidades educacionais especiais, seja em razdo da sua condicdo de
pessoa com deficiéncia, ou de pessoa com transtorno do espectro autista ou de pessoa com altas
habilidades/superdotacao.

No Brasil, as primeiras informacdes sobre a atencdo as pessoas com deficiéncia
surgiram na época do Império. Seguindo o modelo ainda vigente na Europa, de
institucionalizagéo, foram criadas as primeiras institui¢des totais , para a educacao de pessoas

cegas e de pessoas surdas, o Paradigma da Institucionalizac&o ainda continuou como modelo
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de atencdo as pessoas com deficiéncia até meados da década de 50, no século XX, momento de
grande importancia historica, no que se refere a movimentos sociais, no mundo ocidental.

Fortemente afetados pelas consequéncias das Grandes Guerras Mundiais, 0s paises
participantes da Organizacdo das Nagdes Unidas, em Assembleia Geral, em 1948, elaboraram
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, documento que desde entdo tem norteado 0s
movimentos de definicdo de politicas publicas, na maioria desses paises.

Nos anos 60 e 70, grande parte dos paises, tendo como exemplo a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, passou a buscar um novo modelo, no trato da deficiéncia.

A proposicdo do principio da normalizacdo contribuiu com a ideia de que as pessoas
diferentes podiam ser normalizadas, ou seja, preparadas para viverem em uma sociedade
comum. Esse modelo caracterizou-se, gradativamente, pela desinstitucionalizacdo dessas
pessoas e pela oferta de servicos de avaliacdo e de reabilitacdo globalizada, em institui¢cbes ndo
residenciais, embora ainda segregados.

Da segregacdo total, passou-se a buscar a integracdo das pessoas com deficiéncia, apos
capacitadas, habilitadas ou reabilitadas. A esta concepg¢do-modelo denominou-se Paradigma de
Servigos. Da década de 80 em diante 0 mundo volta a experimentar novas transformacoes.
Avancos na Medicina, o desenvolvimento de novos conhecimentos na area da Educacdo e
principalmente a criagdo da via eletrdnica como meio de comunicagdo em tempo real, com
qualquer parte do mundo, vieram determinar novas transformacdes sociais. Na década de 90,
ainda com o inicio da defesa dos direitos humanos, pdde-se notar que a diversidade enriquece
e humaniza a sociedade, quando reconhecida, respeitada e atendida em suas peculiaridades.

Portanto estavam postas as bases de um novo modelo, denominado Paradigma de
Suportes. Esse paradigma associou a ideia da diversidade como fator de enriquecimento social
e 0 respeito as necessidades de todos os cidaddos como pilar central de uma nova pratica social:
a construcdo de espagos inclusivos em todas as instancias da vida na sociedade, de forma a
garantir o acesso imediato e favorecer a participacdo de todos nos equipamentos e espagos
sociais, independente das suas necessidades educacionais especiais, do tipo de deficiéncia e do
grau de comprometimento que estas apresentem. O Brasil tem definido politicas publicas e
criado instrumentos legais que garantem tais direitos. A transformagdo dos sistemas
educacionais tem se efetivado para garantir o acesso universal a escolaridade béasica e a
satisfacdo das necessidades de aprendizagem para todos os cidad&os.

O Brasil, sendo um pais membro da ONU e tendo esses documentos, reconhece seus

contetdos e os tem respeitado, na elaboragao das politicas publicas internas. Assembleia Geral
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da Organizacdo das NacBGes Unidas formulou varios documentos norteadores para o
desenvolvimento de politicas publicas de seus paises membros. DECLARACAO UNIVERSAL
DOS DIREITOS HUMANOS (1948).

Surge a Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 1948, proclamou a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, na qual reconhece que "Todos 0s seres humanos nascem livres
e iguais, em dignidade e direitos.(Art. 1)sem distin¢cdo alguma, nomeadamente de raca, de cor,
de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdao” (Art. 2). Em seu Artigo 7, proclama que
"todos séo iguais perante a lei e, sem distin¢do, tém direito a igual protecédo da lei..." No Artigo
26°, proclama, no item 1, que "toda a pessoa tem direito a educacdo. Em mar¢o de 1990, o Brasil
participou da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, em Jomtien, Tailandia, na qual
foi proclamada a Declaracdo de Jomtien. Nesta Declaracdo, os paises relembram que "a
educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo
inteiro™.

Tendo isso ao assinar a Declaragéo de Jomtien, o Brasil assumiu, perante a comunidade
internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental
no pais. Para realizar este compromisso, o Brasil tem criado instrumentos norteadores para a
acao educacional e documentos legais para apoiar a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, nas diferentes areas publicas: municipal, estadual e federal.

Sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela
UNESCO, em Salamanca (Espanha), em junho de 1994, teve, como objeto especifico de
discussdo, a atencdo educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais nela, 0s
paises signatarios, dos quais o Brasil faz parte, declararam:

Todas as criangas, de ambos 0s sexos, tém direito fundamental a educacéo e que a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo préprios;

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que
tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades;

As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns, que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a

essas necessidades as escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio



22

mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras, construir
uma sociedade integradora e dar educacao para todos.

A Declaracdo dirige a todos os governos, mostrando o que deve acontecer: Dar amais
alta prioridade politica e orcamentaria a melhoria de seus sistemas educativos, para que possam
abranger todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais;
Adotar, com forca de lei ou como politica, o principio da educacdo integrada, que permita a
matricula de todas as criancas em escolas comuns, a menos que haja razdes convincentes para
o contrario; Criar mecanismos descentralizados e participativos, de planejamento, supervisao e
avaliacdo do ensino de criancgas e adultos com necessidades educacionais especiais;

Promover e facilitar a participagao de pais, comunidades e organizagdes de pessoas com
deficiéncia, no planejamento e no processo de tomada de decisdes, para atender a alunos e
alunas com necessidades educacionais especiais;

Assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os programas de formacédo do
professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais especiais, na s escolas integradoras. Observando essas propostas langadas a
Assembleia Geral das Nacgdes Unidas sobre a Crianca, analisou a situacdo mundial da crianca
e estabeleceu metas a serem alcancadas. Ao concordar e assinar esta Declaracdo, o Brasil
comprometeu-se com o alcance dos objetivos propostos, que visam a transformacdo dos
sistemas de educacdo em sistemas educacionais inclusivos.

A partir da Convencdo de Guatemala que aconteceu em 1999 a Convengédo
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadores de Deficiéncia os Estados Partes reafirmaram que "as pessoas portadoras de
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas,
também define que ndo constitui discriminacdo "a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo
Estado Parte para promover a integracédo social ou desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndao limite em si mesmo o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacao™.

A sociedade brasileira tem elaborado dispositivos legais que, tanto explicitam sua opgéo
politica pela construcdo de uma sociedade para todos, como orientam as politicas publicas e sua
pratica social, ajudando a formular a legislacdo brasileira e seus marcos legais mais a seguir
podemos ver quais foram as medidas e realizacfes tomadas a respeito dessas politicas publicas.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assumiu, formalmente, os

mesmos principios postos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Introduziu, no pais,
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uma nova pratica administrativa, representada pela descentralizacdo do poder. A partir da
promulgacédo desta Constituicdo, cabe ao municipio, mapear as necessidades de seus cidadaos,
planejar e implementar 0s recursos e servi¢os que se revelam necessarios para atender ao
conjunto de suas necessidades, em todas as areas da atencao publica.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, promulgada em
13 de julho de 1990, dispbe, em seu Art. 3, que "a crianca e adolescente gozam de todos 0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes por lei, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e de
dignidade." Confirma, também, que "é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral
e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.” (Art.4°). No que se
refere a educacdo, o ECA estabelece, em seu Art. 53, que "a crianca e o0 adolescente tém direito
a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagéo para o trabalho", assegurando:

I. Igualdade de condi¢es para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1. Direito de ser respeitado por seus educadores;

I11. Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

O Art. 54 diz que "é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente":

I. ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il. atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

I1l. atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

IV. atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

Em seu Art. 55 disp8e que "os pais ou responsavel tém a obriga¢do de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino."

Logo em seguida os municipios brasileiros receberam, a partir da Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais, Lei no. 9.394, de 20.12.1996, a responsabilidade da universaliza¢io do ensino
para os cidad&os de 0 a 14 anos de idade, ou seja, da oferta de Educacao Infantil e Fundamenta

| par a todas as criancas e jovens que neles residem. Dessa forma passou a ser responsabilidade
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do municipio formalizar a decisdo politica e desenvolver 0s passos necessarios par a
implementar, em sua realidade socio geografica, a educacdo inclusiva, no &mbito da Educacao
Infantil e Fundamental.

A politica nacional para a integracédo da pessoa portadora de deficiéncia (1999) - Decreto
n° prevista no Decreto 3298/9 9 adota 0s seguintes principios:

I. Desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto socioeconémico e
cultural,

Il. Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que assegurem
as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrentes
da Constituicdo e da s leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e econémico;

Ill. Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade de
oportunidades na sociedade, por reconhecimento dos direitos que lhes sdo assegurados, sem
privilégios ou paternalismos. Que a educacdo, o Decreto estabelece a matricula compulsoria de
pessoas com deficiéncia, em cursos regulares, a consideracdo da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e modalidades
de ensino, a oferta obrigatoria e gratuita da educacéo especial em estabelecimentos publicos de
ensino, dentre outra s medidas (Art. 24, 1, 11, 1V).

Sobre o plano Nacional de Educacgéo, que apresenta medidas a respeito da lei n 10.72/01,
de (2001), mostras providencias a serem tomadas respeito das necessidades educacionais
especiais, entre elas estdo presente: do desenvolvimento de programas educacionais em todos
0S municipios, e em parceria com as areas de salde e assisténcia social, visando a ampliacdo da
oferta de atendimento da educacéo infantil; dos padrdes minimos de infraestrutura das escolas
par a atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais; da formacéo inicial e
continuada dos professores para atendimento as necessidades dos alunos; Quando em 08 de
outubro de 2001, o Brasil através do Decreto 3.956, promulgou a Convencéo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia trazendo como providencias:

Ter como medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista ou de outra
natureza, que sejam precisas para terminar com a discriminacdo contra as pessoas portadoras
de deficiéncia e proporcionar a sua plena integridade a sociedade. Sensibilizacdo da populacéo,
por meio de campanhas de educacéo, destinadas a eliminar preconceitos, estere6tipos e outras

atitudes que atentam contra o direito das pessoas a serem iguais, a Resolugdo CNE/CEB n°
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02/2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacdo Basica, que
manifesta 0 compromisso do pais com "o desafio de construir coletivamente as condi¢des para
atender bem a diversidade de seus alunos". desta forma o respeito e a convivéncia com as
pessoas portadoras de deficiéncia. "Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade
para todos."

Em consonancia com os instrumentos legais acima mencionados, o Brasil elaborou
documentos norteadores para a pratica educacional, visando especialmente superar a tradi¢do
segregatdria da atencdo ao segmento populacional constituido de criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais. O documento "Saberes e Praticas da Inclusdo na Educagéo
Infantil”, publicado em 2003, aponta para a necessidade de apoiar as creches e as escolas de
educacdo infantil, a fim de garantir, a essa populacdo, condicdes de acessibilidade fisica e de
acessibilidade a recursos materiais e técnicos apropriados para responder a suas necessidades
educacionais especiais.

O documento "Saberes e Praticas da Inclusdo no Ensino Fundamental™ publicado em
2003 reconhece que: Toda pessoa tem direito a educacéo, independentemente de género, etnia,
deficiéncia, idade, classe social ou qualquer outra condi¢do; O acesso a escola extrapola o ato
da matricula, implicando na apropriacéo do saber, da aprendizagem e na formagéo do cidadao
critico e participativo;

A populacdo escolar é constituida de grande diversidade e a acdo educativa deve atender
as maneiras peculiares dos alunos aprenderem. O documento "Educagdo Profissional -
Indicagdes para a acéo: a interface educacao profissional e educacéo especial™ visa estimular o
desenvolvimento de agdes educacionais que permitam alcancar a qualidade na gestdo das
escolas, removendo barreiras atitudinais, arquitetdnicas e educacionais para a aprendizagem,
assegurando uma melhor formacéo inicial e continuada aos professores, com a finalidade de
Ihes propiciar uma ligagdo indispensavel entre teoria e pratica. Logo em seguida vem o
documento "Direito a Educagdo - Subsidios para a Gestdo do Sistema Educacional Inclusivo,
apresenta um conjunto de textos que tratam da politica educacional no ambito da Educacéo
Especial - subsidios legais que devem embasar a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos. O documento era composto por: OrientacBGes gerais e Marcos legais, que inclui
algumas legislagdes como: “Constituicao da Republica Federativa do Brasil /88 Lei 7853/89 -

DispBe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
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Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, institui
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do
Ministério Publico, define crimes e da outra providéncias.(Alterada pela Lei 8.028/90)”, e os
decretos de regulamentos a varias leis, como as de Portarias-Mec que recomenda a inclusdo da
disciplina Aspectos Etico, complementando cada vez mais 0 acesso a para as pessoas com
necessidades especiais, as Resolucdes que autorizam as atividades que foram descritas por lei
a serem realizadas.

Aviso circular n® 277/ 96 — que dirigido aos Reitores das IES solicitando a realizacédo

adequada de uma politica educacional direcionada aos portadores de necessidades especiais.

1.2.2 Trabalho Pedagdgico na Perspectiva da Educacdo Inclusiva X Formacao de

Professores

Com a implantacdo das politicas publicas para inclusdo educacional das pessoas com
necessidades educacionais especiais levantou a necessidade de se discutir e promover
discussdes sobre a educacéo brasileira e sobre a formacéo de docentes. As praticas educacionais
desenvolvidas nesse periodo e que promovem a inclusdo na escola regular dos alunos com
deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva e madltipla), com transtorno global do
desenvolvimento e com altas habilidades, revelam a mudanga de paradigma incorporada pelas
equipes pedagdgicas. Essas acdes evidenciam os esforcos dos educadores em ensinar a turma
toda e representam um conjunto valioso de experiéncias respeito a diversidade e as necessidades
educacionais dos alunos (adequar o processo de ensino-aprendizagem considerando os saberes
dos educando e suas NEE - adaptagdes curriculares, atividades diversificadas, garantir a
equidade na educacdo o ensino inclusivo toma por base a visdo socioldgica de deficiéncia e
diferenca, admitindo assim que todas as criangas séo diferentes, e que as escolas e sistemas de
educacdo precisam ser transformados para entender as necessidades individuais de todos os
educando, ou com necessidade especial. A inclusdo ndo tem como significado tornar todos
iguais, mas respeitar as diferencas, exigindo a utilizacdo de diferentes métodos para se
responder as diferentes necessidades, capacidades e niveis de desenvolvimento individuais. A
grande questdo parece ser: como planejar e desenvolver praticas pedagogicas verdadeiramente
inclusivas, de modo a atender a todos e a cada um, valorizando o trabalho na diversidade,
entendida como um recurso e ndo um obstaculo? O que nos falta para desenvolver praticas

pedagogicas com direcdo inclusiva? Este tema precisa ser objeto de nossas reflexdes, ao
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comecar pela problematizacéo de alguns aspectos que vao desde a arrumacao da sala de aula,

até o desenvolvimento da aprendizagem cooperativa, com énfase para a cultura do pensar.

CAPITULO II

PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES
DA EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O presente capitulo visa apresentar a analise dos dados da pesquisa com o tema: “A
percepcao dos professores sobre os desafios e as possibilidades da educacdo na perspectiva
inclusiva”. Assim propde-se a apresentar os resultados alcangados na pesquisa que foi realizada
através de questionarios com professores de diferentes zonas de Manaus. Os resultados obtidos
na coleta de dados da pesquisa foram apresentados a partir das respostas dos professores,
seguindo com a anélise das respostas e a busca por responder ao objetivo geral desta pesquisa
que é: Os desafios da educacdo na perspectiva inclusiva: O que pensam os professores?

O capitulo apresenta ainda as categorias de analises do estudo: (1) A formacdo dos
professores; e, (2) Os desafios e possibilidades na educagdo inclusiva, através de como ocorre
esse desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva, e as respostas das

perguntas abertas do questionario.

2.1 Caracterizando os sujeitos da pesquisa

Todos os professores participantes do estudo atuam em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental, realizando atendimento educacional para alunos no ensino regular. As
categorias analisadas no presente estudo foram: formacdo de professores e desafios e
possibilidades na perspectiva inclusiva, tiveram como participantes professores ativos em
escolas publicas e particulares. Seis professores sendo: 1 da zona oeste, 1 da zona sul, 1 da zona
leste e 2 da zona norte e 1 da zona rural, para saber através das respostas se as realidades séo
realmente diferentes e se os desafios que passam no seu dia a dia sdo iguais, ndo importando a
localidade ou a quantidade de alunos.
Tabela 1: Apresentacdo dos Sujeitos da Pesquisa

SUJEITOS FORMACAO TEMPO DE ZONA TEMPO DE
FORMACAO GEOGRAFICA |ATUACAO
DA ESCOLA PROFISSIONAL

P1 Licenciatura em Pedagogia |22 anos 22 anos NORTE 22 anos
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Licenciatura em Pedagogia, |9 anos 9 anos NORTE 9 anos
com Especializagdo em
Educacdo

Especial e Inclusdo Escolar.
P3 Licenciatura em Pedagogia |13 anos 13 anos LESTE 13 anos
P4 Licenciatura em Pedagogia |06 anos S 4 anos SUL 8 anos
Licenciatura em Pedagogia, |6 anos 6 anos OESTE 6 anos
com Especializagdo em
Gestdo e

Orientacdo Escolar

P6 Licenciatura em Pedagogia, |18 anos 10anos  RURAL 18 anos

em Psicopedagogia

P2

PS5

Para a selecdo dos sujeitos participantes do estudo, o critério utilizado foi,
primeiramente, a condicao de que fossem professores que tivessem experiéncia no atendimento
educacional aos estudantes do ensino fundamental, que também possuissem como local de
trabalho escola particular ou pablica, para que pudéssemos ter a percepcao de um professor que
atendesse os alunos com deficiéncia ou algum tipo de dificuldade e também vivenciasse as
limitacGes ocasionadas por ela, fornecendo informacg6es sobre a perspectiva que cada professor
vivencia.

A respeito da formacao de professores: algumas reflexdes

O processo de inclusdo deve ser entendido e compartilhado por todos os profissionais
envolvidos com a educacéo que deverdo assumir seu papel nessa construcdo. Sendo necessario,
portanto, investir na formacdo dos educadores incentivando debates acerca das diferencas e
empenhando no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que visem a inclusdo. Perguntamos
se ja tinham participado de alguma formacdo com a tematica educacao inclusiva, ou algum tema
relacionado, e atraves das respostas foi possivel perceber que a maioria dos professores ja
tinham realizado cursos ou participado de palestras, com o tema educacéo inclusiva.

A formacdo continuada do professor é fundamental para que a inclusdo aconteca,
realmente, transformando o panorama atual da educacéo especial, eliminando preconceitos e
construindo um novo olhar sobre a pessoa com necessidades educacionais especiais. E
indispensavel para atualizacdo, aprofundamento e aperfeicoamento do conhecimento
pedagogico comum e especializado, podendo acontecer a partir das situacdes vividas em sala
de aula, pois trata-se de um material vivo, que permite um olhar subjetivo do professor frente
as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo ensino-aprendizagem. E relevante que 0s
conhecimentos sejam construidos a todo o0 momento, aproveitando as situa¢des vividas e as
trocas de saberes que ocorrem nas relagcdes do ambiente. Assim, para saber como a formagéo
de professores era contemplada nos sistemas de ensino em que os professores desenvolvem suas
praticas, perguntamos aos professores se havia investimento na sua formagao continuada e, caso

tivesse, quais seriam as tematicas e se eram dirigidas para a educacao inclusiva?
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Como resposta foi notdrio nas varias respostas que a formacao continuada existe,

conforme podemos ler a seguir:

Sim, Psicologia e ciéncias da aprendizagem.

(P1) Sim. Educacéo Especial e Inclusdo

escolar. (P2) N&o. (P 3)

Sim. Curso de Educacéo Inclusiva Especial no contexto Brasileiro. (P4)

Sim. Atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva” procedimentos basicos
para atendimento aos alunos com deficiéncia visual e Hiperatividade na crianca e
no jovem. (P5)

Sim, ja participei. Os temas eram Educacdo Inclusiva, criancas com Sindrome de
Down, Transtorno do Espectro Autista, deficiéncias visuais e auditivas. (P6)

Com o olhar nas respostas pude observar que a maioria ja teve oportunidade de
realizar alguma formacéo relacionada a educacéo inclusiva com tudo sé ndo o P 3, que
ndo complementou sua resposta. A inclusdo educacional necessita de professores
preparados para agir na diversidade, compreender as diferencas e valorizar as
potencialidades de cada estudante, favorecendo, assim, segundo Pimentel (2012), a
aprendizagem de todos.

A inexisténcia desta formacao gera o fendmeno da pseudoinclusédo, ou seja, apenas
da figuragdo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo
esteja devidamente incluido no processo de aprender. Estar matriculado e

frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no processo de
aprendizagem daquele grupo (PIMENTEL, 2012, p. 140)

A lei que rege a educacéo brasileira, a LDBEN ou Lein®9.394/1996, recomenda,
em seu artigo 61, que a formacdo dos profissionais da educacdo deverd atender as
especificidades do exercicio de suas atividades e os objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica (BRASIL, 1996). Além de orientar a juncdo entre teoria
e prética, a referida lei ainda apresenta, no artigo 63, a obrigatoriedade das instituicdes
de ensino superior de oferecerem educacdo continuada aos docentes em diversos niveis.
A formacdo continuada deve ser uma forma de valorizagdo do trabalho docente,
obrigando, assim, as instituicdes em que trabalham a libera-los e remunera-los para que
se dediqguem a essa formacdo, como previsto no artigo 67 da LDBEN, e a
responsabilidade dos municipios em “realizar programas de capacita¢do para todos 0s
professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacdo a

distancia”, como assegura o paragrafo 3° inciso III, do artigo 87 da referida Lei
(BRASIL, 1996).
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Pretendendo compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula,
foi perguntado aos entrevistados: “Ja teve alguma experiéncia docente com alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/ superdotacéo incluidos
no ensino regular? Qual a necessidade educacional especial dele? Como foi a
experiéncia?” Como resposta podemos perceber que é comum em cada sala de aula

haver situacdes onde sempre existe especificidades a serem trabalhadas.

“Sim sindrome de Asperger e varias criangas diagnosticadas com TDAH, minha
experiéncia foi boa pois as familias eram parceiras e as criangas tinham
acompanhamentos por profissionais fora da escola.” (P 1)

“Sim o aluno precisa de um acompanhamento adequado as suas necessidades sendo
orientada a realizagdo das atividades de uma maneira tranquila, estimulando-o a
importancia da autonomia em pequenos aspectos do seu cotidiano. ( P 2)

“Sim TDAH, Discalculia, Sindrome de Asperger, Sindrome de Williams, Nanismo,
a experiéncia é dificultosa, uma vez que nos sentimos incapacitados por nao ter
qualificagdo necessaria, nos frustrar por contribuir tdo pouco” (P 03)

“Sim, deficiéncia auditiva. A experiéncia foi ardua e desafiadora, porém sempre
disposta a ensinar e desenvolver novas metodologias que auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem com o aluno com necessidade intelectual. (P 4)

“Pude ter uma experiéncia com um aluno autista no qual pude observar que ele
precisa de uma atencdo maior, mas que tem a mesma capacidade que 0s demais
quando conseguimos fazer um bom trabalho de intervengdo.” (P 5)

“Com alunos com Sindrome de Down e espectro autista. AS necessidades variavam
entre trabalho da coordenacdo motora, linguagem, autonomia, limites e
socializacdo. A maior dificuldade sempre foi a falta de conhecimento sobre o
trabalho com essas criangas de forma a colaborar com o desenvolvimento de suas
habilidades. As salas lotadas, falta de interesse do corpo administrativo e de
orientagdo mais proxima.” (P 6).

Com base nas respostas foi possivel verificar como é comum ocorrer situacées
em que sempre tem alunos com especificidades diferentes a P1, P2 e P5 puderam citar
que obtiveram uma boa experiéncia, no entanto as experiéncias dos professores P3, P 4
e P6 foram experiéncias dificeis, onde se sentiam desafiados, e outras incapacitados de
assumir ou trabalhar com turmas diversificadas e lotadas. A pratica do processo inclusivo
significa que todos os alunos estejam estudando em escolas regulares, isso, entretanto,
n&o vem ocorrendo de maneira correta como era para acontecer. Em nossa pesquisa, por
exemplo, os docentes ndo deixaram de salientar que, apesar de a proposta da incluséo
ser valida, é possivel verificar ainda muitas incoeréncias, dificuldades e barreiras para se
realizar um trabalho que realmente possibilite o envolvimento dessas criancas. Uma das
professoras de atendimento educacional do ensino regular diz que acha valida, no entanto
precisa melhorar e sair da intencdo para que ele possa ser incluido na sociedade. A

inclusdo esta deixando muito a desejar. [...]
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Os estudos mostram que ainda é inexistente a garantia de um movimento real de
inclusdo social, o que decorre, sobretudo, pela auséncia de politicas publicas eficazes do
corpo administrativo. [As salas lotadas, falta de interesse do corpo administrativo e
orientagdo mais proxima.] (Professora 10) (SERRA, 2008). Ha dificuldades por parte
dos professores e das equipes pedagdgicas e administrativas, falta de infraestrutura
material e pessoal para orientacdo e supervisao das praticas pedagogicas. As politicas e as
legislacBes, em seus discursos, apresentam a autonomia como central para a pratica
pedagogica e da gestdo, para que se promova umaeducacdo democratica. Porém, isso nem
sempre acontece. precisavam liberar as verbas. Além de recursos humanos, foram
lembrados também recursos materiais e questdes referentes a infraestrutura do espaco
escolar: salas de recursos improprios, falta de espaco e de mobiliario, falta de
acessibilidade e a acUstica do ambiente acometida pelos barulhos e ruidos externos, entre
outras.

Em relacdo a questdo da acessibilidade, por exemplo, uma das escolas nao
possuia nem mesmo rampas para acesso de pessoas com cadeira de rodas e dificuldades
na locomocdo, ou piso tatil, para auxilio na mobilidade da pessoa com deficiéncia visual.
As legislagbes nacionais em prol da educacdo inclusiva prevé as adequacdes
arquitetdnicas para promocgdo da acessibilidade das pessoas em prédios que ndo as
garantam. Isso porque, qualquer espago precisa garantir 0 acesso com autonomia de todas
as pessoas, com e sem limitagdo em razdo da deficiéncia.

Em um contexto de inclusdo, muitos professores e instituicdes se sentem
despreparados e desamparados para atender essa nova realidade. Nos questionarios
aplicados com os professores, solicitamos que apontassem quais as maiores dificuldades
e 0s pontos negativos no trabalho inclusivo com NEE. Dentre as dificuldades mais
citadas estdo: infraestrutura, recursos materiais, métodos e técnicas de ensino
inadequados; dificuldades de aprendizagem; a ndo participacdo da familia; a formacéo
de professores

Os professores também foram questionados sobre se acreditavam que os educando
com necessidades educacionais especiais desenvolvem melhor suas potencialidades em

uma escola regular e inclusiva? Por qué? Nesse sentido responderam:

Depende. Tem seus p6s e contras, acredito que com o apoio de uma equipe
multidisciplinar eles possam desenvolver suas potencialidades em uma escola
regular e inclusiva. (P 1) Sim. Pois todos somos individuos que aprendemos de
maneira diferenciada e devemos sempre estar incluso em qualquer ambiente social
que vise a inclusdo de todos. (P2) Sim. Pois o convivio com os alunos com
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necessidades especiais, bem como a interacdo do educador com psicélogos e
psicopedagogos e familia é possivel fornecer adequando a crianca com
necessidades. (P 3)

Né&o, porque no que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido nas
escolas regular, infelizmente algumas escolas ndo séo apropriadas para adequar as
necessidades especificas dos alunos com necessidades especiais. (P 4)

Acredito que sim, pois ele se sente socializado com os demais, aprendendo e tendo
experiéncias vivenciais junto as demais criangas, porém para que isto ocorra o
professor (a) deve estar capacitado para conseguir despertar e incentivar este aluno
para novas descobertas. (P5)

Sim, acredito. Essas potencialidades precisam ser trabalhadas em um ambito que
se aproxime a0 maximo de uma vida em sociedade, onde ele terd sempre que
interagir com pessoas e atividades sociais diferentes das vividas somente com seus
familiares, também é enriquecedor para a turma. (P 6)

Com base nas respostas, verificamos P1 pondera que esse desenvolvimento seria
melhor se o trabalho pedagdgico tivesse o apoio de uma equipe multidisciplinar. Entretanto,
para os professores P2, P3 e P6 a resposta é sim, pois acreditam que contribui para a interagdo
e socializacdo quando aprendem com os demais colegas da turma, mas P6 ressalta ainda que
€ necessario que o professor esteja capacitado para a realizacdo do trabalho que deve
promover o incentivo a novas descobertas.

Os participantes da pesquisa também foram questionados sobre quais politicas
publicas conheciam para garantir a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais e também, quais politicas publicas achariam que seriam necessarias para inclusao?

Como respostas obtivemos:

A Constituicdo federal de 1988, artigo 205, a educacdo como um direito de todos.
Acredito que se faz necessario assegurar um sistema educacional de educagdo
inclusiva em todos os niveis académicos. (P 01)

Interagdo social/Educagéo Inclusiva. Escola inclusiva propde pensar a diferenga
como uma marca humana, presente em todas as situacfes sociais nos diversos
niveis e modalidades de ensino. (P2)

A Constituicao federal de 1988, o PNE Declaracdo de Salamanca e a Convengéo
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. A politica publica que garante o
acesso dessas criancas sem preconceito. (P3)

As politicas pablicas sdo- PNE. A Declaracdo de Salamanca. Elas tornaram-se um
importante marco na luta em defesa da escola inclusiva. ( P4)

A constituicdo Federal de 1988, onde fala como objetivo em promover o bem de
todos e que deve haver igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola
etc. Ha a Declaragdo de Salamanca, LDB, PNE e outros, porém as vezes quando
vamos a pratica encontramos dificuldades devido a falta de profissionais
capacitados ou apoio da escola ou familia. ( P 5)

“A partir do PNE, na meta 4, a inclusdo ganhou forca. As politicas publicas
necessarias precisam contemplar a capacitacdo de professores, funcionarios e de
todos que lidam com essas criancas dentro das escolas. Também a questdo da
adequacdo do espacgo escolar para facilitar o acesso a liberdade de ir e vir do
educando, além do trabalho conjunto coma familia.” (P 6)
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Ao longo da histéria da educacgdo brasileira é possivel notar avancos em relacdo a
legislacdo para a garantia dos direitos a educacdo inclusiva das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Verifica-se ainda que varias politicas e projetos foram
implementados pelo MEC e por diversos outros 6rgdos em nivel federal, estadual e
municipal, e também internacional, no que diz respeito a formacg&o docente para favorecer a

inclusdo de todos os alunos na escola regular.

Desafios e Possibilidades na perspectiva da Educacao Inclusiva

Contudo é notdrio que o processo formativo ndo se esgota no momento inicial, sendo
a formacdo continuada percebida como um dos fatores imprescindiveis para que 0s
profissionais de educacdo possam atuar com todos os alunos em classe regular e no ambiente
escolar. A inclusdo deve ser revista de maneira a extrapolar a dimensédo da sala de aula,
envolvendo também toda a comunidade escolar, os 6rgdos publicos, as universidades e a
sociedade como um todo. A formacdo deve considerar, 0 maximo possivel, 0 ambiente
profissional dos docentes, favorecendo situacdes que mobilizem seus recursos no contexto da
acao e, ao mesmo tempo, leva-los a fazer uma analise reflexiva, critica e continua de sua
pratica, na busca de superarem as suas dificuldades.

Para compreender a realidade dos professores no trabalho com os alunos que
necessitam de educacdo inclusiva perguntamos: Quantos alunos matriculados na sua turma?

Dentre eles, quantos tem necessidades educacionais especiais?

24 Alunos, dentre eles 2 tem necessidades educacionais.
(P1) 23, dois alunos possuem TDAH (P 2)

30 alunos, 4 com necessidades especiais, TDAH, Discalculia e nanismo.
(P3) 26 alunos, nessa turma que estou n&o tem alunos especiais. (P 4)

13 alunos em minha sala neste ano de 2018 e nenhum possui necessidades
especiais. Este ano ndo tenho alunos com necessidades especiais. Estou trabalhando

com turmas de correcdo de fluxo este ano, e o limite chega a 20. (P 6)

Isso com certeza é um avanco em relagdo ao passado, quando um jovem portador de
necessidades especiais era excluido da sociedade, sendo mantido somente dentro de sua casa
além de ndo receber nenhum tipo de educacdo, e de ndo participar de contatos ou atividades
sociais, muitas vezes sendo até mesmo maltratado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), no 9.394/96 (Brasil, 1996), no Capitulo IlI, art. 4°, inciso Ill, diz que €

dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
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com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Inclusive, o capitulo
5 da LDB 9.394/96 trata somente de aspectos referentes a Educacdo Especial. Entre os pontos
especificados, o art. 58. § 1° diz que, sempre que for necessario, havera servigos de apoio
especializado para atender asnecessidades peculiares de cada aluno portador de necessidades
especiais. Por exemplo, em uma classe regular com inclusdo pode haver um aluno surdo que
necessite de um professor de apoio que saiba LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para
mediar as disciplinas cursadas. Continuando com as questdes foi questionado: Em sua opiniao,
quais os desafios e as possibilidades para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas da rede publica de ensino? E, quais os desafios e possibilidades dessa
inclusdo na rede privada de ensino?

Obtemos como resposta dos professores:

Na escola publica acredito que ha uma série de fatores dentre eles a aceitacdo e
acompanhamento dos pais com uma equipe multidisciplinar. Na escola privada
acredito que as possibilidades sdo boas, no entanto cada escola deveria ter uma
equipe multidisciplinar para apoiar o professor.

(P1)

E necessario que sistemas educacionais quebrem paradigmas. E necessario romper
preconceitos criados pela sociedade no passado. Ter uma equipe de professores,
pedagogos, fonoaudidlogo, psicélogos entre outros para garantir entre outros
especialistas para garantir o processo de ensino-aprendizagem e inclusdo com
qualidade. ( P2)

“Na rede publica ¢ a condicdo financeira, e os desafios, na rede privada muitas das
vezes ¢ aceitagdo por parte da familia que a crianga é especial”. (P 3)

Os desafios e as possibilidades para a inclusdo dos alunos especiais na escola
publica, é analisar a politica da inclusdo, observando sistematicamente o interesse e
alunos que apresentem dificuldades. (P 4)

Um dos maiores desafios na inclusdo de aluno é a falta de profissionais capacitados
ou preparados para atender as criangas com necessidades especiais, as vezes falta
estrutura fisica e pessoal nas escola publicas. Ja na escola particular as vezes
também sdo profissionais despreparados e falta de apoio de alguns pais e da prépria
escola. ( P5)

Com disse anteriormente, as necessidades sdo de cunho profissional, focando no
trabalho feito na faculdades e secretarias de educagdo. Espero que optem por um
trabalho que se volte a corrigir esse déficit na formacdo dos profissionais da
educacgdo. Além de um trabalho social, sensibilizando as pessoas fora do ambiente
escolar, através de campanhas. (P6)

Como é possivel observar os professores P1, P 3, P5 citam as escolas publicas de
uma forma defeituosa, alavancando varios fatores o acompanham. Hoje em dia ja se
tornou meio comum manterem a realidade nas redes publicas de ensino, alunos com
necessidades especiais frequentarem a escola em salas de aula com inclusdo. Isso é
importante para que, “independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de

comprometimento, possam se desenvolver social e intelectualmente na classe regular”
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(BENITE, BENITE, PEREIRA, 2011, p. 48).

Perguntamos ainda aos sujeitos da pesquisa: Considerando sua pratica como
educador (a) existem dificuldades no contexto educacional para que a inclusao acontega?
Se sim, quais?

Sim a falta de aceitacdo das demais criancas, e a falta de apoio e acompanhamento
de uma equipe multidisciplinar na propria escola. (P1)

Sim. H& uma necessidade de formagéo que corresponda a dificuldade no processo
de ensino e aprendizagem de cada aluno. Atendimento especifico de pessoas
portadoras de necessidades especiais e fisica da valorizacdo daquele que é diferente
e ndo inferior. ( P2)

Sim. A falta de capacitacdo na area, a infraestrutura da escola em algumas vezes é
insuficiente e o apoio dos pais e gestores da escola, que muitas das vezes s6 exigem
resultado mais ndo ddo parceria no processo. (P 3)

Sim, instala¢des inadequadas, profissionais sem preparacao, falta parceria por parte
da familia e investimentos de cursos para capacitacdo do educador. (P4)

Sim a flata de capacitacdo na area, a infraestrutura da escola em algumas vezes é
insuficientes e 0 apoio dos pais e gestores da escola, que muitas vezes s6 exigem
resultado mas ndo ddo parceria no processo. (P5)

“Em todas as escolas, salas de aula e na sociedade em si, s6 estamos preparados
para o homogéneo, aquilo que segue o padréo. Deparar-se com alguém que foge a
essa regra é uma dificuldade para o ser humano. E isso reflete nos professores
gerando desconforto, acrescentando obstaculos desnecessarios e preconceitos. O
processo avaliativo imposto também ¢ entrave” (P 10)

Existem varias dificuldades por parte dos professores e das equipes pedagogicas e
administrativas, falta de infraestrutura material e pessoal para orientagcdo e supervisao das
praticas pedagogicas. As politicas e as legislacbes, em seus discursos, apresentam a
autonomia como central para a pratica pedagogica e da gestdo, para que se promova uma
educacdo democratica. No entanto, isso nem sempre acontece. Muitas vezes, as propostas e
reformas estabelecidas ndo atendem a realidade da escola e as demandas apresentadas por
seus atores. Onde se fala de inclusdo, muitos professores e instituicbes se sentem
despreparados e desamparados para atender essa nova realidade. Nos questionarios aplicados,
foi solicitado aos informantes que apontassem quais as maiores dificuldades e os pontos
negativos no trabalho inclusivo. Entre as dificuldades mais citadas referem-se infraestrutura,
recursos materiais, métodos e técnicas de ensino, dificuldades de aprendizagem, a nao
valorizagdo do professor enquanto educador. Foi apresentado uma questdo onde dizia: Se
vocé fosse secretario de Educacgdo no seu estado ou municipio, quais as mudangas no sistema
educacional vocé realizaria para que e a educacao inclusiva ocorresse efetivamente e com
sucesso?

Foi respondido pelos professores:

Primeiramente investiria nos professores, preparando-os para receber as criangas
especiais, colocaria uma equipe multidisciplinar em cada escola para
acompanhamento didrio com essas criancas, assim como trabalhar também com o
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ambiente familiar de cada um. (P1)

A capacitacdo dos professores, das salas e dos recursos. Ocorrendo preparo para

atender todas as deficiéncias e uma das provaveis razbes disso, é a falta de

especializagdo na area de educacao especial.” (p 02)

Tornaria obrigatério profissional em escolas com qualificagdo para um melhor

suporte, bem como investiria em professores qualifica-los para que de fato

soubesse como lidar com a necessidade do educando. (P3)

Se eu fosse secretario da educacdo inclusiva, fazia as reformas nas politicas utilizaria
todos os recursos em funcdo dos alunos especiais com base nas estruturas das
escolas e formagéo continuada do professor no &mbito educacional especial. (P 04)
Promoveria formagdo continuada na area de inclusdo e investiria em locais de
atendimento para criangas com necessidades, inclusive dentro das escolas.(P5)
Programas de formagdo robustos sobre inclusdo, com acompanhamento e apoio
semanais de orientadores nas escolas para os professores. Salas de recursos nas
escolas com profissionais preparados. Formacdo para o corpo administrativo,
adaptacdo do espago fisico das instituicbes de ensino. Apoio ou auxiliares de classe,
quando houver necessidade. Trabalho de sensibilizacdo para a comunidade. (P6)

As ideias ditas através dos professores sao literalmente iguais, onde todos citam
sobre formacéao dos professores, e se fosse possivel realizariam mudancas extremamente
importantes para muitos professores, eles realizariam mudancas significativas,
aprimorando a Educacédo e a capacitacdo dos professores. Onde através das respostas
seria possivel realmente acontecer mudancas reais para a melhoria da educacdo. Para
finalizar foi realizado duas perguntas: Na sua opinido a formacéo dos professores para a

inclusdo é necessaria? Por que? Que temas vocé sugere como mais relevantes?

Sim para preparar melhor o professor. Acredito que temas relacionados as criangas
autistas e com Sindrome de Down. (P 1)

Sim, pois a inclusdo é um fato devendo o profissional docente se especializar o
guanto puder, para que a educacdo tenha algum resultado esperado por todos.
Educacdo inclusiva, deficiéncias visuais, auditivas e etc. (P2)

“Sim pois, um profissional treinado, sabera melhor extrair o potencial do aluno” (P
03)

Sim é muito importante, pois dar oportunidades aos professores de conhecerem, e
abrangerem seus conhecimentos para atenderem melhor o eu € inclusdo e como
devem trabalhar nessa perspectiva. (P4)

Sim por ser uma forma de incentivar o professor a investigar e buscar mais
conhecimentos na area. Oficinas de libra, braile, como incluir verdadeiramente os
alunos com NE, sem deixar de atender as necessidades dos demais alunos. (P5)

Sim é necessario para professores e 0s demais inclusos no corpo escolar. Pois creio
que esse trabalho se ndo for feito em conjunto continuara incompleto. Tematicas:
Educacdo inclusiva, Educacdo e politicas publicas, inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, sociedade inclusiva, Estatuto da pessoa com deficiéncia.
(P6)

A educacdo inclusiva deve conhecer as imparcialidades e, ao mesmo tempo,
proporcionar recursos para o cumprimento dos objetivos escolares. A inclusdo escolar

passa, assim, pela elaboracdo e implementacédo de propostas e programas de ensino e
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adocdo de principios pedagogicos democraticos em respeito as minorias historicamente
excluidas da educacgdo. A deficiéncia ndo informa sobre as competéncias, 0s interesses
Ou as expectativas, nem sobre a autoestima ou o0 grau de autonomia de cada individuo.
Assim, o desenvolvimento inclusivo e autbnomo deveria caracterizar ndo somente a
escola enquanto instituicao e seus atores sociais, mas também a sociedade como um todo,
num processo de desalienacgdo e luta contra preconceitos e exclusdo. Construir umaescola
numa perspectiva inclusiva, que atenda adequadamente a estudantes com diferentes
caracteristicas, potencialidades e ritmos de aprendizagem, ¢ um dos grandes desejos e
desafios dos sistemas educacionais nos tempos atuais. Porém, ndo basta apenas oferecer
aos alunos o0 acesso a escola, é necessario ministrar um ensino que seja de qualidade para
todos e que atenda aos reais necessidades dos educandos. Para tanto, um dos fatores
imprescindiveis é investir na formacdo inicial dos profissionais de educacdo para atuacao
com a diversidade do alunado, incluindo, nesse contexto, os educandos que apresentam
deficiéncia. E possivel notar a diferenca de pensamentos dos professores da pesquisa.

E reconhecer que o Brasil, tem um alicerce de sustentacdo legal que deveria
contribuir para que as mudangas educacionais acontecessem num processo crescente de
introducdo de novos conhecimentos e novas praticas. Contudo algumas questdes
dificultam a realizacdo da inclusdo. O que conseguimos observar € uma politica publica
de um s6 discurso muito diferente da pratica. Situac6es de divergéncias, e conflitos pode
levar a uma proposta democratica e justa, a ideia de uma escola que ndo exclui, que
aceita, atende e respeita a todos. Foi notorio perceber que o pensamento dos professores
se igualam, ndo tendo diferengas tdo distintas mesmo em zonas diferentes ou até mesmo
pelas redes de trabalho, as dificuldades sdo as mesmas e as inquietacbes também,
tornando assim o pensamento dos professores um sO, a educagdo inclusiva € algo
que vem a cada dia crescendo, no entanto sdo muitos pontos ainda serem melhorados,
por isso a formacdodos professores e administradores é importante para atuarem no
ambiente de trabalho, todos tem uma dificuldade especifica no entanto os professores

estdo ai para isso receber e trabalhar as diferencas.



38

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou compreender e discutir quais sdo os desafios encontrados pela
inclusdo no processo de ensino e aprendizagem. Durante esse processo da pesquisa
bibliogréafica, foi possivel conhecer o processo historico da educacdo inclusiva, sua
reorganizacao e ainda abordar a questdo da importancia da formacao docente na busca de
uma educacdo de qualidade. A proposta de estudo e discussdo quando se obtém as respostas
de cada um possibilita uma reflexdo e uma agéo por parte de todos.

Para esclarecer as relagGes entre a politica de inclusdo e a formacdo de professores
torna- se importante explicitar a compreensdo sobre o processo de ensinar e aprender.
Diferentes estudos abordam essa articulacdo, sublinhando que é importante para que a
inclusdo venha ocorrer, que variadas praticas sejam vivenciadas as quais devem ser refletidas
modificadas. Entre elas esta a pratica do professor, pois ele € mediador e facilitador do ensino
e também das relacGes sociais. Ele conduz todo o processo de ensino e aprendizagem,
organiza, orienta e propde a cooperacdo e solidariedade entre os alunos. Nesse sentido, 0
professor € mediador do processo e ndo mais é o0 Unico detentor do saber a ser transmitido na
escola.

O envolvimento com a pesquisa e a producdo desse trabalho monogréfico nos
permitiu compreender os desafios dos professores em sala aula quanto a educacao inclusiva.
Através das leituras e reflexdes acerca das teorias, leis e documentos que abordam as tematicas
relacionadas foi possivel compreender o que nos levou a identificar as alternativas de
atendimento, bem como analisar o trabalho pedag6gico desenvolvido na escola regular de
ensino inclusiva. O saber lidar com as diferengas, no processo de ensino e aprendizagem, tem
sido ressaltado diversas vezes, como critério para a concretizacdo da politica de inclusao.

Desenvolver uma acao pedagdgica para todos, sabe-se que nao é uma atividade facil
e simples, ao contrario é de extrema importancia entender que todas as criangas sao sujeitos
de aprendizagem, cada qual com o seu ritmo e desenvolvimento, pois possuem as suas
diferencas. Portanto, é necessario que os profissionais, em sua pratica, saibam respeitar e
lidar com as limitagcdes que caracterizam a diversidade humana identificando até as suas
mesmas limitagdes quanto a questdo de ensino, ao se pensar na inclusdo € inevitavel ndo rever
as ideias sobre aprendizagem.

A prética da inclusdo exige mudancas na formacéo e na pratica docente. E de extrema
importancia que o educador em sua formacao, construa conhecimentos teéricos em relacao

ao ensino e aprendizagem, que lhe possibilite exercer melhor a sua pratica. Dessa forma
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podera fazer com que o processo da aprendizagem seja algo prazeroso. Embora, muitas
vezes, no contexto escolar nem sempre seja levado em consideracdo pelo poder pablico ou
predominante, o ambiente de aprendizagem é aspecto importante a ser considerado para
alcancar o processo de ensino aprendizagem de qualidade.

Conclui-se que a producdo desta pesquisa oportunizou compreender os desafios e
possibilidades sob uma perspectiva de ensino que visa a cada vez mais melhorar, esta
perspectiva de educacao possibilita considerar que cada sujeito exerce sua fungdo em lugares
diferentes, o que remete a compreensdo de uma educacdo inerentemente inclusiva, pois ndo
generaliza o processo educacional e nem estabelece um padrdo de desenvolvimento a ser
seguido, mas, pelo contrério, parte do nivel de desenvolvimento real dos sujeitos para a
realizacdo de uma mediacao pedagdgica condizente com as necessidades individuais.

Contemplar esta perspectiva, no ambito da educacdo, ainda é o ideal de poucas escolas
brasileiras, contudo, trilhar novos caminhos e assumir o reconhecimento da eficicia e dos
beneficios sociais todos querem, porém sempre € preciso ter um esforgo a mais para aquilo
que mais almeja ser recompensador. O processo da educacdo inclusiva ndo é facil, se
apresenta cheia de avangos e recuos, no entanto, acredito que é algo que requer
comprometimento e seriedade, mesmo que dependa muitas das vezes ndo somente do

professor mas de toda parte administrativa, do ambiente de trabalho.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EDUCADORES

Dados e Perfil do Participante

Nome:

Formacao académica:
() Ensino Médio

() Ensino Superior

() P6s Graduacgéo

() Mestrado

() Doutorado

41

Tempo de atuacdo no magistério:

Série/Ano de Atuacao:

Qual escola(s) e zona(s) geogréafica(s) da cidade vocé atua?

( ) Norte. Bairro?

( ) Leste. Bairro?

( ) Sul. Bairro?

( ) Centro-Sul. Bairro?

( ) Oeste. Bairro?

() Centro-oeste. Bairro?




1)

2)

3)

4)
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Voce ja participou de algum curso de formagédo com a tematica educacdo inclusiva ou

tema relacionado? Se sim, qual?

No sistema de ensino e/ou na escola que atuas ha investimento na formacéao continuada
de professores? Quais as tematicas? Alguma direcionada para a educacao inclusiva? Ja
teve alguma experiéncia docente com alunos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista ou altas habilidades/superdotacdo incluidos no ensino regular? Qual a
necessidade educacional especial dele? Como foi a experiéncia?

Vocé acredita que os educandos com necessidades educacionais especiais
desenvolvem melhor suas potencialidades em uma escola regular e inclusiva? Por
qué?

Quais as politicas publicas vocé conhece para a garantia da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais? E, quais as politicas publicas vocé acha que sédo

necessarias para que a incluséo?

5 Quantos alunos matriculados na sua turma? Dentre eles, quantos tem necessidades

educacionais especiais?

6)

8)

9)

Na sua opinido, quais os desafios e as possibilidades para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas da rede publica de ensino? E, quais 0s
desafios e possibilidades dessa inclusdo na rede privada de ensino?

Considerando sua pratica como educador(a), existem dificuldades no contexto
educacional para gque a inclusdo aconteca? Se sim, quais?

Se vocé fosse Secretario de Educacéo de seu estado ou municipio, quais as mudancas
no sistema educacional vocé realizaria para que a educagdo inclusiva ocorresse
efetivamente e com sucesso?

Na sua opinido a formac&o de professores para a incluséo é necessaria? Por que? Que

temas vOcé sugere como 0s mais relevantes?

10) O quantitativo de alunos matriculados na turma interfere no atendimento educacional

na perspectiva da Educacéo Inclusiva? Explique.



