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RESUMO

Esta monografia intitulada “A constituicdo de uma professora emancipadora no Ensino
de Ciéncias” trata-se do trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Configura-se em uma retomada do
percurso vivido no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na universidade (monitoria,
PIBID, algumas disciplinas, monitoria, estagio), entrelacado por situacdes
consideradas relevantes para a escolha da docéncia como profissdo e da
emancipacdo como elemento constituinte do Ensino de Ciéncias, ou seja, a reflexado
articula experiéncias vivenciadas que possibilitaram a formagdo de uma professora
emancipadora no Ensino de Ciéncias. Desse modo, o objetivo geral que impulsionou
a autora no decorrer da pesquisa foi: compreender a partir das experiéncias de vida,
0s contornos de uma pratica docente no Ensino de Ciéncias para emancipacao do
sujeito; os objetivos especificos foram: narrar episédios da vida escolar e académica
que retratam experiéncias para a constituicAo da docéncia; compreender de que
modos as experiéncias vivenciadas na vida escolar e académica possibilitaram uma
formacdo para a emancipacdo no Ensino de Ciéncias; identificar os enfrentamentos e
possibilidades que permeiam a formacao/atuacdo de uma professora emancipadora
no Ensino de Ciéncias. Acreditando que as experiéncias vividas desde o periodo inicial
inicial do processo educacional estdo presentes na vida do profissional de educacéao,
abarcando que a pratica rememorativa possibilita a interacdo entre o passado e o
presente, elegeu-se o Método Autobiografico por considera-lo mais apropriado para o
trabalho com o resgate de memorias, procurando estabelecer uma relacdo dessa
pratica com os autores abordados. Compreendeu-se que os saberes formativos
entrelacados com as vivéncias do cotidiano, mobilizaram a entender o Ensino de
Ciéncias como percursor da emancipacédo. Nesta proposta de rememoragédo foi
possivel, (re) descobrir uma formacao para o exercicio docente capaz de promover
um ensino critico e reflexivo aos educandos.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias; Emancipacao; Experiéncias.



ABSTRACT

This monograph entitled "The constitution of an emancipating teacher in Science
Teaching" is the work of completing the course of Pedagogy of the University of the
State of Amazonas (UEA). It is set in a resumption of the course lived in elementary
school, high school, university (monitoring, PIBID, some disciplines, monitoring,
internship), intertwined by situations considered relevant for the choice of teaching as
a profession and emancipation as a constituent element of the Teaching of Sciences,
that is, the reflection articulates lived experiences that made possible the formation of
an emancipating teacher in Science Teaching. In this way, the overall objective that
the author in the course of the research was: to understand from the life experiences,
the contours of a teaching practice in the Teaching of Sciences for the emancipation
of the subject; the specific objectives were: to narrate episodes of school and academic
life that portray experiences for the constitution of teaching; to understand in what ways
the experiences lived in the school and academic life made possible a formation for
the emancipation in the Teaching of Sciences; to identify the confrontations and
possibilities that permeate the formation / performance of an emancipating teacher in
Science Teaching. Believing that the experiences lived since the initial period of the
educational process are present in the life of the education professional, including that
the reminiscing practice allows the interaction between the past and the present, the
Autobiographic Method was chosen because it was considered more appropriate for
the work with the rescue of memories, trying to establish a relation of this practice with
the authors approached. It was understood that the formative knowledge intertwined
with the daily experiences, mobilized to understand Science Teaching as precursor of
emancipation. In this proposal of remembrance it was possible to (re) discover a
formation for the teaching exercise capable of promoting a critical and reflexive
education to the students

Keywords: Science Teaching; Emancipation; Experiences.
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INTRODUCAO

Esta Monografia intitulada “A constituicdo de uma professora emancipadora
no Ensino de Ciéncias” trata-se do Trabalho de Concluséao do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Essa pesquisa configura-se em uma
retomada do percurso vivido por mim, entrelacado por situacbes consideradas
relevantes para a minha escolha da docéncia como profissao.

Nesse percurso, percebi o quanto o trabalho dos nossos professores tem
impactos em nossa vida pessoal e profissional. Partindo dessa premissa, meus relatos
seguem do Ensino Fundamental a universidade, trazendo a tona momentos decisivos
gue atuaram na constituicdo da minha formagdo como professora emancipadora no
Ensino de Ciéncias.

A escolha do tema da pesquisa teve inicio a partir da questdo: Como a historia
de vida possibilita a compreensdo da trajetoria de formacdo de uma professora
emancipadora no Ensino de Ciéncias? Para elucidar essa problematica utilizei o
método (auto) biogréafico que possibilita por meio da narrativa de fatos relevantes uma
analise da prépria formacao docente.

Nesse caminhar, meu posicionamento em didlogos e debates eram
contaminados de indagacdes, reflexdes e repudios a toda forma contraria de um
ensino humano e comprometido com a mudancga de vida dos educandos.

Este posicionamento langou sobe mim, em diversos momentos, olhares por
vezes inquisidores de colegas e professores, mas que, no entanto, ndo abateram meu
espirito questionador. Somente ao me aproximar da pesquisa narrativa, e, olhando
para meus processos formativos, pude entender que essas caracteristicas presentes
no meu processo formativo é fruto de minha construgéo historica.

A utilizacdo da pesquisa narrativa pelo professor € de suma relevancia para

gue ele possa (re)significar sua pratica docente.

A narrativa ndo € um simples narrar de acontecimentos [...] permite a quem
conta a sua historia, refletir e avaliar um percurso compreendendo o sentido
do mesmo, entendendo as nuancas desse caminho percorrido e
reaprendendo com ele [...] e a quem ouve (ou I€) a narrativa permite perceber
gue a sua historia se entrecruza-se de alguma forma (ou em algum
sentido/lugar) com aquela narrada. (MORAES,2001, p.81)
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Ao trazer a tona minha histéria de vida, percebi que existia um fio condutor
entre o Ensino de Ciéncias e a emancipacdo, em um ir e vir constante. Compreendi
que esse fio condutor presente em minha construcdo histérica se tratava da
problematizacéo da realidade, que propicia o0 pensamento critico e da condi¢des para
gue possamos buscar acdes libertadoras rumo as praticas de fatos emancipatérios.

Nesse contexto, durante a pesquisa, atentei-me em teorizar aspectos da
minha formacao, refazendo minha trajetoria de estudante por todos os niveis de
ensino. Dessa forma, busco relacionar essa formacao ao perfil profissional que
constitui para o exercicio da docéncia. Evidenciando nesses percursos 0S processos
permanentes de construcdo que se (re)formam de maneira critica, em prol da
formacao de educandos mais autbnomos, criticos e reflexivos.

Desse modo, elegi como objetivo geral compreender a partir das experiéncias
de vida, os contornos de uma pratica docente no Ensino de Ciéncias para
emancipacao do sujeito. Os objetivos especificos sdo: narrar episodios da vida escolar
e académica que retratam experiéncias para a constituicdo da docéncia; compreender
de que modos as experiéncias vivenciadas na vida escolar e académica possibilitaram
uma formacdo para a emancipacdo no Ensino de Ciéncias; identificar os
enfrentamentos e possibilidades que permeiam a formacao/atuacdo de uma
professora emancipadora no Ensino de Ciéncias.

Este trabalho esta organizado em dois momentos centrais. O primeiro fala de
como me aproximei da pesquisa narrativa e de sua produtividade na problematizacéo
da minha formacao como professora. A segunda secdo é composta pelas narrativas
marcantes da minha trajetoria da vida escolar e académica que se apresentam neste
trabalho sem seguir uma linearidade. Nas Consideracdes Finais, apresentamos um
poema inventado que tece os enfrentamentos e possibilidades para um exercicio
docente que mobilize para emancipacéo no Ensino de Ciéncias.

Portanto, este trabalho visa contribuir com analises e discussdes nos cursos
de Licenciaturas de Pedagogia sobre o enriquecimento das aprendizagens do
professor ao narrar sua historia de vida para compreender sua prépria identidade
formativa e que se constitua numa ascese, ou seja, “[...] um trabalho de constituigao
de si mesmo, isto €, da formacdo de uma relacdo consigo mesmo que fosse plena,
acabada, completa, autossuficiente e capaz de produzir essa transfiguracéo do sujeito
que é a felicidade de estar consigo mesmo.” (CASTRO, 2009, p.45). Vamos as

transfiguracoes.
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A C}ONSTITUI(;AO DE UMA PROFESSORA EMANCIPADORA NO ENSINO DE
CIENCIAS

Este trabalho esta organizado em dois momentos centrais: o primeiro discorre
sobre meu encontro com a pesquisa narrativa e de como esse processo possibilitou
um novo olhar para minha formacéo docente; o segundo, apresenta-se como uma
narrativa ndo linear das questdes que emergiram durante meu percurso formativo de
professora emancipadora no Ensino de Ciéncias.

Nas Consideracdes Finais, apresentamos A docéncia da emanc[invencao
que versa sobre os enfrentamentos e possibilidades que permeiam a
formacao/atuacdo de uma professora emancipadora no Ensino de Ciéncias (terceiro

objetivo especifico).

ME (RE) DESCOBRINDO PELA PESQUISA NARRATIVA

“Agora nao quero mais saber nada, s6 quero aperfeigoar o que néo sei.”
Manoel de Barros.

Um dos momentos circunstanciais quando se esta na universidade é a
producdo da monografia, ndo pelo ato de produzi-la, mas por compreender que ao me
mobilizar sobre um tema que optei como objeto de estudo ele deveria estar permeado
de sentidos, que tivesse reflexo significativo no meu processo de formacédo e de como
me vejo no exercicio docente.

Foi nesse processo de trazer a tona mais de mim e do meu processo de
formacdo docente que me defrontei com o Ensino de Ciéncias como fonte de
inquietacdes para meu objeto de pesquisa. No entanto, na construgdo do projeto?
intitulado: O uso de metodologias de ensino para aprendizagens significativas no
Ensino de Ciéncias, alicercado sob o enfoque da fenomenologia, notei que estava

destoando do que eu buscava nesses estudos.

1 Este projeto foi elaborado na disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagégica | — TCC, disciplina obrigatdria do
sexto periodo do curso de Pedagogia, cursado no primeiro semestre de 2017.
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Queria diante deste tema propor um Ensino de Ciéncias que valorizasse o que
os alunos ja sabiam, que abrangesse o cotidiano que viviam e tivessem autonomia e
criticidade mediante seus conhecimentos, mas sentia que ndo conseguia ser eu
mesma diante daqueles escritos e que meu objetivo n&o seria alcangcado do modo que
optei por pesquisar.

Ao me silenciar e pensar num projeto que permitisse mobilizar minhas
inquietagbes foi que comecei a focar no que era substancial para se chegar no
exercicio docente que eu almejava. Durante varios momentos da disciplina de TCC |
me pegava pensando: eu realmente estaria sendo formada para isso? Esta pergunta
precisava ser refletida, pois sem a formacdo eu ndo poderia exercer o ensino que
buscava em sala de aula.

No decorrer do curso de Pedagogia, meu posicionamento nos dialogos e
debates eram marcantes e contaminados de indagacdes, reflexfes e repudios a toda
forma contraria a um ensino humano e comprometido com a mudanca de vida dos
educandos, minha maior causa sempre foi ver esse ensino vivo nas escolas publicas.

Este modo de me posicionar langou sobre mim diversos olhares dos colegas
da turma e de professores na universidade. E que somente a0 me aproximar da
pesquisa narrativa olhando para meus processos formativos pude entender que essas
caracteristicas que dou a minha formacao é fruto de como venho sendo construida

historicamente, como revela Sousa, o ato de:

[...Jnarrar histérias e contar a vida caracteriza-se como uma das
possibilidades de tecer identidade, de compreender como nos tornamos
professores e das configuracdes que nos sdo forjada nos NOSsos percursos
de vida-formacgéo” (2012, p.46).

Narrar ndo é apenas compartilhar fatos, € compor as vivéncias pessoais e
profissionais de forma articulada dando visibilidade a indissociabilidade que existe
entre ambos tendo em vista que o individuo € uma construcéo de suas experiéncias
ao longo da vida, como bem intitula o autor: um percurso de vida-formacéo.

Até o periodo de construcdo do projeto, estudei na universidade sobre
pesquisa fenomenologica, positivista e dialética. Essa sistematizagdo vem
repetidamente sendo realizada com os académicos do curso de Pedagogia na fase

de construcéo do projeto de pesquisa.
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Conheci a pesquisa narrativa e a autobiografia em meio a tensées de uma
producdo que ndo versava com aquilo que eu realmente queria exprimir em meus
escritos, eu desconhecia a autobiografia, a pesquisa narrativa e a histéria de vida
como modos para realizar uma pesquisa.

Foi ao conhecer a pesquisa narrativa e a (auto)biografia que decidi abandonar
0 antigo projeto e encarar uma forma inédita para mim de produzir conhecimento, um
conhecimento vivido que articularia minha histéria de vida com minha formacao
docente ja que uma esta atrelada a outra.

Segundo Josso (1988, p.21) “a narrativa é centrada na formacao e nas
aprendizagens do seu autor, orientada por um processo de reflexdo para compreender
0 percurso de sua formagéo”, com isso a pesquisa narrativa “pde em cena o sujeito
que se autoriza a pensar a sua vida” (JOSS0,2004, p.60).

O ato de pensar sua prépria trajetoria de formacdo por meio da pesquisa
narrativa € enriqguecedor para quem o faz. Assim ao compreender fatos que
perpassaram a propria formacéo € possivel ndo so refletir sobre eles, mas articular as
aprendizagens adquiridas com novas possibilidades de construi-las na medida em
gue se constitui protagonista de sua propria histéria de vida.

E nesta direcdo que esse estudo se ancorou na pesquisa (auto) biogréfica,

por notar nela a possibilidade de:

“[.-.] instaurar-se como um movimento de investigacdo-formacéao ao enfocar
0 processo de conhecimento e de formagéo que se vincula ao exercicio de
consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias e aprendizagens ao longo
da vida [...]" (SOUZA, 2006, p.45).

Este movimento que Souza apresenta, permiti contornar minhas vivéncias
com a formacao académica tecendo uma trama de que ambos sdo complementares
para uma tomada de consciéncia mais critica diante da vida a partir da pesquisa
(auto)biogréfica.

No6voa e Finger (2010) relatam que a utilizacdo da (auto)biografia é atual no
campo das ciéncias da educacao. Como aspecto metodolégico que nasce no fim do
século XIX na Alemanha, logo na sua primeira utilizacdo em uma Escola de Chicago
por sociélogos americanos acarretou em polémicas em relacdo a sua epistemologia.

O uso desta pesquisa de forma independente passou a ser pleiteado por

muitos estudiosos por compreenderem que as narrativas biograficas sao suficientes
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para compor e legitimar uma pesquisa cientifica. Antes de obter leituras sobre as
narrativas ndo o concebia como legitimo para uma producéao cientifica.

Essa minha percepcao se dava pelo fato do pouco espaco (quase nenhum)
que a pesquisa (auto)biogréfica tinha na universidade e o estranhamento que me
causava em produzir um texto utilizando verbos e pronome na primeira pessoa do
singular, poderia “eu” ser o autora e “atriz” principal desse enredo? Como a
universidade iria conceber tal protagonismo pouco visibilizado naquele espac¢o?

Esta concep¢cdo s6 mudou mediante as leituras e construcdo deste trabalho
gue evidenciaram o grande enriquecimento formativo por meio do protagonismo de
narrar as aprendizagens durante a formacéo articulado a histéria de vida, sendo capaz
de superar as percepg¢odes iniciais quando me deparei com esta pesquisa.

Tido como uma pesquisa inovadora, se deparou e se depara com obstaculos
em meio a sua aceitacdo nos espacos de producdo cientifica. No entanto tem
superado essa visdo por sua capacidade de compreensdo da vida cotidiana
entremeada nas experiéncias, contradi¢des, articulando aquilo que o autor “[...]
aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida [...]" (JOSSO, 2004, p. 31).

A partir do meu encontro com a pesquisa (auto)biografica me (re)encontrei
com um novo olhar que ndo abandona o que ja fui, mas me oportuniza narrar minha
trajetdria de minha formacgéo docente no sentido mais intrinseco do que contornei até
agui sobre minha identidade docente.

Tendo como tema: A constituicdo de uma professora emancipadora no Ensino
de Ciéncias, contribuindo para um encontro permeado de construcbes e

desconstrucdes entre saberes, praticas e reflexdes diante do processo formativo.

[...] A esséncia do método biografico consiste, mais precisamente, em
investigar a forma como a autoconsciéncia de terceiros € empregada para
produzir sua prépria autoformacao. O sujeito humano pode interpretar a si
mesmo somente através da acdo de interpretar os sinais captados no mundo
gue o circunda. Nao existe qualquer no¢éo de si mesmo ou de identidade que
seja transmitida geneticamente. Estamos unidos ao passado e ao futuro, visto
gue é uma caracteristica constitutiva da mente humana possuir uma memoria
e a capacidade de projecdo. Assim, o passado esta sempre necessariamente
ligado a um futuro e, quando este chegar, o passado ja estara - desta mesma
forma - ligado a um outro novo futuro. (EREBEN, 1996, p. 73)

A sensacao de ndo saber que o outrora me angustiava, agora mobiliza este

trabalho: ao narrar inUmeras experiéncias/episédios da minha trajetéria escolar e
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académica e supor que muito sabia. O que séo essas coisas que eu ndo sei? Como
bem me convida a pensar Manoel de Barros na epigrafe desta secdo, me encontro a
buscar uma linha ténue entre o que pensava saber e aquilo que ndo sei para compor
um saber que ndo se eterniza, mas que me cativa a sempre me rever, me revendo
vou me permitindo e ao me permitir me defronto ha um saber que estou prestes a
(des)construir.

Durante a vida acumulamos experiéncias que ndo optamos por guarda-las na
memoria, mas que nos transcorrem como parte do que sSomos, assim como as
impressoes digitais, que séo Unicas e que podem nos acompanhar por toda vida.

Compreender o que € Ensino de Ciéncias e seu papel fundamental para
emancipacao do sujeito se consolidou no decorrer do curso de Pedagogia na
Universidade. Mas entendo que isso so foi possivel pelo resgate de meu percurso
formativo desde a educacéo basica a de nivel superior abarcando nesta ultima até
agui alcancada, como amplo campo de oportunidades em delinear a profunda relacao

entre o ensino de ciéncias e a emancipacao dos educandos na minha pratica docente.

[...] A maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino [...]. Eis- nos
de face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos nos.
NOs e a profissdo. E as opgfes que cada um de nds tem de fazer como
professor, as quais cruzam com a maneira de ser com a hossa maneira de
ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar & nossa maneira de ser.
E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal. (NOVOA,2000, p.17).

O alinhavar de minhas vivéncias horas imersas em caminhos de certezas
amargas, me fez descontruir caminhos que levavam a infindaveis rotulacdes sociais
daquilo que eu viria a ser, quando escuto que o conhecimento pode transformar a vida
de uma pessoa me defronto com o passado e de tudo que fui capaz de trilhar por

intermédio dele. Quando Novoa traz a ideia de que:

[...] as histérias de vida e o método (auto) biografico integram-se no
movimento actual que procura repensar as questdes da formacado
acentuando a ideia que ‘ninguém forma ninguém’ e que ‘ a formagado é
inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida'[...].
(NOVOA,1988, p.116).
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Compreendo que o olhar para si evidencia 0 quanto o conhecimento nos
mobiliza, transforma e (re)significa quando somos tocados por ele e quando o tocamos
pelas nossas historias de vida.

E nessa trilha, que me vejo mantenedora e percursora do poder do educar
gue so foi pensado como é refletido nesses escritos por aquilo que fui, por aquilo que
sou. A minha docéncia depende da minha vivéncia, da minha busca por uma
educacgdo que estremeca a ponto de romper com qualquer conspiragdo autoritéria e
acritica de pensar e atuar sobre a vida.

Todo esse processo de reflexdo sobre os percursos da minha vida, me
possibilitaram a compreensdo de um fio condutor que entrelaca as experiéncias
vividas a emancipacéo. Olhando mais de perto, vejo que minhas primeiras vivéncias
na escola e na vida me faziam buscar pela emancipacéo para fugir de um suposto
destino ja tracado para mim.

Isto era tdo forte em minha fala que um dia em conversa com as professoras
da disciplina Metodologia do Ensino/Aprendizagem das Ciéncias da Natureza, elas
me indagaram: E por que vocé nao estuda sobre o Ensino de Ciéncias e de como ele
pode contribuir para a emancipac¢ao?

Partindo dessa indagacdo comecei e refletir que esse caminho me levaria de
encontro aos propositos formativos que tinha para meus educandos, uma formacéao
critica e atuante diante da sociedade por intermédio do Ensino de Ciéncias, um ensino
gue desse forca para que cada educando trilhasse sua emancipacao.

Entendo que emancipar é legitimar minha pratica como docente, “ousar
pensar a emancipacao nos tempos de mudancas amplas e radicais, de inseguranca
e de instabilidades, de emergéncia da pluralidade do novo [...] é colocar-se no olho do
furacado” (CARVALHO, 2008, p. 3), e este pode ser o lugar mais seguro em tempos de
resisténcia.

A envoltura que abordo entre Ensino de Ciéncias e emancipacéao trata-se da
finalidade que ambos conceitos possuem e de suas contribuicdes ao processo de
ensino aprendizagem quando sistematizados juntos. Em conjunto eles podem muito
mais contribuir para a formag&o de aluno critico, ja que separados

Segundo Chassot (2006, p.36) “a nossa responsabilidade maior em ensinar
ciéncias é procurar fazer com que nossos alunos e alunas se transformem, com o
ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos”. A ideia de transformacao

compartilhada por Chassot por meio deste ensino imbrica na formagéo de individuos
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atuantes na sociedade, capazes de promover mudancas nha maneira que se
posicionam diante do mundo, o compromisso docente deve manter sempre em vista
o reflexo daquilo que ensinamos ao cidadao que queremos na sociedade.

Freire em Pedagogia do Oprimido relata a educacéo problematizadora, como
fator determinante para a emancipagdo, “Para a educacdo problematizadora,
engquanto um quer fazer humanista e libertador, o importante estd em que os homens
submetidos a dominacéo, lutem por sua emancipacao” (1987, p.47).

Desta forma, o Ensino de Ciéncias ao propor um ensino que problematiza a
realidade do educando propicia o pensamento critico dando condicfes para que este
possa buscar acdes libertadoras rumo a praticas de emancipacao.

Durante o século XIX, na década de 1950, as concepc¢bes positivistas
preponderavam na disciplina de Ciéncias e no modo de ensinar da época. A ciéncia
era tida como campo de dogmatismo e 0 ensinar era tido como reproducdo de
conhecimento, no qual bastava-se decorar, memorizar, um quadro negro e livros
didaticos ficando conhecida como tradicional e conteudista.

Na contemporaneidade notamos que 0s métodos tradicionais estdo
presentes, embora com aparatos tecnolégicos e materiais modernos a ideia de
memorizacdo segue fixa na concepcdo de um ensino ideal para o sucesso dos
vestibulares, Angotti e Delizoicov apontam as dificuldades que emergem deste

método de ensino;

a) O padrdo de Ensino de Ciéncias parece ser uniformemente baixo, sendo
gue essa uniformidade provavelmente resulte da utilizacdo quase cega de
livros-textos que, como observou Pretto, constituem copias uns dos outros;
b) O ensino se apoia principalmente nas capacidades de copiar e memorizar
e, portanto, ndo envolve de fato a compreensédo ou a observacgéo do cotidiano
pelo aluno;(2007, p.102)

No ensino de ciéncias essa pratica é tida por muitos professores que a
justificam por falta de tempo para preparar as aulas, falta de autoconfianca sobre a
disciplina, preparo, auséncia de materiais e laboratorios, o professor abre méo de sua
autonomia, transformando-se em mero técnico.

Durante esses escritos trago a tona como essas concepcoes se manifestaram
no decorrer da minha vida e que etapas foram circunstanciais para que eu pudesse
afirmé-las ou (re)significa-las, tendo como fio condutor a emancipagéo. Passo a narrar

minha trajetéria formativa como professora emancipadora no Ensino de Ciéncias.
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ENSINO DE CIENCIAS E EMANCIPACAO: (AUTO)BIOGRAFIA DE FORMACAO

“Afinal, em meio da vida sempre se faz a inexistente conta: temos mais ontens ou mais
amanhas?”

Mia Couto

Na década de 90, quando aos 8 anos cursava a segunda série? do Ensino
Fundamental durante uma das aulas a professora pronuncia meu nome e de um
colega de classe nos convidando a participar da feira de ciéncias que ocorria
anualmente na escola situada na zona leste de Manaus, sem hesitar respondi que
sim, dias depois recebi um pequeno texto, a orientacdo dada pela professora era:

- Decora tudo para nao fazer feio! Qual crianca desejaria fazer feio na frente
de tantas pessoas? Comecei a ler frequentemente aquelas palavras sem muito
sentido para mim.

No dia previsto para a feira acontecer estava tudo na ponta da lingua, as
pessoas que se aproximavam da mesa ouviam em alto e bom som tudo que eu havia
decorado, talvez por tanta cobranca de “ndo fazer feio” algumas daquelas palavras
ficaram gravadas na minha memoéria: Tema amapa amargoso, nome cientifico
Parahancornia Amapa e Ducke, familia Apocynaceae... Jacobucci quando versa sobre
0 processo histérico do Ensino de Ciéncias traz elementos importantes deste

percurso:

Na década de 1980, os professores de Ciéncias, especialmente do Ensino
Fundamental, foram convidados a participar de cursos de treinamento, que
se destinavam a introduzir, no curriculo, Aulas de Laboratério e Feiras de
Ciéncias como forma de viabilizar o método cientifico (GOUVEA, 1992).
Essas propostas alternativas pareciam aproximar professores e alunos de
guem fazia Ciéncia, uma vez que a realizacdo das atividades envolvia
observacdo de fenbmenos e experimenta¢cdo. Embora nesses momentos o
aluno tivesse a oportunidade de realizar as atividades, criava-se uma
dicotomia entre o ensino tedrico e transmissivo na sala de aula e o ensino
pratico no Laboratério e na Feira de Ciéncias. (2010, p.216).

As feiras de ciéncias que permearam meus primeiros anos na escola se
assemelhavam nas praticas tradicionais de repeticdo e memoriza¢do. Entendo que

essa pratica ainda era comum aquele momento histérico como bem encontramos no

2 No dia 06/02/2006, o Presidente da Republica sancionou a Lei n® 11.274 que regulamenta o Ensino
Fundamental que passou de 8 para 9 anos, consideramos entdo que a segunda série citada corresponde ao
terceiro ano a partir da nova regulamentacéo de 9 anos.
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texto de Bastos e Chaves (2013, p.2) o relato de que “Esse modelo de educacéao se
impunha pela necessidade de manter sob controle a populacdo e com isso evitar
desordens, violéncia e insubordinag¢des contra o estado” a permanéncia do status
“‘quo” deveria prevalecer.

A escola era capaz de servir o ideario da burguesia subalternando as grandes
massas. As autoras ainda complementam que “Nesse contexto a escola Normal torna-
se um aparelho disciplinador, que tem por funcdo adestrar os corpos e torna-los
doceis, maledveis com objetivo de controle”, esse processo desumaniza os individuos
tornando mais emergente a necessidade de ruptura para um ensino critico e

emancipador.

A “luta pela humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienagao, pela
afirmacao dos homens como pessoas, como seres para si’, ndo teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos.
(FREIRE, 1987, p. 32).

Esvai-se 0s anos e a feira de ciéncia que vivenciei agora como estagiaria mais
de vinte anos apés pouco trouxe de incomum, recordo-me na escola de um referido
estagio que participei situada na zona leste da cidade de Manaus se preparava para
sua feira de ciéncias anual, com apenas uma semana de antecedéncia, 0 tema
definido era: Alimentacdo saudavel preservando o meio ambiente e garantindo a vida.

Como rotina eu acompanhava as atividades do turno vespertino de um quarto
ano do ensino fundamental e estava engajada a ajudar a professora regente no
decorrer das atividades que antecederiam a feira. As expectativas que criei foram as
mais positivas que eu poderia imaginar, experienciar uma feira de ciéncias em que os
alunos protagonizariam seus proprios conhecimentos traria mais estupor a minha
formacéo acima de tudo humana.

Eu ja havia ocupado um lugar dentro da sala de aula quando a professora a
adentrou trazendo a noticia para as criancas, ja faziam alguns meses que
acompanhava essa turma e para eles qualquer atividade que os permitisse se
“‘libertarem” das cadeiras e quadros cheios de atividade que eram rotineiramente
dadas seria estimulante, ao falar as criancas ela relatou o acontecimento na escola e

gue o tema da turma seria a piramide alimentar.
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Convidou cinco alunos ja previamente escolhidos e para minha surpresa
entregou um pequeno texto para cada um deles decorarem e que 0s colegas deveriam
vir no dia prestigiar, precisei de tempo para acreditar em tal situagéao.

As leituras de Freire (2002) contornaram meus pensamentos consentindo que
ao me assumir também como ser transformador sou capaz de ter raiva porque sou
capaz de amar, e essa raiva que senti nesse episodio e que por vezes sinto € gue nao
me permiti me acomodar, pensar que ja sei, que ja sou, mas que sSou capaz sempre
de ser e que traz a tona a indignacdo de ndo aceitar um compromisso docente pela
metade esvaziado de um discurso que constantemente escutei:

- Eles ndo tém jeito! Ndo gostam de estudar!

- Na teoria € uma coisa, mas na pratica e diferente!

- Tem certeza que quer ser professora mesmo?

Foi apenas ao iniciar os estudos na universidade que compreendi a
mecanizacao que havia nas feiras de ciéncias de minha época de crianca, ndo sé
nelas, mas nas aulas de ciéncias elaboradas em viés tradicionais que tinham como
protagonistas o livro didatico e que pouco se relacionava ao meu cotidiano, segundo
os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias para o Ensino Fundamental,

elaborado pelo Ministério da Educacéao:

[...] E importante que se supere a postura “cientificista” que levou durante
muito tempo a considerar-se ensino de Ciéncias como sinénimo da descrig&do
de seu instrumental tedrico ou experimental, divorciado da reflexdo sobre o
significado ético dos contetidos desenvolvidos no interior da Ciéncia e suas
relacdes com o mundo do trabalho. Durante os Ultimos séculos, o ser humano
foi considerado o centro do Universo. O homem acreditou que a natureza
estava a sua disposi¢édo. Apropriou-se de seus processos, alterou seus ciclos,
redefiniu seus espacos. Hoje, quando se depara com uma crise ambiental
que coloca em risco a vida do planeta, inclusive a humana, o ensino de
Ciéncias Naturais pode contribuir para uma reconstrucéo da relacdo homem-
natureza em outros termos. O conhecimento sobre como a natureza se
comporta e a vida se processa contribui para 0 aluno se posicionar com
fundamentos acerca de questdes polémicas e orientar suas a¢des de forma
mais consciente. (BRASIL,1997, p. 22).

Mudancas significativas ocorreram sobre os estudos do Ensino de Ciéncias
na década de 80, como relata os Parametros Curriculares Nacionais-PCNS, isso se
deu pelo fato dos paises capitalistas com mais ascensao, entenderem que havia uma
disparidade entre o crescimento cientifico, tecnolégico e econdmico voltado ao bem-

estar social, Auler e Delizoicov relatam que:
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[...] por volta de 1960-1970, as degradac¢des ambientais, bem como o seu
desenvolvimento vinculado a guerra, fizeram com que Ciéncia Tecnologia
(CT) se tornassem alvo de um olhar mais critico. Ha especial destaque para
o fato de que CT foram "deslocadas" do espaco da suposta neutralidade para
o0 campo do debate politico. (2006, p.340).

A concepcgéo de que a ciéncia geraria sempre mais tecnologia e que essa por
sua vez acarretaria no bem-estar social e em riquezas para 0os grandes polos
capitalistas foi posta em discursdo devido ao uso de bombas quimicas e nucleares,
armamentos e o0 crescente impacto ambiental originados dos artificios cientificos e
tecnoldgicos.

A ideia de pertencimento de que a ciéncia era exclusividade dos cientistas e
de atividade neutra sofre forte impactos de estudiosos, ecologistas, ativistas sociais
entre outros membros da sociedade pela adesdo politica de que toda a vida da
sociedade e meio ambiente sdo afetados também de forma negativa pelo
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico.

Ao retirar a neutralidade que existia sobre a ciéncia e tecnologia viabilizou-se
a responsabilidade e participacdo da sociedade nas tomadas de decisdes em relacao
ao seu desenvolvimento, para isso uma mudanca de postura na educacao seria
indispensavel, sendo repercutida nos curriculos de todos os niveis de formacao,

Como podemos ver até chegarmos a essa concepcdo critica e politica
delineada nos Parametros Curriculares Nacionais foi um arduo percurso que segue
se mobilizando para a formacao de um cidadao ativo e mais responsavel de seu papel
na sociedade.

Mesmo com essa nova abertura para o Ensino de Ciéncias, a escola que
frequentei nos anos 90, ainda era distante daquela que os Parametros orientavam,
havia um condicionamento de reproduzir e ndo produzir o préprio conhecimento, justo
na idade tenra, as ideias e a sagacidade eram tolhidas precocemente.

Conforme Angotti e Delizoicov, “[...]o conhecimento disponivel, oriundo de
pesquisas em educacdo e em Ensino de Ciéncias, acena para a necessidade de
mudancas, as vezes brusca, na atuacao do professor dessa area, nos diversos niveis
de ensino” (2007, p.33). Por essa razdo, pensar uma pratica que promova

oportunidades de aprendizagem contextualizando com o ambiente em que a crianga
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esta inserida € uma forma de enfrentar a problematica da ndo aprendizagem, e de
contribuir para o processo de ensino aprendizagem em Ciéncias.

Nesse percurso em que os embates do que se vivia na escola e 0 que se
apresentava sobre minha vida pessoal ocorriam comecei a contornar o que era
dignidade, o que seria respeito, justica, paz, igualdade (o0 que s6 na Universidade
entendi que a equidade deveria se sobrepor a igualdade) questionamentos comuns
que surgiram nas relagbes que foram tecidas junto a construcdo da minha

personalidade que ja se articulavam a emancipagéo.

[...] a personalidade de cada individuo néo é produzida isoladamente, mas
sim, resultado da atividade social e, em certo sentido, ndo depende da
vontade dos individuos tomados em separado, mas da trama das relacbes
que se estabelecem entre eles. (MARTINS, 2004 p.87).

Cresci em um ambiente familiar extremamente machista, uma das situacdes
que mais incomodava era no inicio da manh, eu deveria acordar cedo para preparar
o café e servir os dois homens da casa, meu irmao trés anos mais velho que eu, e
meu tio, 0 pao ja deveria estar com manteiga e a xicara no lugar destinado a seus
assentos apenas aguardando para que ao se sentarem eu servisse o café, somente
depois eu poderia me servir.

Comecei a notar no corredor da escola uma professora que conversava com
os alunos no intervalo, hoje entendo que suas palavras eram empoderadoras. Ela
falava sobre a vida com o0 esposo explicitando situacdes eram obrigacdes delas, mas
que eram também dele, pois ele teria as mesmas obrigacdes com o lar que ela tinha
e que ndo deveriamos achar que o fato de ser mulher nos colocaria em situacao de
aceitar qualquer comportamento de homem algum, seja no trabalho, em casa ou com
0S amigos, que ninguém deveria supor que seria melhor que o outro por ser homem
ou mulher.

Sempre que participava dessas conversas algo em mim comecava a ganhar
forca, comecei a refletir sobre meu papel em casa e cheguei a conclusdo que grande
parte da vida que eu levava era para servir os homens da minha casa, foi quando
decidi questionar tais “normalidades” que vivia.

Os questionamentos ndo bastaram, foi ai que um dia com a voz tremula e o
medo se expandido sobre meu corpo que ja estremecia pelo por vir disse quase sem

vOoz 0 tdo esperado ndo que eu ansiava tanto em dizer, o resultado eminente foram
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punicdes pelo que era intitulado rebeldia, escutava hora ou outra entre os familiares:
-Ela estd crescendo e ficando rebelde! S6 em pensar que certas rebeldias nos
libertam, entendo que teria sido mais rebelde, um dos significados encontrado no
dicionario Aurélio para rebeldia € “oposicéo, resisténcia, teimosia, obstinacdo” &
nesses significados que me aproprio da palavra rebelde para narrar esses episodios
(1999, p.1773).

A rebeldia que habitava mim me fazia refletir de forma a problematizar a
realidade, dando forga e convicgao aos posicionamentos e ideais que em mim vivem,
conto esse fato porque foi tentando romper a cultura machista que iniciei a caminhada
rumo a minha emancipacao e que foi fundamental para que eu acreditasse numa
proposta de ensino emancipador durante minha formacdo académica, ndo que a
emancipacao seja algo pronto e acabado, mas que se constrdi dia a dia.

Apesar de nédo ter esse conceito de emancipacao claro antes da universidade,
eu o delineava cada vez que lutava contra as injusticas, que repudiava a violéncia, a
miséria, a falta de assisténcia publica dos direitos basicos tanto para mim quanto do
proximo. Era um percurso em que eu ja estabelecia relagbes entre 0 que seria a
emancipacao, entendo que buscar vivé-la é tdo importante quanto compreender seu
conceito.

Por vezes, a atuacao docente que exercemos com nossos alunos se limitou
ao uso de livro didaticos se expandindo dos livros para o quadro, do quadro, para o
nosso discurso, ou seja, nos apropriamos de diversos recursos didaticos, mas nossa
pratica continua reproduzindo o livro didatico como absoluto lugar de certezas na sala
de aula

Se antes lidmos os livros e preenchiamos o quadro como doutrinamento, hoje
exploramos os livros, dinamizamos as atividades no quadro, dialogamos sobre as
contribuicdes que eles trazem para nossas aulas, mas deixamos de pensar nesse

conteudo vivo e vivido por cada um de nds, e deste modo ndo nos apropriamos dele:

[...] a apropriacdo s6 se efetiva através de uma atividade realizada pelo
individuo em seu processo de vida real; do ato de producédo de algo (material
ou nao), portanto, a prépria apropriacdo € em si mediada pela objetivacéo e
a objetivacao é, por sua vez mediada pela apropriacdo, ha medida em que o
homem nado pode se objetivar sendo a partir da apropriacdo do existente
(ARAUJO, 2000, p.32-33).
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Se eu entendesse apenas conceitualmente o que seria emancipacdo nao
bastaria para coloca-la em préatica e nem pensar criticamente sobre ela, precisei viver,
questionar, construir e desconstruir, s6 somos capazes de pensar o Ensino de
Ciéncias em viés emancipador se ele for vivo, se versar com a vida e com tudo que
nos rodeia e sentimos.

O sentir é que dar subsidio a vivacidade e apropriacdo do que ensinamos e
aprendemos em nossos espacos de formagéo. Precisamos fazer com que nossos
educandos possam experienciar rotineiramente praticas emancipadoras em nossas

aulas de ciéncias.

[...] o lugar da experiéncia é o sujeito ou, dito de outro modo, que a
experiéncia é sempre subjetiva [...] o “principio da subjetividade” supde
também que ndo ha experiéncia em geral, que ndo h& experiéncia de
ninguém, que a experiéncia é sempre experiéncia de alguém, ou dito de outro
modo, que a que a experiéncia é, para cada um, a sua, que cada um faz ou
padece sua propria experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, particular,
préprio. (LARROSA, 2001, p.7)

Aos quinze anos de idade fui inserida no Projeto Agente Jovem?® custeado
pelo Governo Federal, esse programa era destinado a jovens em situacao de risco e
tinha o intuito de propiciar em até no maximo trés anos oportunidades para atuarem
em qualquer departamento das escolas municipais e uma bolsa remunerada para
garantir sua permanéncia no programa.

Durante os trés anos que estive no projeto, estar na sala de aula era por vezes
o melhor momento do meu dia. Ainda hoje no dia desse escrito que néo é produzido
de formar linear, mas de acordo com as memdrias que me inebriam durante a rotina
do cotidiano, sendo um movimento de ir e vir me convidando a passear ao mais intimo
de mim, encontrei a professora (ela ainda exerce a docéncia na mesma escola) que
me disse as palavras que internalizei desde a época do projeto.

Foi quando ao me debrucar sobre o caderno de uma crianca da alfabetizacdo
para apagar sua atividade pedindo que a refizesse por estar feio, e ela educadamente

se aproximou e disse:

3 O projeto Agente Jovem, foi concebido pelo Governo Federal de Fernando Henrique Cardoso e implantado
por todo o pais destinado a jovens em situacdo de risco social com a intencionalidade de [...] ocupagao para
jovens de 15 a 17 anos que ndo configure trabalho, mas que possibilite de fato, sua permanéncia no sistema
educacional e proporcione experiéncias praticas que preparem o jovem para insercao futura no mercado de
trabalho [...] (MINISTERIO DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA SOCIAL, 2001 p.3).
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- O melhor de uma crianga nunca é feio, isso é o que ela é capaz de fazer
hoje, mas se vocé incentivar e elogiar ela podera fazer melhor amanha.

Foi ai que comecei a pensar o que um “ser professor’ € capaz de fazer,
quantas vezes vi nessa figura o sinbnimo de protecdo, estimulo, exemplo, mas
também de represséo, raiva, antipatia. Por vezes gosto de pensar que ser professor
€ uma grande alquimia, que com as doses certas de seus saberes praxis,
comprometimento, paixao pelo que faz é capaz de transformar qualquer sala de aula.

Mas ele também pode acabar invertendo a magia e o resultado ndo cumpriria
o papel que a educacéo busca na vida humana, um professor sempre marca a vida
de uma pessoa, talvez ai esteja a forca de uma porcdo bem dosada que nao te permiti
cruzar com um desses alquimistas ou rememora-los sem inebriar-se com as marcas
gue deixaram e deixam em nossa identidade.

Falo daqueles que “sao” professores e ndo dos que “estdo” professores devo
muito aos que “sao” e passaram pelas salas de aula que frequentei, foram meus
maiores exemplos, me mostraram um outro caminho possivel, uma outra chance de
pensar diferente diante de todas as dificuldades que se sobrepuseram a mim.

Na adolescéncia, ocorriam palestras sobre salde na escola durante as aulas
de ciéncias elas aconteciam com certa frequéncia, era um momento em gue a maioria
dos alunos (grande parte na puberdade talvez por isso o interesse nas teméaticas sobre
sexualidade) esperavam para adentrar na sala e ver os fetos dentro de um grande
vidro transparente, haviam de todos os tamanhos.

As palestras mais frequentes eram sobre Orientacdo sexual com os temas:
doencas sexualmente transmissiveis e gravidez indesejada, poucas vezes se tratava
de higiene bucal, doencas da pele entre outras. J4 na sala os palestrantes com
vestimentas brancas iniciavam a palestra utilizando recursos como: imagens, videos
e réplicas do 6rgao reprodutor masculino e feminino.

Era uma cultura natural que apesar de meninos e meninas estarem presentes
na sala quando o assunto era gravidez indesejada e aborto as meninas eram as que
deveriam se incumbir de evitar tais situacdes, j& 0S meninos eram pouco orientados
sobre suas responsabilidades quanto ao assunto.

O acesso a Orientacao Sexual que tive na escola s6 obteve espaco nas salas
de aula com o surgimento dos PCN-Parametros Curriculares Nacionais em 1995 de
forma transversal tornando-se assim tema de responsabilidade de todas as disciplinas

e professores, como podemos encontrar no documento, a inser¢ao do tema:
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[...] significa que tanto a concepgdo quanto os objetivos e contetdos
propostos por Orientagdo Sexual encontram-se comtemplados pelas diversas
areas do conhecimento, dessa forma, o posicionamento pelo tema
Orientagdo Sexual, assim como acontece com todos 0s temas transversais,
estard impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das areas tratara da
tematica sexualidade por meio da sua propria pratica. (BRASIL, 1998, p.307)

As palestras foram de extrema significAncia, apesar de compreender a
predominancia de uma cultura machista tida como normal presente na época muitos
de nds, alunos daquela escola podemos ter acesso a orienta¢cdes que eram tabus no
seio familiar.

Apesar de sua relevancia ser cada vez mais eminente devido ao: “O alto indice
de gravidez indesejada na adolescéncia, abuso sexual e prostituicdo infantil [...]”
(BRASIL, 1995, p.307) na escola Orientacdo Sexual se tornou um conteudo superficial
para muitos educadores, se tornando alheio a espacos de discursbes sobre
sexualidade.

Durante os estagios me defrontei com os tabus que circundam o tema, vi
algumas vezes pedagogas e professoras se limitarem a chamar a atencdo de pré-
adolescentes pelos supostos namoros que ocorriam entre os alunos, essa € a forma
que muitas escolas tratam o assunto, adverténcias e punigdes.

Noto que o conceito de Orientacdo Sexual para muitos pais, professores,
pedagogos e gestores se tornou algo “sujo” e que “um falso pudor, criado pela
educacao, impede a franqueza entre pais e filhos que ficam privados de conselhos
muito uteis na adolescéncia... E como procedem também os mestres temerosos [...]".
(PADILHA, 1997, p.430).

“Purificar” a escola de temas como esse € negligenciar o exercicio da
cidadania, o pensamento critico a emancipacao, os PCNS indicam que “A exploracéo
comercial, a propaganda e a midia em geral tém feito uso abusivo da sexualidade,
impondo valores discutiveis e transformando-a em objeto de consumo” (BRASIL,1995,
p.307). Tal imposicdo deturpa com a construgdo de uma cultura de respeito e
autoconhecimento as questdes de sexualidade do individuo.

Essa tessitura contribui para que as propagandas e midias ditem posturas de
dominacéo ideoldgica subsidiando a alienacdo em massa, o0 corpo torna-se um objeto

manipulavel, docil, mercantilizado e condicionado a conceber do outro seu significado
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e significancia, a Orientacdo sexual é capaz de trazer o pensamento critico e a
reflexdes necessarias para um posicionamento coeso ao respeito de si e do outro.

Compreendendo que essas questdes estao ligadas a todas as esferas da
sociedade e que tal demanda n&o deve ser encarada como algo simplesmente
bioldgico, mas a uma construcdo de identidade atuante e reflexiva na sociedade que
consegue tomar decisdes sobre seu corpo entendendo suas especificidades e se auto
conhecendo.

Depois de concluir o Ensino Fundamental e ficar seis anos longe dos estudos
retornei em uma turma da EJA para concluir o ensino médio e possivelmente cursar o
nivel superior, a docéncia nunca foi uma opcéao, foi uma escolha, alias, uma das
melhores escolhas que fiz.

A modalidade EJA de ensino abrange as minorias que nao conseguiram
concluir o ensino fundamental ou médio na idade certa, Freire (2001) ao tecer
reflexdes sobre a educacao de Adultos contribui para compreendermos como essa

modalidade se entrelaga com a Educagéo popular:

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacédo popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica
dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.
N&o é possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos
didaticos e os conteldos a serem ensinados aos grupos populares. Os
proprios conteddo a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos
aguela cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar
ou para discutir seus direitos —, nada pode escapar a curiosidade arguta dos
educadores envolvidos na pratica da Educagédo Popular. (FREIRE,2001,
p.16).

A minha rotina de mée, dona de casa, trabalhadora e residente em uma area
considerada periférica da cidade de Manaus necessitava da sensibilidade e
competéncia que Freire relata. Uma Educacdo de Jovens e Adultos de viés da
Educacao popular, mas nao foi este comprometimento que encontrei por parte da
escola.

Era uma escola de prédio alugado bem localizado na cidade, porém precario
(Até hoje) as aulas ocorriam duas vezes por semana, as disciplinas de quimica, fisica
e biologia ndo divergiam muito das outras, no entanto eram raras, 0S recursos se

tratavam do quadro e pincel, nada estimulante ou inovador, lembro-me da expectativa
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de encontrar um laboratorio de quimica ou biologia, mas nao havia, nunca fizemos
experimentos ou fomos além da velha escrita no caderno, os livros eram amontoados
na secretaria, mas sem acesso dos alunos.

De fato, a diversidade de recursos, materiais a disposicao dos professores
contribuiria e ampliaria as experiéncias, mas compreende-se que 0 éxito na
aprendizagem nédo esta no uso de recursos de Ultima geracdo. O préprio professor
pode proporcionar um ensino nas areas de ciéncias efetivo com os recursos que tiver
a disposicao, parte dele agucar o conhecimento, a descoberta com o que tem em

maos.

O "extraordindrio" ndo esta na forma em si, mas na relagdo pedagogica que
propicia a interacdo professor-aluno-objeto de conhecimento, e,
consequentemente, a participacdo ativa do aluno na construcdo do seu
conhecimento. Muitos professores acham que para realizar um trabalho
significativo e participativo haveria necessidade de locais especiais, materiais
especiais, etc. (é claro que isto ajudaria, mas ndo podemos ficar nesta
dependéncia, ainda mais no contexto escolar brasileiro.
(VASCONCELLOS,1992, p.14)

Além da falta de preparo de alguns professores com essa modalidade de
ensino, era evidente que para alguns esta la era falta de opcao e ndo uma escolha.
Ao olhar o certificado do Ensino Médio, conquistado no final de 2013 fico a refletir de
como as notas dessas disciplinas foram exprimidas, pelos textos escritos seguidos de
perguntas para serem retiradas do texto ao pé da letra? Pela presenca nas aulas? Ao
certo nunca soube, mas assim como grande parte dos colegas da classe o objetivo
era receber aquele certificado no final de dois anos de estudos.

A escola ndo estimulava os sonhos de uma formacéo posterior daquela, os
maiores discursos dos colegas da classe eram:

- Preciso pegar esse diploma porque a empresa esta me cobrando.

- Com esse certificado eu posso trabalhar no distrito.

Durante meu trajeto na universidade vivenciamos um momento de greve por
professores do estado, por ventura, alguns colegas de classe optaram por realizar
uma pesquisa de campo na mesma escola que frequentei a EJA, uma das etapas foi
realizada no segundo semestre de 2015, na qual alguns colegas de turma
entrevistaram o gestor.

Pode-se perceber durante a entrevista que o gestor atribui a maior parte da

culpa dos problemas educacionais ao professor. Uma de suas falas, repetidas vezes,
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foi que “nenhuma pessoa entra na profissdo com os olhos vendados, e que nos dias
atuais o0 que mais se encontra nas escolas sdo professores irresponsaveis e
insatisfeitos, produzindo assim uma ma qualidade de educacao”. Pelo seu discurso
ele € contra a greve e defende o lema: “somos professores por amor € nao por
dinheiro.

O discurso do gestor impregnado de pensamentos neoliberais, 0 mesmo de
minha época na escola explicita o quanto essa realidade contribui para um ensino
aprisionado a ideais alienantes de dominacdo das minorias, no qual o professor deve
‘doar” a sua forga de trabalho descaracterizando os direitos conquistados
historicamente ao travar inumeras trincheiras por uma educacdo de respeito e
formadora do cidaddo transformador de sua realidade, essa pratica € um processo,
de propagacéao de valores dominantes Mészaros nos propoe a refletir:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu -
no seu todo - ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se nado pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma "internalizada" (isto €, pelos individuos devidamente
"educados" e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma
subordinagéo hierarquica e implacavelmente impostas. A propria Histdria teve
de ser totalmente adulterada, e de fato frequentemente e grosseiramente
falsificada para esse propésito. (2005, p. 35-36).

A emancipagdo como processo de escolarizagdo deve ser vista como
inarredavel em todos os niveis de ensino, mas como advinda da EJA noto a grande
responsabilidade que temos em dar condices a este publico com ferramentas
pedagdgicas, metodoldgicas e dialégicas com foco na cidadania dessas pessoas,
visto que sdo marginalizados e trazem consigo uma histéria de vida pouco valorizada

pelas instancias sociais.

A emancipacdo ndo é mais do que um conjunto de lutas processuais, sem fim
definido. O que a distingue de outros conjuntos de lutas é o sentido politico
das processualidades das lutas. Esse sentido €, para o campo social da
emancipac¢éo, a ampliacdo e o aprofundamento das lutas democréticas em
todos 0s espacos estruturais da préatica social (SANTOS, 2008a, p. 277).

Ponderei em tantas etapas na universidade sobre o protagonismo das

criancas, mas tecendo articulagbes entre o vivido e o escrito consegui finalmente
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delinear que o protagonismo dos jovens, adultos e idosos da EJA também precisa
existir como pratica constante.

Com o intuito de que cada um possa tomar consciéncia de si e sua relagéo
com o0 que o cerca se tornando assim autor de seus proprios pensamentos e da
liberdade pleiteada por Freire “[...]Jndo se pode afirmar que alguém liberta alguém, ou
que alguém se liberta sozinho, mas os homens se libertam em comunh&o” (1987, p.
130).

Depois de concluir o Ensino Médio, iniciei o curso de pedagogia na
Universidade do Estado do Amazonas, fui a primeira pessoa da minha familia ao
chegar na universidade e que esse seja um dos maiores exemplos que eu possa
deixar a minhas geragfes. A universidade é uma experiéncia Unica, por vezes me
permitindo desconstruir e reconstruir paradigmas ja eminentes sobre a docéncia.

Talvez dadas as experiéncias anteriores nas areas de ciéncias no ensino
fundamental e médio apesar de ja haver iniciado h4 um ano e meio minha formacéo
docente deparei-me com a disciplina de Educacéo e Saude ja prevista para o quarto
periodo do curso. Era como se um muro que eu vagarosamente vinha trago ao chao
se reconstruisse na medida que a disciplina desse inicio. A disciplina de Educacéo e

saude conforme PPC do curso propfe uma:

Analise das concep¢des sociais de saude e dos sistemas de atendimento das
politicas publicas, observando seus condicionantes sobre o processo de
desenvolvimento das criangcas e jovens, enfatizando os processos de
formacéo dos educandos. (2017, p.17).

Com uma carga horaria de 60 horas tinha como principal objetivo: “Analisar
as concepcoes sociais de saude e dos sistemas de atendimento das politicas publicas,
observando seus condicionantes sobre o processo de desenvolvimento das criangas
e jovens, enfatizando os processos de formacdo dos educandos” (Objetivos da

disciplina de 2016). A ementa trazia como conteudo:

Salde e Cidadania. Saude como problema social. O ser humano e o
processo salde-doenga. Salde e meio ambiente. Os fatores ambientais e o
ser humano. O saneamento basico e ambiental e suas relagdes com a saude.
Saneamento basico e sua relagdo com a salde-educag&o. Principais
doengas infecciosas e parasitarias e 0 meio ambiente. Conceito de saude
escolar. Educacéo e salde na infancia e adolescéncia. A inser¢do do tema
no curriculo escolar. O trabalho do professor na promocdo da saude e
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prevencdo de doengas. Doengas transmissiveis. Salude e nutricdo. Saudde,
medicamentos e plantas medicinais. Saude mental (2016, p.1).

Durante a vida na medida que desenvolvia minha personalidade e me
relacionava com o mundo ao meu redor as mazelas sociais me inquietavam de forma
latente, certamente eu ndo poderia aceitar tanta injustica e tanto descaso com as
minorias, sem intervir diante dessa realidade.

Participei de movimentos estudantis durante dois anos de minha juventude e
no periodo de inicio da faculdade me tornei voluntaria no Grupo de Apoio a Crianca e
Adolescente com Céancer do Amazonas (GACC-AM)* me envolvi em algumas
atividades beneficentes dentro e fora da universidade, essa possibilidade de olhar o
outro fortaleceu em mim o sentimento de empatia.

Ao produzir este trabalho sinto-me como se estivesse tornando publico e
documentado o compromisso que trago como perspectiva de docéncia para minha
vida e que sem a empatia ndo seria possivel chegar ao objetivo de propor a
emancipacao por meio do Ensino de Ciéncias.

Ao reler esses conteudos da ementa da disciplina Educacéo e Saude lembro
da estranheza de ver a relagdo que a disciplina se propunha fazer entre saude,
sociedade e cidadania, isso porque vamos nos apegando a pré-conceitos de tal forma
que por vezes desacreditamos no novo ou hdo 0 encaramos como tal.

No primeiro dia de aula da disciplina do fundo da sala vi adentrar uma
professora jovem e séria, que se apresentou e logo em seguida a ementa e o plano
da disciplina. Iniciou o conteudo distribuindo entre os académicos um texto sobre a
histéria de como muitos povos, como por exemplo, 0s xamas curavam doencas.

Ela reservou um tempo para que Iéssemos e posteriormente socializariamos
entre todas nossas percepgdes, de repente senti que as aulas ndo seriam como a
tantas que tive na area de Ciéncias da Natureza. Mas foram fracBes de segundos para
gue eu retornasse ao estado inicial da aula quando voltei os olhos ao quadro

encarando a atividade de extrair do texto a resposta objetiva e pronta.

4 0 GACC-AM tem por objetivo prestar servico assistencial e social as criancas e adolescentes com cancer,
com institui¢des similares que tenham as seguintes finalidades basicas: colaborar através da promocao do
Servigo Assistencial e social, promover e desenvolver agdes que visem propiciar melhores condicfes para a
viabilizagdo da cura de tais criancas e adolescentes, bem como para o bem-estar fisico e psicossocial delas e
de suas respectivas familias.
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Na aula anterior a dinamica utilizada era a mesma, lembro-me de chegar a
sua mesa e perguntar:

- A senhora é formada em qué?

Ela de forma educada disse sua formacao no campo das Ciéncias Bioldgicas,
diante da resposta tentei justificar a mim mesma que aquela era aula que um professor
dessa formacdo daria em qualquer nivel de educacéo. Notei que alguns de meus
colegas de classe n&o expressavam gosto pelas aulas da disciplina o que gerou um
clima pouco favoravel a aprendizagens significativas.

Durante o progresso da disciplina vivenciei uma das mais marcantes
experiéncias que a universidade me permitiu, uma professora que iniciara o periodo
atrds de sua mesa que se limitava a transitar entre o quadro e a mesa ao ver a falta
de estimulo dos académicos se desconstruiu e agora se senta em roda com 0S
académicos no chédo da sala para apresentacdo de planos de aula que envolvesse a
tematica salude na educacdao infantil aos anos iniciais.

Participava mediando a constru¢cdo de saberes pelas nossas proprias
experiéncias, esse dia no qual todos rimos bastante dada as desconstru¢des que iam
comecando a se estabelecer foi o que descortinou meu olhar para tudo o que eu
achava impossivel no Ensino de Ciéncias.

A partir desse dia as aulas eram sempre esperadas com animo, eram
dindmicas, de possibilidades de produzir conhecimento, ela langcava méo de diversas
metodologias nunca perdendo o foco na aprendizagem. Foi enriquecedor ver seu
processo de mudanca em sala de aula, pois a formac¢éo do bidlogo ainda possui um

grande carater positivista.

No entanto, o curriculo proposto, compreendido como elenco de disciplinas
do curso, ocorre, ainda, a partir de uma biologia baseada na manutencéo de
status académico, onde os conteudos permanecem definidos na tradi¢cdo da
histéria natural e das ciéncias experimentais. Nesse sentido, pergunto: como
fazer emergir, sob essas condi¢6es, o profissional docente em um curso de
formagéo de bidlogo? (SILVA, 2015, p. 9).

A preocupacao com a aprendizagem do educando pode ser o ponto de partida
para repensarmos nossa atuacao docente, constantemente busco refletir se meus

propdsitos com o Ensino de Ciéncias na construcdo da emancipacdo estdo sendo
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efetivo, se ndo esta, é necessaria uma reflexdo diante daquilo que busco e daquilo
gue faco para alcanca-lo.

No decorrer desse periodo iniciei uma nova experiéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagédo a Docéncia — PIBID® que proporcionava a vivéncia
da sala de aula de uma escola de rede publica durante a formacdo académica.

Na participacdo das aulas na escola situada na zona leste da cidade em uma
turma de quarto ano percebi que a disciplina de Ciéncias era suprimida pelas de lingua
portuguesa e matematica e quando ocorria era limitada a uso de livros, quadro e
distante do cotidiano das criangas.

A aula ndo era atrativa e o significado das aprendizagens acerca do Ensino
de Ciéncias néo se efetivava de forma critica que oferecesse condi¢des de formar um
ser autbnomo de seus pensamentos e pleno de sua cidadania, comecei a me
interessar cada vez mais em pensar as possibilidades que o Ensino de Ciéncias seria

capaz de promover.

Todos os dias somos confrontados com problemas complexos exigindo
decisdes baseadas no conhecimento cientifico: problemas ambientais, éticos,
como construir um desenvolvimento sustentével, transportes polui¢éo.... Nao
se trata de sermos peritos em tudo (CACHAPUZ, 2012, p.14).

Vivemos em mundo no qual s6 o exercicio da cidadania podera atender as
demandas emergentes da sociedade se oportunizarmos um Ensino em Ciéncias
capaz de fomentar inquietacdes nos educandos a respeito dos inUmeros aspectos que
0S cercam, a escola, o bairro, a casa, a feira, a unidade basica de saude, a praca.

Percebo o Ensino de Ciéncias como percursor de uma gama de possibilidades
a contribuir com a formacao cidada pois um ser emancipado exerce plenamente sua
cidadania, como recordo Demo (2010) se s6 falar em cidadania fosse suficiente, ndo
precisariamos discutir sobre cidadania efetiva, a capacidade de problematizar a
realidade por intermédio do Ensino de Ciéncias € inquietante € o que traz a tona refletir

sobre o0 que existe dado e posto como € e aquilo que podera ser.

5 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) nessa conjectura, oferecia
bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dedicassem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério
na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagao entre a educagédo superior (por meio
das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
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Dessa forma comecei a delinear que o Ensino de Ciéncias era um campo
minado de propostas dialégicas entre a vida dos educandos e o ensino sistematico da
escola e que a pratica dessa proposta fomentaria a emancipacdo dos educandos.

A emancipacéo que discorro se baseia nas obras do autor Paulo Freire que
contaminou meus pensamentos em diversos momentos da vida, desde que iniciei na
universidade, tecendo articulacbes entre seus escritos e o Ensino de Ciéncias
legitimando essa pesquisa para sua existéncia.

Nao que antes da universidade eu ndo buscasse legitimar préaticas de
emancipacdo na minha vida, mas enfatizo que esse caminho ja era percorrido sem
gue eu percebesse em propor¢cdes como entendo hoje, eram acgbes de repudios e
rebeldia as mazelas sociais que permearam minha trajetéria.

O autor em seus livros como Pedagogia da Autonomia (2002), A¢ao Cultural
como pratica da liberdade (2002) e Pedagogia do Oprimido (1987) discorre sobre a
capacidade que o educador tem na transformacdo do modo de pensar dos educandos,
de seu compromisso e atravessamentos no ato politico de ensinar.

Esse ato politico conforme o autor busca romper com a educac¢do bancéria
gue coloca os educandos na posicdo de objetos e os educadores na posicao de
detentores do conhecimento. O educando se tona passivo ja que ndo ha estimulo ao
pensamento critico, desconsidera seu cotidiano e o condiciona a manutencdo do
sistema vigente em que o opressor o oprime por meio de discursos e falacias

entremeadas nas praticas de fazer sem questionar.

Na concepgéao ‘bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagao é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se
verifica nem pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensao da ‘cultura do siléncio’, a ‘educagao
bancaria’ mantém e estimula a contradi¢cdo (FREIRE,1987, p. 82).

Segundo a ideia do autor o modo de producgéo capitalista que vivemos onde
se encontram os que detém os meios de producao: opressores e 0s que vendem sua
forca de trabalho: oprimidos gera uma grande desigualdade social alienando os
individuos a normalidade de viver em tal condicdo como um fatalismo no qual somos
condicionados.

Na conjectura da educacdo brasileira este modelo bancéario de educacgao

ainda presente funciona como uma grande engrenagem de for¢a capaz de massificar
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0s proprios oprimidos a considerarem a naturalidade das desigualdades pelo

comodismo que foram impostos.

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, imersos na propria
engrenagem de estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se
sentem capazes de correr riscos de assumi-la. E terem, também, na medida
em que, lutar por ela, significa uma ameaga, ndo sé aos que a usam para
oprimir, como seus proprietarios, mas aos companheiros, que se assustam
com maiores repressdes (FREIRE, 1987, p. 19).

O educador que idealiza a emancipac¢do em sua pratica busca dialogar com
seus educandos sobre as contradicbes eminentes, problematiza a realidade, tece
reflexdes sobre o existir como ser humano racional e que relacbes determinadas
conteudo tem com o seu cotidiano, com 0 ambiente, com a sociedade, com a historia
com a cultura, um entremeado de conexdes de saberes que n&do devem ser
fracionados e reduzidos ao dominio técnico e conteudista.

Como bem afirma Paro “A educacéo entendida como apropriacdo do saber
historicamente produzido é pratica social que consiste na propria atualizacdo cultural
e histérica do homem” (1998, p. 302.) E por meio desse conceito de educagio que
podemos contribuir para legitimar a emancipacéo entre homens e mulheres.

No projeto PIBID, aplicavamos um plano de aula por més no quarto ano, série
observada por mim, em vista das indagacfes que transitavam meus pensamentos e
pelas observagcbes no dado cotidiano decidi enfrentar os anseios e me inspirar na
professora que me revelou novos horizontes no ensino de ciéncias o primeiro plano
tinha a teméatica do sistema respiratério os seguintes: as plantas, o érgdo coracéao,
piramide alimentar, o consumo da agua, entre outros.

Foi assim que comprovei que poderia transpor as barreiras impostas pelas
praticas tradicionais, por meio de aulas dindmicas pautadas nos dialogos, trabalhos
em grupo aproximacdo do conteudo a realidade dos educandos, valorizando seus
conhecimentos prévios e interdisciplinaridade.

Tal processo me levaria enfrentar nesse percurso a resisténcia inicial da
professora regente em permitir didaticas diferenciadas, a falta de condicbes materiais
e espaciais da escola e falhas na minha atuagdo como docente que almejava a
emancipacdo em alguns momentos, ora pelas lacunas de dominio de alguns
conteudos, ora pela dificuldade em mediar o processo nas aulas, mas ciente de que

ainda estava em processo de formacao e que essa nunca termina.
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Mas, para falar de saude, do corpo, do amor, do respeito com as criangas €
preciso ser verdadeiro e ndo meramente retorico e académico. E preciso
questionar a educacgado centrada na mera aprendizagem de conteddo, onde
predominam 0s aspectos cognitivos, e buscar uma maior integracdo dos
aspectos afetivos e singulares do aluno... (SCHALL, 2010, p.181).

No decorrer das oportunidades que apareciam em atuar em sala de aula, os
empecilhos sempre surgiam. Entendo que obstaculos fazem parte de um crescimento
pessoal e profissional na vida de qualquer pessoa, mas como professora tinha em
maos uma aliada, a pesquisa, a concepc¢ao de professor pesquisador que compreendi
na universidade faria com que eu ndo me limitasse e buscasse outras alternativas.

Segundo o PPC do curso de Pedagogia, o curso foi formulado numa
perspectiva de formacdo docente pautada nas pesquisas e necessidades da
atualidade educacional, no bojo de suas pressuposi¢cées busca uma formacdo do
professor reflexivo e pesquisador. Dessa forma “aponta para uma pedagogia que
valoriza a problematizacdo da realidade, a andlise e a capacidade de indicar
alternativas para a propria praxis educativas, priorizando a pesquisa como base do
processo formativo” (PPC, 2017, p.69).

Nos periodos de estagios supervisionado o documento enfatiza a importancia

da pesquisa:

O estagio proposto, também se orienta na concepcao de professor reflexivo
e pesquisador, em cuja concepcdo o professor, enquanto profissional pratico
aprende a partir da andlise e interpretacdo de sua propria atividade. Enfatiza
a necessidade de desenvolvimento de capacidades de pesquisa, andlise,
avaliagdo, criacdo de estratégias, praticas e de comunicagao (PPC,2017,
p.168).

Ao analisar o documento, € perceptivel o compromisso do curso com uma
proposta de construcdo de ensino critico, reflexivo que questione a realidade e a
problematize por meio da formacédo do professor-pesquisador. Quando reflito sobre o
pensamento de Demo (2010) de que o professor que ndo pesquisa é incapaz de levar
seu aluno a produzir conhecimento, percebo que a proposta de professor-pesquisador
esta intrinsecamente ligada a um exercicio de cidadania mais efetiva como o autor
enfatiza.

Esse exercicio efetivo imbrica na transformacéo de sua condicdo humana. O

PPC fundamentado em teoricos que discorrem sobre a importancia da pesquisa para
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o professor destaca o movimento constante de levar os professores em formacéo a

ter um olhar mais real do cotidiano da escola tanto nas aulas quanto nos estagios.

Nos cursos de formacédo de professores as mudancas direcionam-se para a
formacao de um professor-pesquisador ou de um professor-reflexivo, um
profissional que ndo apenas execute tarefas, mas que reflita sobre sua pratica
e possa modifica-la. A instauracdo de uma nova ordem coloca em foco a
formagdo do professor pautada na articulagédo entre a teoria e a pratica,
dentro de um modelo que se baseia ndo mais na supervalorizacdo dos
saberes especificos de cada area, mas na valorizagdo dos elementos
proprios da agdo docente que estavam secundarizados no modelo da
racionalidade técnica. (BASTOS E CHAVES, 2013, p.6)

Durante o curso, tive varias oportunidades de me desconstruir por meio da
pesquisa quando me debrucei sobre essas oportunidades, confesso que algumas
deixei passar por inumeros fatores que por vezes nao deveriam se justificar, pude ver
uma trama de teorias incorporar o cotidiano que vivi, em outros momentos dialogar
com o que estudava com esta mesma realidade, era um transitar entre dois mundos
diferentes.

Isso porque conforme Bastos e Chaves “E no ato de sacudir nossas certezas
que provocamos 0 movimento de retir-las do solo moével onde repousam absolutas e
verdadeiras, sem que qualquer sombra de duvida que as possam macular” (2013,
p.7). Diante essas articulacdes durante o curso, pude compreender a importancia do
professor pesquisador e me reconhecer dentro dessa pratica.

No meu percurso formativo de articular e pensar o professor-pesquisador
busco de inicio beber da fonte de Freire que traz a tona a indissociabilidade que existe

entre pesquisa e docéncia:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2002, p. 29).

A pesquisa faz par parte do cerne da docéncia e deve ser atividade
permanente do professor, sem o perfil de pesquisador o risco de cair em uma pratica
educativa bancéria é eminente, considerando o saber cumulativo, pondero o professor

pesquisador como indispensavel para que exista uma educacdo emancipadora.
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Para Demo (2007), a “caracteristica emancipatoria da educagao, portanto,
exige pesquisa como seu método formativo, pela razéo principal de que somente um
ambiente de sujeitos gesta sujeitos” (2007, p. 8), o0 meu carater emancipador quando
atuo em sala de aula seria inexistente se ndo me apropriasse da posi¢éao de professora
pesquisadora.

Me percebo como professora pesquisadora na universidade quando sou
levada a refletir, a problematizar a conhecer os métodos de pesquisa, quando saio do
conforto para o confronto de articular teoria e pratica de forma critica em diversas
percepcdes e olhares, nas leituras daquilo que ainda ndo conheco, na troca com 0s
professores, com meus colegas de classe e quando estendo esse olhar para a escola.

Falar de mim como professora pesquisadora na escola é sentir o coracdo
pulsar de maneira singular, olhar para esse espagco com esse entrosamento é buscar
aulas ricas de relacdo entre saberes cientificos e os conhecimentos dos alunos e de
seus cotidianos na medida que sou capaz de aprender e ensinar desde a preparacao
das aulas

O Parecer CNE/CP n.° 009/2001 (BRASIL, 2001) sobre as DCN para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacédo plena afirma que,

A pesquisa (ou investigacao) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que
constituem seus objetos de ensino. Portanto, o foco principal do ensino da
pesquisa nos cursos de formagdo docente é o proprio processo de ensino e
de aprendizagem dos contetidos escolares na educacdo béasica (BRASIL,
2001, p. 35).

Sempre descobrindo, aprendendo, problematizando de forma ativa sobre a
escola e com a escola, trazendo alternativas, buscando o que ainda nao sei, tendo em
vista 0 pensar certo no qual professor e aluno buscam e aprendem juntos.

Me proponho a trazer nesses escritos trechos de meu caderno de campo de
estagio a fim de discutir sobre alguns desses momentos que me contornaram como
professora pesquisadora que ndo se limitaram a uma construcdo cientifica do
conhecimento mais de uma formacao holistica a qual tenho profundo desejo de vé-la

se concretizando na educacao.
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“‘Na medida em que as criangas sao vistas apenas pela 6tica do ser aluno o
fator em potencial de sua presenca no espaco escolar é de incutir comportamentos e
conhecimentos socializadores, desse modo 0 que a escola representa para elas na
infancia caso ndo se reconhecam nesse espacgo, se nao tem voz, se 0 que pensam
acerca do que aprendem ndo é valorizado o interesse de frequentar esse ambiente
progressivamente torna-se uma obrigacdo, e o estimulo pelo aprender ndo se
sustenta”. (BARROS, caderno de campo do Estagio Supervisionado |, 2017).

“‘Além disso, ndo presenciei nenhuma explicagdo ou intervencao nas aulas
observadas por parte da professora as aulas eram sempre do livro didatico”
(BARROS, caderno de campo do Estagio Supervisionado I, 2017).

“A comunidade esta presente na escola, tanto na tomada de decisdes quantos
em atividades diversificadas da escola como: os mutirdes entre escola e comunidade
e as tutorias, onde os pais participam como tutores na escola. Eles também propdem
projetos, o ultimo apresentado em reunido esta em fase de implantacdo o Saberes e
Sabores, em datas e eventos comemorativos” (BARROS, caderno campo do Estagio
Supervisionado l11, 2018).

“O professor que nao planeja € como um barco a deriva capaz de afundar a
qualquer momento pois ndo existe clareza em suas acfes e muito menos
compromisso com a aprendizagem de seus alunos” (BARROS, caderno de campo do
Estagio Supervisionado Il, 2017).

Percebo que os incentivos da universidade para esses movimentos de
pesquisa foram muito proveitosos, no entanto me deparei nesse espagco com
professores inflexiveis a ideias contrarias a suas, pouco compromissados com nossa
formacéo. Foi dificil Ihe dar com isso, pois mesmo entendendo esse espago como um
lugar de contradi¢cbes, por vezes tive dificuldades em me adaptar.

Ver o discurso de alguns docentes ir na contramao da pratica durante o curso
foi tecer indagacdes se o PPC do curso realmente era vivenciado. Se a realidade das
escolas publicas que me deparei tinha sentido nas falas dos professores, alguns
discursos de como atuar em sala pareciam ser para uma turma homogénea, ou seja,
inexistente, somos plurais e a escola como um dos espac¢os mais multifacetados da
sociedade necessita ser compreendido como ele se apresenta.

Ampliando esse olhar para a escola, percebo que o professor se depara com
inUmeros obstaculos para exercer o pensamento sobre sua a¢ao docente, muitos sao

submetidos a condi¢fes de trabalho autoritarias e visadas em resultados de provas
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externas para o crescimento de indices na escola, contam com poucos recursos
materiais e espaciais, aléem da precarizacdo de seus salarios, mas parece que seus

anseios estao invisiveis:

Essa invisibilidade certamente provoca um sentimento de menosprezo, de
desvalorizacao nao s6 de si ou do seu trabalho apenas, mas da profissao
docente como um todo, e coloca em xeque a relevancia social de seu trabalho
(SOUZA, BUENO e AMARAL, 2018, p.297)

Nas escolas da sociedade capitalista, o professor ndo encontra tempo para
refletir sua acdo no cotidiano da escola, alids, os interesses que emergem dessa
sociedade acabam por desvirtuar sua funcao e as pressdes decorrentes da cobranca
em torno de resultados quantitativos para beneficiar a permanéncia do status “quo”

gue acarreta em um clima de desanimo e alienacdo por parte do professor.

A falta de prestigio do trabalho docente talvez decorra do significado da
escola para o modelo capitalista e para classe dominante, que a prépria
escola e a acdo pedagdgica reproduzem, em que o saber ganha um valor,
nao intelectual ou social apenas, mas um valor de mercado, mensurado pela
necessidade e importancia no contexto mercadologico (SOUZA, BUENO e
AMARAL, 2018, p.295-296).

Essa realidade ndo deve ser aceita como natural para o professor, como por
vezes me deparei com a fala de alguns professores: - O sistema é assim mesmo!
Impulsionando um carater fatalista para suas condi¢cdes de trabalho, a pratica
docéncia deve ser vista como sindnimo de transformacao de si e dou outro, para isso
€ preciso uma formacéao sélida e estremecedora quanto o ato politico em ensinar.

O professor em formacao ndo espera férmulas ou receitas de como manter
35 alunos sem conflitos e dispostos a aprender, nem tampouco um passo a passo
para todas as criancas aprenderem a matéria no mesmo ritmo.

O que esperamos é uma formacdo atravessada na realidade latente em
nossas escolas. De discursdes sobre possibilidades, alternativas e fragilidades que
existem e por vezes atrofia o professor cansado de intervir sem éxito, saber que nem
teoria e nem pratica sdo imutaveis e precisam de adequacdes sempre que a realidade

urgir.
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Outro fator que merece destaque é a permanéncia dos académicos no curso,
pois a realidade é que muitos se ausentam, desistem ou “matam um ledo” por dia para
seguir no Ensino Superior pelas dificuldades financeiras, pessoais e profissionais.

As dificuldades das camadas populares em ter acesso e permanéncia na
universidade é recorrente na historia do Ensino Superior no Brasil, seu publico era
genuinamente pertencente a elite e ainda é recente a ampliacao de politicas publicas
guanto ao acesso de “pobres” a este nivel de ensino.

O ideal seria poder estudar sem se preocupar com o café do outro dia, a
passagem do 6nibus, com o teto para descansar, com as copias da proxima aula, sei
gue certos obstaculos nos fortalecem, porém, alguns viram fortalezas. Recuar foi a
alternativa de alguns colegas que vi desistirem da formag&o, minha mé&e costumava
dizer que “o sapato s6 aperta quem calg¢a”, hoje entendo quanta sabedoria tinha em
seus dizeres.

Na minha familia sou a primeira a cursar universidade e sinto o quanto preciso
lutar para que esse lugar tenha o sentimento de pertenca por aqueles que ainda
sonham em se sentirem parte dele. Minha responsabilidade com esse diploma
também esta no rompimento do impossivel para meus familiares, para minhas futuras
geracdes, o bem maior que posso ofertar é o exemplo de que os sonhos se realizam
e que nao existe pontes intransponiveis.

Comtemplo que o PPC do curso dar subsidios a uma formacéo pautada na
emancipacdo jA que tem uma intencionalidade de transformacdo da realidade
corroborando o pensamento de Freire (2002) e questionando no decorrer das
disciplinas as diferentes formas de exclusdo, opressdo e de dominacdo no mundo

neoliberal.

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente,
de modo que possa participar efetivamente do processo de emancipacéo das
pessoas (ANDRE, 2006, p. 221).

As coisas que aprendi no decorrer do curso deram sentido significativo a
minha identidade docente em busca de um ensino emancipador. Fazendo com que

meu modo de refletir e atuar se distanciassem de uma perspectiva alienada e fatalista
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dos meus anseios pessoais e profissionais, a medida que educo pesquisando, e
pesquiso educando como bem me lembra Demo (2010).

Estar no campo de pesquisa estabeleceu em mim um profundo interesse pelo
Ensino de Ciéncias como objeto de pesquisa. As experiéncias que tive no Ensino
Fundamental e Médio continuavam e continuam presentes nas escolas, um ensino
gue destoa do ser humano que desejamos formar.

Para uma sociedade que ascende ao neoliberalismo a educacdo esta a
servico de muitos interesses que ndo incitam o senso critico, a cidadania, a producéo
cultural e cientifica, a disciplina de Ciéncias deve subsidiar mais que um ensino
livresco deve levar o homem a tomar ciéncia de si, do outro e do mundo.

Durante um ano e dez meses no projeto PIBID convivi com as mazelas sociais
que adentram a escola com os alunos e suas familias. Porque antes de alunos sao
criancas e como tais carregam consigo suas vivéncias, elas nao ficam do portéo para
fora para o ser “aluno” entrar, e muito menos pedem licenga para se tornarem

empecilho para que a educagéo se concretize naquele ambiente.

(...) mesmo sabendo que as condi¢cbes materiais, econémicas, sociais e
politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superagéo para o cumprimento de nossa tarefa histdrica
de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam
(FREIRE, 2002, p. 60)

Presenciei dentre muitas, doencas terminais, maes com tornozeleira
eletrdnica, criancgas vitimas de violéncia sexual, crianca que presenciou 0 assassinato
cometido por sua propria mae, criancas se auto mutilando, bullying, racismo, familias
ausentes esse Ultimo de forma rotineira.

Deparei-me certa vez com um aluno de doze anos que cursava o quarto ano
e ainda nao era alfabetizado, tinha um discurso muito seguro de que nao havia porque
aprender as “coisas da escola” pois seu pai ndo sabia e tinha segundo ele muito
dinheiro, a professora propunha pequenas intervencdes as vezes a fim de estimular o
gosto pela aprendizagem no aluno.

A mae chamada algumas vezes depois de inUmeras tentativas apareceu na
escola. Chegou durante a aula e ao me aproximar da porta notei que havia uma

tornozeleira eletronica fixada em sua perna direita, relatou que havia sido presa
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porque seu ex marido havia guardado drogas em sua casa e ela respondia por esse
crime que, segundo ela, ndo tinha qualquer participacao.

Em seu relato afirmou que seu filho ndo queria mais estudar pois queria ter a
vida de seu pai, a professora da sala tentou mediar um diadlogo entre mae e filho, mas
a conversa simplesmente terminou com promessas de correcdes fisicas a ele
apoiadas pela professora, confesso que este foi um dia muito dificil daqueles de se
guestionar o sentido de eu estar ali.

O ano terminou e o aluno néo teve grandes intervencdes feitas a seu favor,
seja na escola ou em casa. Apresentou uma pequena melhora, mas nao o suficiente
para passar de ano, foi transferido e nunca mais o vi.

O distanciamento entre o contetdo sistemético da escola e o mundo vivido
pelos educandos por vezes me propiciou constatar o desinteresse dos alunos pela
aprendizagem, ir a escola se tornava um fardo, em outros momentos era um escape
para a fome de quem néo tinham se quer se alimentado dignamente naquele dia e
aguardavam ansiosas pela hora do lanche.

Era corriqueiro, era comum, mas eu renunciava e renuncio aceitar iSso como
algo imutavel, e o que eu como educadora poderia fazer para subverter o tal comum
presente em muitas escolas? Eu realmente poderia contribuir para delinear novas
perspectivas na vida dos meus educandos quando estivesse exercendo a profissao?

A Unica clareza que tinha era que aquela realidade, aquelas criancas
precisavam acreditar, acreditar que a educacdo transforma e que nada esta

determinado pelo que vivemos talvez ai estaria a utopia de que Freire tanto falava.

Para mim o utépico ndo é o irrealizavel;, a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta razdo a
utopia é também um compromisso histérico (FREIRE, 1979, p.16).

Ao iniciarmos o Estagio Supervisionado | que se realizou em um CMEI na
zona sul da cidade, busquei perceber como as atividades do contetdo natureza e
sociedade eram desenvolvidos e quéo significativos poderiam ser naquele nivel de
educacao, as atividades ocorriam sempre em sala, por meio de historias, pinturas e
rodas de conversa. De acordo com Carvalho et al. (1998, p. 6), quando as criancas

vivem suas primeiras experiéncias com os conteudos de ciéncias de forma prazerosa,
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[...] se fizer sentido para as criangas, elas gostardo de Ciéncias e a
probabilidade de serem bons alunos nos anos posteriores sera maior. Do
contrario, se esse ensino exigir memorizacao de conceitos além da adequada
a essa faixa etaria e for descompromissado com a realidade do aluno, sera
muito dificil eliminar a aversao que eles terdo pelas Ciéncias.

Ali as criangas, nas aulas que presenciei aprendiam sobre o cuidado com o
préprio corpo, 0 meio ambiente, animais em extincdo, consumo da agua, haviam boas
praticas e autonomia para as criancas elaborarem seu préprio pensamento sobre o
conteddo, mas com algumas limitagbes como o fato de permanecerem sempre em
sala de aula.

Comecei a pensar como contribuir para tornar tais aprendizagens mais
concretas e que de alguma forma néo se limitasse a sala de aula. Durante dialogos
com os outros colegas do estagio sugerimos criar uma horta na escola junto com as
criancas imaginando as mdltiplas possibilidades de aprendizagens que ela traria a

toda comunidade escolar, considerando a ideia de Rufino em que:

Pensar o espaco nos campos das ciéncias naturais se faz necessario, pois
sabemos que ele pode tanto ampliar quanto limitar as a¢ges das criancas no
sentido de gerar problematizacdes, conhecimentos, ideias, divergéncias,
discursdes (2014, p.128).

As atividade ligadas ao uso do solo tais como revolver a terra, plantar, regar,
explorar ndo s6 constituem 6timo exercicio fisico como representam uma forma de
aprendizado saudavel, criativo e que estimula relacdes de cuidado com o meio
ambiente e investigacdes para que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil se: “Promovam a interagdo, o cuidado, a preservagcédo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como
0 ndo desperdicio dos recursos naturais” (BRASIL,2010, p.26).

Nas observacbes do espaco fisico da escola nos deparamos com dois
canteiros de terra seca. Eram locais proximos a entrada e sem uso, decidimos por fim
solicitar uma reunido com a gestora da escola em busca de seu apoio para a
efetivagdo da implantacédo da horta na escola, o que para nossa surpresa respondeu:

- A horta daria muito trabalho, nés ndo temos funcionarios para isso.

Assim como as Diretrizes ressaltavam a relevancia desse contato das

criangas com a horta buscamos enfatizar as ricas aprendizagens que seriam possiveis
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e que as proprias criangas com o suporte dos professores e até dos pais poderiam
cuidar da horta, imagindvamos a aproximacao dos pais a escola e até do consumo
das hortalicas pela comunidade escolar.

Entretanto, a gestora ndo permitiu que implantassemos a horta com a mesma
alegacao de que daria trabalho, saimos da sala da diretéria entristecidos. A professora
de estagio que nos acompanhava ao perceber a minha frustacdo dada a negativa
recebida me indagou:

- Vai desistir? Assim tao facil?

- Nao pode ser como imaginaram, mas € possivel!

Diante da reflexdo da professora compreendi que para ser um educador com
praticas emancipadoras, ndo basta apenas ser aplicado ou dominar conteldos
didatica e metodologias inovadoras, € importante lidar com as barreiras que surgem
no cotidiano escolar, tomar para si que elas se tornam oportunidades de reinventar,
mas de nunca lancar méao das possibilidades da transformacéo da realidade.

E foi assim que dois colegas e eu adaptamos a ideia e surgiu o plano de acéo
com o tema: O cultivo de uma horta em garrafas pet, assumi essa experiéncia como
algo que eu precisava aprender para ndo ceder em meios as caréncias da escola, ora
material, ora democratica e que a aprendizagem do educando deve ser o foco
principal.

A estrutura curricular do curso de Pedagogia tem sua composi¢ao o Estagio
Supervisionado Il e Ciéncias da Natureza na Educacao infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental e eu poderia ter a formacéo especifica dessa area e visualizar
no cotidiano por meio do Estagio Supervisionado Il seu desenvolvimento no Ensino
Fundamental I.

No decorrer da disciplina de Ciéncias da Natureza na Educagéao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental fui dominando os conhecimentos especificos da area
articulado ao conhecimento pedagogico. Dois conceitos, em especial, me
confrontaram e subsidiariam toda a minha vivéncia a partir daquele momento,
tornando-se indissociavel para que eu atuasse na transformacdo da realidade para
formacao emancipadora de fato.

O conceito de Alfabetizacdo Cientifica e de Ciéncia Tecnologia e Sociedade-
CTS estavam intrinsecamente ligados ao Ensino de Ciéncias que eu buscava exercer,
um ensino dindamico e desafiador que formasse o ser critico e autbnomo. A

alfabetizacao cientifica se faz necessaria para todos os individuos visto que ela faz



47

parte do cotidiano, ndo se trata de um contetdo especifico e muito menos é papel
exclusivo da disciplina de Ciéncias.

Miller conceitua a alfabetizacdo cientifica como a “capacidade de ler,
compreender e expressar opinido sobre assuntos de carater cientifico. ” (1983, p. 30).
E essa capacidade que da condicdes para que o educando elabore e sistematize
solucbes para as demandas do campo da ciéncia e tecnologia dessa forma traz o
exercicio da cidadania para novas atitudes diante do mundo.

Chassot (2002, p,89) exprime essa importancia em seus escritos ao abordar
que “ciéncia seja uma linguagem; assim, ser alfabetizado cientificamente é saber ler
a linguagem em que estéa escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz
de uma leitura do universo”.

O desenvolvimento de um individuo na alfabetizacéo cientifica esta presente
em seu cotidiano escolar quando é protagonista do processo de ensino aprendizagem,
podendo ocorrer em momentos diversificados, esse processo proporciona a
construgdo de um espirito consciente, reflexivo e atuante na sociedade e nas
demandas advindas da modernidade.

Os estudos da Ciéncia Tecnologia e Sociedade busca estudar as relacdes
destas trés areas avaliando a influéncia cientifica e tecnologia na sociedade em seus
aspectos positivos e negativos. O olhar global que a CTS estabelece e influencia
diretamente na capacidade de leitura de mundo pelo educando, Mendes e Santos

evidenciam que;

[...] aeducagéo CTS, pretende-se, dentre outros objetivos, aumentar a litracia
cientifica; criar maior interesse pela ciéncia, tecnologia e sociedade; fornecer
aos alunos meio para melhorar o pensamento critico, a resolucdo criativa de
problemas e tomada de decisfes.[...] Nessa perspectiva, o ensino CTS
afasta-se dos moldes transmissivos, dos de descoberta e daqueles
internalistas de mudancas conceitual e se assenta em uma visao
construtivista de natureza social cuja proposta é preparar os alunos a
assumirem um papel mais dindmico e ativo na sociedade.(2015,p.177).

As questdes relativas a CTS s&o fundamentais na condigéo da vida humana,
extrapolam o ambiente escolar e se convertem em foco de interesses da sociedade,
neste sentindo, ndo h4 como ndo haver comunicagéo entre esses eixos, ainda ha na
escola auséncia dessa relacdo, contudo somos atentos as necessidades de serem

cada dia mais promovidas problematizacdes a este respeito, reflexdes e acbes
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significativas que promovam uma real contextualizacdo e aprendizagem aos Nnossos
educandos por intermédio da CTS.

Entre idas e vindas a escola de estagio, estive em uma escola de tempo
integral na zona centro sul da cidade, uma escola que acumula premiacdes por
desempenho e de zero abandono e repetentes, nas salas de aula havia um ensino
tradicional e autoritario. Os alunos da sala que permaneci durante esse periodo eram
condicionados a atividades constantes de repeticbes centradas nos contetdos de
Lingua Portuguesa e Matemaética, testavam esses conhecimentos em simulados eram
enfaticamente instruidas a baixar a cabeca ao final de horas de atividades em siléncio.

Naqueles dias revivi minha época de Educacdo Basica, como praticas tdo
antigas e distantes da realidade poderiam estar tdo enraizadas naquele contexto
escolar? Porque a predominancia de tais praticas? Afinal, a servico de quem a escola
esta que ndo consegue se reinventar em meio a crise da educacéao brasileira?

Estas perguntas contornaram meus passos dentro daguele ambiente, nao vi
aula de outras disciplinas que nao fossem Lingua Portuguesa e Matemaética, vi
criangas tristes, chorosas por tudo e com impeto de rebeldia, de certo eu mesma me
rebelaria, associava aquela escola a do clipe da musica: The Wall da banda Pink Floyd
s6 que la a violéncia era simbdlica e velada.

Era uma necessidade minha, da minha identidade profissional e jA ndo mais
da disciplina de estagio elaborar um plano de acdo que fosse capaz de romper pelo
menos naqueles dias de sua aplicacdo com o0 que acontecia ali, pois como afirma

Freire:

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida, dos alunos
na classe e na escola, € uma presenc¢a em si politica. Enquanto presenca ndo
posso ser uma omissdo, mas um sujeito de op¢des. Devo revelar aos alunos
a minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar
por romper (2002, p.96).

Decidi realizar um plano interdisciplinar junto com um colega de classe que
trouxesse a Alfabetizacdo Cientifica e a discussdo CTS de forma prazerosa as
criangas, apos pesquisar e refletir surgiu o plano com o tema: Conhecendo a vitoria-
régia: uma planta da regido amazonica com muita historia para contar, que trouxe uma
proposta interdisciplinar entre as disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa e

Ciéncias.
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Justificamos a escolha deste tema para o plano de intervencéo pelo fato de
gue, aos partirmos da investigacdo de nosso passado e de como construimos nossas
histérias a medida que a contamos, introduz-se o aluno no estudo das lendas,
explorando os aspectos da oralidade e também as caracteristicas desse género
textual.

Além disso, pensamos em refletir sobre a origem da planta vitoria régia na
perspectiva das lendas indigenas, propondo a investigacdo dos aspectos cientificos
dessa planta, descrevendo suas partes, suas adaptacdes e relagdes com o ambiente
e aspectos da propagacdo da espécie (reproducdo). Portanto, entrelacamos
diferentes disciplinas para a investigacdo de um tema que faz parte da realidade de
guem vive na regido Amazonica.

Nos dias 6,7 e 8 de novembro de 2017 aplicamos o plano, j& no primeiro dia
impactou os alunos e professora regente com a roda de conversa, quando propus
afastarem as cadeiras e sentarem ao chdo formando uma grande roda onde pude
ouvir a professora da sala ao lado ministrar sua aula dado o tamanho siléncio e
espanto de todos presentes. A professora regente permaneceu na sala atrds de sua
mesa como de costume, seu semblante havia se tornado desconfortavel, mas
permaneceu em silencio, se envolvendo apenas para mandar algum aluno calar a
boca aos gritos.

Foram dias que envolveram trabalhos em grupos, rodas de conversa, videos,
problematiza¢des, producao de origamis e dramatizacao, buscando sempre partir do
cotidiano deles, escuta-los e desafid-los a novas formas de pensar, estudamos 0s
aspectos da planta vitéria regia em trés dimensoées: cientifico, histérica e cultural.

O trabalho tido na preparacédo daquelas aulas foi arduo, mas cumpridos no
compromisso maior que a educacédo traz, educar e aprender no estupor de uma
formacdo integral de suijeito.

As disciplinas de Metodologia do Ensino de Ciéncias e de Estagio Il engajada
a uma nova experiéncia no campo da docéncia, a monitoria na disciplina de Didatica
ofertada ao terceiro periodo do curso de Ciéncias Bioldégicas minaram novos
enfrentamentos em torno do Ensino de Ciéncias e sua perspectiva de emancipacao
do educando, diante dessas novas vivéncias, inquietagfes transitaram minhas
anotacdes e pensamentos incentivando a pesquisa-las a fim de compreender e

intervir.
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O primeiro a surgir foi durante as aulas de: Metodologia do
Ensino/Aprendizagem das Ciéncias da Natureza® ao longo do desenvolvimento de
uma dinamica.

A dinamica fazia parte de um plano de aula elaborado pelo grupo que eu
integrava com a tematica: “Os rip raps da cidade de Manaus”. O desenvolvimento
dessa atividade ocorreu da seguinte maneira: dividimos a sala em 5 grupos que se
posicionaram em determinados espacos da sala de aula. Em seguida, cada grupo
sorteou um papel que continha um dos seguintes topicos: 1-Saude, 2-Impactos
ambientais, 3-Politicas Publicas, 4-O Homem e b5-Educacdo, ap0s 0 sorteio
entregamos um rolo de barbante para um grupo e pedimos gue eles ficassem com a
ponta e entregassem o0 rolo para outro grupo que estivesse com um tépico que se
relacionasse com o seu pensando no ambiente do rip rap.

A proposta era que se formasse uma teia de conexdes entre os tdpicos para
gue se estabelecesse um olhar mais amplo para este ambiente comum na nossa
cidade. No entanto, os grupos tiveram dificuldades em estabelecer tais relagdes,
alguns continuavam a ver esse ambiente apenas no viés dos impactos ambientais e
da poluicdo causada pelo homem.

O que me levou a refletir de que romper com préticas enraizadas durante
nosso percurso formativo na Educacao Basico com um ensino por vezes fragmentado,
mesmo apos estudarmos diversas teorias, métodos e praticas para compreender esse
processo dentro do curso de licenciatura ainda é um obstaculo presente e acentuado.

O professor precisa ser capaz de fazer uma leitura mais global do mundo, e
com isso problematizar a realidade para compreender suas relacdes, ndo basta ter
dominio do contetdo e nem tampouco quando se diz respeito ao Ensino de Ciéncias
laboratérios bem equipados como Demo afirma “Podemos até montar laboratérios de
ciéncias, mas é ponto de visita, ndo de transformacdo formativa de alunos e
professores (2010, p.114).

O professor é o grande agente de transformacéo, ndo que as condicdes
materiais e espaciais sejam sem relevancia, muito pelo contrario é de suma

importadncia assim como sua valorizagdo, mas ndo se pode perder de vista a

® Disciplina do oitavo periodo do curso de pedagogia ministrada no primeiro semestre de 2018.Conforme a
ementa seu objetivo era: Problematizar o Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacgéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, reconhecendo as tendéncias de ensino nessa area e projetando estratégias metodoldgicas.
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singularidade da atividade docente como ponto de partida para as mudancas reais
gue precisamos nas escolas que refletirdo na sociedade.

Tive a oportunidade de ser monitora da disciplina de Didéatica no terceiro
periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas, essa disciplina se faz necesséria no curso

segundo seu Projeto Politico para que se:

Enfatiza-se também a instrumentacao para o ensino de Ciéncias Naturais e
de Biologia e os fundamentos didatico-pedagogicos: reflexao e discusséo dos
aspectos éticos e legais acerca da formacdo pedagdgica; visdo geral da
educacdo e dos processos formativos dos educandos; Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem; Didatica; Legislacao Educacional (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Pardmetros Curriculares
Nacionais, Orientagbes Curriculares Nacionais e Plano Nacional de
Educacao) e Pratica Pedagdgica.(2013,p.47)

A principio ndo sabia muito sobre o que esperar dessa disciplina no curso de
Ciéncias Bioldgicas, pois lembro de situacdes em que académicos do outro curso
cursaram disciplinas pedagdgicas na mesma turma que a minha e era notoério o
descontentamento ou falta de interesse por grande parte em estudar esses conteudos.

No primeiro dia, deparei-me com uma sala de académicos jovens, a
professora responsavel pela disciplina de didatica iniciou se apresentando e
conhecendo um pouco de cada académico, em seguida prop6s uma atividade de
resgate de memdérias do ensino meédio, eles a fitaram surpresos, confesso que no
nosso curso também nos sentiriamos assim.

Essa valorizacdo de nossas memarias que nos da propriedade de relatar o
gue vivemos, o fato de escrever na primeira pessoa no campo académico da
universidade que estou ainda € algo inovador, nos acostumamos a relatar o que
conhecemos, aprendemos e produzimos na segunda pessoa como se nao fosse algo
realmente construido por nds, como se pensar devesse sempre estar preso a um
referencial teorico.

No decorrer das aulas fui percebendo que poucos frequentavam as aulas, a
professora usava diversas metodologias, fichamento, roda de conversa, aula
expositiva, dialogada, dinamicas e cine férum para manter o interesse dos
académicos, mas nao surtia efeito. Em determinada aula, ela decidiu conversar com
a turma a respeito, foi quando uma académica disse:

- Professora a verdade é que nés estamos cheios de trabalhos para fazer, e

se for para escolher faltar aula é a sua.
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Ela ainda justificou que ndo era pela pessoa da professora, mas pela
disciplina, grande parte da turma concordou com essa afirmacé&o. Sai de la com véarias
indagac6es, como poderiam tratar uma disciplina como didéatica tdo indispensavel a
formacao do docente como irrelevante? Como exerceriam a docéncia sem didatica?

Em outro momento, a professora perguntou quantos ali desejavam ser
professores, dentre os cerca de 20 presentes na sala apenas dois levantaram a mao.
No impeto levantei a méo e questionei:

- Como vocés estdo aqui pedindo “licenga para lecionar se nao querem ser
professores?

Uma académica respondeu:

- O curso nos da titulo de biélogo é por isso que a maioria esta aqui.

Conforme o PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas;

O Curso de Ciéncias Biologicas (Licenciatura) tem como objetivo formar o
profissional docente para atuar no magistério de Ciéncias Naturais, nos
guatro ultimos anos do Ensino Fundamental, e de Biologia, no Ensino Médio,
objetivando proporcionar ao educador a aquisicdo de competéncias e
habilidades especificas. (2013, p.17).

No entanto conforme o0 mesmo documento;

Por outro lado, segundo orientagdo do Conselho Federal de Biologia (2010),
a carga horaria do Curso de Ciéncias Biolégicas da Escola Normal Superior
(4730 horas); permite “a formagao de um profissional para atuar em pesquisa,
projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres nas
areas de Meio Ambiente, Saulde, e Biotecnologia e Producéo.
O exercicio legal das atividades elencadas acima, distintas da atuagdo como
professor de Ciéncias Naturais e Biologia na Educa¢édo Basica, € permitido
pela Lei 6.684/79, que regulamentou a profissdo de Bidlogo e criou os
Conselhos Federal e Regionais de Biologia. Esta Lei concede as duas
modalidades — bacharelado e licenciatura — tratamento isonémico;
considerando ambos profissionais como Bidlogos. (2013, p.40).

Ao analisar o PPC (2017) do curso de Ciéncias Biol6gicas compreendi
algumas falas que escutei durante a monitoria, esse interesse pelo titulo de bidlogo
esta muito ligado a desvalorizagdo do professor e que Chassot (2006) chama de
proletarizacdo docente, o entusiasmo pela docéncia estd em xeque, e cada vez menos
essa tem sido uma escolha dos que desejam ingressar na universidade.

De fato, muitos seguirdo na carreira escolhida de bidlogo, mas havera aqueles

gue adentraram as salas de aula para lecionar por justificativas de mercado de
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trabalho, entre outras, e cabera a ele contribuir na formacéao de seus educandos, mas
de que formacéo estamos falando?

Ha um apagamento das disciplinas pedagdgicas, isso produz, forma
especialistas pela visibilidade e valorizac&o das disciplinas especificas 0 que ocasiona
um distanciamento entre a formacdo docente critica e reflexiva em detrimento ao
formar o “dador de aula” como retrata Demo (2010) que detém conhecimento, mas
que dificilmente tera a capacidade de compartilha-lo e propor novos. Outro momento
na turma, escutava um relato de uma académica que dizia:

- Me deu vontade de ir I& ensinar a professora dar aula.

Se referindo a uma professora dos anos iniciais que aparentava nao ter
dominio na disciplina, alguns momentos que estive no chdo da escola presenciei a
desunido da classe dos professores dos anos iniciais e os de areas especificas, por
vezes acabamos (me refiro nés professores) perdendo tempo culpabilizando uns aos
outros pelo fracasso escolar.

Pouco investimos na promocao de agdes coletivas que impactariam nossas
salas de aula. Entendo que a desunido de nossa classe de professores comeca na
formacdo inicial e que nesse espaco é preciso legitimar mais o envolvimento entre o0s
cursos de licenciaturas a fim de construir uma troca de saberes capaz de se tornar
grande ndo pela quantidade, mas pelas transformacdes que sdo capazes de fazer
juntos.

Um professor muda tudo, imagine inumeros professores unidos. A
emancipacao dos educandos que almejo ndo esta somente em minhas maos, mas de
cada professor que vira ou gque ja veio.

Se ao ensinar Ciéncias me respaldo de préaticas emancipatoérias para estimular
0 pensamento critico e a cidadania dos educandos, e no ano seguinte eles se deparam
com um Ensino de Ciéncias ou Biologia morto e fragmentado o espirito da consciéncia
critica que traz a reflexdo as mudancas que somos capazes de promover adormece e
retroceder ndo deve ser palavra de ordem.

O educando deve ser cativado a aprender, para iSso, € necessario ter um
ensino que use suas experiéncias de vida, que seja comprometido e supere a
educagdo bancaria, que tenha em pratica a liberdade dos oprimidos, um ensino
humano e desafiador que subverta a ordem das fatalidades sociais e minem de

possibilidades as historias de vida assim como a minha.
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Como materializar todas essas questbes no processo formativo docente?
Como mobilizar os enfrentamentos e possibilidades para a emancipacédo no Ensino
de Ciéncias? No item a seguir, apresentamos alguns lugares que chegamos a partir
desse contar-se, sendo que sistematizamos as resisténcias por meio de um poema,
baseado nas articulagcdes que teci durante minhas vivéncias como educanda na
escola e na universidade. Consiste em trazer a tona caracteristicas de como me
percebo para pensar a esséncia de uma professora emancipadora no Ensino de

Ciéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta monografia possibilitou entender que por meio da narrativa, a trajetéria
de nossa vida autoriza a quem narra pensar sobre si repercutindo na compreenséao
da minha trajetéria de formacdo como professora emancipadora no Ensino de
Ciéncias.

Também proporcionou estudar os referenciais tedricos que possibilitam
pensar uma docéncia para além dos contetdos prontos e formatados e discutir como
o Ensino de Ciéncias pode ser pensado para além dos assuntos tdo comuns e ditos
como préprios, como a natureza, os cincos sentidos, a higiene bucal, outros. Mas sim
como formador de uma identidade de ser gente, observador do cotidiano,
guestionador das situac¢des, consciente das situacdes, propositor de alternativas.

Sabemos que formacdo é um processo continuo e que este nunca termina. E
um dever constante. Na escola e na universidade, pude construir saberes e que estes
se entrelagaram com o saber de minhas vivéncias do cotidiano, o0 que me mobilizou a
entender o Ensino de Ciéncias como algo vivo e pulsante de reflexbes e
problematizacdes.

Para isso, foi preciso resgatar fatos marcantes do meu percurso formativo, por
meio da pesquisa (auto)biografica, uma retomada do meu percurso vivido desde o
Ensino Fundamental até a universidade. Trazendo a tona os momentos decisivos que
constituiram-me como professora que pensa a emancipacao como responsabilidade
do Ensino de Ciéncias.

Este resgate resultou um olhar critico sobre todos os momentos que vivenciei
e motivaram e motivam minha préatica docente. As relacdes que foram estabelecidas
no ambito pessoal e académico, dentro e fora da escola exerceram influencias sobre
guem me tornei, deste modo reconheco as minhas limitac6es e dificuldades, mas
percebo que elas podem ser superadas pelas efetivacdes das praticas que busco
legitimar enquanto professora.

Desse modo, penso que o objetivo geral deste trabalho foi alcancado, pois
posso delinear a partir dessa narrativa, os contornos de uma pratica docente no
Ensino de Ciéncias para emancipacdo do sujeito. Isto ndo seria uma receita ou algo
fixo, mas fronteiras moveis e movedicas pensadas a partir de minha trajetoéria, tal qual
fala Barros (1992, p. 11) sobre uma possivel biografia sua: “N&o sou biografavel. Ou

talvez seja em trés linhas: 1 - Nasci na beira do rio Cuiaba. 2 — Passei a vida fazendo
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coisas inuteis. 3 — Aguardo um recolhimento de conchas. (E que seja sem dor, em
algum banco da praca, espantando da cara as moscas brilhantes).”

As inutilidades foram narradas em episédios da vida escolar e académica e
me mostram o quanto dessa trajetoria neguei e/ou reafirmei para retratar experiéncias
uma constituicdo docente.

Ao findar este trabalho de pesquisa percebo que no decorrer de sua
elaboracao pude me (re)descobrir e (re)significar ao olhar o caminho que percorri e
qudo rico ele foi, muito aprendi com cada pessoa que participou dessa histéria de
forma direta ou indireta, hoje consigo olhar para tras e pensar que sou resultante de

todas as inutilidades que vivi até aqui. Vamos a elas:

A DOCENCIA DA EMANCINVENCAO

“O olho vé, a lembranca revé e a imaginagao transvé.” (BARROS)

O professor ensina, o educador forma e o0 emancipador inventa.
Portanto invente, invente o novo, invente o velho e se for preciso faga um novo
reinventar.

Para o cansaco da rotina de planejar, invente o desafio de tornar cada dia inédito
para aprender.

Para o pensar pronto, do livro, da cartilha, invente o pensar inacabado do mundo
que la fora podes conhecer.

Para a gaiola que te prende dentro do castelo da opressao, invente a liberdade
como as chaves do portao.

Para o escurecimento da vista cansada da desvalorizacdo invente uma lupa com
lentes de emancipacao.

Para o desistir de um aluno que nao aprende a disciplina, invente a coletividade que
pode superar qualquer dificuldade.

Para o dia nublado da falta de materiais, invente a aula pelo estupor da criatividade
Para o ja sei cada conteudo, invente a incompletude de que estas sempre a te
reinventar.

Para a caixa de pensamentos quadrada, invente as curvas mais sinuosas que
encontrar.

Para a dureza na sala de aula, invente a melodia conforme ela ecoatr.
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Para cada pedra lancada, faca pontes, avides, constelacdes, faca tudo, o importante

€ emancipar-se.
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