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RESUMO

E de conhecimento comum que a probleméatica ambiental exige uma reflexdo
complexa e responsavel, € uma preocupacao global. A mercantilizacdo dos
produtos da natureza tem elevado a preocupacdo dos ambientalistas, que
relatam o tratamento simplista que é dado a essas questdes. O reflexo dessas
preocupacdes surge nas conferéncias e reunidées que congregam centenas de
paises e representantes para discutirem solucbes para os problemas da
sociedade. A indicacdo da Educacdo Ambiental surge no seio da Conferencia de
Estocolmo, considerada a primeira reunido da Cupula da Terra. A compreensao
da complexidade da questdo ambiental aponta para a necessidade de trabalhar
a interdisciplinaridade e através da Transversalidade. Os Temas Transversais
injetam um tratamento incisivo, fazendo o uso de toda a contextualizagao, e néo
apenas a soma das partes. Politicas neoliberais interferem no formato da
educacdo em nome da geragédo de lucros, a pesquisa aborda essa questdo e
aponta perspectivas para melhorias nesse contexto. A pesquisa caracterizou-se
como investigacdo qualitativa, considerando os elementos ressaltados por
Bogdan e Bicklen (1994), uma vez que tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os dados
coletados sao predominantemente descritivos; a preocupacédo com 0 processo €
muito maior do que com o produto; o significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador. A andlise dos
dados tende a seguir um processo indutivo. Trata-se de um Estudo de Caso,
concordando com Yin (2005) porque investiga um fenbmeno contemporaneo
dentro do seu contexto da vida real. A pesquisa foi desenvolvida tendo por base:
a observacdo participante a analise de documentos, assim como através de
ferramentas do Google, com coleta de dados a partir dos professores que atuam
na educacao basica. Com base em dados coletados diretamente dos individuos
ligados a pesquisa, os professores, foi possivel conhecer as facilidades e
dificuldades para o tratamento da questdo ambiental tendo por base os Temas
Transversais, caracteristicas essas que proporcionam afirmar que ha um déficit
na pratica da Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Temas Transversais; Complexidade.



ABSTRACT

It is common knowledge that the environmental problem requires a complex and
responsible reflection, it is a global issue. The commodification of nature's
products has raised the concern of environmentalists, who report the simplistic
treatment given to these issues. These concerns are reflected in conferences and
meetings that bring together hundreds of countries and representatives to
discuss solutions to society problems. The recommendation for Environmental
Education appears within the Stockholm Conference, considered the first
meeting of the Earth Summit. The understanding of the complexity of the
environmental issue points to the need to work interdisciplinarity and through
Transversality. The Transversal Themes inject an incisive treatment, making use
of all contextualization, not just the sum of the parts. Neoliberal policies interfere
with the education format in the name of profit generation, the research
addresses this issue and points out prospects for improvements in that context.
The research was characterized as qualitative research, considering the
elements emphasized by Bogdan and Bicklen (1994), since it has the natural
environment as its direct source of data and the researcher as its main
instrument; the data collected are predominantly descriptive; the concern with the
process is much greater than with the product; the meaning that people give to
things and their lives is the focus of attention of the researcher. Data analysis
tends to follow an inductive process. It is a Case Study, agreeing with Yin (2005)
because it investigates a contemporary phenomenon within its real-life context.
The research was developed based on: participant observation, analysis of
documents, as well as through Google tools, with data collection from teachers
who work in basic education. Based on data collected directly from the research
subjects, the teachers, it was possible to identify the easiness and difficulty that
exist when dealing with the environmental issue based on the Transversal
Themes.

Keywords: Environmental Education; Transversal Themes; Complexity.
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As mudancgas globais de nosso tempo anunciam transformacdes nas
percepc¢des do mundo e dos valores que orientam a conduta humana e a tomada
de decisdes. O discurso da sustentabilidade tem relevado o valor da natureza e
a mercantilizacdo do ambiente que resulta das politicas neoliberais,
comportando uma desvalorizacao do conhecimento. A reflex@o sobre as praticas
sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do meio
ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria articulacdo com a
producdo de sentidos sobre a educacdo ambiental. A dimensdo ambiental
configura-se crescentemente como uma questao que envolve um conjunto de
atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos
sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade

universitaria numa perspectiva interdisciplinar.

A pesquisa teve como objetivos desenvolver estudos sobre a pratica da
Educacdo Ambiental nas escolas da rede estadual de ensino basico de Manaus,
considerando a Transversalidade como alternativa para contemplar a
complexidade da Questdo Ambiental e os desafios do mundo contemporaneo.
Procurou caracterizar a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas da rede
estadual de ensino basico de Manaus, considerando o que preceitua a Politica
de Educacdo Ambiental para o Estado do Amazonas; analisar os Temas
Transversais trabalhados, com relacdo a amplitude e complexidade da Questéo
Ambiental, tendo como eixo central a Amazonia; e caracterizar os indicadores
que impulsionam ou impedem a pratica da Transversalidade de modo a

contemplar a efetiva presenca da Educagcdo Ambiental nos curriculos escolares.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso conta com trés capitulos os
quais abordam a contextualizacdo da questdo ambiental, como a crise ambiental
se instalou na sociedade e as probleméticas que isso acarreta, em fungéo disso
o trabalho apresenta as conferencias e encontros mundiais que objetivaram
apontar solucdes, analisar e criar possibilidades para projetar novos horizontes
gue possam inserir concretamente o sistema de desenvolvimento sustentavel.
Aborda a Educacdo Ambiental e os Temas Transversais como alternativa mais

plausivel para contornar a crise, a partir de uma investigacado nas escolas do
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estado do Amazonas afim de estreitar os conhecimentos de como a Educacéo

Ambiental tem sido concebida

1. APROBLEMATICA AMBIENTAL CONTEMPORANEA

11



A problemética ambiental comeca a aparecer, no horizonte das
preocupacdes do homem moderno, a partir da década dos setenta, com a
extincdo das espécies, os graves problemas da contaminacéo, a presenca de
residuos toxicos, a destruicdo de ecossistemas inteiros, etc. Para evitar que, no
transcurso das proximas décadas, os limites ndo sejam violentados, mais do que
se pode esperar, é indispensavel o controle do crescimento econdmico. Este
controle implica dois aspectos, segundo Sachs (1978): a modulacdo da demanda

social, e um controle ao nivel de oferta.

A crise ambiental € um resultado de vérias vertentes ligadas ao imaginario
economicista que traz para a sociedade uma ideia de “mania de crescimento”;
onde todos querem um crescimento a qualquer custo, porém, ndo se preocupam
com as consequéncias que o crescimento desejado acarretara na sua totalidade.
O meio ambiente ndo é apenas fauna e flora, vai muito além, ultrapassando a
visdo de que o meio ambiente é verde, na verdade ele é social e até politico pois
requer uma mudanca de pensamentos, uma reformulacdo de atitudes
(CASABLANCA, 2011).

E no contexto do agravamento da crise ambiental, durante o século XX, que
a reconceituacdo de ambiente foi requerida, face a percepcéo de que os danos
provocados a natureza pela humanidade resultam de uma variedade de
transformacdes associadas a modernizacdo. Nao apenas os fendbmenos técnico
industriais e a acdo das corporacdes e do Estado sédo responsaveis pela difusdo
de novos padrdes de consumo e pelo estabelecimento de um estilo de vida
moderno, predominantemente urbanizado. E necessario também considerar a
interferéncia dos meios de comunicacéo, como agentes conformadores de uma
cultura de massa (PELEGRINI e VLACH, 2011). A partir disso, torna-se preciso
reaprender a ver, a conceber, a pensar e a agir, diante da necessidade de salvar

a biosfera e civilizar o mundo.

Ao concluir, destacam: A complexidade dos problemas nos desarma.
Dessa forma devemos rearmar-nos intelectualmente procurando pensar a
complexidade (Ibidem, p. 15). A gravidade da problematica ambiental vem assim

vinculada a complexidade de suas causas e de seus resultados.
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E impossivel tentar compreendé-la ou resolvé-la por procedimentos
analiticos, fragmentados, tomando aqui e ali as partes pelo todo, explicando com
leis e teorias o que €, na realidade, a crise de um paradigma. Logo, a Educacao
Ambiental concretiza-se como um dos eixos fundamentais para impulsionar o
processo de prevencdo da deterioracdo ambiental, de aproveitamento
sustentavel de nossos recursos e de reconhecimento do direito do cidadéo e
comunitario a um ambiente de qualidade. No sentido profundo que compreende
a Educacdo Ambiental, entendé-la significa, pelo menos supor, mudanca de
valores e aplicacdo destes a pratica social. Isto conduz a mudancas de

comportamento dos individuos e da comunidade.

1.1 A CRISE AMBIENTAL E A PREOCUPACAO MUNDIAL

O alto e persistente indice de mudancas nas conformacdes e fun¢des dos
sistemas naturais da Terra representam uma ameaca crescente para a saude
humana e a vida em geral no nosso planeta. Nossa civilizacao floresceu na base

de uma exploracéo insustentavel dos recursos naturais e humanos.

Atualmente, essas mudancgas representam um risco maior, a saber, que
a natureza, por causa dos efeitos de sua degradacédo, deixara de assegurar a
continuidade de seu apoio a vida no médio e longo prazo. Os efeitos nocivos
sobre a saude humana devido as mudancas no ambiente sdo muitos e graves,
a exemplo da acidificacdo dos oceanos, da degradacao dos solos, escassez de
agua, exploracao excessiva da pesca e perda de biodiversidade, o acimulo de
residuos téxicos incluindo residuos nucleares, a reducdo das florestas e a
poluicdo dos rios, além do mais longo periodo de secas que se prenuncia em
varias partes do mundo, com dramaticos efeitos sobre as populagdes rurais e
litoraneas mais pobres. ( TRINDADE 1993)

Esse conjunto de efeitos perversos representam um sério desafio para a
humanidade. Especialistas tém reiterado que essas tendéncias, que sdo de
grande impacto, tiveram seu inicio sobretudo por causa da estrutura e marcha
dos paradigmas estabelecidos na ideologia dominante do capitalismo, com o
estabelecimento de um padréo altamente predatério do consumo e da utilizagédo
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dos recursos naturais, com o fator agravante de uma populagdo em crescimento,
que devera atingir 8,3 bilhdes.) O Brasil, por volta de 2042 tera 223 milhdes de
habitantes. (IBGE, 2017)

1.2 AS CUPULAS DA TERRA E OS ACORDOS INTERNACIONAIS

As chamas Cupulas da Terra caracterizam as reunides internacionais dos
representantes dos paises para refletirem a problematica ambiental mundial e
producdo de acordos visando reduzir os impactos provocados pelo
desenvolvimento a partir da exploracado dos recursos naturais renovaveis e nao

renovaveis.

1.2.1. ESTOLCOMO - 1972 — 12 CUPULA DA TERRA

Com o objetivo de conscientizar a sociedade a melhorar a relagdo com o
meio ambiente e assim atender as necessidades da populacdo presente, sem
comprometer as geragOes futuras, em 1972, foi realizada a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. A conferéncia das Nacfes
Unidas que aconteceu na capital da Suécia, Estocolmo, foi a primeira atitude
mundial a tentar preservar o meio ambiente. Até meados do Seéculo XX
acreditava-se que o meio ambiente era uma fonte inesgotavel e a relagdo homem
com a natureza era desigual. De um lado os seres humanos gananciosos
tentando satisfazer seus desejos de conforto e consumo; do outro, a natureza
com toda a sua riqueza e exuberancia, sendo a fonte principal para as a¢des dos

homens.

O que torna isso um problema é o desenvolvimento sem limites realizado
pelo homem em prol de seus objetivos, gerando prejuizos para 0 meio ambiente.
Com a Conferéncia de Estocolmo, esse pensamento foi modificado e problemas
como o desaparecimento de rios e lagos, ilhas de calor e efeito da inverséo
térmica, causou alerta mundial. A Organizacdo das Nacgbes Unidas
(ONU) decidiu entdo lancar a Primeira Conferéncia Mundial sobre o Homem e o
Meio Ambiente. A reagdo dos paises foi diversa. Os Estados Unidos da América
foi o primeiro a se dispor a reduzir a poluigdo na natureza. Decidiram reduzir por
um tempo com as atividades industriais. O pais contou com a lideranca do

Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT). Neste instituto foram feitos
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estudos sobres as condi¢des da natureza, denominado "desenvolvimento zero".
Paises subdesenvolvidos ndo aprovaram as decisdes de reduzir as atividades
industriais, pelo fato de terem a base econdmica focada na industrializacao.
Surgiu entdo, o "Desenvolvimento a qualquer custo” defendido pelas nacdes
subdesenvolvidas. Foram abordados diversos temas na Conferéncia de
Estocolmo. Estavam presentes nas discussbées mais de 400 instituicoes
governamentais e ndo governamentais e teve participacdo de 113 paises. Essa
conferéncia foi de extrema importancia para controlar o uso dos recursos
naturais pelo homem, e lembrar que grande parte desses recursos além de ndo
serem renovaveis, quando removidos da natureza em grandes gquantidades,
deixam uma lacuna, as vezes irreversivel, cujas consequéncias virdo e serao

sentidas nas geracgodes futuras.

1.2.2. RIO 92 - 1992 - 22 CUPULA DA TERRA

Realizada de 3 a 14 de junho de 1992, a Conferéncia das Nag¢0es Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), ficou também
conhecida como 22 Cupula da Terra. Esta Conferéncia reuniu 108 chefes de
Estado para buscar mecanismos que rompessem o0 abismo norte-sul
preservando 0s recursos naturais da Terra. As bases para a Rio-92 foram
lancadas em 1972, quando a ONU organizou sua primeira conferéncia
ambiental, em Estocolmo, e, em 1987, quando o relatério "Nosso Futuro
Comum", das Nacgbes Unidas, lancou o conceito de desenvolvimento

sustentavel.

Além da reunido e da presenca dos chefes de estado, as Organizacdes
N&o Governamentais Ambientais realizaram um encontro extraoficial no Aterro
do Flamengo. Durante o periodo de realizacdo da Rio 92, o entéo presidente da
republica, Fernando Collor de Mello, contava com o apoio do Secretario do Meio
Ambiente da Presidéncia da Republica, José Goldemberg. O governo
transferiu provisoriamente a capital federal de Brasilia para o Rio de Janeiro,

cidade que recebeu reforco de seguranca das forcas armadas. Também foi
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criado, em 1992, o Ministério do Meio Ambiente para coordenar a Politica
Nacional do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos.

A Rio -92 ajudou a popularizar as questdes ambientais no Brasil e em
diversos paises, conscientizando as nacfes ricas a ajudarem o0s paises em
desenvolvimento na implementacdo de uma economia sustentavel. Apds
negociacdes marcadas por diferencas de opinido entre o Primeiro e o Terceiro
mundos, a reunido produziu a Agenda 21, documento com 2.500
recomendacdes sobre como atingir o desenvolvimento sustentavel, incluindo
determinacdes que preveem a ajuda de nacdes ricas aos paises pobres. A
Convencdo da Biodiversidade, também produzida durante a Reunido,
estabeleceu metas para preservacdo da diversidade biolégica e para a
exploracdo sustentavel do patriménio genético, sem prejudicar ou impedir o
desenvolvimento de cada pais.

A Rio-92 também firmou a Convencdo do Clima que apresentou
estratégias de combate ao efeito estufa. Esta Convencdo deu origem ao
Protocolo de Kyoto, pelo qual as nacdes ricas deveriam reduzir suas emissdes
de gases que causam 0 aquecimento anormal da Terra. A Declaracdo de
Principios sobre Florestas, também criada na Conferéncia, garantiu aos Estados
o direito soberano de aproveitar suas florestas de modo sustentavel, de acordo
com as necessidades de desenvolvimento de cada pais.

Um dos mais importantes documentos da época da Rio -92 foi a Carta da
Terra, que € uma declaracao de principios éticos fundamentais para criacdo de
uma sociedade global justa, sustentavel e pacifica. O texto incluiu as dificuldades
em transitar para maneiras sustentaveis de vida e desenvolvimento humano
sustentavel.

Dentre os resultados da Cupula da Terra, a Agenda 21 é considerada
como o resultado mais importante. O documento foi assinado por 179 paises
naquela ocasiao e é um texto chave com as estratégias que deveriam ter sido
adotadas para a sustentabilidade, seguidas em diversas cidades por todo o
mundo, inclusive através de parcerias e de intercambio de informacdes, esse
compromisso leva em conta, principalmente, as especificidades e as
caracteristicas particulares de cada localidade, de cada cidade, para planejar o

gue deve ser desenvolvimento sustentavel em cada uma delas.
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1.2.3. JOANESBURGO - 2002 — 32 CUPULA DA TERRA

Contou com a presenca de mais de 150 representantes de varios paises
do mundo inteiro, preposto de grandes empresas, organizacbes néo-
governamentais, associacdes setoriais, milhares de delegacdes e jornalistas do
mundo inteiro, em agosto de 2002, na maior cidade da Africa do Sul,
Joanesburgo, reuniram-se para realizar discutir o ponto mais do
Desenvolvimento Mundial Sustentavel. O objetivo dessa Conferéncia foi
reavaliar, rever, concentrar dados positivos e 0s negativos que necessitavam de
mais atencdo segundo as metas e propostas na Agenda 21 e direcionar as
realizacbes a areas que apos feita as observacbes mereciam um olhar mais
analitico para melhorar tais pontos, além de harmonizar pontos necessérios de
desenvolvimento econdmico e social da sociedade, mas mantendo as
obrigacdes com um planeta habitavel e consumir somente 0 necessario para que
seja preservado para as futuras geracfes. Os 10 dias de Conferencia foram
focos do mudo inteiro e revigoraram as esperancas da humanidade por um
mundo melhor, dos mais de 150 paises que propuseram medidas concretas para
colocar em praticas acBes das diretrizes da Eco-92. No entanto, os paises
intransigentemente defenderam seus interesses, como o Juscanz (Japao,
Estados Unidos, Canadd, Austrdlia e Nova Zelandia), que sob a lideranca dos
norte-americanos e com o apoio incondicional dos paises arabes, grandes
produtores de petréleo boicotou, entre outras, as propostas do Brasil e da Unido
Europeia sobre energia. O Brasil teve um grande apoio da Unido Europeia no
que diz respeito a substituicdo das matrizes energéticas fontes de poluicdo
mundialmente por energia de fontes renovaveis em até 10% até 2010. E obvio
gue isso ia contra os interesses de paises do grupo Juscanz, todavia o Brasil se
manteve firme e recebeu ainda o apoio do de movimentos ambientalista como o
WWF( Worrld Wilddife Fund) e Greenpeace. E necessario realizar uma reflexo
sobre o0 momento e conjuntura politica em que foi dado a Conferencia, paises
emergentes em busca de crescimento, muito das discussbes faziam
enfrentamento a mecanismos de desenvolvimento sé de cunho econdmico. Era
visivel o clima de pessimismo, os analistas indicam que as agendas
demasiadamente abrangente conduz uma overdose de negociacdes e

barganhas onde é notavel que ou cede de uma lado para avancar no outro ou
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h& uma forte resisténcia que havera por parte dos paises que defendem seus
interesses, no entanto, € claro que essa espécie de briga de cabo de guerra é
um grande fator limitante para chegar-se ao equilibrio necessarios para as
politicas sustentaveis. Ao fim do encontro, com a percepc¢do do espirito que
pareava em Joanesburgo, visto a diversidade de opinides e posturas, muitas
vezes conflitantes, a Cimeira ndo conseguiu produzir os avan¢os esperados. O

Presidente do Brasil na época, Fernando Henriqgue Cardosos comentou.

O Encontro Mundial ndo avanc¢ou no caminho do nosso sonho, mas em
outra direcdo, para percebermos que cada pais tem que fazer a sua
parte. Se formos esperar que os ricos venham fazer as coisas por nos,
vamos esperar muito tempo e eles ndo fardo nada. Nés é que temos
que cuidar da nossa megadiversidade e fazer com que 0 n0sSsoO

exemplo possa ser seguido.

1.2.4. RIO + 20 — 2012 — 42 CUPULA DA TERRA

O principal objetivo da Rio+20 foi renovar e reafirmar a participacéo
dos lideres dos paises com relacdo ao desenvolvimento sustentavel no planeta
Terra. Foi, portanto, uma segunda etapa da Cupula da Terra (RIO-92) que
ocorreu ha 20 anos na cidade do Rio de Janeiro. Os principais temas debatidos
foram: Balanco do que foi feito nos ultimos 20 anos em relacdo ao meio
ambiente; A importancia e os processos da Economia Verde; A¢cbes para garantir
o desenvolvimento sustentavel do planeta; Maneiras de eliminar a pobreza; A
governanca internacional no campo do desenvolvimento sustentavel.

Com relacdo aos resultados da Rio + 20 destaca-se que
infelizmente o resultado néo foi o esperado. Os impasses, principalmente entre
os interesses dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, acabaram por
frustrar as expectativas para o desenvolvimento sustentavel do planeta. O
documento final apresenta varias intensées e joga para 0S prOximos anos a
definicAo de medidas praticas para garantir a protecdo do meio ambiente. Muitos
analistas disseram que a crise econémica mundial, principalmente nos Estados

Unidos e na Europa, prejudicou as negociacdes e tomadas de decisbes praticas.
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1.2.5. OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO DO MILENIO - 2015

O ano de 2015 apresentou uma oportunidade histérica e sem precedentes
para reunir os paises e a populacdo global e decidir sobre novos caminhos,
melhorando a vida das pessoas em todos o0s lugares. Essas decisGes
determinardo o curso global de acdo para acabar com a pobreza, promover
a prosperidade e o bem-estar para todos, proteger o meio ambiente e enfrentar
as mudancas climéticas.

Em 2015, os paises tiveram a oportunidade de adotar a nova agenda de
desenvolvimento sustentavel e chegar a um acordo global sobre a mudanca
climética. As a¢gbes tomadas em 2015 resultaram nos novos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que se baseiam nos oito Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM). As Nacdes Unidas trabalharam junto aos
governos, sociedade civil e outros parceiros para aproveitar o impulso gerado
pelos ODM e levar a frente umaagenda de desenvolvimento péds-
2015 ambiciosa.

As Nacdes Unidas definiram os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) como parte de uma nova agenda de desenvolvimento
sustentavel que deve finalizar o trabalho dos ODM e ndo deixar ninguém para
tras. Essa agenda, lancada em setembro de 2015 durante a Cudpula de
Desenvolvimento Sustentavel, foi discutida na Assembleia Geral da ONU, onde
os Estados-membros e a sociedade civil negociaram suas contribuigcbes. O
processo rumo a agenda de desenvolvimento p6s-2015 foi liderado pelos
Estados-membros com a participacdo dos principais grupos e partes
interessadas da sociedade civil. A agenda reflete os novos desafios de
desenvolvimento e estéa ligada ao resultado da Rio+20 — a Conferéncia da ONU
sobre Desenvolvimento Sustentavel — que foi realizada em junho de 2012 no Rio

de Janeiro, Brasil.

Baseado na experiéncia de duas décadas de pratica de desenvolvimento

e a partir de contribuicdes obtidas através de um processo aberto e inclusivo, o
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relatério “O Caminho para a Dignidade em 2030” apresentou um mapa com o

objetivo de alcancar a dignidade nos proximos 15 anos.

1.2.6. AGENDA 2030

Esta Agenda é um plano de agdo para as pessoas, para o planeta e para
a prosperidade. Ela também busca fortalecer a paz universal com mais liberdade.
Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas e
dimensdes, incluindo a pobreza extrema, € o maior desafio global e um requisito
indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. A Figura 1 apresenta a
pagina inicial da ONU que disponibiliza a Agenda 2030 e os 17 Objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel.

FIGURA 1: Agenda 2030 e os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
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COMPARTILHAR FALE CONOSCO

Nagdes Unidas no Brasil
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Fonte: ONUBR (ANO2017)

Todos os paises e todas as partes interessadas, atuando em parceria
colaborativa, implementardo este plano. A perspectiva é a de libertar a raca
humana da tirania da pobreza e da penuria e curar e proteger o nosso planeta,
tomar as medidas ousadas e transformadoras que sao urgentemente
necessarias para direcionar o mundo para um caminho sustentavel e resiliente.
‘Ao embarcarmos nesta jornada letiva, comprometemo-nos que ninguém seja
deixado para tras” ONUBR (ANO2017 )
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Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas que foram
anunciadas demonstram a escala e a ambicéo desta nova Agenda Universal. Ela
se constroi sobre o legado dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e
concluirdo o que estes ndo conseguiram alcangar. Eles buscam concretizar os
direitos humanos de todos e alcancar a igualdade de género e 0 empoderamento
das mulheres e meninas. Eles séo integrados e indivisiveis, e equilibram as trés
dimensodes do desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental,
aqui observa-se que o ambiental se refere ao ecoldgico, considerando a visao

sistémica da questdo ambiental.

Os documentos firmaram compromissos com o meio ambiente de forma
transversal, englobando o contexto histérico, ambiental, contemplando o social,
0 econdmico e o ecologico. A sustentabilidade é ainda um grande desafio para
a humanidade, o que néo torna impossivel, mas requer sem duvidas um olhar
sistémico a cerca da problematica afim de finalmente chegar a consensualidade
em que toda a nagao possa cumprir e assim ajudar ao meio ambiente cumprindo

a agenda.

1.3 REFLEXOS DA PREOCUPACAO DA QUESTAO AMBIENTAL NO
BRASIL

A partir das conferencias e seus acordos, Brasil tomou algumas medidas
para sociabilizar os cuidados com o meio ambiente a exemplo disso, a mencéao
a triade: respeito da relagdo direta entre o aumento da prote¢cdo do meio
ambiente e os direitos fundamentais do individuo a pioneira obra do professor
Anténio Augusto Cancado Trindade, Direitos Humanos e Meio Ambiente:
paralelo dos sistemas de prote¢do internacional. Nao resta duvida de que os
direitos humanos, o direito a um meio ambiente sadio e equilibrado e o direito ao
desenvolvimento constituem trés pecas da mesma trilogia. Por um lado, a
protecdo ao meio ambiente teve reconhecimento desde 1972, pela Declaracéo
de Estocolmo, como um direito fundamental dos individuos, a existéncia de um
meio ambiente sadio e equilibrado sendo a condi¢cdo necessaria a efetividade de
numerosos direitos da pessoa humana para a geracdes presentes assim como
para a geracdes futuras. Por outro lado, vé-se emergir o direito ao

desenvolvimento, proclamado notadamente pela Resolugédo adotada em 4 de
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dezembro de 1986 pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, como um direito
inalienavel da pessoa humana, figurando dentre os novos direitos humanos.
Enfim, a protecdo do meio ambiente encontra-se indissoluvelmente ligada ao
desenvolvimento:

€ 0 que sustenta o Ultimo relatério do Banco Mundial sobre desenvolvimento no mundo;
... (TRINDADE, 1993, p. 20).

A repercussao mais imediata da Conferéncia de Estocolmo no Brasil foi a
criacao, em outubro de 1973, da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema),
orgao subordinado ao Ministério do Interior. Durante o periodo de existéncia da
Sema, inlmeros avancgos se verificaram nas questdes ambientais brasileiras,
devendo-se destacar a instituicdo, em 1981, da Politica Nacional do Meio
Ambiente, através da Lei 6.938, de 31 de agosto. A Sema foi extinta em 1989,
quando o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (Ibama) assumiu suas fun¢des, bem como as da Superintendéncia
de Desenvolvimento da Pesca (Sudepe). José Afonso da Silva, em Direito
Ambiental Constitucional, cita, ainda, o Il Plano Nacional de Desenvolvimento
como reflexo da Conferéncia de Estocolmo nas agbes governamentais
brasileiras. Segundo o ilustre constitucionalista, o Plano Nacional de

Desenvolvimento.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E OS TEMAS TRANSVERSAIS

Uma das principais conclusdes e proposi¢cdes assumidas em reunides
internacionais € a recomendacdo de investir numa mudanca de mentalidade,
conscientizando os grupos humanos da necessidade de adotar novos pontos de
vista e novas posturas diante dos dilemas e das constatacdes feitas nessas
reunides. Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidadaos
representando instituicdes de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais
se reconhece 0 papel central da educacgao para a “construgcdo de um mundo
socialmente justo e ecologicamente equilibrado”, o que requer “responsabilidade
individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario”. E é isso o que se
espera da Educagcdo Ambiental no Brasil, assumida como obrigag&do nacional

pela Constituicdo promulgada em 1988.

Todas as recomendacdes, decisdes e tratados internacionais sobre o
tema evidenciam a importancia atribuida por liderangas de todo o mundo para a
Educacdo Ambiental como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar
formas cada vez mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solucdes
para os problemas ambientais. Evidentemente, a educa¢do sozinha nao é
suficiente para mudar os rumos do planeta, mas certamente é condicéo
necessaria para isso. Nesse contexto fica evidente a importancia de educar os
brasileiros para que ajam de modo responsavel e com sensibilidade,
conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro; saibam exigir e
respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto local como
internacional, e se modifiquem tanto interiormente, como pessoas, quanto nas

suas relacdes com o ambiente.

A preocupacao em relacionar a educacédo com a vida do aluno — seu
meio, sua comunidade — nédo € novidade. Ela vem crescendo especialmente
desde a década de 60 no Brasil. Exemplo disso s&o atividades como os “estudos
do meio”. Porém, a partir da década de 70, com o crescimento dos movimentos
ambientalistas, passou-se a adotar explicitamente a expressdo “Educacéo
Ambiental” para qualificar iniciativas de universidades, escolas, instituicdes
governamentais e n&o-governamentais por meio das quais se busca

conscientizar setores da sociedade para as questdes ambientais. Um importante
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passo foi dado com a Constituicdo de 1988, quando a Educagédo Ambiental se
tornou exigéncia a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais
(artigo 225, § 1o, VI). .

Neste final de século, de acordo com o depoimento de varios especialistas
que vém participando de encontros nacionais e internacionais, o Brasil é
considerado um dos paises com maior variedade de experiéncias em Educacédo
Ambiental, com iniciativas originais que, muitas vezes, se associam a
intervencdes na realidade local. Portanto, qualquer politica nacional, regional ou
local que se estabeleca deve levar em consideracdo essa riqgueza de
experiéncias, investir nela, e ndo inibi-la ou descaracterizar sua diversidade.
(BRASIL, 1988)

2.1 A CRISE AMBEINTAL E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O que sera a causa da crise ambiental e sua producdo do
conhecimento? Segundo (Capra, 1994) da falta da nocdo da totalidade
indivisivel do conhecimento da interconexdo entre os fenbmenos da natureza,
resulta um dos critérios importantes do novo paradigma, isso se refere a
mudanga da do enfoque da “parte do todo”. Segundo esse autor, no velho
paradigma acreditava-se que a dinamica do todo poderia ser compreendida
com base nas propriedades das partes e o mundo fisico era visto como um
conjunto de entidades separadas, jA no novo paradigma, a relacdo entre as
partes e o todo é invertida. Isso sugere que os atributos das partes somente

podem ser entendidas com base na dinamica do todo.

Com base na fisica quantica, Bohn (1992 ) fala que o mundo esta
interligado numa totalidade intacta em movimento fluente, em que cada parte
manifesta € derivada de uma totalidade. Morin (1995, p. 81) assumindo como
seu axioma formulado por Pascal, afirma: “ Eu considero impossivel conhecer
as partes sem conhecer o todo particularmente as partes. Explica também que
esse axioma que parece um paradoxo, explica o caminhar do pensamento, o
seu ir-e- vir das partes. Para esse autor, o todo € tdo completo como as partes,

e essa complexidade estaria presente no cosmo, na vida e na ciéncia , sendo
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que o “todo seria mais do eu cada parte”, (1995, p. 82). Ao mesmo tempo, o “
todo esta também em cada parte”, oferecendo como exemplo o fato de que um
individuo ndo esta somente dentro do individuo, isto €, dentro dos seus habitos
culturais, das influencias em suas estruturas mentais etc.

A crise ambiental é a primeira crise do mundo real produzida
pelo desconhecimento do conhecimento; da concepcdo do

mundo e do dominio da natureza [..]. Os problemas
ambientais sdo  fundamentalmente  problemas de
conhecimento [...]. A crise ambiental constitui um chamado a

reconstrucdo social do mundo: apreender a complexidade
ambiental (LEFF, 2002a, p.207-218).

Tendo em vista a relacdo em foco, Santos (2001) aponta e critica
os limites do conhecimento cientifico da Ciéncia Moderna.
A profundidade e a amplitude desse tipo de problema suscitam
solucdes também profundas e amplas e ai reside a dificuldade
especifica deste tipo de problema [...] o tipo de conhecimento
cientifico que apresenta solucdes de curto prazo, estreitas no
ambito e superficiais na espessura [...] deslegitimou a partida
a ideia de alternativas globais [...]. E notério que a ciéncia
moderna em geral e as ciéncias sociais em particular

atravessam hoje uma profunda crise de confianca
epistemoldégica (SANTOS, 2001, p.283)

2.2. PARADIGMAS EMERGENTES - RUMO A TRANSVERSALIDADE

Entender a crise ambiental como um fendmeno global, significa ter
que se aproximar dela a partir de um novo paradigma conceitual e metodolégico
gue permita explicar essa complexidade e trabalhar sobre ela. Uma nova
perspectiva epistemoldgica se abre com esta visdo integradora da ciéncia, em
gue o metodologico se converte numa estratégia holistica para a integracéao das

descobertas e evidéncias.

Numa critica veemente, Morin (2012, p.14) aponta para a “inteligéncia
cega”, destacando: “A ciéncia impde cada vez mais os métodos de verificagédo
empirica e légica, entretanto, por toda a parte, o erro, a ignorancia, a cegueira,

progridem ao mesmo tempo em que 0s nossos conhecimentos”.

Os principios preconizados por Morin (2010), no paradigma da

complexidade permitem, portanto, pensar a problematica ambiental
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contemporanea, de modo a minimizar os estragos que as visdes simplificadoras
fizeram ndo apenas no mundo intelectual, mas também, na vida. Muitos dos
sofrimentos que milhdes de seres suportam resultam dos efeitos do pensamento

parcelar e unidimensional.

Isto nos remete a reflexdo do papel da educagéo nesse contexto: de
que forma a educacao pode contribuir para a superagdo da agonia planetaria? A
educacao precisa ser pensada numa perspectiva complexa, capaz de permitir

compreender e viver a solidariedade em diversas dimensdes. (SANTOS, 2008).

Morin (2015, p.120) em seu livro “Ensinar a Viver: manifesto para
mudar a educacao”, afirma que, “para ser portadora de uma verdadeira mudanca
de paradigma, a reforma deve ser pensada ndo apenas no nivel de universidade,
mas desde o ensino fundamental”’. Continua destacando que a etapa do ensino
meédio deveria ser a da juncdo dos conhecimentos, o tempo da reflexibilidade

sobre a ciéncia, sobre sua situacdo no mundo contemporaneo.

Conforme Gaudiano (1997), a teoria predominante no ramo da
educacédo, no atual momento , ainda é a tradicdo positivista. Tradicdo que nao
s6 é dominante, mas configura-se como hegemonica. Suas caracteristicas mais
relevantes sao: “a objetividade da ciéncia, as tendéncias a axiomatizacéo e a
quantificacdo, a busca de regularidade nos fendbmenos a margem de seus
contextos particulares, e a neutralidade valorativa na formulagéo dos juizos”.
(GAUDIANO, 1997, p.10)

Resultado que evidencia que a Educagdo Ambiental, pela sua propria
razdo epistemologica, requer um modelo educativo inovador, onde o0s
pressupostos tedricos se ampliam a todas as disciplinas do ambito cientifico,
pela necessidade de responder as exigéncias da problematica do Meio Ambiente
originada pela atividade humana. A inser¢cdo da interdisciplinaridade, pelo
menos, torna-se um requisito imprescindivel para a conceitualizacdo da
Educacdo Ambiental e de sua missao, a qual implica um giro revolucionario para

a prépria concepcao global do ensino.

Portanto, se 0 Meio Ambiente é um sistema complexo requer, para

sua interpretacdo, um enfoque que somente se conseguira através da
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articulagéo das diferentes perspectivas disciplinares, e ndo simplesmente de sua
somatoria. Resulta que, para interpretar as questbes ambientais, esses
conhecimentos necessitam ser articulados — ndo somados — para isto é
necessaria uma abordagem, no minimo, interdisciplinar que permita gerar um
conhecimento integrado, superando a simples acumulacdo de enfoques

cientificos e técnicos.

Com o surgimento de possiveis alternativas de romper com a
fragmentacdo dos saberes culminou o impulso para o0 movimento de religar o
gue vinha sendo separado pelo movimento da Ciéncia Moderna, que defendeu
a compartimentagcdo para o aprofundamento; dessa forma surgem propostas
relacionadas a Transdisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transversalidade,

entre outras.

A concepcéo de eixo transversal dentro do curriculo se refere a um
tipo de ensino que deve estar presente como guardido da interdisciplinaridade,
nas diferentes areas do conhecimento, ndo como unidades didaticas isoladas,
mas como eixos fundamentais dos objetivos, conteddos e principios de
procedimento, encarregado das interconexdes entre as matérias classicas e
incorporando novidades préoprias dos contextos sociais dindmicos que mudam e
evoluem ao longo do tempo. Os Temas Transversais podem representar um
caminho sugestivo, uma fissura no sistema tradicional para a construcao
progressiva de uma nova escola para uma educac¢ao universal, ao lado da tese
da educacéo global. (BRASIL, 1998)

A Educacdo Ambiental assume o papel de buscar reverter essa
problematica, ndo de forma adestradora, mas de forma complexa através dos
Temas Transversais, reforcando a importancia de serem trabalhados nas
escolas. Para garantir o bem-estar da humanidade, sdo necessarias novas
maneiras de pensar e agir para que o mundo seja mais justo e o0 meio ambiente

equilibrado.

Romper com a ideologia educacional fragmentadora significa ser
capaz de atender as necessidades dos discentes, diante de uma nova realidade
mundial, contemplando ndo apenas aspectos conteudistas, mas cognitivos,

sociais, historicos, econémicos, bioldgicos, afetivos, etc. partindo para uma nova
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concepgao de aluno, que deixa de ser um mero receptor para ser um sujeito
atuante na sua aprendizagem e de professor que passa de transmissor para

mediador do conhecimento.

Nessa direcdo, os temas transversais, como reflexos dos problemas
e das preocupacOes de nossas sociedades atuais e como aprendizagens
informais obtidas de forma confusa no meio socionatural em que 0s alunos vivem
e, portanto, dotados de uma grande funcionalidade psicolégica e social,
poderiam perfeitamente representar essas pontes entre o conhecimento comum
e o escolar. (YUS, 2002)

O cenério ndo é dos mais animadores, a crise ambiental de fato existe
e sdo necessarias medidas para controla-la; para que se efetive uma Educacgéo
Ambiental eficaz em que o individuo de fato a pratique, acima de tudo é
necessario uma visao holistica da complexidade da questdo uma vez que

envolve fatores sociais, culturais, afetivos e etc.
2.3. LEGISLACAO NACIONAL E ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais reconheceram que a educacao
para a cidadania requer que questbes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos. O conjunto de temas recebeu o titulo
geral de Temas Transversais, indicando a metodologia proposta para a incluséo
no curriculo e seu tratamento didatico (BRASIL, 1998). A Educacdo Ambiental
na educacdo formal pode alcancar as metas estabelecidas através dos Temas
Transversais, como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas
cada vez mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solucdes para os

problemas ambientais.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental instituida pela Lei N°
9.795, de 27 de abril de 1999, em seu artigo 10, paragrafo 1° determina que “a
Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino basico” (BRASIL, 1999).

A Lei N° 3.222, de 02 de 2008, instituiu a Politica de Educacao
Ambiental do Estado do Amazonas, e em seu capitulo Ill, no Ensino Formal artigo

12, destaca que “sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
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continua e permanente em todos os niveis e modalidades”; em seu paragrafo 1°
determina que “a Educacdo Ambiental ndo deva ser implantada como disciplina
especifica no curriculo da Educagao Formal”; em seu artigo 13° salienta que “os
Temas Transversais devem ser contemplados interdisciplinarmente nos projetos
politico-pedagdgicos e nos planos de desenvolvimento escolar”. Para isto “as
escolas da rede estadual de ensino estabeleceréo periodos de planejamento da
transversalidade da questdo ambiental, de modo a garantir a pratica da
interdisciplinaridade”. Em seu artigo 17 prevé “a inser¢do da Educacédo
Ambiental em todos os cursos de formacdo de professores, ao nivel de
graduacéol/licenciatura, contemplando horas de estagio supervisionado para a
pratica da transversalidade” (AMAZONAS, 2008).

A Resolugdo N° 2, de 15 de junho de 2012 estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e, em seus
considerandos, destaca que “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a
relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental”. Em seu artigo 8°
estabelece que “a Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar... ndo devendo, como regra, ser implantada como

disciplina ou componente curricular especifico” (BRASIL, 2012). .

Apesar de a Educacdo Ambiental ser regulamentada para ter uma
abordagem transversal e interdisciplinar em todo o pais, o Projeto de Lei do
Senado N° 221/2015 surgiu na contramdo desse entendimento ao propor a
criagdo da disciplina especifica da Educagdo Ambiental no Ensino Basico sob a
justificativa de que tal medida seria necessaria para a “conscientizagcao
ambiental” (BRASIL, 2015)

3 ESTADO DA ARTE DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

Considerando a Questdao Ambiental numa perspectiva do Paradigma da

Complexidade o Meio Ambiente adquire uma visdo sistémica, composto de
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fatores inter-relacionados, contemplando aspectos sociais, econdémicos,
politicos, culturais e ecoldgicos, caracterizando-se 0 necessario tratamento

interdisciplinar.

Tendo esse referencial como perspectiva, a pesquisa voltou-se para
identificar o estado da arte da Educacdo Ambiental nas escolas publicas de
Manaus/AM.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A Educacdo Ambiental tendo a Questdo Ambiental como objeto
nao poderia se constituir em uma disciplina, uma vez que ha o reconhecimento
de que o Meio Ambiente requer um tratamento interdisciplinar, portanto deve ser
trabalhado por uma equipe multidisciplinar, caminhando para o que Morin (2010)

recomenda como a hecessaria a visao transdisciplinar.

Considerando os documentos legais e principalmente diante da
Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas a pesquisa tornou-se
necessaria para investigar a pratica da Educacao Ambiental nas escolas da rede
estadual de ensino de Manaus, visando contribuir com os indicadores que
impulsionam ou impedem a pratica da Transversalidade nos curriculos

escolares.

A pesquisa caracterizou-se como investigacdo qualitativa,
considerando os elementos ressaltados por Bogdan e Bicklen (1994), uma vez
gue a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sé&o
predominantemente descritivos; a preocupagao com 0 processo € muito maior
do que com o produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida
séo focos de atencdo especial pelo pesquisador; a anélise dos dados tende a

seguir um processo indutivo.

Trata-se de um Estudo de Caso, concordando com Yin (2005) porque
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real. A

pesquisa foi desenvolvida tendo por base a observacao participante a analise
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de documentos, e a entrevista semiestruturada, procurando a interacéo
constante entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado; a énfase no processo,
naquilo que esta acontecendo e ndo no produto ou nos resultados finais; a
preocupacao com o significado com a maneira prépria com que as pessoas veem

a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca.

A observacdo participante proporcionou a investigacdo das
experiéncias diretas com o fendbmeno estudado, apresentando como principais
vantagens: proporcionar o contexto para estudar; permitir uma abordagem
indutiva; dar ao investigador a experiéncia direta em relagdo com os eventos no
momento que ocorrem; evitar prejuizos e percepcoes seletivas; construir sobre

o conhecimento do investigador e o incrementar ao entendimento.

A analise de documentos permitiu acrescentar informacgdes oficiais;
pode incorporar uma riqueza de informacgdes, a qual nem sempre se tem acesso

mediante a observacao.

A entrevista semiestruturada foi utilizada pra recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito de modo a permitir desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira coOmo 0s sujeitos interpretam aspectos

do mundo.

A pesquisa obedeceu as seguintes etapas, relacionadas aos

objetivos propostos:

1. Levantamento junto as Escolas da Rede Estadual de Manaus,
contemplando 7 distritais, visando identificar a pratica da Educacdo Ambiental,
bem como os Temas Transversais se sao trabalhados em relacdo a

complexidade da Questdo Ambiental no contexto amazdnico:

- Fase 1 - Distrital 1 - Zona Sul — 36 escolas; Distrital 2 - Sul e Centro

Sul — 36 escolas; Distrital 3 - Centro Sul e Centro Oeste — 36 escolas;

- Fase 2 - Distrital 4 - Oeste — 34 escolas; Distrital 5 - Leste — 33

escolas; Distrital 6 - Norte — 26 escolas; Distrital 7 - Norte — 28 escolas.

Inicialmente foi definido um Grupo Focal para elaboragcdo do

instrumento que foi utilizado nas entrevistas, de modo que as alternativas
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puderam ser definidas a partir dos préprios sujeitos da pesquisa. Em
prosseguimento as entrevistas contemplaram uma amostra aleatoria de trés

escolas em cada distrital.

2. Foram entrevistados 8 professores de areas de conhecimento
diferentes, da mesma escola, do mesmo ano e nivel de ensino, para verificar a

abordagem interdisciplinar dos temas trabalhados.

3. Andlise estatistica descritiva dos dados coletados para:
identificag8o da préatica da Educagdo Ambiental nas escolas; caracterizagao dos
Temas Transversais trabalhados; levantamento dos indicadores que

impulsionam ou impedem a pratica da Transversalidade nas escolas.

Na primeira etapa que corresponde ao grupo focal, a ferramenta
utilizada foi roteiro de entrevista aplicado presencialmente aos professores. Ja
na segunda etapa, a partir das alternativas obtidas como resultados da etapa 1

foi utilizado questionarios on-line do Google Formulario.

Com o grupo focal, onde foram feitas oito perguntas abertas
(Apéndice 1); os professores puderam dialogar e expor suas posices acerca da
pesquisa. As respostas foram categorizadas para darem origem as alternativas
para que a entrevista pudesse tomar o formatado de questionario a fim de
estender a uma maior quantidade amostral de professores da rede publica.

O guestionario foi elaborado em formato online no Google Formulario,
disponibilizado de forma gratuita e de rapido acesso. (Apéndice 2) a partir dos
dados obtidos no questionario, que além das alternativas fechadas, possui a
opcéao de o professor incrementar com suas opinides, a partir de experiéncias,
relatos a respeito do tema discutido. Abaixo um exemplo de como as respostas
das perguntas abertas foram categorizadas para dar origem as alternativas

fechadas usadas no questionario.

1) Na sua concepcao o que sao Temas Transversais?

E1 Temas transversais sdo aqueles que tratam da educacgédo social Interdisciplinar
e ambiental.

E2 Temas importantes na formacgao social dos alunos, distinguir Interdisciplinar
certo do errado com todas as disciplinas.

E3 Temas que permeiam as mais variadas areas do conhecimento Interdisciplinar
para atingir o foco, o aprendizado do aluno

E4 MNao conheco, ja ouvi falar no plano de ensino mas nunca vi na Desconhece
pratica nas escolas.

- E5 Temas gue trabalham em conjunto com todas as disciplinas Interdisciplinar



Conforme exemplo acima, as respostas foram colocadas em
categorias para gerar 5 alternativas, as mais parecidas foram colocadas
agrupadas. A partir desses dados do questionario, foi elaborada uma segunda

analise de documentos para verificacdo dos objetivos propostos pelo projeto.
3.2. CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES PARTIPANTES

Para a presente pesquisa foram feitos registros a cerca da
caracterizacao dos professores que fazem parte do corpo docente da Secretaria
Estadual de Educacédo do Amazonas- (SEDUC AM).

A caracterizacdo dos professores participantes ficou identificada pela
idade, género, nivel de formacé&o e disciplinas trabalhadas. A Figura 2 permite
verificar a distribuicdo das idades dos professores participantes, organizadas por

faixa etaria.

Figura 2 — Idade dos professores entrevistados
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Idade dos professores entrevistados.

60

51

50 48

40
20 17
11
) .
0

18-24 24-30 30-36 36-42 42 Ou mais

De acordo com a pesquisa, dos 152 professores participantes da
pesquisa, cerca de mais da metade estdo acima dos 36 anos, sendo 48 na faixa
de 36-42 e 51 possuem acima de 42 anos, seguidos de professores que
apresentam entre 24-30 anos. A Figura 3 ilustra o género informado pelos

professores participantes.

Figura 3 — Género dos professores entrevistados
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Conforme analise dos graficos a maior parcela de participantes esta
representado pelo género feminino, sendo apenas 40 do género masculino. A
Figura 4 evidencia o nivel de formacdo dos professores participantes da

pesquisa.

Figura 4 — Nivel de Formacao dos professores entrevistados
Formacao
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Os dados evidenciam que a grande maioria, 112 professores,
participantes da pesquisa possuem apenas a graduacdo como formacéo
profissional, seguida de pdés- graduacdo ao nivel MBA e a menor parcela
apresenta mestrado 12 professores, e 3 doutores e nenhum com pds doutor.

O questionario foi direcionado a professores que ministram todas as
disciplinas nas escolas da rede estadual de Manaus-AM, propositadamente para
verificar se os Temas Transversais sdo trabalhados por todas as areas do
conhecimento e se ha pratica da interdisciplinaridade em sua execucdo. A

Figura 5 reune as disciplinas ministradas nos ultimos anos.

Figura 5 — Disciplinas ministradas nos Ultimos anos pelos professores entrevistados
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Quantidade de

Disciplinas Professores.
Artes 2

Biologia e Quimica 32

Ciclo Basico 2

Ciéncias Bioldgicas 30

Ciéncias e Biologia 20

Ciéncias Naturais 14

Ensino Religioso 1

Fisica

Geografia 6

Histdria 5

Lingua Portuguesa e Literatura 18
Matematica 12

Quimica 5

Total Geral 152

Dos 152 professores que participaram da pesquisa, 70 relataram
lecionar disciplinas fora da sua formacéo na falta de professores nas escolas e
para a complementacdo na carga horaria. Destacam-se professores que sdo
licenciados em Ciéncias Biologicas e lecionam Ciéncias Naturais e Biologia ou
licenciados em Quimica e lecionam Biologia. Ha um caso nos entrevistados em
que a professora com curso de Ciéncias Naturais informa que leciona para 7

turmas as disciplinas Geografia, Ciéncias, Quimica e Fisica

Os proprios professores afirmam que tém dificuldades para ensinar
contetdos que ndao possuem dominio por ndo fazerem parte da sua formacao
académica, além de ainda que ndo propositalmente, defasam o ensino dos
alunos quando passam apenas copias de textos e trabalhos que né&o

correspondem ao real contetado daquilo que deveria de fato ser ensinado.

3.3. DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

A partir das respostas dadas aos questionarios, as questdes obtiveram
alternativas categorizadas, a pesquisa nunca objetivou fechar o dialogo entre
pesquisador e professor, portanto as perguntas propostas possuem a opcao de

marcar uma alternativa e comentar, conforme é mostrado no Apéndice 2.
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A pesquisa procurou inicialmente investigar a concepgao dos
professores sobre os Temas Transversais. A Figura 5 ilustra a resposta as
alternativas que foram apresentadas, mas sempre havia espaco para que 0s
professores tivessem a oportunidade de expressar sua concepgao independente
da escolha de uma das alternativas.

Figura 6- Concepcao de Temas Transversais

1-Na sua concepc¢ao o que é tema transversal ?
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Quando questionados sobre o conceito de Tema Transversal o0s
professores, em sua maioria concordaram com a alternativa A, em que destaca
que Temas Transversais sao questbes importantes, urgentes e presentes sob
varias formas na vida cotidiana. Seguido pela alternativa B, também muito
discutida e que equivocadamente entre os professores que participaram da
entrevista conceitua como: Temas que o professor trabalha apenas em

atividades como feiras de ciéncias ou culturais.

Quando questionados sobre o0 que acreditam serem os diferenciais entre
Temas Transversais e outras termas, a Figura 7 destaca as respostas

expressadas pelos professores.

Figura 7 — Diferenciais dos Temas Transversais

37
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Destacam-se comentarios deixados pelos professores:

E45 “Sao temas trabalhosos que trazem complicagdes polemicas as aulas, as
vezes optamos em ndo os trabalhas para ndo ocorrer capitulos

desconfortaveis aos alunos e professores. “

E122 “ Questdes que implicam no social da comunidade escolar, traz um novo

ar e diferencia dos conteudos obrigatérios”

Os professores participantes concordam que o diferencial entre Temas
Transversais e os demais temas sejam a alternativa A “um tema transversal pode
ser trabalhado individualmente sem a permeacao das outras areas”. O Ministério
da Educacdo (MEC) define que os Temas Transversais nao pertencem a
nenhuma disciplina especifica e, portanto, deve permear todas as areas do
conhecimento; os temas fazem parte dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), criados a partir do Plano Nacional de Educacao (PNE), que foram
estabelecidos em 1999. Apenas 18 professores dos 152 optaram pela alternativa
D em que descreve sendo: “Ndo se classifica como uma disciplina por ter
natureza transversal que significa permear varias areas do conhecimento.” Dois
professores optaram em além de marcar a alternativa, deixar um comentario; €
preocupante quando um professor exprime a visdo de que esses temas sao
complicados e por isso deixados de lado, o debate em sala de aula é parte

formadora de estudantes criticos, ndo os abordas & se eximir de uma
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responsabilidade de contribuir com a formagéo de individuos criticos mas

capazes de intervir e transformar a realidade.

Os Temas Transversais estdo relacionados a questdes atuais e
integrantes do convivio escolar e social em geral, sabendo disso, a pesquisa
também buscou a visdo dos professores acerca da importancia desses temas
(Figura 8)..

Figura 8 - Importancia dos Temas Transversais
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Relacionam os Temas Transversais a questdes ambientais que tratam
somente do meio ambiente fisico; 65 professores concordam com a alternativa
A “informar sobre questdes quimicas e fisicas sobre 0 meio ambiente” o que
evidencia mais uma vez o0 desconhecimento da amplitude dos Temas
Transversais e, consequentemente, do Meio Ambiente, um dos temas indicados
pelos Parametros Curriculares Nacionais. Imediatamente a seguir, 62

professores optaram pela alternativa B “Formar cidaddos com participagao social

e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais” .

A presente pesquisa também buscou investigar quais Temas
Transversais sao trabalhados nas escolas onde os professores trabalham
(Figura 9).

Figura 9- Temas Transversais trabalhados.
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4- Quais os Temas Trabalhados ? Destague o mais
trabalhado e justifique.
70

60

58
50 44
40
30
30
20
20
0
A B C D
A alternativa mais aceita pelos professores foi a A “Meio Ambiente,
Preservacao e Conservacao. ” Mais uma vez optam em limitar uma questao tao
complexa demonstrando ndo ter um olhar sistémico quanto aos Temas
Transversais. Seguido da alternativa B “Etica, saude, meio ambiente, orientagcao
sexual e pluralidade cultural” nesse caso nao é inesperado uma vez que esses
sao temas que constam como sugestdes nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Em seguida alternativas C e D somando 50 professores admitem a
relativizacdo dos temas. Geralmente os Temas Transversais sao associados as

campanhas desenvolvidas pelo poder publico, sem a reflexdo das causas reais
dos problemas a que estédo agregadas.

Os Temas Transversais mostram particularidade no que diz respeito a
maneira como devem ser planejados uma vez que portam natureza complexa,
devendo necessariamente requerer um tratamento multidisciplinar, com
perspectiva interdisciplinar, o que deveria envolver as areas de conhecimento
gue contribuissem para o seu planejamento. A pesquisa investigou como esses

temas séo planejados. (Figura 10)
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Figura 10- Planejamento dos Temas Transversais

5- Como os temas transversais foram planejados
? Que areas participaram ?

90
80
70
60
50
40
30
20
10

80

71

1

A B QOutras respostas

Dos 152 professores entrevistados, 80 concordam com a alternativa A
‘Em coletividade com professores de diversas areas do conhecimento e
comunidade escolar” e 71 responderam que devem ser feitos individualmente,
onde cada professor elabora seu plano e implementa com os alunos. Destaque-
se a resposta do professor de niumero 133 que reduz o planejamento a uma

questao nao necessaria e que os temas podem ser aleatoriamente trabalhados.

E133: “Os temas transversais nem sempre precisam ser necessariamente
planejados antecipadamente, pois 0 mesmo pode surgir a qualquer

momento. ”

Os temas de fato trabalham questdes atuais e urgentes, podem surgir
no contexto atual mas requerem planejamento prévio para que nao seja
abordado por contetdos arbitrarios e sem a participacéo efetiva dos professores

em conjunto.

Conhecer os indicadores que auxiliam a pratica dos Temas
Transversais pode ser usado como ferramenta dos professores de modo que
seja ampliado o ensino desses temas de cunho urgente. (Figura 11)
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Figura 11- Facilidades no Planejamento dos Temas Transversais
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Os professores descrevem como facilidade encontrada a atualidade
dos temas que despertam o interesse dos alunos, afirmativa encontrada na
alternativa A que foi escolhida por 60 professores. Em segunda opc¢éo na letra B
os professores optaram em inquirir como sendo temas dinamicos onde os alunos
participam de forma interativa. Nessa questdo o objetivo foi obter a visdo dos

professores, visualizar a partir do olhar deles.

Dado as ja conhecidas dificuldades das escolas nos contetudos das
disciplinas, a pesquisa visou averiguar averiguou 0s indicadores que impedem

ou dificultam o ensino dos Temas Transversais (Figura 12)

42



Figura 1- Dificuldades no Planejamento dos Temas Transversais
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A principal justificativa dada como dificuldade ou impedimento para o
trabalho com os Temas Transversais € a falta de tempo no cronograma da
escola, afirmacédo feita na alternativa A com 70 professores concordando,
seguido da alternativa C com 48, definindo como “a pausa nos conteudos da

disciplina “.

A respeito das afirmagdes, os Temas Transversais ndo deveriam ser
vistos nessa perspectiva, uma vez que segundo orientacdo dos PCNs, nao
tratam de que os professores das mais variadas areas devam “pausar’ sua
programacao para poder contemplar a pratica dos temas, mas sim de que
explicitem as relagdes entre ambos e as incluam como conteudos de sua area;
a articulacdo e conversa entre o tema e o conteudo das disciplinas podem ser

congruentes em questdes sociais.

Dessa forma néo seriam trabalhados de forma paralela sem fazer as
devidas conexdes, mas buscar construir um caminho de mao dupla em que os
conteudos e a metodologia da area e perspectiva do tema sejam abordados
conjuntamente; nenhum tema deve representar pontos isolados mas dizem

respeito a diversos aspectos que contribuem para o exercicio da cidadania.

Buscar entender questbes complexas como a pratica dos Temas
Transversais requer conhecer a formacao dos professores para conhecer um
aspecto importante, que se antecipa a todo esse processo que € a formacao dos

professores para a pratica da transversalidade. (Figura 13)
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Fig. 13 - Formacéo para trabalhar os Temas Transversais

Vocé recebeu formacado na universidade para
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Os professores responderam em sua grande maioria (89) que
reconhecem nao terem vivenciado em sua formacéao a transversalidade, seguido

de 63 que responderam positivamente.

O que se percebe é que a pratica da transversalidade na formacéo
dos professores ainda ndo faz parte dos curriculos das licenciaturas, apesar da
legislagédo vigente nacional e estadual que preceituam essa necessidade. A
universidade pratica a separacao entre as areas do conhecimento nao havendo
espaco nas propostas curriculares para a interdisciplinaridade. Pedro Demo em
seu livro Conhecimento Moderno afirma que o pior lugar para se vivenciar a

interdisciplinaridade € na universidade (DEMO, 1997).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (2012) e a Politica de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas (2008) destacam a importancia
da pratica da transversalidade na formacédo dos professores. A Ultima destaca
em seu artigo 17 destaca a importancia da insergdo da Educacdo Ambiental em
todos os cursos de formacao de professores (licenciaturas) para a pratica da

transversalidade através do Estagio Supervisionado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através dos resultados obtidos na andlise do questionario
disponibilizado na plataforma online Google, foi possivel identificar questdes
importantes na pratica da Educacdo Ambiental, além disso, foi possivel inferir
que os professores que atuam na Educacdo Basica, em sua maioria, nao
recebem formacgédo adequada nas universidades, para efetivar o planejamento
da transversalidade, conforme dados relatados. I1sso se configura como cenario
dificultoso para a aplicacdo dos Temas Transversais, reforcando alguns

esteredtipos da Educacdo Ambiental no Brasil.

Recorrendo aos resultados obtidos pela pesquisa o0s professores
reconhecem que Temas Transversais sao questdes importantes, urgentes e
presentes sob varias formas na vida cotidiana. Concordam que ha diferencial
entre Temas Transversais e outras areas do conhecimento, mas a grande
maioria afirmou que pode ser trabalhado individualmente o que pelo referencial
tedrico é contrastante, uma vez que a complexidade da questdo ambiental é
reconhecida e, portanto, exige o tratamento interdisciplinar. Relacionaram o Meio
Ambiente ao aspecto fisico, excluindo os fatores sociais, econdmicos, politicos
e culturais. Como consequéncia os Temas Transversais quando trabalhados nas
escolas estao relacionados as feiras de ciéncias e culturais, caracterizando um
planejamento individual e reduzido as areas de conhecimento relacionados ao
meio ambiente fisico; a grande maioria reduz o planejamento a uma questédo nao

necessaria e que os temas podem ser aleatoriamente trabalhados.

A pesquisa ao procurar reconhecer os indicadores que auxiliam a pratica
dos Temas Transversais evidenciou que o0s professores reconhecem que
despertam o interesse dos alunos por tratarem de temas da atualidade, mas
existem dificuldades para sua operacionalizagéo, entre elas: a falta de tempo,
uma vez que os Temas Transversais nao estdo inseridos nas propostas
curriculares das escolas e que por essa razao requerem uma “pausa” nos
conteudos a serem abordados. Outra questdo evidenciada pela pesquisa é que
os professores reconhecem néo terem vivenciado em sua formacao a pratica da
transversalidade, uma vez que nao faz parte das propostas curriculares das

licenciaturas.
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Como consideracéo final a pesquisa aponta na necessidade da incluséao
da Educacdo Ambiental em todos os cursos de formacgéo de professores, como
preceitua a Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas, para que
a pratica da transversalidade possa contribuir para que os Temas Transversais
sejam trabalhados nas escolas. Considerando a implantagéo da Base Nacional
Curricular Comum, torna-se mais evidente essa necessidade uma vez que ha o

reconhecimento do tratamento dos temas contemporaneos na Educacéo Basica.

Com a Educacdo Ambiental nasce caminhos para o enfrentamento da
crise ambiental; alternativa que pode permitir a projecdo de cenarios futuros,
com a compreensao da complexidade que tem a questao ambiental. A Educacéo
Ambiental reflete em diversos setores da sociedade, fortalecendo na educacéo
formal a necessidade de trabalhar os Temas Transversais, que devem ser
debatidos em sala de aula e com a sociedade para atuacdo na gestédo
participativa do meio ambiente. E importante que aconteca a quebra dos
paradigmas impostos atualmente, sabe-se que, a soma das partes néo € igual
ao todo, dessa forma, é essencial vislumbrar o problema como um todo,
reduzindo a fragmentacédo, fazer a relacdo entre os conhecimentos se torna

solucéo para viabilizar a saida da crise ambiental.

Comparado a trabalhos que envolvem a mesma problemética, os
problemas remetem padrdes, isso possivelmente seja consequéncia da falta de
atribuicbes nas formacdes curriculares das universidades, assim como na
fiscalizagdo do cumprimento das exigéncias que obrigam que os Temas
Transversais sejam abordados em sala de aula com o objetivo de tornar os

alunos da sociedade seres pensantes, criticos e participativos.
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APENDICE 1- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES — Grupo

Focal

Na sua concepc¢ao o que sao temas transversais ?

O que diferencia um tema transversal de outros temas?

Qual a finalidade dos temas transversais ?

Quais os Temas Trabalhados? Destaque o mais trabalhado e justifique.
Como os temas transversais foram planejados ? Que areas participaram

?

Quiais as facilidades para trabalhar os temas Transversais?

Quiais as dificuldades para trabalhar os Temas Transversais?
Vocé recebeu formacao na Universidade para trabalhar os temas
Transversais?
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APENDICE 2- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES. - GOOGLE
Dados de identificacdo do professor

1- IDADE:
a) 18-24
b) 24-30
c) 30-36
d) 36-42

e) 42 ou mais

2-GENERO

a) a)FEMININO
b) MASCULINO

3- FORMACAO

a) Graduacao

b) Pdés-graduacdo MBA
c) Mestrado

d) Doutorado
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4-

DISCIPLINAS MINISTRADAS NOS ULTIMOS ANOS

Resposta aberta

5-

NUMERO DE TURMAS ATENDIDAS POR ANO

Resposta aberta

DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

1- NA SUA CONCEPCAO O QUE SAO TEMAS TRANSVERSAIS?

A)
B)
C)

D)

Questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana.

Temas que o professor trabalha apenas em atividades como feiras de
ciéncias ou culturais.

Proposta que deve ser trabalhada por professores de Ciéncias, Biologia,
e Geografia pois trata apenas do meio ambiente.

Temas que séo trabalhados por todos os professores quando ha espaco
no cronograma.

2- O que diferencia um tema transversal de outros temas?

A)

B)
C)

D)

E)

Um tema transversal pode ser trabalhado individualmente sem a
permeacado das outras areas

O tema transversal discute carater social e outros temas nao

Nos temas transversais 0 meio ambiente fisico é colocado como
prioridade.

N&o se classifica como uma disciplina por ter natureza transversal que
significa permear varias areas do conhecimento

Outro:

ABERTA

3- Qual afinalidade dos temas transversais ?

A)
B)

C)
D)
E)

Informar sobre questbes quimicas e fisicas sobre o meio ambiente
Formar cidaddos com participagao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais

Informar os alunos sobre campanhas de vacinacao

Tratar sobre as questdes do aquecimento global e poluicao

Outro:

4- Quais os Temas Trabalhados? Destague o mais trabalhado e

justifique.

52



A) Meio Ambiente, preservacao e Conservacao
B) Etica, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural.
C) Aquecimento global, poluicdo e métodos de prevencédo

D) Areas de preservacao, dia do indio, consciéncia negra
E) Outro:

—oo

5- Como os temas transversais foram planejados ? Que areas participaram
?

A) Em coletividade com professores de diversas areas do conhecimento e
comunidade escolar.

B) Individualmente, cada professor elabora seu tema e leciona aos alunos.
C) OUTROS:

6- Quais as facilidades para trabalhar os temas Transversais?

A) Sao temas atuais, despertam o interesse dos alunos.

B) S&o temas dindmicos, os alunos participam de forma interativa

C) Os temas aproximam os alunos da realidade

D) Trabalhados em conjunto demonstra pluralidade entre as areas
dos saberes

E) Outro:

7- Quais as dificuldades para trabalhar os Temas Transversais?
A) Falta de tempo no cronograma da escola
B) Reunir com toda a comunidade escolar para planejar
C) Pausar as atividades da disciplina

D) Outro:
8- Vocé recebeu formacao na Universidade para trabalhar os temas
Transversais?
A)Sim
B)Nao
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