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RESUMO

A pesquisa presente visou analisar o Impacto sociocultural da sociedade
envolvente na aprendizagem cognitiva das criancas Sateré-Mawé em uma
escola regular urbana em Parintins, para uma melhor compreensdo de que
maneira vem interferir em seus aprendizados cognitivos. Como aporte teérico,
este Trabalho de Conclusdo de curso fundamentou-se em autores como:
Mubarac Sobrinho (2010/2011) que apresenta “a partir das falas das criangas
Sateré-Maweé, os saberes vividos por elas na comunidade indigena e os saberes
instituidos pela escola regular”; Vieira (2016), Cunha (1992) e Pimentel (2012)
gue refletem sobre o papel dos povos indigenas no passado, no presente e no
futuro do Brasil demonstrando as idealizagcfes e preconceitos; Geertz (1989),
Moreira (2011) e Repetto (2007) que dialogam as questbes complexas
relacionadas a cultura e estruturas de aspectos sociais que sdo fundamentais
para toda e qualquer sociedade; Malinowski (1978) que proporciona um
conhecimento profundo sobre as técnicas que devem ser aplicadas na
etnografia. Apresentar também os fatos historicos que relatam sobre as questdes
indigenas no Brasil, para melhor compreensdo de como se deu o impacto
sociocultural historicamente e que isso vem desde os tempos da colonizagao.
No que se refere aos aspectos metodoldgicos, o trabalho parte de pesquisa de
natureza qualitativa, no qual o método de abordagem utilizado foi o dialético, tipo
etnografico e para aprofundar nessa tematica foram utilizados os seguintes
meétodos de procedimentos: historico, o qual ajudou a compreender o passado
dos indigenas com a intencdo de compreender a realidade em que eles séo
vistos atualmente; a pesquisa-acao realizada através de uma apresentacao e
video, roda de conversa e uma oficina de desenho, trabalhando a
interculturalidade através do didlogo entre as criancas indigenas Sateré-Mawé
e as criangas nao indigenas da escolar. A pesquisa revelou que existe sim 0s
impactos socioculturais, eles séo: dificuldades financeiras, a localidade da
moradia, 0 desafio para a comunicacdo na lingua portuguesa e materna, a
vulneraveis das criancas devido os locais onde moram, a falta de trabalho de
alguns pais, a distancia e algumas criancas do seio familiar, a falta de transporte
para a locomocéo e a discriminacdo. Esses impactos refletem nos aprendizados
das criancas Sateré no ambito escolar. As dificuldades que se destacaram, estédo
na falta de relacdo professor e aluno, na discriminacdo e o preconceito dos
colegas, a dificuldade de compreensdo da lingua portuguesa das criancas
Sateré-Mawé. Propfe-se para amenizar 0 impacto sociocultural da sociedade
envolvente, que se trabalhe a interculturalidade no espaco escolar, envolvendo
0s sujeitos e fatos histéricos proporcionando respeito reciproco e um
entretenimento cultural, visto que ainda ha dificuldades em lidar com as
diferencas étnicas e sociais no espago escolar. Faz-se necesséario conhecer a
histéria e desconstruir o olhar etnocéntrico em relagcdo aos povos indigenas que
existe entre nos. Espera-se que os resultados desta pesquisa sinalizem um
horizonte de possibilidades de investigacfes futuras, despertando o interesse
em propor tematicas relevantes com intuito de continuar contribuindo com
aprendizado das criancas indigenas Sateré-Mawé.

Palavras chave: Impacto Sociocultural. Escola. Educacao. Criancas Indigenas.



ABSTRACT

The present research comes to portray on the sociocultural Impact in the
cognitive learning of Sateré-Mawé children in a regular urban school in Parintins,
for a better understanding of how it interferes in their cognitive learning. Mubarac
Sobrinho (2010/2011), who presents "from the words of Sateré-Mawé children,
the knowledge they have lived in the indigenous community and the knowledge
instituted by the regular school" ; Geertz (1989), Moreira (2011), and Repetto
(2011), have shown that the role of indigenous peoples in the past, present and
future of Brazil demonstrates the idealizations and prejudices of Vieira (2016),
Cunha (1992) and Pimentel (2007) that discuss complex issues related to culture
and structures of social aspects that are fundamental to any society; Malinowski
(1978), which gives us an in-depth knowledge of the techniques that must be
applied in ethnography. We will also present the historical facts that report on
indigenous issues in Brazil, to better understand how the sociocultural impact has
historically occurred and since the time of colonization. Regarding the
methodological aspects, the work is part of research of a qualitative nature, in
which the method of approach used was the dialectic, ethnographic type and in
order to delve into this theme, the following methods of procedures were used:
historical, in which we will investigate the past of indigenous people with the
intention of understanding the reality in which they are currently; the action
research carried out through a presentation and video, conversation wheel and a
drawing workshop, working the interculturality through the dialogue between
Sateré-Mawé indigenous children and non-indigenous children of the school. The
objective of this research was to analyze the socio-cultural impact on cognitive
learning of the Sateré-Mawé children in the school investigated. The research
revealed that there are yes the socio-cultural impacts, they are: financial
difficulties, the locality of the dwelling, the challenge for the communication in
Portuguese and maternal language, the vulnerable of the children due to the
places where they live, the lack of work of some parents, the distance and some
children from the family, the lack of transportation for locomotion and
discrimination. These reflect in the Sateré children's learning in the school
environment. The difficulties that have stood out are the lack of teacher and
student relationship, in the discrimination and the prejudice of the colleagues, the
difficulty of understanding the Portuguese language of Sateré-Mawé children. We
propose to ameliorate the sociocultural impact, to work the interculturality in the
school space, involving the subjects and historical facts providing reciprocal
respect and cultural entertainment, due to this research to point out that there are
still difficulties in dealing with the ethnic and social differences in the school
space. It is necessary to know the history and deconstruct the exaggerated
ethnocentric gaze in relation to the indigenous peoples that exist among us. As
we deepen in this research, a horizon of possibilities for future research emerged,
arousing the interest in proposing relevant themes in order to continue
contributing with learning of Sateré-Mawé indigenous children.

Keywords: Sociocultural Impact. School. Education. Indigenous Children



MIENOIHIT

Mesuwat kat’i-kat’'i ehap tut kat hirokaria satere mawe eko pik iatuwemu’e sat
kuap hap ete wemu’e hap yat tawa wato Parintins piat, po’og ikuap hamo aikotan
me tut myhyp iatuwemu’e sat kuap hap ete. Aikotan mowyro hap awy aru
topyhu’at mesuwat motpap wemu’e momput’'ok hap, ho’okuk: Mubarac Sobrinho
(2010/2011) imoherep “hirokaria satere mawe ehay ko'i kaipyi, ikuap ko’i hap
tawa piat ta’atuweine’en turan hap hawyi ikuap ko’i hap wemu’e heko rakat piat
puopyi hap”; Vieira (2016), Cunha (1992) e Pimentel (2012) ahereto aiwanentup
tapy’yiaria ywania iatukosap nimuat kape, kora wuat hawyi Brasil e’yjan kape
mimoherep wanentup ikuap kahato tikine wuat’i, Geetz (1989), Moreira (2011) e
Repetto(2007) ipusu niatpo seko etiat hap hawyi aikotan me mit’in tukupte’en hap
waku kahato rakat wuat’i torania ywania pe. Malinowski (1978) herup ahepe
ikuap hap aikotan me waku mipag ywania etiat wemu’e hap. Mimoherep aru wy
nimuat ko'i iwan ko'i tapy’yiaria etiat Brasil piat, po’og ikuap hamo aikotan me
tuwemoherep seko pik nimo pyi hap, mi’i hap tut mit'in wentup ywania &’e irania
e'yi kape hap €e’at pyi te. Mienoi kat ete sio aikotan me ko’i etiat hap motpap kat'i-
kat'i pepak aikotan toine’en hap, aikowat aikotan me ipuenti hap miekowat, kat
ywania etiat wemu’e hat hawyi ikuap po’og hamo mesuwat etiat miekowat
meimewat aikotan me inug ko’i hap: nimuat, mi’i pe mikat hamo tapy’yiaria kosap
hap, ikuap teran haype aikotan kora turan iatuweha’at turan; kat'i-kat’i nug minug
imoherep hawyi ha'agkap sat puopyi, sehay auri piat hawyi wentup ha’agkap
minug seko ko'i etiat sehay puopyi hirokaria tapy’yiaria satere mawe wywo hawyi
hirokaria yt tapy’yiaria’i wemu’e hap totiat ria. Mesuwat wanentup kat'i-kat'i hap
toig ikat’i kat seko ko'i hirokaria satere mawe pik iatuwemju’e hap tote mikat'i-kat’i
wemu’e hap tote. Kat’i-kat'i timoherep ti toig seko ko’i pik hap, mi’iria: yhop kat'i
hap, weine’en hap, niatpo sehay karaiwa pusu puo hap hawyi iatuegku niatpo,
pya iatuweine’en hap, yt kat’'i motpap irania ywot ko'i pe, pya hawyi ho’okup irania
hirokaria mierohik ko'l rakat, kat’i wopot’ereto hap, seropat weupi hap. Meimewat
imoherep hirokaria satere mawe wemu’e hap ete wemu’e hap tote. Niatpo ko’i
hap temoherep, yt kat'i wehik puruwei hawyi wemu’e hat wywo, seropat weupi
hap hawyi mitan rakat ehap wemu’e tuwyria puopyi, niatpo karaiwa pusu kuap
hap hirokaria satere mawe pe. Wanentup toig kat seko pik hap mohit hamo, waku
motpap minug wuat, seko ko’i etiat wemu’e hap tote, mijynmoig mit'in hawyi
nimuat gosap hap, wo'omontypot moherep hamo hawyi wemahara seko etiat,
mesuwat ka’i-kat’i ehap timoherep ti toigne niatpo ko'i hap wepokuap, weupiat,
ywania hawyi mit'in wywo jeig hap wemu’e hap tote. Waku minug mikuap nimuat
hawyi miaporok weha’at weuka'i tapy’yiaria ywania kape hap toig aitokpiat rakat.
Mesuwat motpap kat'i-kat'i temoherep, mu’ap kat’i-kat’i ehap yjan kapiat nuat,
wopotmokpipok’i iky’esat wywo, wanentup nug waku rakat etiat hap wanentup
mowyro ereto te’en-te’en hirokaria tapy’yia satere mawe wemu’e hap ete.

Sehay ko’i apopik: Kat seko pik. Wemu’e hap yat. Wemu’e hap. Hirokaria
Tapy'’yiaria Satere Mawe.
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INTRODUCAO

A presente monografia tem como titulo: “O impacto sociocultural na
aprendizagem cognitiva das criancas Sateré-Mawé em uma escola regular
urbana de Parintins”. Este impacto esta interligado e relacionado ao olhar
diferente em relacdo ao outro, ato que leva as pessoas a agirem de maneira
diversificada em relacéo as criancas indigenas.

Nossas preocupac¢fes eram muitas, no entanto, nossas investigacoes
nos levam em busca de informac¢des de como as crianc¢as indigenas conseguem
ultrapassar essa problemética que esté ligada ao encontro de duas sociedades
diferentes, com culturas diversificadas e que essas diferengas atingem no
processo de aprendizagem cognitivo das criangas Sateré-Mawé. Assim, tivemos
como problematica: Como se apresenta 0 impacto sociocultural na
aprendizagem cognitiva das criancas Satere-Mawé?

Partindo dessa inquietacdo, tragcamos os objetivos que direcionaram
este trabalho monografico que iniciou por analisar o impacto sociocultural na
aprendizagem cognitiva das criancas Sateré-Mawé em uma escola urbana
regular da rede municipal de Parintins.

E teve como o0s objetivos especificos Identificar quais impactos
socioculturais, suas causas e efeitos no processo de aprendizagem cognitiva das
criancas Sateré-Mawé; Descobrir como as criancas Sateré-Mawé aprendem na
escola regular urbana e propor estratégias de ensino que contribuam para o
processo de aprendizagem cognitiva das criancas Sateré-Mawé em uma escola
urbana regular. Tais objetivos sugiram das questdes que nortearam a pesquisa
e gue nos inquietam diante do processo de aprendizagem destas.

A motivagao para o desenvolvimento da pesquisa que culminou no
trabalho de conclusdo de curso, surgiu da participacdo em uma aula de
Antropologia, no segundo periodo do Curso de Pedagogia do CESP/UEA,
ocasido em que participamos da apresentacdo de um seminario, onde
discutimos a tematica “Como o indio era visto? Exdético” do texto Um indio
Didatico: Notas para o Estudo de representacdes, autoria de Everardo Pereira
Guimarédes Rocha.

Tal seminario despertou em nés o interesse em buscarmos analisar

como era o ambiente escolar onde as criancas indigenas estavam inseridas,
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visto que a nossa observacdao dirigia-se as criangas indigenas, que recebiam um
olhar diferente em relacéo as outras, ndo indigenas. A partir desta investigacao,
discorreremos sobre como foi construido essa concepc¢éo entre o indigena e o
ndo indigena e quais interferéncias em suas vidas sociais e, principalmente, em
seu aprendizado escolar.

Partimos da compreenséo de que esta pesquisa torna-se relevante, ndo
somente para que as criancas Sateré-Mawé avangassem em Seus
conhecimentos no espaco escolar, mas também para que os professores
pudessem melhor compreendé-las e assim ajuda-las por meio de estratégias,
gue minimizassem o impacto sociocultural existente na escola, de forma que haja
a aceitacdo do diferente, que possamos perceber em nosso cotidiano a cultura
gue existe em cada um de nds, que temos varias coisas em comum além do que
se pode enxergar, que estdo relacionadas ao ambiente em que vivemos.

Trazer essas relacfes ressalta a identidade que existe em cada um,
contribuindo, sobremaneira para a qualidade da aprendizagem cognitiva e
significativa das criancas da etnia Sateré-Mawé, afinal, fazer ciéncia é contribuir
para o avanco da sociedade, fazendo a aproximacao cientifica no ambito escolar,
cooperando para a qualidade do ensino e aprendizado de todos que estdo
envolvidos com a Educacéo.

Sabemos que a escola é fundamental para que haja formacdo da
cidadania, tendo o dever de incluir todas as criancas numa socializac&o
igualitaria ndo permitindo que aluno algum seja discriminado ou excluido de uma
vida social num todo.

Por outro lado, o espago escolar deve trabalhar métodos que
possibilitem construir valores independentes de ser indigena ou n&o, assim como
a historia dos avancos socioculturais que estdo relacionados a sociedade e
cultura, abrindo possibilidades, socializando suas diferencas histéricas, suas
lutas, suas derrotas e também suas vitérias alcancadas, para que reconhegcam
os seus valores e sua identidade independente de questdes étnicas-raciais ou
da cultura que cada um carrega consigo.

Nessa linha e compreenséo dividimos esta pesquisa em trés capitulos:
No primeiro capitulo discorreremos sobre 0s aspectos historicos, mostrando que
o diferente sempre fez parte da analise do encontro dos indigenas e dos néo

indigenas, e, esse contraste vem se arrastando no universo brasileiro.
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Percebermos que os indigenas foram vitimas em seu contexto e continuam
sendo vitimas em nosso contexto até os dias de hoje. Discutirmos sobre o papel
da escola na educacdao do indigena, a crianca indigena e seu aprendizado.

No segundo Capitulo, apresentamos os métodos utilizados para melhor
compreensdo do objetivo de estudo. Mencionamos a coleta de dados e as
técnicas utilizadas o didlogo por meio de uma roda de conversa, 0 qual trouxe
uma melhor compreenséo do contexto social da cultura indigena relacionando a
cultura no espaco escolar e nos permitiu aprofundarmos nosso conhecimento
desta realidade indigena, e contribuindo para o aprendizado das criancas
indigenas e nao indigenas no espaco escolar.

No terceiro Capitulo, traremos a andlise das informagdes coletadas
durante o tempo da realizacdo da pesquisa, das observacdes no ambito escolar,
tanto na area indigena quanto na escola urbana regular em Parintins, das
intervengdes utilizadas no processo da pesquisa, de como se da o impacto
sociocultural da sociedade envolvente no espaco escolar, das dificuldades
impostas pelas diferencas de culturas e do processo cognitivo dos sujeitos que
contribuiram para esta pesquisa, que sao as criancas Sateré-Mawé que

frequentam uma escola urbana regular de Parintins.
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CAPITULO I: OS IMPACTOS SOCIOCULTURAIS VISTOS ATRAVES DE
RETRATOS HISTORICOS DOS POVOS INDIGENAS: POSSIBILIDADE
PARA COMPREENDER OS SATERE-MAWE

“l...] chegou o branco, pra conquistar

chegou o negro, pra trabalhar

unindo ragas e crengas de povos

vindos de além-mar”

(MACHADO; MEDEIROS; MEDEIROS, 1998)

1.1 Um dia chegou nessa terra um conquistador: retratos histéricos dos
povos indigenas

E comum os fatos histéricos relacionados aos indigenas expostos em
alguns livros, sites, curtas de videos e etc. que ndo valorizarem 0s aspectos
sociais e culturais préoprios dos povos indigenas. Porém, hoje, muito dessas
ferramentas de divulgacéo e publicagdo construidas, algumas vezes também por
indigenas e através destes relatos e escritos, é possivel perceber o outro olhar
da historia desses povos.

Partindo desse contexto histérico, é oportuno alertamos que nas escolas
aprendemos a histéria contada pelos livros e alguns professores as apresentam
na perspectiva do colonizador. Foi relevante a preocupacéo desses povos e de
alguns pesquisadores comprometidos com a tematica, ao revelar os verdadeiros
acontecimentos dos fatos histéricos dos povos indigenas no Brasil.

Concordamos com Pimentel (2012, p. 73) quando a afirma:

Até algum tempo atrds, era comum que até mesmo 0S
pesquisadores mais renomados projetassem para o passado as
caracteristicas encontradas em meados do sec. XX, entre as
populacdes amazobnicas (e, por extensdo, para o restante do
Brasil). Assim imaginava-se, na época do descobrimento, a
regido era habitada por pequenos grupos de alta mobilidade, que
se deslocariam constantemente [...]

Entendemos que o autor, fundamentado na Arqueologia, traz
contribuicdes de forma significativa ao revelar a quantidade de suas descobertas
em relacdo aos que viviam proximos ao rio Solimdes, Xingu e Tapajos. Dando

continuidade Pimentel (2012, p. 74) prossegue esclarecendo que:

No didlogo com a histéria e a antropologia, as pesquisas vém
avancgando, e arqueblogos como o brasileiro Eduardo Neves ou
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o norte — americano Michael Heckenberg, que estuda ha varios
anos a regido do Alto Xingu, tem oferecido ricas andlises e
hip6teses sobre os vestigios encontrados.

Embora as descobertas causem um avanco na compreensdo da vida
das comunidades a época, vale ressaltar que falta mais divulgacéo destas nos
dias atuais e os professores devem retratar esses fatos histéricos nas escolas
para que os estudantes conhecam e compreendam 0s povos indigenas na
realidade atual.

Essa postura permite a desconstru¢cdo do olhar do colonizador, de algo
magico, encantador, tipo romantico ou dos nativos que aqui se encontravam e
gue os enfrentaram sem motivos, como se fossem selvagens, sendo julgados
pelos seus costumes e seus aspectos.

O resgate desses fatos historicos em sala de aula, contar a historia do
Brasil na perspectiva dos indigenas é de suma importancia para que se construa
um novo olhar em relacdo aos povos indigenas, dando-lhes o direito que

merecem.

1.1.2 Um dia o indio lutou contra o branco invasor: aspectos diferentes
entre o colonizador e o nativo

Para uma melhor compreenséo do olhar em relacdo ao indigena, faz-se
necessario apresentar uma sintese da historia do indigena brasileiro, numa
perspectiva de compreenséo voltada para os seus aspectos sociais e culturais.
Buscamos Cunha (1992, p. 11 e 12) como referéncia de nossa reflexdo quando

alerta:

Na realidade, a historia estd onipresente. Esta presente,
primeiro, moldando unidades e culturas novas, cuja
homogeneidade reside em grandes parte numa trajetéria
compartilhada: é caso por exemplo, do conglomerado piro/
conibo/ cambeba, que forma uma cultura ribeirinha do Ucayali,
apesar de seus componente pertencerem a trés familias
linguisticas diversas (Arawak, Pano e Tupi), e que se contrapde
as culturas do interflGvio (Erikson); é o caso também das fus6es
Arawak-Tukano do alto rio Negro, das culturas neo-ribeirinhas
do Amazonas (Porro), das sociedades indigenas que Taylor
chama apropriadamente de coldnias porque geradas pela
situacao colonial.
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Considerando essa realidade, os encontros de culturas entre os povos
indigenas foram presentes desde sempre e essa relacdo é comum entre eles. E
essa experiéncia vivida, historicamente, por esses povos sabemos pouco, pois
os estudos sdo apresentados de forma fragmentada. Essa descrigdo criou um
ideal em nossas mentes como a de que sao povos primitivos que ndo evoluiram.

A histéria brasileira nos revela o encontro desses povos e uma
diversidade de etnias, nas quais se envolveram seus ideais e suas culturas
criando uma mistura de culturas, gerando possibilidades da perda da cultura e

ndo da identidade, conforme nos lembra, Cunha (1992, p. 12):

Se faz presente na histéria também no fracionamento ético para
qual Taylor chama a atencao e que vai de par, paradoxalmente,
com uma homogeneizacdo cultural: perda de diversidade
cultural e acentuacdo das microdiferencas que define a
identidade ética.

Percebemos que durante muito tempo a visdo sobre o indigena foi
homogénea, porém precisamos compreender os indigenas como seres
histéricos e isso se faz necessario a partir de sua proépria identidade. Esta é
definida como uma construcéo cultural, seus mitos, seus contos, suas lendas,
histérias, linguagem, escrita, simbolos, suas tradicées e comportamentos.

Esse olhar linear e etnocéntrico ainda se encontra entre nos, de
observar e criticar o comportamento alheio, os costumes diferentes, o jeito, a
estrutura fisica de cada um, um padrao exigido da sociedade num todo. Mas, por
gué e pra qué? Qualquer um recebe um olhar critico. A questao talvez nao é
criticar ou observar o diferente, mas aceita-lo como é, com o que tem, como
pessoa normal em todos 0s aspectos e respeitar suas diferencas em primeiro

lugar e isso deve ser trabalhado pelo professor no ambito escolar.

1.2 A cultura como determinante para o entendimento dos impactos
socioculturais vividos pelas criangcas Sateré-Mawé.

Falar sobre cultura é trazer uma ampla discussdo voltada a fatos
histéricos e culturais. Moreira (2011, p.35) destaca que “[...] a cultura é o terreno

em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepg¢des de vida social [...]". A
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cultura, assim, estarelacionada ao cuidar da natureza, dos deuses, do corpo, da
alma, pois como nos lembra Chaui (2010, p. 226) que “a cultura é o
aprimoramento da natureza humana pela educagcdo em um sentido amplo, isto
€, como formacéo das criangas, ndo so pela alfabetizac&o, mas pela iniciagdo a
vida na coletividade. ” Partindo desse sentido, a cultura ndo se faz sozinho, mas
no coletivo numa relacdo entre sujeitos e sociedade, a partir de suas regras ou
leis como aprimoramento do mundo natural pela transformacao, melhoria e bem-
estar do homem. Para Malinowski (1978), esse processo cultural e suas
manifestacbes estdo relacionados as questdes sociais definidas e que
manipulam artefatos e meios de comunicagao, a cultura vai além do concreto,
esta atribuida aos significados, valores como os sentimentos bons e ruins,
verdadeiro, falso, ao bonito e feio entre outros. Geertz (2008, p. 19 -20) explicita

a cultura em sua etnologia que:

[...] isto é, o papel da cultura na vida humana [...]. Um repertério
de conceitos muito gerais, feito- na — academia e sistema de
conceitos — ‘“integracdo”, “racionalizagdo”, “simbolismo”,
“‘ideologia”, “ethos”, “revolucao”, “identidade”, “ritual”, “visdo do
mundo”, “ator”, “fun¢do”, “sagrado”, e, naturalmente, a prépria
“‘cultura” — se entrelacam no corpo da etnografia de descri¢cao
minuciosa na esperanca de tornar cientificamente eloquentes as
simples ocorréncias. O objetivo € tirar grandes conclusfes a
partir dos fatos pequenos, mas densamente entrelacados:
apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura na construcéo
da vida coletiva empenhando-as exatamente em especificacfes

complexas.

A Filosofia e a Antropologia abordam os aspectos relacionados a cultura.
Pimentel (2012, p. 36) com base em Tylor, (1871) cultura é o conhecimento e
tudo que faz parte do contexto de uma sociedade que envolve a religiosidade,
artes, leis, moral e seus costumes. Em1952, dois antropdlogos norte-americanos
fizeram um levantamento e encontraram mais de 150 diferentes modos de definir
a ideia de cultura. Ainda Pimentel (2012), traz O antrop6logo Eduardo V. de

Castro para enfatizar que:

Nao existe “ambientes culturais originais”; as culturas estédo
constantemente em transformacéo interna e em comunicagéo
externa, e os dois processos sao, via de regra, intimamente
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correlacionados. Nao existe instrumento cientifico capaz de
detectar quando uma cultura deixa de ser “original”, nem quando
um povo deixa de ser indigena. (PIMENTEL 2012, p. 45).

Neste sentido podemos dizer que a cultura esta sempre em processo de
transformacdo, pode se tornar constante ou nado, principalmente quando ha
encontros entre sociedades. Mas, a cultura ndo esta no que possuimos, esta
internalizada em cada individuo, para onde quer que ele caminhe, levara a sua
cultura. E os aspectos culturais desvinculados da histéria ndo sao nada. Existe
a necessidade de compreendé-los, analisando a vida e as relagdes sociais, nao
0s elementos genéricos e abstratos. Pode haver atroca de experiéncia cultural,
mas néo a perda de sua cultura. O sujeito aprende, ensina e estabelece uma
nova relagcdo, ou seja, a troca reciproca de relagfes culturais que chamamos
de intercultural.

Para nos aprofundarmos nos conhecimentos relacionados a cultura, com
a perspectiva de trabalhar mais a frente no espaco escolar, buscamos um
didlogo com Repetto (2018), o qual nos apresentou uma concepg¢éo de se
trabalhar a cultura na educag¢éo, uma proposta que trabalhe a interculturalidade
no espaco escolar promovendo a cultura, trazendo 0s sujeitos historicos para o
contexto da sala de aula, discutindo o conceito de cultura, a partir de sua

vivéncia com as pessoas, sendo assim:

“Traga a Historia dessas pessoas indigenas, fagca uma analise
sobre 0 processo de colonizacdo, sobre o processo de
urbanizacdo, de como eles vivem na cidade, muitas vezes na
marginalidade, ou na periferia. Trazendo essa realidade vocé vai
estar perto das pessoas, vai estar mais proximo da cultura”
(DIARIO DE CAMPO, 28-03-2018 p. 09).

Percebermos que ao trabalharmos os sujeitos historicos, a cultura se
impde. Nao ha possibilidade de trazer somente a “cultura”, pois ela é fruto do
fator historico, sendo indissociavel. E preciso reconstruir a histéria da
urbanizacéo da cidade, o historico da migracéo dos indigenas para a periferia da
cidade, relacionando sua chegada a zona urbana e os motivos que os levaram

a sair de suas comunidades.
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1.2.1 - N&o respeitou a cultura do lugar, nem a histéria desse povo
milenar: impacto sociocultural.

Ao buscar definir um conceito para o Impacto sociocultural da sociedade
envolvente, percebemos que sdo amplas defini¢cdes, interligadas a diversidade
de fatores. Mas, em relacao ao significado de impacto, esta relacionado a uma
colisdo ou um conflito entre o encontro de duas partes, ndo somente de objetos,
mas, a propria acdo dos homens com seus ambientes e sociedades
diversificadas onde estéo inseridos. Segundo Ferreira (2000), o “Significado de
Impacto é o: 1. Encontro de projetil, missil, bomba ou torpedo, com o alvo; 2.
Impressé&o muito forte. ”

Fazendo uma relagcdo com o Impacto Sociocultural, discorreremos sobre
o encontro de duas sociedades de culturas diferentes, que s&o os indigenas
Sateré e a comunidade escolar de Parintins, que para uma delas produz o efeito
mais forte, prejudicando-o em alguns aspectos. Para melhor compreenséo desse
impacto sociocultural da sociedade envolvente, discorreremos sobre alguns
registros historicos dos trajetos do povo Sateré-Mawé e alguns encontros com
outras sociedades.

Desde a metade do século XVII, o povo Sateré—Mawé teve seu primeiro
encontro com os portugueses num lugar dos guerreiros Mundurucus, conhecido
como Mundurucéania. Moradores até os dias de hoje, no territorio da cidade de
Maués, se estabelecendo na regido Andira- Marau- Uaicurapa e chegando até

as terras do Municipio de Parintins. Segundo Machado (2016, p. 10):

Na regido mais préxima da cidade de Maués, temos as terras
acidentadas do planalto do Tapajés, relevos e colinas,
campinaranas e depressdes de vales. Tendo como ponto mais
afastado a ilha Tupinambarana, atual cidade de Parintins e,
como pontos extremos, os rios Marmelos, Aripuand, Sucurundi,
Abacaxis, Padauari, Anama e Mariacaua.

Dos caminhos percorridos pelos Sateré, Parintins € o mais afastado de
Maués. Os impactos socioculturais dos colonizadores portugueses, em relacdo
ao comércio e a escravidao dos indigenas, em especifico iam dos Sateré-Mawe,

estdo presente, sobre tudo, no processo de migracao, pelo qual se distanciaram
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dos seus territérios de origens, ocupando novas terras. E assim como a grande
maioria dos outros povos indigenas, os Sateré-Mawé tentaram resistir de
diversas maneiras pacificamente ao dominio dos portugueses. Lutaram para
manter suas tradi¢cdes, seus costumes e sua lingua materna. Machado (2016,

p.14) nos esclarece sobre esse processo:

Fecha-se assim uma situacdo de desvantagem muito grande a
gual os Maués sdo submetidos. Eles foram vitimas de um
processo que ndo levava em conta as suas diferencgas.
Procurando miscigena-los e, assim transforma-los em tapuios,
indios  sem-terra, caboclos, camponeses  sem-terra,
trabalhadores urbanos e agricolas ou isolados.

O impacto sociocultural da sociedade envolvente é notério e vem
acompanhando os Sateré em diversas historias, como invasao de terras, lutas
contra uma empresa petroleira, confrontos pessoais entre o proprio grupo,
discérdia por divisbes de direitos financeiros, a intervencédo das igrejas e dos
orgaos que sao responsaveis pelos povos indigenas. Alvarez (2004, p. 8) ao

analisar as transformacgdes pelas quais passam os Sateré-Mawe, adverte que:

As instituigdes tradicionais dos brancos produziram um processo
de diferenciacdo social na estrutura Sateré-Mawé. A influéncia
de trezentos anos da igreja catdlica e a presenca de cinquenta
anos do braco indigenista do Estado deixaram sua marca.

Nesse contexto os Sateré enfrentaram diversas situacfes, o que 0s
levou em busca de seus direitos, levando-os a estarem presente em varios
espacos em nossa sociedade, sendo algumas vezes, massacrados pela cultura

gue os rodeia, conforme nos lembra. Machado (2016, p. 22-23)

Mesmo com quase quatro séculos de contatos com povos
alheios a sua cultura; eles vém lutando, ganhando, perdendo,
vivendo e convivendo. Os Sateré-Mawé, hoje estimados numa
populagdo de aproximadamente 110.000 habitantes, ndo se
afastam da sua prépria cultura e da sua lingua materna, o Mawé.
Habitando uma area de aproximadamente 90.000 hectares,
demarcada e homologada pelo Governo Federal, este povo nos
apresenta uma rica histéria e identidade sociocultural. Vale
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ressaltar que este povo guarda um grande valor cultural e que
deve ser, por isso, reconhecido e respeitado.

O impacto-sociocultural da sociedade envolvente é forte nas vivéncias
dos Sateré e os mais afetados sdo as criancas. E de suma importancia
desenvolver em nossa comunidade escolar meios e recursos para que as
criangas indigenas e suas familias sintam-se e se reconhecam como parte de
nossa comunidade. Eles estdo presentes em nosso convivio, nhas ruas
parintinenses, nos espacos sociais, bancos, hospitais e principalmente nas
escolas, cercados pela cultura que os rodeiam.

E para uma compreensdao mais aprofundada optamos por visitar as
comunidades de Vila Batista e Vila da Galileia, localizadas as margens do rio
Uaicurapa, locais onde fomos bem recebidos pelas criangas indigenas e seus
responsaveis. Ao conhecermos o0 gestor da escola da comunidade Vila da
Galileia, buscamos estabelecer de um dialogo com 0 mesmo, o gestor fez uma
comparacdao entre a cultura ndo indigena e a cultura indigena Sateré, referindo-
se a lingua materna, mas que pode servir para outros contextos. Visto que sua
fala traz uma reflexdo, como o gestor, cidaddo Satere-Mawé, vindo de Maueés,

gue acredita que sua cultura é forte.

Se o pai ndo esté falando a sua lingua materna, ndo é por que
ele acha a lingua portuguesa mais bonita, mas devido o avancgo
da presenca da tecnologia, é a questdo de construcdo de uma
nova identidade dentro dele, € um peso sobre ele, a
modernidade vem massacrando a cultura dentro dele. Eu ja lutei
muito nessa questdo, mas nao aqui, aqui ainda estou
comecando a organizar essa questdo, mas todas as
comunidades e as escolas devem se reunir, mas aqui temos
essas dificuldades. Nas comunidades mais préximas das
cidades estdo morrendo a lingua materna que faz parte da nossa
cultura.” Sesé (DIARIO DE CAMPO, 18-05-2018 p. 20)

O sentimento em relacdo a perda da lingua materna nesse contexto de
sua atual realidade, é de aflicdo. No espaco escolar em que os Sateré estéo
inseridos e se fazem presentes, isto €, ndo estdo incluidos, predomina a
valoriza¢éo da cultura ndo indigena no espacgo escolar, ndo ha um conhecimento

mutuo entre suas culturas e as vezes nem reciprocidade. Resgatar o que esta
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se perdendo para 0s Sateré ao nosso ver € relevante, ndo so6 os valores culturais,

mas a igualdade, o aceitar do outro e o respeito.
1.2.2- A cultura Sateré-Mawé e a sua definicdo

Geertz (2008, p. 20) nos ensina quando ele diz que “O objetivo é tirar
grandes conclusdes a partir dos fatos pequenos, mas densamente entrelacados:
apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura na construcéo da vida coletiva
empenhando”. Essa complexidade Sateré-Mawé apresenta-se entrelacada nos
seus contos, has suas lendas, nas histérias que viveram, mistérios das origens
de cada cla e o respeito pelo cla maior: o Sateré.

Para uma compreensdo melhor da histéria desse povo, é fundamental
falarmos sobre a sua crenca maior: o Porantim, que é considerado sagrado.
Segundo relato de um lider, o professor Wasai, nos revelou que é extremamente
proibido pessoas que ndo sdo Sateré terem um acesso ao Porantim, pois eles
ficam escondidos em templos sagrados. Segundo Azevedo (2016, p. 13) “o
original ninguém sabe onde esta e por onde andou, o Porantim tem um formato
de um remo com desenhos e signos misteriosos que explica muitas origens”.

Em busca de uma melhor compreensdo, procuramos no portal dos
Povos Indigenas no Brasil — PIB Socioambiental, informacdes mais
aprofundadas sobre o Porantim, o qual retrata a sua importancia para o povo
Sateré —Maweé, um elemento catalizador da sua cosmologia, feito em madeira
com 1,50m e altura, seus desenhos geométricos séo gravados em baixo relevo,
cobertos de tinta branca, a tabatinga, seu formato lembra uma clave de guerra
ou um remo. A imagem 01 ilustra o Porantim, nas maos do Tuxaua Manoelzinho

Miquiles, da aldeia Nova Esperanca, rio Marau.


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Sateré_Mawé,%20Sateré-Mawé%20–%20Povos%20Indígenas%20no%20Brasil%20–%20PIB%20Socioambiental.%20Visita%20no%20site:%2002-08-2018%20as%2021:53h
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Sateré_Mawé,%20Sateré-Mawé%20–%20Povos%20Indígenas%20no%20Brasil%20–%20PIB%20Socioambiental.%20Visita%20no%20site:%2002-08-2018%20as%2021:53h
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Sateré_Mawé,%20Sateré-Mawé%20–%20Povos%20Indígenas%20no%20Brasil%20–%20PIB%20Socioambiental.%20Visita%20no%20site:%2002-08-2018%20as%2021:53h
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Figur 01: Tuxaua Manoelzinho
Fonte: Sénia Lorenz, 1980. Portal — PIB- Povos Indigenas
Brasil

De acordo com o Portal — PIB- Povos Indigenas Brasil, o primeiro
Porantin Sésse original talhado por Anumah, guiado pelo espirito do Warana ao
fazer suas escrituras das traicfes do povo Sateré- Mawé, ressalta que:

Nas leituras o Porantim realizadas pelo Tuxaua Manoelzinho
Miquiles, e na épocas s invasdes a Elf-Auitaine, o0 tuxaua
contava que em tempos imemoriais Wassiri (ou Anumarah’it
nomes diferentes aos para o her6i mitico, eu se confunde com
Deus) guerreou com veados, e, sempre mudando e nome e
utilizando diferentes estratégias e feiticos, conseguiu tomar a
arma o cla os veados — o Porantim.

O Porantim possui uma variedade de atributos, é o legislador social, a
Biblia do povo Sateré, com poderes e entidade magica prevendo
acontecimentos. Os simbolos geométricos sdo escrituras que trazem suas
histérias e o aparecimento dos clas, um lado esta o mito e guerra, a génese da
Festa da Tucandeira, o relato da guerra da cabanagem. Posiciona-se, portanto
para a sociedade que o talhou, abrangendo as esferas politica, juridica e magico
— religiosa.

Os Sateré — Mawe tem uma cultura forte e densa de suas tradic6es nos
locais mais proximo de Maués, onde sdo respeitados pelos encantos das
histérias de lendas, como a do guarana. O estudo de Azevedo (2015, p. 14),
apontam que “Maués ficou conhecida pelo nome de “terra do Guarana”’, em
areas indigenas habitadas pelos Maweé [...] Até os dias atuais”. O povo do
Warana (Guarand), vive da produtividade do fruto e a comercializacao, sobrevive

também do cultivo. Freitas e Torres (2015, p. 05) destacam que “Outro aspecto
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ainda relevante nessa organizacgao social € o trabalho da ro¢ga quando o puxirum
€ uma atividade que envolve diversas familias para colheita da mandioca. ” Mas
também sdo famosos pelo ritual da tucandeira, onde este é um rito de passagem
do menino para se tornar homem, das ferroadas da formiga tucandeira serve de
vacina e protecao para o corpo do menino guerreiro. Machado (2016, p.22) relata
que “nestas dancgas, jovens com idades entre 06 a 20 anos séao ferrados
indistintamente[...]. Tem-se com isso o intuito de reforcar sua identidade
masculina guerreira. ”

Geralmente, os povos indigenas fazem rituais e celebra¢cdes para a
passagem de uma idade para um outro relevante, ou quando algo de suma
importancia vem acontecer, como por exemplo, saida para cagas, casamento,
menina moga, passagem da vida para outra, a morte entre outros. Com o povo

Sateré nao é diferente. Machado (2016, p.22) traz em destaque que:

Eles enterram seus mortos as margens dos barrancos, com os
seus objetos pessoais. Quando um tuxaua — chefe da aldeia —
morre, toda a populacdo que esta diretamente ligada a ele
demonstra grande pesar. [...] alguns costumes sao alterados ou
até mesmo evitados. Um exemplo disto € o fato de a familia
enlutada ndo comer peixe “pegado” no timbd ou anzol, muito
menos comer banana ou carne “remosa’. [...]. Os casamentos
geralmente sdo simples, precisando somente do consentimento
das familias da moca. Essas unides podem ocorrer durante a
Dancga da Tocandira, [...]. Eles acreditam no culto a totens e n&o
se prendem a situagcfes sexuais que sdo marcas de outros
povos. Ridicularizam quem pede receitas afrodisiacas. Sua arte
plumaria, com o passar dos anos, esta quase extinta, ficou
restrita aos saris e cocares para a Danca da Tocandira, tal fato
se repete no trancado ou espartaria, da fiacdo e da tecelagem.
Seus trangados, utilizados na confeccdo de paneiros, cestos,
pucas, peneiras, abanos e vassouras.

Em resumo: sobre a cultura Sateré-Maweé, esta relacionada aos seus
costumes e simplicidade do seu dia a dia, embora os teo6ricos relatam
precisamente cada momento, suas fazes e seus rituais. Nas proximidades de
Parintins, as comunidades Sateré, que s&o as mais distantes de sua origem,
houve influéncia em suas tradicbes e costumes. Percebemos pela visita nas
comunidades da Vila da Galileia e Vila Batista, que alguns ndo praticam mais
alguns costumes, através de didlogo com alguns moradores. Disseram-nos que,

ndo sao todos que fazem a passagem do ritual da Tucandeira. Alguns nao
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participam dos ritos devido a grande maioria frequentarem a Igreja Adventista,
participam de trabalhos missionarios e isso, de certa maneira, acaba intervindo

em suas peculiaridades dessa comunidade.

1.2.3 A cultura Parintinense

Para compreender a cultura de Parintins precisamos nos debrucar na
histéria, voltar ao tempo e trazer a origem deste Municipio e dos povos que
habitaram essas terras. Bittencourt (2001, p. 13) esclarece relata que, ao
explorar o Rio Amazonas, os portugueses perceberam as ilhas que estavam as
margens direita deste rio, onde em uma delas estavam os Tupinambas
refugiados, vindo do Peru, eram conhecidos como Maraca. Bittencourt (2001, p.

13-14) revela que:

Na ilha que fica separada desta pelo parana do Limao, estavam
localizadas as tribos dos Sapupés e Maués [...] aquelas tribos
reuniram-se, em 1798, Peruvianos e Uapixanas vindos deportados do
Rio Negro, por crimes que haviam cometidos. Mais tarde, 1803
chegaram o0s Mundurucis. A esse pessoal reuniram-se outros
civilizados. Toda essa gente plantava tabaco, cacad, guarana e maniva
e de cujas as raizes faziam farinha. Cordovil deu ao lugar o nome de
“Tupinambarana”.

Contudo, oferecida a Rainha D. Maria | a llha de Tupinambarana e que
em 1803 tornou-se uma Missdo, onde esta foi renomeada como Villa Nova
Rainha, pelo Frei José de Chagas. No entanto, ap6s a independéncia do Brasil
através do decreto de 25 de julho de 1832 pelo governo do Para é denominada
novamente como Tupinambarana. O Conego André Fernandes de Souza
descreve este mesmo local como “Villa Nova da Rainha. Bittencourt (2001, p.14)

atualmente, conhecida como Parintins. Segundo Souza (2013, p. 32)

Parintins localiza-se a margem direita do Rio Amazonas é
distante 368,80 km, em linha reta e 420 km por via fluvial, da
capital do Estado — Manaus. Essa distancia equivale a 18h
descendo e 24h subindo o Rio Amazonas, se a viagem for feita
em barcos regionais. Por via aérea, o tempo estimado é de 55
minutos, partindo de Manaus.
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Em relagdo a origem do nome de Parintins e dos povos que estiveram
neste municipio, percebemos que foi uma trajetéria de muitas lutas,
perseguicdes e perdas dos indigenas que aqui viveram. A esse respeito, Cerqua
(2009, p. 12) destaca:

Mas que indios eram esses antigos moradores de Parintins e seu
territorio? Na opinido de Mauricio Henriarte (DESCRIPCAO DO
MARANHAO, p. 162/225), os primeiros moradores foram indios
ARATU, APOCUITARA, YARA, GODUI, CURIATOS. Num segundo
tempo estes foram subjugados pelos Tupinambas, que vinham da faixa
atlantica do Brasil, fugindo da conquista dos portugueses. O
movimento migratério dos Tupis em 1600 tornou-se um verdadeiro
éxodo. Entretanto, parece que os Tupis de nossa regido vieram de boa
parte do Madeira e pelo Centro. Gostaram da ilha, conquistaram seus
naturais e os avalassaram. Depois como tempo houve a fusdo por meio
do casamento [...]

Essa historia de Parintins, nos remete a uma reflexdo, de que a grande
maioria dos parintinenses também séo descendentes dos povos indigenas, que
viveram ou vivem por essa regido. Segundo o documentario intitulado Historia
de Parintins, feito pelo Programa Documentos do Amazonas na qual Soares
(2012) narra que no Baixo Amazonas onde se encontra Parintins, que o Padre
Jodo Felipe Bettendorf Rocha, o provincial dos jesuitas no Brasil, instalou na
provincia do Rio Uaicurapad o primeiro nucleo de missdo Sao Miguel de
Tupinambarana, onde havia uma grande concentragao e varias tribos indigenas,
gue se faziam presentes em Parintins e em todo o territério brasileiro. Cabe
esclarecer que a cultura indigena estéa viva em algumas regides, principalmente
na regido Norte até os dias de hoje. Alguns apresentam os tracos em suas
feicBes, nos costumes, nos habitos, na alimentacdo, nas expressdes orais, nos
festejos, nas artes e na simplicidade, no entanto, alguns negam essa cultura e
suas origens.

Tal identidade ainda é sentida pelo povo parintinense e esta interligada
a manifestacdes culturais dos costumes dos colonizadores, do negro e do
indigena, dando a origem aos mesticos. Com isso, as escolas devem
proporcionar aos alunos meios que viabilizem uma relagéo de interculturalidade
no ambito escolar, assim abrindo a possibilidade de desconstruir o preconceito

gue ha em nosso meio social.
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1.3.- Os direitos que amparam o0s povos indigenas a educacéao

Os povos indigenas lutaram por muitos e muitos anos por seus direitos,
mas, infelizmente, como na maioria das leis no Brasil demoram muito tempo para
serem colocadas em pratica, talvez anos ou décadas. Azevedo (2016, p. 118-
120) descreve um levantamento feito por ele, das leis que amparam 0S povos
indigenas, onde deveriamos colocar em pratica no ambito escolar. Neste
contexto, a lei n°® 6.0001, de 19 de dezembro de 1973, traz em suas principais

defini¢des:

Art. 1° Esta lei regula a situacgéo juridica dos indios ou silvicolas
e das comunidades indigenas, com o proposito de preservar a
sua cultura e integra-los, progressivamente e harmoniosamente,
a comunh&o nacional.

Art. 2° / 1ll — respeitar, ao proporcionar aos indios meios para o
seu desenvolvimento, as peculiaridades inerentes a sua
condicdo. / VI- respeitar, no processo de integracao do indio a
comunhao nacional, a coesdo das comunidades indigenas e
seus valores culturais, tradigdes, usos e costumes.

Quando se fala em preservar, deveriamos entender como resguardar,
principalmente a cultura indigena, inserindo aos poucos, de tal maneira que ndo
os deixem lesados, estabelecer meios que valorizem seus aspectos tradicionais
em suas raizes, como por exemplo, a lingua materna Sateré-Mawe, suas
histérias de seus antepassados entre outros.

Existe, entretanto, a necessidade de saber quais os critérios que definem
um cidadéao indigena. A lei classifica o indigena no Brasil no: Art. 3° e para efeito

de lei, ficam estabelecidas as definicbes a seguir discriminadas:

| —indio ou Silvicola - E todo individuo de origem e ascendéncia
pré-colombiana que se identifica e é identificado como
pertencente a um grupo étnico cujas as caracteristicas culturais
o distinguem da sociedade nacional;

Il — Comunidade indigena ou Grupo Tribal- € um conjunto de
familias ou comunidades indigenas, quer vivendo em estado de
completo isolamento em relagdo aos outros a setores da
comunhdo nacional, quer em contatos intermitentes ou
permanentes, sem, contudo, estarem neles integrados.
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Falando sobre o processo educacional da crianca indigena, Azevedo
(2016, p. 28) dando continuidade da LEI N° 6.0001, DE 19 de dezembro de 1973
onde ela destaca no: Capitulo V, que trata da educacao, cultura e satde, na qual

faremos um destaque as questdes relacionadas a educacéo escolar.

Art. 47. E assegurado o respeito ao patrimonio cultural das
comunidades indigenas, seus valores artisticos e meio de
expressao.

Art. 48. Estende-se a populagéo indigena, com as necessarias
adaptac0es, o sistema de ensino em vigor no pais.

Art. 49. A Alfabetizacéo dos indios faz-se- a na lingua do grupo
a gue pertencam e em Portugués, salvaguardando o uso da
primeira.

Considera-se que no ambito escolar seja valorizado e respeitado suas
culturas e seus meios de expressoes, criando recursos mais significativos para
o melhor aprendizado escolar e suprir suas necessidades em sala de aula,
através da comunicagao, em especial, na lingua materna se for necessario.

Trouxemos alguns pontos da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996 —
LDB, a qual traz em destaque fatores de direitos voltados para a Educacéo

Indigena, onde se destaca no Titulo VIII- Das disposi¢coes Gerais:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolve programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacédo de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias.

[I-  Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso
as informacdes, conhecimento técnico e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e néo indias.

Art. 79. A unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacdo intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados
de ensino e pesquisa.
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81° Os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

82° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| — Fortalecer as préticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;

Il — Manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educacao escolar nas comunidades;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.

83° No que se refere a educagd@o superior, sem prejuizo de
outras acdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar —se —
4, nas universidades publicas e privadas, mediante a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais.

As leis existem e devemos nos apropriar dos direitos conquistados, néo
permitir a perda desses direitos, nem desistir ou abrir méo destes, principalmente
guando se fala em educacdo para as criancas do ensino fundamental. H4 a
necessidade de trabalhar as memdrias historicas de seu povo. Através do
ensino, viabilizar a valorizagdo de sua lingua materna, trazer em destaque as
ciéncias que séo utilizadas por estes povos, prepara-los para ter 0 acesso aos
conhecimentos técnico e cientificos nacional e também de outras sociedades
indigenas. Assim; ndo se sentirdo 0s Unicos que vivenciam algumas situacoes
indesejadas ou que os valorizem de alguma forma. Ressalta-se também a
importancia de se trabalhar a educacao intercultural, pois essa forma havera
troca de conhecimentos no ambito escolar. E para que tudo aconteca em
harmonia € importante o planejamento em conjunto com a comunidade na qual
a escola se encontrar inserida, ndo esquecendo de enfatizar as praticas

socioculturais e lingua materna.

1.3.1- A educacdao escolar indigena como direito: a conquista dos povos
indigenas

A cada ano que passa ha um aumento da populacédo da area urbana e

isso contribui para a sua aproximacdo das comunidades indigenas. Diversos
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fatores induziram os Sateré a perceberem a necessidade do aprendizado
escolar, despertando o interesse em matricular suas criancas em escolas

préximas de suas comunidades.

[...] depoimentos de familiares de criancas indigenas que, por
motivos diversos, tém procurado essas escolas para a educagao
formal de seus filhos, fato este que vem ocorrendo cada vez
mais em idade precoce. Diante das novas demandas da
sociedade urbana e que estas familias inserem, os pais ou 0s
responsaveis experimentam a ruptura dos seus filhos com a
cultura indigena tradicional e a inser¢do em uma nova cultura, o
gue vem causando preocupacao e gerando angustia diante do
despreparo da escola urbana em conviver com a diferenca
(VENERE; VELANGA, 2008, p. 176).

Ao sair do seio de sua comunidade indigena, as criancas passam por
grandes mudancas de adaptac¢des, ao adentrar no espacgo urbano, rompendo um
pouco das suas tradicdes. Mas, o fato é que n&o se sabe se as criangas, 0S seus
pais e, principalmente, as escolas estédo preparadas para as questdes sociais e
culturais que surgem nesse processo dentro do espaco escolar.

O impacto sociocultural da sociedade envolvente esta presente entre as
criancas Sateré no ambito escolar. Seus aprendizados em suas comunidades
acontecem através da sociabilidade nas areas indigenas, muito diferente da

nossa sociedade.

[...] nas comunidades indigenas, muito raramente vamos
encontrar punicdes, restricdes a liberdade, opressdes por parte
dos mais velhos, que sempre demonstram grande tolerancia,
paciéncia e bom humor em relagédo as suas criangas. Os pais
sdo os grandes responsaveis pela sua socializacdo, mas 0s
parentes e as pessoas do convivio também se empenham para
integra-las a vida comunitéria, transmitindo valores e tradigdes.
Na verdade, a educagéo infantil no interior das comunidades
indigenas ndo chega a ser um problema, ela ocorre
espontaneamente e de maneira prazerosa, interativa, natural
(VENERE; VELANGA, 2008, p. 179).

Ao adentrar o espaco escolar existe uma mudanca em varios aspectos
da convivéncia com e das crian¢as indigenas, talvez por algumas escolas nao

estarem preparadas para recebé-las. Os funcionarios nao tém orientacées de
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como receber e agir com as criancas indigenas e todos deveriam estar
envolvidos para saber lidar com culturas diferentes, principalmente com criangas

indigenas.

[...] porque o investimento no estabelecimento do didlogo na
capacidade de resolucéo do conflito intercultural € o alicerce, é
0 que justifica mesmo a existéncia dessa escola, é 0 que da a
ela relevancia politica. Serd que em um mundo tao globalizado
como o de hoje, nossas escolas — principalmente aquelas nos
grandes centros urbanos — também ndo deveriam adotar mais
categoricamente a interculturalidade como tema transversal, de
modo a melhor preparar nossas criangas e jovens para o sempre
dificil encontro com o outro, com o diferente? (FERREIRA, 2011,
p. 03).

Essas questdes do diferente sdo amplas e abrangem outros aspectos
sociais, como 0 género, culturais e étnicas. E é por esses motivos que,
atualmente, os povos indigenas estdo lutando para obterem a Escola Indigena
em suas comunidades, ou seja, ha area indigena e nas cidades onde a demanda
€ grande. Essa luta tem o objetivo de uma educacdo melhor e mais apropriada,
evitando a evaséo de suas areas indigenas.

Nessa linha de pensamento, e interpretar a escola Indigena tem como
foco a Educacdo, os métodos e seus conteudos apropriados e direcionados,
conforme a legislacdo nacional, uma escola peculiar que deveria trabalhar
através da interculturalidade. E o0 mais interessante é que além dos contetudos
de aprendizado de uma escola regular, devem ser trabalhados a lingua materna
da comunidade indigena especifica onde esta localizada; deve-se trabalhar a
arte, a cultura desses povos e suas crengas, para que estas nao se percam no
tempo, correndo o risco de serem extintos em alguns de seus aspectos. Repetto
e Souza (2008, p. 38) transcrevem a fala de um indigena que luta pelos seus

direitos.

NOs indigenas temos direito a conhecer nossas linguas e
culturas e a escola ndo pode ser mais um lugar de imposi¢éo e
submissédo. Deve ser um espaco de reflexdo e valorizacdo da
diversidade e do contexto intercultural, um espaco de libertacao.
Deve haver o ensino de nossas linguas: o macuxi, o wapichana,
o taurepang, o ye'kuana, dentre outras. Mas também o estudo
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da histéria dos povos indigenas e da colonizacao ou invasao dos
“brancos” nos territérios indigenas e estudar e repudiar as
violéncias e imposi¢des que sofremos na historia de Roraima e
do Brasil. E importante estudar os contetidos culturais indigenas
(tradigBes culturais, historia, literatura, artesanato, medicina
tradicional, etc.).

Essas escolas séo relevantes para os povos indigenas. No entanto,
esses povos nao querem apenas o atendimento em suas comunidades
indigenas, eles querem ir além e vimos, anteriormente, que iSSO ja esta
assegurado em lei. Um exemplo que ndo vai longe, em determinadas
comunidades Sateré- Mawé de Parintins j4 existem escolas, sendo que algumas
ainda atuam como uma escola regular e outras estdo em processo, quebrando
esses paradigmas, tornando-se em Educacédo Escolar Indigena.

Por outro lado, existem pessoas que pensam que as escolas indigenas
devem estar presentes em areas indigenas. No entanto, ha que se considerar,
como muitos migraram de suas areas para 0s centros urbanos, ha uma grande
demanda de indigenas em algumas cidades e municipios. Repetto e Souza

(2007, p. 38) esclarecem essa questdo a fala de um indigena:

Neste sentido € que questionamos a legislacdo escolar indigena
(Resolugéo 03/1991 CNE/MEC), que considera e define a escola
indigena apenas como aquela localizada em terra indigena. Ora,
fomos expulsos de nossos territorios e confinados a viver na
cidade nos bairros periféricos. Agora podemos e queremos
construir escolas indigenas na cidade, o que implica a devida
consignacdo de recursos para os alunos indigenas. Afinal, a
constituicdo Federal do Brasil garante aos povos indigenas o0 uso
de seus proprios processos de construgdo e de criagdo de
conhecimentos e ndo define que esteja limitada apenas as terras
indigenas. E um direito reconhecido a todos os povos indigenas,
inclusive a nds, que moramos na cidade.

Partindo desse raciocinio, é possivel percebermos de fato que, no
municipio de Parintins, também ha a necessidade de uma Escola Indigena para
atender os Sateré-Mawé. Devemos nos preocupar com o aprendizado dessas
criangas, que avancam com muita dificuldade, ao adentrarem numa escola
urbana regular. Elas permanecem caladas, inibidas, impostas a receber apenas
a uma cultura onde os aspectos privilegiados sdo os saberes cientificos, nao

havendo, portanto, muitas relacbes com os saberes de seus povos. Ao pensar
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em uma escola indigena no centro urbano de Parintins, também é trazer a
possiblidade de amenizar o impacto sociocultural da sociedade envolvente em
relacdo as criancas Sateré- Mawé, assim viabilizando o aprendizado dessas
criangas.

Ao trabalhar a interculturalidade nas escolas, fazendo a transmisséao
cultural, onde esta € o acumulo dos acontecimentos de geracdo a geracao, de
varias sociedades, por isso devemos colocar em pratica, tornando-a presente no
espaco escolar, independentemente de ser ou ndo ser uma escola indigena,
fazendo acontecer um aprendizado mais significativo, respeitando o que € de

direito das criancas indigenas.

1.3. 3 Acriancaindigena e seu aprendizado

No contexto escolar, hoje, no Brasil, sdo discutidos aspectos
relacionados a cultura, aracga, padrdes de classes sociais, entre outros que estédo
ligados diretamente a Educacdo Inclusiva, ou seja, o indigena encontra-se
inserido neste quadro de atendimento Educacional. Glat, Pletsch discorrem
sobre o direito de que (UNESCO, 1994): O principio basico da Educacéo
Inclusiva é que todos os alunos, independentemente, de suas condi¢cdes
socioecondmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam acolhidos nas
escolas regulares, as quais devem se adaptar para atender suas necessidades.

Em algumas escolas de Parintins sdo matriculadas criancas indigenas
Sateré — Mawé e estas passam por dificuldades na escrita, leitura,
principalmente na compreensdo em sala de aula dos conteddos em seus
aprendizados. Pesquisas mostram que os fatores sdo muitos e estes contribuem
para o atraso no avan¢o da aprendizagem dessas criangas indigenas.

Recentemente, uma pesquisa realizada por Vieira (2016, p. 10) aporta que:

A partir das leituras realizadas e das vivéncias que tivemos nas
escolas, pudemos perceber que o comportamento das criangas
indigenas, que em sala de aula permanecem na maioria das
vezes caladas, deve-se em parte ao fato de ndo se acostumarem
a dindmica escolar urbana. Ao ndo alcangcarem o
desenvolvimento esperado se sentem desestimuladas e muitas
vezes sao tachadas pelos professores como “indisciplinadas”,
“trabalhosas” “desinteressadas”, “pregui¢osas”, entre outros
adjetivos.
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A pesquisa realizada por Vieira (2016) coloca em evidéncia que existe
um descaso em relacdo a alguns professores perante as criancas indigenas.
Vale ressaltar que ndo devemos generalizar, mas foi possivel também perceber
o olhar em relagcdo ao professor e alunos “indigenas”. Se as criangcas nao
indigenas “comuns” ou “normais” ja passam por criticas desconstrutivas, onde
algumas também tém dificuldades, imagine como deve ser dificil para as
criancas indigenas, que sdo enxergadas, por uma sociedade na qual foi
construido esse olhar ao longo dos anos em sua formacao escolar, a partir de
fatos historicos. Ai pergunta-se: onde se encontra o olhar pedagogico do
professor que atua em sala aula? Ou onde esta a inclusdo no espaco escolar?
Qual a preocupacdo do psicopedagogo da escola em ajudar no aprendizado
dessas criancas?

O que passa na mente dessas criangas? “[...] ao estudar na escola
urbana, trazem consigo inumeras perspectivas de futuro. Essas perspectivas vao
ficando paratras por conta de varios motivos, obstaculos que precisam enfrentar
para se manterem na area urbana.” (VIEIRA, 2016, p. 39).

E relevante trazer essa reflexdo, para entender, como e de que maneira
devemos trabalhar no meio educacional com as criangas indigenas que devem
ser bem recebidos na escola e seus professores devem ter uma atencéo para
buscar meios e recursos de como ajuda-las visando o avangco em seus
aprendizados, de formar que isso ndo afete o psicoldgico dessas criangas,
atrapalhando seus aprendizados, como também pensar em um estudo
contextualizado com arealidade, que atenda aos desafios e necessidades atuais
dos estudantes em geral, como das criangas, dos jovens e dos adultos.
(REPETTO; CARVALHO; FONSECA, 2007, p. 01)

Ha que se compreender que as crianc¢as indigenas sdo desconfiadas e,
isso foi construido ao longo das histérias contadas pelos seus pais e seus
antepassados, no decorrer dos séculos, onde eles confiam e as vezes enchem-
se em decepcgOes. As criancas indigenas devem se sentir incluidas no espaco
escolar, mas em sua grande maioria estdo somente inseridas em algumas
escolas.

Essas criangcas indigenas Sateré em seu meio familiar tém um
aprendizado diferenciado no seu dia a dia com seus pares e ambiente familiar,

estes buscam repassar seus conhecimentos e de seus antepassados para elas,
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através do convivio, dos relatos pessoais, de suas historias que sdo passadas

de pais para os filhos.

Sua participacdo no universo social dos Sateré-Mawé acontece
pela observacdo cotidiana das atividades dos adultos e pela
intensa participagdo nos diversos momentos sociais vividos na
comunidade, que se torna os grandes lécus de aprendizagem
para elas. Cada espaco social € um espaco educativo. A partir
de suas vivéncias com outras criancas da comunidade e com 0s
adultos, elas acabam por constituir suas identidades pessoais e
sociais, vinculadas as tradicGes e costumes de seu povo, o que
é fundamental no fortalecimento de sua condicdo ética.
(MUBARAC SOBRINHO, 2010, p. 142)

Portanto, s&o esses conhecimentos que fortalecem suas tradicdes, seus
costumes, seus valores e suas raizes. Seus aprendizados sdo empiricos, um
aprendizado a partir do convivio e das experiéncias compartilhadas entre eles, o

gue ja estarelacionado a sua cultura.

1.3.3 Reflexdo e desafios para aprendizagem na educacao escolar

indigena: livro didatico

Rocha (1984) nos leva a analisar como os livros didaticos retratam os
indigenas, trazendo uma reflexdo voltada para o sistema de ensino, que
privilegia valores determinados de uma cultura, na qual estes contribuem para a
orienta¢ao do cotidiano.

A imagem do outro pode ser de féacil manipulacdo, principalmente,
quando se fala da chegada dos colonizadores no “Novo Mundo”, tendo em vista
uma concepc¢ado distorcida dos nativos que aqui viviam. Rocha (1984, p.14)

destaca essas questoes:

[...] através de que mecanismos se instalam e se perpetuam
tantas e tdo profundas distorgbes, nas representacdes que
fazemos da vida daqueles que séo diferentes de n6s? [...] ndo é
exclusivo de uma determina época nem de uma determinada
sociedade [...]. E um problema que nasce, talvez na construgéo
das diferencas. De um lado eu que come igual, veste igual,
conhece 0 mesmo tipo de coisas, acredita nos mesmos deuses,
casaigual [...] nés nos deparamos com o0 outro que nao faz nada
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disso ou faz completamente diferente, que também sobrevive a
sua maneira e que, por iSSO mesmo, se torna ameacador,
intratavel, selvagem.

Nessa visdo, as pessoas que sao ditas comuns ja fazem esse tipo de
observagao aos seus, que eles consideram “normal” ou “igual”’, que vivem em
sua volta e as vezes tem o mesmo padrdo de vida.

O que dira do outro que ndo agrada? Ou de suas escolhas diferenciadas,
gue as vezes incomodam o0s que estdo mais proximos. Para responder essas
guestbes percebemos, que se impde diversos fatores. Para alguns basta ser
diferente, ndo importa em qual aspecto ou género. O motivo € ter um olhar
diferente para a rejeicao.

E preciso portanto, que se dé uma orientag&o para a sociedade em que
estamos inseridas, para um despertar no sentido que somos seres humanos e
devemos aceitar 0 outro, nossas origens, nossa historia, nossa cultura.

Nessa lbégica, ha livros didaticos que evidenciam com clareza a
generalizagdo do indigena como um ser selvagem e primitivo, prevalecendo o
conceito de cultura como civilizagéo e refletindo de certa maneira até os dias
atuais. Repetto, Carvalho e Fonseca (2007, p. 02) fazem uma adverténcia nesse

sentido:

Devemos estar atentos as concepc¢fes que comumente
sdo veiculadas nos textos escolares, onde a cidadania
universal e ilustrada, imposta pelo Estado Nacional,
encobre a realidade da participacéo social. Essas no¢oes
tém servido para homogeneizar os povos indigenas e
negar o reconhecimento pleno de sua histéria e de seus
valores, sob a ideia de integracéo e tutela, negando a
diversidade cultural.

Percebemos na descricdo do autor, que ao escrevermos um livro
didatico, devemos nos preocupar em aprofundar os assuntos relacionando com:
origens, religido, costumes, estado social, linguagem, influéncias, caracteristicas
fisicas entre outros aspectos, que sejam relevantes para a aprendizagem,
desconstruindo alguns aspectos preconceituosos sobre os povos indigenas e
reconstruindo a partir da antropologia seus habitos e costumes. Rocha (1984,

p.18 e 19) aborda essa problematica.
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Dessa maneira, ao longo da nossa histéria, toda uma série de
representacdo foram se sucedendo e aimagem do indio adquiriu
0s mais diversos contornos. Uma historia feita do ponto de vista
do colonizador [...]. Dos canibais, pecadores e pagdos até os
corajosos e filhos da terra, o indio percorreu, na construcao
deste saber “histérico-antropoldgico”, caminhos quase sempre
destorcidos. A imagem que do indio chega até nds, no interior
de uma sociedade urbana, € sempre um que ndo condiz com
sua realidade. Este é um problema fundamental e diante do qual
a moderna etnologia brasileira encontra-se atenta.

Nao podemos generalizar que “todos” os livros apresentam uma imagem
de formareduzida sobre os fatos historicos ocorridos com os indigenas no Brasil,
mas sabemos também que existem outros livros que dao ampla visdo dos
aspectos dos povos indigenas. Porém, cabe a escola, juntamente com seus
professores, discutir o que é melhor para a constru¢cdo de uma sociedade
inclusiva, onde devemos respeitar e entender a cultura de outros povos como
contribuicdo para a nossa identidade.

Para tanto, a dificuldade de lidar com as diferencas étnicas e sociais,
ainda se encontram presentes na atualidade, cabendo a cada pessoa ter o
propésito de ndo ver o outro de maneira preconceituosa, mas para que isso

aconteca é necessario conhecer sua historia.
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CAPITULO II: NO REMANSO DA TRAVESSIA: CONSTRUINDO O
PERCURSO METOOLOGICO
Esta pesquisa é de natureza qualitativa, pois e acordo com Flick (2009,
p.23)

Consistem na escolha adequada de métodos e teorias
convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

O método de abordagem utilizado nessa pesquisa foi o dialético, o qual
conforme Marconi e Lakatos (1992, p.106) destacam, “penetra o mundo dos
fendbmenos através de sua agao reciproca, da contradicdo inerente ao fenébmeno
e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade. ” E para nos
aprofundar mais nessa temética foram utilizados métodos de procedimentos,
‘constituem etapas mais concretas da investigacdo, com a finalidade mais
restrita em termos de explicacdo geral dos fenbmenos menos abstratos. ”
Marconi; Lakatos, 1992, p. 106)

Assim optamos pelo método Histérico, o qual nos permite investigar o
passado dos indigenas com a inten¢cdo de compreender a realidade em que eles
sdo vistos atualmente. Utilizamos como técnica de pesquisa a observacao
participante, a qual segundo Chizzotti (2010, p. 90) “é obtida por meio do contato
do pesquisador com o fendmeno observado, para recolher as acdes dos atores
em seu contexto natural’. Foi utilizada também a pesquisa-acdo, por meio de
uma roda de conversa e producdes de desenhos, em que foi possivel trazermos
o levantamento da histéria do Brasil e dos nativos que aqui ja viviam, o trajeto de
suas lutas. Em seguida foi feita a apresentagao das criancgas e a fala sobre suas
vivéncias relacionando a cultura do parintinense e do povo Sateré-Mawé, e para
iSS0 contamos com 0s sujeitos da pesquisa e demais turmas do horario matutino
do primeiro ao quinto ano.

Fizemos também uma relacéo atraves do estagio com a pesquisa, para
gue se estabelecesse uma maior conivéncia com 0s sujeitos desta pesquisa.
Elaboramos um cronograma seguindo os horarios estabelecidos pela
coordenadora pedagogica e gestora. Para esta atividade solicitamos autorizag&o

para utilizacdo das imagens das crian¢cas e empregamos nomes ficticios aos
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sujeitos que participaram da pesquisa, como forma de, para preservar suas
identidades. Assim, “[...Jrecusamos a alternativa tais como: usar numeros,
mencionar as criangas pelas iniciais ou a primeira letra de seu home, pois iSso
negava sua condi¢ao de sujeitos, desconsiderava sua identidade][...].”(KRAMER,
2002, p. 46).

Descrevemos suas falas em itélico e seus nomes em negrito na lingua
materna Sateré-Mawé, onde escolhemos os nomes ficticios de acordo com
algumas palavras que aprendemos em um minicurso de lingua Sateré-Mawé na
Universidade do Estado do Amazonas — CESP/UEA. Para tanto, partimos da
perspectiva de que “os dados coletados devem ser predominantemente
descritos; é necessario registrar a descri¢do [...] de pessoas, de situacdes, de
acontecimentos, de reagdes, inclusive transcricbes de relatos” (MARTINS;
THEOFILO, 2007, p. 137) para melhor esclarecimento e aprofundamento da
pesquisa.

As técnicas de pesquisas utilizadas consistiram em documentacao
indireta, ou seja, documentos e pesquisas bibliogréficas; documentacao direta,
na qual nos deslocamos para o campo de pesquisa no espaco escolar urbano
em Parintins e realizamos uma breve visita na area indigena na comunidade do
Uaicurapa, Vila Batista e Vila Galeia onde levamos cerca de 8h de viagem da
sede de Parintins para conhecermos um pouco da realidade de uma escola
indigena localizada nas Vilas; observacao direta intensiva e entrevistas e estudo
de caso do tipo etnografico, conforme Kohatsu (2007, p. 8) adverte : “o0 que
caracteriza esse estudo do tipo etnografico em educacdo e ndo como uma
pesquisa etnogréfica, seria 0 uso de algumas técnicas da etnografia, como a
observacao participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos.”

Para nos aprofundarmos nas técnicas da Etnografia, buscamos
fundamentos em Malinowski (1978, p. 18) quando ele deixa claro que o cientista
ao contribuir com as ciéncias quimica e fisica apresentam seus relatos e seus
experimentos, descricdo completa de aparelhos, observacdes e o tempo
dedicado “A etnografia, ciéncia em que o relato honesto de todos os dados é
talvez o mais necessario que uma outra ciéncia”. As técnicas que na etnografia
gue nos apropriamos, de modo geral sdo utilizados na antropologia. Mas como

nos ensina Geertz (2008, p. 04):
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[...] essa ndo € uma questdo de métodos [...] praticar a
etnografia € estabelecer relacdes, selecionar informantes,
transcrever textos levantar genealogias, mapear campos,
manter um diario, e assim por diante. Mas ndo sao essas coisas,
as técnicas e o procedimento. O que define é o tipo de esfor¢o
intelectual que ele representa [...]

Nesse contexto procuramos por trilhar trajetos que permitissem melhor
compreensao dessa tematica, utilizando as préticas da etnografia para o melhor
desenvolvimento desta pesquisa. Marli André (2008, p. 25) destacou que “o que
se tem feito, de fato, € uma adaptacéo da etnografia a educacéo, o que nos leva
a concluir que fazemos estudos do tipo etnogréafico e ndo etnografia no sentido
estrito. ”

Assim, para aprofundarmos no tema partimos a compreensdo e eu
passa alcancarmos o objetivo proposto “O tratamento cientifico difere do senso
comum, primeiro pelo fato de que o cientista se empenha em continuar sua
pesquisa sistematica e metodicamente até que ela esteja completa [...] o maior
numero possivel de detalhes” (MALINOW SKI, 1978, p. 25).

Em relacdo ao l6cus da pesquisa escolhido, foi uma Escola Regular
Municipal de Parintins na zona urbana, e qual os sujeitos da pesquisa foram as
criangcas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental do horario
matutino, as quais corroboraram para a descricdo dos dados. E acordo com
Martins; Theophilo, (2007, p.137) “ os dados coletados devem ser
predominantemente descritos; € necessario registrar a descricdo [...] de
pessoas, de situacdes e de acontecimentos, de reacdes, inclusive transcricoes
de relatos”. Assim, os métodos, recursos e procedimentos utilizados corroboram

para a melhor compreenséo da temética investigada.
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CAPITULO lll: AS VIVENCIAS DAS CRIANCAS SATERE-MAWE EM
ESCOLA URBANA: UMA COMPREENSAO ATRAVES DE SUAS VOZES

3.1 Olécus da Pesquisa “A Escola Regular Urbana”

O Ensino Fundamental | é diferenciado em alguns aspectos como o
histérico do estudante, principalmente quando este inicia o percurso e é de suma
relevancia que ndo perca o encanto relacionado a infancia. A Educacao do
Ensino Fundamental | tem a preocupacdo em formar os futuros cidadaos e a
escola deve propor uma formacdo de pessoas sensiveis e capazes de se
expressar, incentivando os estudantes a buscarem um futuro melhor, com
autonomia, e senso critico.

Segundo a Lei de Diretrizes Bases - Lei n 23 0 9.394/1996 SECAO Il —
Do Ensino Fundamental, no Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacé&o basica do cidaddo. As Politicas publicas estéo
relacionadas a educacao e tem como objetivo proporcionar, enquanto cidadaos,
com um futuro digno, dando-lhes uma visdo ampla das realidades sociais que as
rodeiam.

Esta investigacéo foi realizada na perspectiva do Estagio (Il e lll) com a
Pesquisa. Foi escolhido, uma escola municipal, devido esta atender uma
pequena demanda de criancas indigenas Etnia Sateré-Mawé. A escola esta
localizada no bairro Palmares e passou por reformas tornando-se um
estabelecimento com ambiente agradavel e acolhedor, ilustram as figuras 02 e
03:
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Figura 02: Refeitorio da Escola Figura 03: Espaco da Escola
Fonte: Menezes (12/04/2018) Fonte: Menezes (12/04/2018)

Criada através do Decreto n° 027/2003, de 11 de fevereiro de 2003, da
Procuradoria Geral do Municipio de Parintins — PGMPP, atende estudantes da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacé&o de Jovens e Adultos — EJA.

Atualmente, a Escola funciona com 22 funcionarios, divididos no turno
matutino e vespertino e atende 200 alunos do Ensino Fundamental de 1° ao 5°
ano, advindo as criancas do Bairro de Palmares e adjacéncias, além de outros
bairros, como Itatna I, Itauna Il, Paulo Correa, Bairro Unido e Francesa. A
gestora da referida escola tem sua forma¢édo em Pedagogia.

A escola tem como missdo assegurar um ensino com qualidade,
atendendo as expectativas da comunidade escolar e garantir o acesso e a
permanéncia dos alunos, o respeito a diversidade cultural, a fim de que todos
tenham seus direitos a educacdo escolar respeitados; educar com
responsabilidade e compromisso com as mudancgas sociais, contribuindo com a
formagcdo de cidadédos criticos, impulsionando a pesquisa, a socializagédo, a
producdo de saberes, valores, linguagem, técnicas artisticas, cientificas,
representacdo do mundo e ao trabalho em cooperagcdo com a comunidade.

Como Viséo, pretende oferecer uma educacdo de qualidade com
acessibilidade, inovando sua pratica pedagogica, a partir de processos
democraticos e cooperativos que respeitem os limites de cada cidadao, em todos
0S aspectos socioculturais e politicos, individuais e coletivos.

Como objetivo geral, a escola visa proporcionar acdes educativas que

contribuam para a construcdo pessoal e coletiva e a formacgéo social e politica
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do aluno, da equipe escolar e dos atores envolvidos, de forma consciente e
responsavel, visando a atuacao e participacdo na sociedade.
Os valores trabalhados pela Escola sdo fundamentados nos valores

constitucionais e democraticos:

e Propbe-se a oferecer uma educacao participativa e de qualidade
fundamentada nos valores éticos e sociais.

e Acolher a comunidade escolar com acessibilidade e respeito as
diferencas.

e Respeito e conservacdo do meio ambiente.

e Defender e respeitar os direitos constitucionais adquiridos pela

comunidade escolar e coletividade.

E notorio a preocupacédo da escola em formar cidad&dos, no entanto a
educacdo no Brasil ainda tem muito para avancar e isso nédo diz respeita
somente a escola, mas a todos aqueles que estdo envolvidos na comunidade,
onde a mesma esta inserida, como também as familias de seus alunos, os
professores, os funcionérios, os estudantes e, principalmente, a comunidade do
bairro onde a escola se encontra.

Portanto, a escola tem um norte a seguir e metas a cumprir num quadro
em que os desafios sdo muitos, e o esfor¢co € imenso. Cabe a escola seguir sua
meta e ndo desistir de seus valores, da sua misséo, visando um futuro melhor

para seus cidadaos.

3.2 Estagios com pesquisa

Aprendemos que o estagio é formador da dimenséao cientifica, técnica,
politica, ética, estética, social e cultural, contribuindo assim para a formagao do
futuro professor e sua identidade profissional. Aproveitou-se o0 momento do
estagio para darmos inicio a Pesquisa intitulada “O impacto sociocultural na
aprendizagem cognitiva das criangcas Sateré-Mawé em uma escola regular
urbana de Parintins”. Com acesso ao locus da pesquisa, iniciamos o
levantamento das criancas indigenas e suas turmas, onde estao matriculadas e

durante o periodo de realizacdo do estagio com pesquisa foi possivel
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percebermos as dificuldades que as criangas passam em seus aprendizados,
pois o impacto sociocultural da sociedade envolvente afetar o espaco escolar.
Por meio do estagio, segundo Ghedin, Oliveira e Almeida (2015. p. 35)
€ possivel o contato com a realidade no espaco escolar e suas diversas
problematicas. Assim, relacionamos 0 estagio como processo de pesquisa, 0
gue nos exigiu um aprofundamento conceitual do que estava sendo investigado,
embasando-se nos tedéricos. Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 36) esclarecem

que:

O que a pesquisa demonstra é que ha a necessidade de mudar
os moldes de um curriculum normativo, uma inversao
epistemolbgica desse modelo, afinal ao adentra nas pesquisas
os alunos estdo construindo saberes cientificos e se
autoproduzirem, assim trazendo para o professor em formacéo
uma reflexdo na acéo, fazendo uma anélise e compreensao de
contextos historicos, sociais, culturais, éticos, politicos,
estéticos, organizacionais e dos proprios sujeitos como
profissionais, para que a escola construa sua identidade.

E concordamos com os autores quando nos fazem refletir, o quanto é
necessario relacionar a teoria-pratica-teoria, trazendo a possibilidade de
amadurecimento e aprendizagem significativa para os professores em formacéo,
contribuindo para formacéo a identidade docente.

Ao adentrar, no campo investigativo que é a escola. Nao tem como a
educacdo avancar, sem que se estabeleca a construcdo da ciéncia no espago
escolar. E para que isso aconteca, o professor deve colocar em pratica seus
aprendizados construidos em seu processo formativo, relacionando a pratica e

teorias no percurso da pesquisa.

3.3 - As salas de aulas: indo ao encontro das criancas sateré- mawé
Tuma: 1° ano do Ensino Fundamental

Na turma dos pequeninos do 1° ano frequentam 10 criangas, sendo duas
lindas meninas com necessidades especiais, uma professora que demonstra o
comprometimento com a educacao escolar e duas auxiliares que acompanham
cada uma das criancas com necessidades de aprendizado especial. Em relacéo

as criancas Sateré, foi notério que nessa turma ndo se encontra nenhuma
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crianga matriculada, trata-se uma turma que lembra a Educagé&o Infantil, visto
gue as atividades séo voltadas para o desenvolvimento das criangas, como: a
roda de conversa, canto de musicas, a coordenacdo motora, leitura de textos
pela professora e tudo isso faz parte do aprendizado das criangas.

Construimos uma relacdo muito agradavel com essa turma, durante o
estagio houve uma grande dedicagado para que o andamento das atividades com
as criancas fosse de acordo com as orientacdes da professora da turma. Foi
nessa turma que realizamos a primeira regéncia, no dia 17-04-2018. Foi
escolhido um tema relacionado ao contetdo do plano de aula da professora e
por meio de dialogo, decidimos que a aula seria sobre Ciéncias e Natureza —
Meio Ambiente relacionado com o dia do indio, onde abordamos sobre 0s povos
indigenas.

O planejamento da regéncia foi fundamentado na BNCC- Base Nacional
Comum Curricular, utilizando-as competéncias e as habilidades do 1° ano,
envolvendo diversas areas do conhecimento visando a Interdisciplinaridade,
assim, relacionamos as disciplinas de Portugués, Histéria, Artes, Geografia,
Ciéncias e Mateméatica, com o0 objetivo de reconhecer a diversidade de
ambientes e seres vivos no ambiente escolar. No plano de aula descrevemos

como retrata as figuras 04 e 05:

A cancgao da musica infantil “dez indiozinhos”

Narragdo da Historia da lenda da mandioca.

Interpretacéo oral da lenda da mandioca.

Pintura do desenho da lenda da mandioca.

Apresentacao e passeio para o reconhecimento da natureza no espago
escolar.

Os cuidados que se deve ter coma natureza e o meio ambiente.

Pintura do desenho da natureza.

Montagem de quadros para exposicdo no dia do indio, dos povos
indigenas do Brasil (protetores da natureza)

arwnpE
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Figura 04: Cancéo: indiozinho no bote. Figura 05: Pinturas dos desenhos
Fonte: Tavares (17/04/2018) Fonte: Menezes (17/04/2018)

As criancas foram participativas nessas atividades. Buscamos utilizar
meios, recursos, métodos criativos e prazerosos de aprendizado e fazer uma
relacdo como o tema investigado. Esperamos com issO que as criancas

valorizassem os povos indigenas e sua cultura.

As culturas infantis ndo séo independentes das culturas adultas,
dos meios de comunicacdo de massa, dos artefatos que elas
utilizam cotidianamente, mas se estruturam de outra maneira.
Sarmento (2007), ao buscar explicar estes processos de
constituicdo das culturas infantis, destaca quatro elementos: a
interatividade, aludicidade, a fantasia do real e areiteracao.
(MUBARAC SOBRINHO, 2010, p. 143)

O mais interessante das atividades foi que depois de contar sobre as
vivéncias dos povos indigenas do Brasil e suas histérias, esclarecemos também

gue ha indigenas presentes na escola.

“Temos algo muito importante para contar pra vocés. Vocés
sabiam que aqui na escola estudam criangas indigenas? ”

As criangas se olharam e juntas responderam com os olhos admirados:
“Nédaaooo!” (criangas em coro)

Ao trabalhar a cultura indigena com as criangas no dia 19 de abril, nosso
objetivo atividades culturais por meio de suas exposi¢cdes de quadros que foram
confeccionados com imagens dos povos indigenas do Brasil. Foi uma maneira
interessante de levar as crian¢cas a reconhecerem nas imagens de criangas
indigenas e seu meio, a importancia o grupo indigena, ou seja, foi um momento

e valorizagdo da identidade. Para Mubarac Sobrinho (2010, p. 144) “Promover
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um dialogo entre estes mundos e suas culturas € uma saida para repensar o
papel da escola[...] precisamos refletir sobre a producgéo cultural que se faz para
as criangas [...]. esta foi uma forma de promover o conhecimento cultural,
produzido pelas criangas para a exposi¢cao escolar, como ilustram na figura 06 e
07:

Figura 06 e 07: construcdo dos quadros com fotos dos indigenas do Brasil
Fonte: Menezes (17 /04/2018)

Realizar o estagio na turma do 1° ano do Ensino Fundamental | foi de
fundamental importancia, pois o aprendizado foi intenso, ndo sé para as
criancas, mas, com certeza para todos nés. Relacionar a regéncia com a
temética da pesquisa foi uma escolha interessante, pois ficaram felizes
principalmente por evidenciar as criangas Sateré-Mawé que estudam nessa

escola.

Turma: 2° ano do Ensino Fundamental |

A turma do 2° tem 20 criancas e 01 professora. Entre as criancas
matriculadas, 05 s&o indigenas. Nesta turma, a professora busca incentivar as
criancgas instigando a se dedicarem na leitura, escrita e no conteudo trabalhado
de cada dia. Foi nessa turma que houve o primeiro didlogo com os sujeitos da
pesquisa. Sao 05 indigenas presentes nessa sala de aula; encontra-se uma das
criangcas com muita dificuldade na Lingua Portuguesa, a qual chamamos pelo
nome ficticio de Kan.

Por meio de Kan, ficou visivel o primeiro impacto sociocultural da

sociedade envolvente encontrado no ambiente dessa escola, pelo fato de Kan
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ndo falar a Lingua Portuguesa. Tal fato vem afetar a sua comunicacdo e
compreensao dos conteldos aplicados pela professora em sala e aula e também
com seus pares. Ao nos depararmos com esse choque de culturas, concordamos

com Venere e Velanga (2008, p. 178) quando esclarece que:

Na perspectiva soOcio-interacionista de Vygotsky (1993), o
desenvolvimento ocorre de forma integrada, tanto fisico, quanto
cognitivo, social, emocional e espiritual. Pensando dessa forma,
podemos perceber que a diversidade é um grande desafio de
nossa época, dentro do paradigma de crianga como sujeito de
direitos e ndo tdo somente como “um adulto em miniatura”, como
preconizavam antigos paradigmas sobre a infancia. A
diversidade se refere aos aspectos culturais preservados por um
povo e suas relagbes Inter étnicas. Sob este foco, € possivel,
inclusive, compreender gque certos comportamentos, atitudes,
valores e praticas se repetem e sugerem caracteristicas gerais
da educacdo indigena.

E possivel dizer que nesse momento o desenvolvimento integral de Kan,
0 seu aprendizado, suas relacdes sociais no espagco escolar e seu emocional
ficam comprometidos, devido a sua falta de comunicacéo integral na Lingua
Portuguesa.

A professora nos pediu durante o estagio, para acompanharmos o
processo de aprendizado de Kan. E foi com dedicacdo e grande interesse que
contribuimos, porém, nao foi facil, pois a professora teve que trabalhar a partir
da alfabetizagéo.

As tentativas de dialogo com Kan foram muito dificeis, pela falta de
compreensdo das perguntas feitas para ele. Pensamos que ali, naquele
momento, poderia ser 0 comego e a construgcdo de uma relagdo. As perguntas

foram as seguintes:

“Tudo bem? Como vai?” (Pesquisadora)

Ele respondeu: “*kan? ”

“Vocé mora aqui perto?” (Pesquisadora) (Olhou sem entender)

Ele respondeu: “kan?” (Era apenas o que ele respondia)
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A palavra kan significa, o que na lingua portuguesa. Mas, naquele
momento, nés também ndo sabiamos o que significava. Percebemos que ele
ndo compreendia o que estdvamos tentando dizer. Entdo, resolvemos a
principio, apresentar as letras para ele, sob a orientagdo da professora da sala
de aula. Um momento dificil para nos.

Num dialogo com a gestora, ela nos contou que, em 2017, estagiava na
escola um académico da Universidade do Estado do Amazonas- CESP/UEA, o
qgual era indigena e dominava a lingua materna Sateré-Maweé. Segundo a
gestora, “Samuel era seu nome. Ele se envolveu com a escola a ponto de buscar
intermediar o aprendizado das criangas indigenas que se fazem presentes nessa
escola”’. Mas, também nos foi revelado que Kan, a crian¢a indigena do segundo
ano, aquela que citamos, foi matriculada na escola na turma do primeiro ano, em
2017, avancando para o segundo com muitas dificuldades e com a ajuda do
professor em formacdo e estagiario Samuel. Este serviu de inspiragcédo para a
gestora, que percebeu o0 avango no aprendizado de Kan, a partir das mediagcdes
feitas pelo estagiéario, na lingua materna, despertando, assim, a ideia de solicitar
para 2018 um professor indigena, que se tornaria 0 mediador entre as criancas

indigenas e o professor da sala de aula.

Essa escola foi a primeira em Parintins a ter um professor
bilingue em Sateré-Maweé e a trabalhar com mediagcéo entre
professor e aluno, a partir dai houve avanco no aprendizado das
criangas indigenas e hoje é o professor Wasai que faz essa
mediacdo, mas tudo comecou mesmo foi com o estagiario
Samuel

Wemii’e hap (Caderno de Campo 21-09-2018)

Percebemos o orgulho da gestora pelo avango no aprendizado e Kan,
gue tem mais dificuldades em relagdo as outras criancas indigenas, que estao
matriculadas na mesma turma. Mais uma vez, concordamos com Venere e
Velanga (2008, p. 178) quando trazem a proposta de que “é possivel, inclusive,
compreender que certos comportamentos, atitudes, valores e praticas se
repetem e sugerem caracteristicas gerais da educagéao indigena”. Ou seja, é
necessario que a escola, mesmo ndao sendo uma escola indigena, busque

recursos e métodos utilizados através da educacéo indigenas, cujo exemplo é a
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leitura de histérias que viabilizam seus aprendizados. Venere e Velanga (2008,
p. 178-179) trazem um exemplo e uma pesquisa que acreditamos ser uma 6tima

proposta:

A Revista do CIMI-ANE (abril de 2002), destaca que a crianca
indigena adquire os conhecimentos necessarios para a vida,
aprendendo pelo exemplo e pela experimentagao: “A tradicao
cultural dos antepassados € valor fundamental e base do fazer
pedagogico; preserva-se a tradicdo da oralidade; valoriza-se o
trabalho como meio educativo e como inser¢ao na vida do grupo”
o Tellus, ano 8, n. 15, jul./dez. 2008 179. Sendo a infancia uma
etapa percorrida para se aprender a viver em sociedade, as
criancas aprendem brincando, imitando os mais velhos,
participando da tradicdo oral, das atividades do dia-a-dia e dos
rituais inerentes a cada cultura, aprendendo assim as regras do
convivio social.

Trabalhar métodos relacionados as tradicBes das criancas indigenas
Sateré-Mawé constitui, € sim uma boa proposta a exemplo da professora do 2°
ano, que sempre proporciona dinamicas diferentes, métodos diversificados para
explanar seus conteudos, indo além do planejamento pedagdgico. Ela busca
estimular o aprendizado e valorizar em conjunto com as criancas, promovendo
0 avanco de cada uma delas, principalmente, quando se trata do aprendizado
das criancas indigenas. No entanto, € preciso considerar uma questao
importante: como as criancas indigenas Sateré aprendem em suas

comunidades?

Nesse processo de aprendizagem, a participacdo do professor bilingue,

o qual chamaremos Wasai, foi de valiosa importancia, sua presenca na escola

para a compreensao de varios fatores relacionado a aprendizagem de criancas

Satere-Mawe, além de contribuir de maneira significante com esta pesquisa. Em
Nosso primeiro encontro, Wasai relatou sobre as criancas Satere.

Das cinco criangas que estudam nessa sala, sé uma delas fala

fluente a lingua materna, a nossa lingua. Aqueles dois falam um

pouco, as outras duas ndo sabem falar Sateré e deles nem todos
apresentaram o RANI pra escola. (Prof°. Wasai)

Perguntamos ao professor Wasai como era o seu atendimento na escola

e ele nos relatou:
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[...] eu acompanho as criancas nas salas de aulas, as vezes
fazemos refor¢o, mas nao fico todos os dias ha mesma sala, faco
atendimento no quinto ano, quarto ano e aqui no segundo. As
vezes tem dias que vou para outra escola fazer também
atendimento. (Prof°. Wasai)

Ficamos felizes em saber dos avancos nos aprendizados das criancas
Sateré-Mawé. N&o era um atendimento integral ou diario, mas, ja € um bom
comecgo.

Nesse processo de troca de saberes, observamos os atendimentos, e
percebemos que o ideal seria que tivesse um professor bilingue para cadaturma
de cada escola. Afinal, um Unico professor ndo consegue atender todas as
demandas ao mesmo tempo, e isso acaba deixando o processo de aprendizado
comprometido prejudicando as criangcas, como Kan, por exemplo, que né&o
compreende a Lingua Portuguesa.

O atendimento do professor Wasai € muito bom, ele faz seus
atendimentos na lingua materna para todas as criancas Sateré. Ele ensina
Matematica e a traduz para a Lingua Portuguesa e seus didlogos com as
criancas Sateré também sdo feitos na lingua materna.

A gestdo dessa escola ja deu o primeiro passo para o avanco da
aprendizagem dessas criangas, 0 que nao é um trabalho facil, mas também né&o
é impossivel. E a primeira escola regular do municipio a fazer esse tipo de
interacdo ao possibilitar o atendimento do professor bilingue para criancas

indigenas Sateré-Maweé.

Turma: 3° ano do Ensino Fundamental |

Na turma do 3° ano, tem 19 criancas e 01 professora. Ndo havia nessa
turma nenhuma crianca indigena. Mas, o que chamou a atencéo é que no dia a
dia, estdo inseridas as atividades como o momento de oracéao e leitura de livros,
estes, as vezes, trazem historias valorizando os autores da regido Norte,
Nordeste e contextos dos negros e povos indigenas, com suas lendas, mitos e
historias dos seus costumes. Esses livros séo lidos antes do inicio das aulas, e
o didlogo se faz sempre presente, relacionando o texto lido com as suas
vivéncias e as criangas expressam sSeus pensamentos com autonomia,

proporcionando a autoconfianca no que dizem e falam.
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Esses tipos de leituras corroboram para a compreenséo de que existe ao
nosso redor varios tipos de sociedades diferentes e que o mundo nao € limitado.
Assim, servem de recurso pedagdgico que possibilitam quebrar alguns
paradigmas impostos por outros fatos histéricos em nossa sociedade. Dessa
forma, conforme Aguiar (2012, p. 26) “Busca -se constituir esse entendimento a
partir das histérias que ouvimos nos espacos escolares da sala de aula e nos
espacos escolares além da sala de aula —nas narrativas orais e nas escritas [...]".
Assim é possibilitado as criangas socializarem entre si as tematicas

apresentadas pela leitura e é possivel devido ao incentivo da professora.

Turma: 4° ano do Ensino Fundamental |

Nessa turma quem administra as aulas € um professor. Ele atende 20
criangas e entre as criangcas matriculados apenas uma é indigena. O professor
segue a rotina programada pela escola, como 0 momento da oracdo. Ele tem
dominio de sala, porém tem uma postura mais firme. Ainda trabalha no método
da pedagogia tradicional, talvez para manter a ordem de suas crian¢as, no
entanto, isso acaba as inibindo um pouco. Trata-as com igualdade, no sentido
de que nao prioriza o aprendizado de ninguém e poucas criangas se expressam.
Elas socializam entre si, quando o professor ndo se faz presente e, as vezes,
pedem ajuda de outro colega. Se ja é dificil para criancas ndo indigenas, imagine
para a crianca indigena?

A crianca indigena que esta matriculada nesta turma é chamada nesse
estudo de Waikiru, devido a claridade de seus fios de cabelos. Durante a
pesquisa, percebemos que a maioria das criangas ndo se aproximavam de
Waikiru, e seu aprendizado era lento, apresentava tem dificuldades na escrita,
mas falava bem a Lingua Portuguesa. Waikiru é um pouco aspera com alguns
de seus colegas de sala de aula. Waikiru tem um olhar zangado as vezes triste,
senta em sua carteira, desanimada para copiar e resolver as suas atividades em
sala de aula.

Um dia Waikiru aproximou-se para pedir ajuda em uma atividade que era
para copiar um texto, mas ela ndo tinha caneta, e o professor ja havia apagado
0 quadro. Procuramos ajuda-la e pedimos a uma coleguinha que a ajudasse,

emprestando o seu caderno para Waikiru. Ninguém queria emprestar o caderno,
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mas com carinho, conseguimos. Ela ficou muito feliz, talvez pela atencdo que
recebeu naquele momento.

E importante ressaltar que o professor tem a funcdo importante para o
bem-estar de cada crianca em sua sala de aula, para que venha fluir o bom
aprendizado entre seus alunos. Mas para que isso se estabeleca, as relagdes
pessoais em conjunto, seja as criangas entre si ou com seu professor deve ser,
uma relacdo reciproca, e, nesse sentido, concordamos com Mubarac Sobrinho

(2010, p. 14) quando argumentam que:

A pluralidade da infancia precisa ser compreendida em sua
conexdo com a pluralidade de socializagbes humanas. Como
demonstra Lahire (2003), somos, desde o inicio, seres plurais.
Atualmente, esta visdo ampliada de identidades sociais e
pessoais, permanentemente construidas, vem sendo aceita por
muitos autores que procuram compreender a infancia ndo como
uma noc¢ao unitaria, mas como uma experiéncia social e pessoal,
ativamente construida e permanentemente ressignificada.

E necessario estabelecer relacdes sociais para o avanco do ser humano,
principalmente da crianca e em seu aprendizado escolar. E nessa relagdo deve
se estabelecer a atencao, o respeito e a igualdade.

Para compreendermos melhor o que Waikiru sente em relagéo ao espaco

escolar, tivemos um didlogo, onde perguntamos:

“Como os coleguinhas te tratam? Te tratam bem? ”
‘Nem quase muita gente! ”

E os professores te tratam legal?
“‘Humhum, eles tratam! ”

“Qual foi a maior dificuldade que vocé teve aqui na escola?”
“As vezes eu pouco com vergonha, ai a minha mae falou, ndo
fica com vergonha, por que néo é a vergonha que vai te fazer
assim bem.”

“E quando vocés decidiram que vocé tinha que vir estudar pra
ca?”

“Nao, € que meu av6 que falou que eles ndo ensinam nada |4,
que eles s6 querem saber de ler, s6 ficam brincando. Ai meu
avo falou, € melhor tu estudar na cidade porque vocé nao
aprende nada aqui !/I”

“Qual a comunidade vocés moravam? ”
“Ponta alegre.”
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“E o professor da sala, ele te trata bem, d& atencdo, te ajuda
nas dificuldades? ”
“Néo, ele nao cuida muito com a gente, nao”

“E quando vocé tem dificuldade, vocé levanta a méo e fala,
professor eu ndo entendi!?”
‘E nem ele deixa”

“Ele ndo explica?”
“Ele explica, mas so as vezes.”

“E os outros funcionarios da escola te trata bem?”

“Humhum, trata, essa gestora é minha gestora la de Ponta
Alegre. Ela que falou, bora d4 uma volta I& em, Parintins, ai eu
vim pra ca. ”

“Qual foi a maior dificuldade quando vocé chegou aqui na
escola?”

“Quando eu cheguei aqui eu ndo falava com o pessoal ndo, eu
tinha vergonha porque eu era la da area, os meus colegas
baguncavam comigo e eu néo fazia nada, era quando eu fazia
minha tarefa e na hora da merenda. Mas agora eu ndo tenho
mais vergonha.”

Waikiru passa por uma das dificuldades causadas pelo impacto
sociocultural da sociedade envolvente. Nesse caso, por discriminagdo, onde em
algumas situacdes vive momentos de exclusédo, sofrendo o preconceito pelos
seus colegas de sala de aula devido a sua origem étnica.

Em sua fala, ela deixa explicito que acaba ficando envergonhada de ser
guem €&, se perde em seus estudos, fica sem foco de atencdo, mais preocupada
com as reacdes de seus colegas do que com os conteudos, 0 que sugere falta
de relagéo professor e aluno, falta de uma boa relagdo com os que estdo a sua
volta dentro de sala e aula.

A crianca indigena ao adentrar no espac¢o escolar sofre com a mudanca
em que € imposta, como no caso de Waikiru em que, alguns de seus
professores néo estdo preparados para lidar com sua presenca ou insergao na

escola. Sobre isso Ferreira (2011, p. 03) argumenta:

Sera que em um mundo t&o globalizado como o de hoje, nossas
escolas — principalmente aquelas nos grandes centros urbanos
— também ndo deveriam adotar mais categoricamente a
interculturalidade como tema transversal, de modo a melhor
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preparar nossas criancgas e jovens para o sempre dificil encontro
com o outro, com o diferente?

Isso nos leva a reflexdo sobre a importancia de se ter na zona urbana de
Parintins uma escola indigena, que seja mais adequada e preparada para o
atendimento, criando possibilidade de amenizar o impacto sociocultural da
sociedade envolvente no aprendizado cognitivo das criangas indigenas Sateré-

Mawé.

Turma: 5° ano do Ensino Fundamental |

A turma o 5° ano o Ensino Fundamental | tem 22 criangcas e 01
professora, sendo duas criangas indigenas. A professora incentiva as criangas a
disputa entre meninos e meninas através da leitura. S&o estimuladas a lerem de
maneira individual e em grupo, assim vao avangcando em suas leituras e escritas,
independente da matéria ou texto.

A professora também trabalha pelo método da pedagogia tradicional, o
gue deixa as criangas inibidas, pouco se expressam, parecem temer a
professora, principalmente, as crian¢as indigenas. Todas as criancas socializam
entre si, mas, as vezes, silenciosamente, meio que sussurrando pedem ajuda de
outros colegas, de maneira discreta. Isso nos chamou a atencdo devido o
comportamento que ndo era somente das criangas indigenas.

Para compreendermos melhor as criancas indigenas dessa turma,
optamos por ter um didlogo com elas fora da sala de aula. Apresentamo-nos e
explicamos a elas o motivo que nos levou a fazer essa pesquisa e que iSso era
muito importante para ajuda-las, como também e a todas as criancas Sateré-
Mawé. Seus nomes ficticios sdo Weita e Morape’i, devido uma se sentir presa

como um passarinho e a outra livre como uma borboleta.

“No primeiro dia de aula aqui na escola, as pessoas sabiam
que vocés eram indigenas?”
“Néo” (Weita e Morape’i)

“E como foi pra vocés revelarem?”
“Pra mim foi normal, eles perguntaram se eu era, ai e eu disse
que sim! ” (Morape’i)
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E vocé Weita?
“Néo disse nada néo! ” (rindo)
“Fiquei com vergonha”

“E como eles descobriram?”
“Morape’i que falou la na sala”. Weita (disse com um olhar
triste)

“Weita, vocé achou ruim ela ter falado?” (Ficou em siléncio!)
“Vocé ficou chateada?” (o siléncio continuou por um minuto)
“Néo, nao fiquei chateada” (Weita)

“Morape’i, vocé tem orgulho de ser indigena? ”
“Sim, eu tenho” (Morape’i)

“E vocé Weita, sente orgulho de ser indigena? ” (Demorou um
pouco pra responder)
“Sinto vergonha” (Weita )

“A escola quando recebeu vocés aqui, como foi?”
“Pra mim foi normal, nunca teve acontecido nada e néo tive
dificuldade” (Morape’i)

“Vocé teve dificuldade com a lingua portuguesa?”
“Néo”( Morape’i)

E pra vocé Weita como foi, aqui na escola?”
“Foi normal” (Weita) (meio desconfiada)

“‘Mas quando vocé sente dificuldade vocé ndo pergunta da
professora, vocé pergunta da Morape’i, as vezes da colega da
frente. Porque vocé nao pergunta da professora?”

“Tenho medo da professoral”

“Ela é muito zangada?” (Gesticulou com a cabeca eu sim)

“E essa falta de uma boa relagdo com a professora dificultou as
tuas atividades que ela passa em sala de aula?”

“Sim, mas minhas colegas me ajudam” (Weita)

“Vocés nos contaram que estudaram na escola indigena la da
area. Se vocés tivessem que escolher estudar aqui ou numa
escola indigena, qual delas vocés escolheriam?”

‘A de la"( Weita)

“Porque fica perto da familia”( Morape’i)

O dialogo revelador, pois o0 impacto sociocultural da sociedade
envolvente esta evidente em diversos momentos, principalmente no
desempenho e na fala de Weita, cujo comportamento € inibido e sua reacéo €
como se ela estivesse presa, sem liberdade de expresséo, ao contrario de sua

colega Morape’i.
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A maioria com Weita e Morape’i foi das criangas indigenas, que saem
das suas comunidades, ndo estao preparadas para esse choque cultural. Nao
s6 as criangas, mas, aqueles que nao sao indigenas e passam a conviver a sua
volta, julgam o desconhecido, o diferente e isso se da também nos espagos nao
formais e refletem nos estudos em sala de aula e, nesse caso, torna-se mais
agravante, quando néo existe uma relacdo professor aluno em sala e aula.
Conforme afirma Oliveira e Carvalho (2014, p. 65) “A migracdo dos indigenas
para as cidades néo influencia apenas o modo de vida, mas, sobretudo, o olhar
dos “outros” para com uma cultura “diferente”. Eles se deparam com diversas
situacoes. ”

Através dessa pesquisa, percebemos, portanto, que ha varios fatores
gue influenciam o impacto sociocultural da sociedade envolvente nas vidas das
criancas Sateré-Mawé do Municipio de Parintins e que interfere em seus

aprendizados cognitivos, como veremos na espinha de peixe a seqguir:

eEducacao: na Educacéo Escolar dificuldades no aprendizado;

e Familia: a distancia do seio familiar;

e Transporte: a falta de transporte para a locomog¢ao dos mesmos;

e Violéncia: ficam veneraveis pois, moram nos bairros periféricos;

e Diferencgas Sociais: Discriminag&o de outras classes da sociedade
e Trabalho: dificuldades de conseguirem um trabalho;

e. Financeiro: dificuldades financeiras;

e Moradia: localidade da moradia;

eLingua: comunicacao na lingua portuguesa e materna;

e Saude: ficam vulneraveis devido os locais onde moram:;
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Para amenizar o impacto sociocultural da sociedade envolvente das
criancas Sateré-Mawé € importante estarmos preparados para recebe-las no
espaco escolar, e quando se diz estar preparado, é frisar que estamos nos
referindo a todos que compdem a comunidade escolar, ou seja, gestor,
professor, alunos, pais e outros funcionarios da escola. Para Oliveira e Carvalho
(2014, p.65)

[...], 0 que abala os indigenas nao é o fato de serem tratados
como “diferentes”, mas sim, como inferiores. Laraia (1999 apud
REZENDE, 2009, p. 19), afirma que este preconceito vem de
uma tendéncia do etnocentrismo, pela qual a visdo de mundo &
responsavel pelos conflitos sociais, decorrentes da falta de
aceitacao do “outro” e, sobretudo, de respeito. Este desrespeito
inicia na escola, no ambito educacional, onde as diferencas
devem ser sanadas e que o individuo deve ser respeitado em
suas particularidades.

O impacto sociocultural da sociedade envolvente atrapalha o
desenvolvimento cognitivo das criangcas Sateré-Mawé devido se tornar um
problema, que causa preocupacéo e tira o foco dos estudos e a escola deve se
preocupar como preparar os seus estudantes, para que essarealidade constante
amenize os efeitos causados em seus estudos.

Ainda que a escola ndo seja uma escola indigena, esta deve realmente
buscar recursos e métodos utilizados através da educacdo indigena como
sugeriu Venere e Velanga (2008). O lécus da pesquisa ndo € uma escola
indigena, mas fica localizada num bairro nas proximidades onde as criancas
Sateré residem e isso viabilizar suas matriculas nesta escola, a qual também ja
€ reconhecida pelos sateré por matricularem seus filhos e parentes, pois muitos

ja passaram por ela.

3.4 Arelacéo escolaregular e alunos Sateré-Mawé

Ao fazermos o levantamento das criancas indigenas Sateré-Mawé nas
salas de aula da escola, l6cus deste estudo, chegamos ao total de 08 criancas

matriculadas no horéario matutino.
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A gestora demonstra uma grande preocupacdo com o aprendizado
dessas criancas. Ela os acompanha diariamente, ndo s6 as crian¢as indigenas,
mas todas no geral, pois conhece as necessidades das criancas indigenas da
escola, suas familias, de onde vieram, se séo da area indigena e outras relagdes.

Ela compartilhou conosco esclarecendo que levanta a bandeira de luta
por de um aprendizado melhor para as criancas indigena, a gestora. Como ja foi
visto anteriormente, sensibilizada com as criancas indigenas, solicitou um
professor bilingue para fazer traducdo dos conteudos passados pelos
professores em sala de aula, repassando os mesmos na lingua materna sateré
para as crianc¢as indigenas, ajudando-os nesse processo de aprendizado.

Essa gestéo iniciou no comec¢o do ano e 2017 e percebemos que aos
poucos estdo organizando a escola, tragcando metas para serem alcancadas e
gue ainda tem muito por fazer, para o melhor em prol da educacéo escolar e
aprendizado. Sabemos que uma andorinha ndo faz verdo e a gestora sozinha
nao resolvera todos os problemas de aprendizado das criangcas Sateré-Mawe, o
professor mediador Wasai sozinho também n&o conseguira tal feito.

Aideia do professor bilingue é 6tima, no entanto, o ideal seria necessario
mais de um professor, pois o atendimento do professor Wasai ndo acontece
todos os dias em sala de aula. Quando se faz presente, as vezes € s6 numa
turma e quando vem na outra semana o atendimento se faz em uma outra turma,
e isso, com certeza, dificulta o aprendizado dessas criangcas de turmas
diferentes.

Uma sugestao seria, que o trabalho de acompanhamento com professor
bilingue deveria ser em conjunto e em parceria com o professor de cada sala de
aula diariamente em todas as turmas que as criangas sateré se fazem presentes.
O professor da sala de aula deve observar com atencao se as criancas Sateré-
Mawé estdo copiando, escrevendo, lendo e respondendo os conteudos
desenvolvido em sala, visto que observamos que as vezes estes ndo copiam
tudo, parece ser preguica, mas na verdade sao as dificuldades gritantes.

O trabalho em conjunto flui significantemente em prol da formacao de
cada crianca como futuros cidaddos. Nesse percurso, percebemos que o
aprendizado desenvolvido pelos professores é importante. No entanto, é
fundamental trabalhar mais o ludico para desenvolver o processo cognitivo no

aprendizados das criancas, tornando esse aprendizado mais prazeroso,
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significativo e eficaz, principalmente no eu concerne as criangas indigenas, pois
ainda que falem um pouco da lingua portuguesa, estas sentem dificuldades em
seus aprendizados cognitivos devido a falta de comunicacéo, interpretacéo,
relacdo professor e aluno, discriminagcdes étnicas que existe entre algumas

criancas ndo indigenas e a falta de socializacéo.

3.5 As praticas da escola no processo e aprendizado

A construcdo do conhecimento humano se da através de suas vivéncias,
da interagao social, e os acontecimentos sé&o relatados a partir da oralidade e da
escrita, assim contribuindo para o avanc¢o dos saberes. Nas escolas, uma das
fontes de saberes mais utilizadas ainda sdo os livros didaticos. Estudos revelam
gue é de grande relevancia que os professores escolham os livros de historias
gue, em suas narrativas valorizem os indigenas como sujeitos historicos e que
estes tragam em suas escritas uma desconstrucdo daquela imagem deturpada
e construida ao longo do tempo no espaco escolar e em nossa sociedade, pois

conforme Aguiar (2012, p. 27)

Nessa perspectiva, dos Estudos Culturais, a educagcdo ocorre
em diferentes espagos do mundo contemporaneo, sendo a
escola apenas um deles. “Quer dizer, que somos também
educados por imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda,
pelas charges, pelos jornais e pela televisdo, seja onde for que
estes artefatos se exponham” (COSTA, 2004, p. 116) ” Ou seja,
os artefatos culturais, que possuem certo poder e agenciamento,
atuam sobre 0s sujeitos orientando-0s a pensar, agir, a ser de
uma determinada maneira.

Os artefatos, como recursos didaticos, sédo necessarios, mas devem ser bem
selecionados e avaliados pelos professores da escola, principalmente os livros de
histéria, onde sdo discutidos a histéria do Brasil e a cultura brasileira. No periodo do
estagio em gestdo, tivemos a oportunidade de participarmos na sala pedagogica da
escola pesquisada, e foi possivel verificar os novos livros que serao utilizados no ano
de 2019. Para nossa surpresa, os livros que observamos de histéria trazem
pouqguissimos argumentos sobre os fatos histéricos que envolvem os povos indigenas,
apenas relacionando a guerra e Tibirica contra os inimigos e os portugueses.

N&o encontramos outros comentarios neste livro sobre quaisquer outros

registros histéricos mais aprofundados sobre a temética em evidéncia. Sabemos que é
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de grande importancia os conteudos didaticos, no sentido e que estes
contribuam para a construcdo de uma sociedade no espaco escolar, pois é
através dos livros que se abrem as oportunidades de desconstruir o olhar
etnocéntrico que existe em parte em nossa sociedade. Ao investigar essa

tematica Menezes, Silva e Dutra (2018, p. 7-8) observamos que:

A dificuldade de lidar com as diferencas étnicas e sociais, ainda
se faz presente com bastante intensidade na atualidade no
espaco  escolar, preocupando  alguns  educadores,
pesquisadores, especialmente os mais afetados no aprendizado
do ensino das ciéncias que nesse caso vale ressaltar que séo as
criangas indigenas. Cabe a escola, por meio de seus
professores, mediar o processo de inclusdo das criancas no
espago escolar, a partir de uma postura critica e reflexiva com o
propésito de desconstruir o olhar etnocéntrico e preconceituoso
em relagdo ao outro, buscando conhecer e valorizar sua historia,
suas lutas, enfim, sua cultura, pois dessa maneira fluird um bom
resultado em seus aprendizados, principalmente o que esta
relacionado aos aprendizados do ensino das ciéncias.

Os livros em sua maioria ainda trazem consigo um olhar na perspectiva do
colonizador. Se formos fazer uma comparacao das lutas travadas pelos negros e as
lutas travadas pelos indigenas, percebemos que as histdrias dos negros quando sao
relatadas expressam com mais fidelidade suas lutas e resisténcias sdo muito mais
explicitas do que as historias dos povos indigenas. Quando os livros didaticos trazem
algo relacionado aos povos indigenas, ainda ocultam muitos fatos, as vezes deturpando
as relacdes ligadas a cultura indigena.

A escola em que foi realizada a pesquisa busca trabalhar outros contextos
histéricos, além dos livros. Um bom exemplo foi o dia do indio, que a convite da gestora,
algumas liderancas indigenas fizeram seus relatos orais de experiéncias para todas as
criangas no patio da escola, um encontro inesperado, além de fazerem uma exposi¢cao
de algumas arte e artesanato Sateré-Mawé. Nesse mesmo dia, houve a apresentacdo
das criancas Sateré da referida escola, que para alguns ainda foi surpresa, pois nao
conheciam tal situagéo.

Essas atividades sd@o importantes para a socializagdo entre as criangas
indigenas e ndo indigenas e assim constituem é uma forma de valorizagdo de outros
contextos histéricos dos povos indigenas e suas histdrias, como é o caso dos Sateré-
Mawé de Parintins.

A escola tem tentado, através de sua gestéo, valorizar as criancas indigenas

matriculadas, com intuito de proporcionar um bom aprendizado para cada uma delas.
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Mas, para que aconteca um avanco deve ser prioridade trabalhar a cultura de forma
ampla, no sentido de que haja uma troca de conhecimentos culturais diariamente. As
criancas indigenas ndo devem ser lembradas somente no dia do indio, mas no dia-a-
dia da escola para eu estas se sintam aceitas pela comunidade escolar, num ambiente
mais cordial, com uma educagéo ampla, alfabetizando para uma vida na coletividade,
envolvendo as criangas Sateré-Mawé, as criangas ndo indigenas, seus professores e

todo o corpo escolar.

3.6- Trabalhando as relacdes culturais com as crian¢as no espaco escolar

Trabalhar um momento cultural no espago escolar e promover uma
relacdo entre as criangas indigenas da escola do horario matutino foi uma
escolha optamos por utilizar como recursos videos que evidenciassem as
vivencias e desafios dos povos indigenas e suas realidades até os dias atuais.
O video escolhido foi produzido pela Secretaria e Educacéao a Distancia e Fundo
e Fortalecimento a Escola - SEF SEED e FUNDESCOLA. Como retrata a figura
08 e 09 a seguir.

As turmas que participaram foram de 1° ao 5° ano. Para isso dividimos
as turmas que tinham criangas indigenas com as turmas que néo tinham criancas

indigenas, assim Distribuidas: 1° e 2° ano, 3° e 4° ano e por ultimo, o 5° ano.

Figura 08: Apresentacao Figura 09: As criangas reunidas para
do documentério assistir o documentério
Fonte: Menezes (18 /09/2018) Fonte: Menezes (18 /09/2018)

Apos a apresentacao do documentario, estabelecemos um dialogo sobre
o que eles haviam compreendido do documentério e pedimos que fizessem um
desenho do que eles mais gostaram de assistir, como demostram as figuras 10

e 11. Ao final, numa roda de conversa todas criancas se apresentaram, falando
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um pouco de onde moravam, cCOmo eram as suas casas, seus bairros, suas

familias e para concluir esse momento fizeram descri¢c6es de suas vivéncias.

Figura 10: A construcédo dos desenhos Figura 11: A construcéo dos desenhos
Fonte: Menezes (18 /09/2018) Fonte: Menezes (18 /09/2018)

No didlogo entre as criancas como aparecem nas figuras 12 e 13, ficou
evidente que nao havia muitas diferencas entre elas, que algumas moravam em
estilos de casas parecidas, que eram vizinhos ou que moravam no mesmo bairro,

sendo que habitavam com tios ou avos.

Figura 12: O dialogo com as criancas Figura 13: O dialogo com as crian¢as
Fonte: Menezes (18 /09/2018) Fonte: Menezes (18 /09/2018)

As criangas indigenas ao relatar as suas vivéncias, ficaram timidas, mas
guando perceberam que seus relatos eram parecidos com 0s outros colegas nao
indigenas ficaram felizes por ndo existir muitas diferencas em suas rotinas e
perceberam que tinham muitas coisas em comum, valorizando um ao outro.
Neste sentido, Menezes, Silva e Dutra (2018, p. 6) destacam a importancia de

se trabalhar a cultura através dos sujeitos.
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Ao questionar Repetto, de como se trabalhar a cultura na escola,
ele nos apresenta em sua fala uma nova concepcdo de se
trabalhar a cultura na educagdo. [...] trabalhar a
interculturalidade no espaco escolar, para ele também trabalhar
a cultura é trazer os sujeitos histéricos para o contexto da sala
de aula, discutindo o conceito de cultura a partir de sua vivéncia
com as pessoas.

A cultura se renova como um ciclo de transformacdes e troca de
conhecimentos através da socializacdo entre sujeitos, principalmente de
sociedades diferentes. A cultura ndo esta no concreto, mas faz parte de cada
pessoa, na qual esta carrega consigo suas histérias, assim, ganhando outras
experiéncias e nunca perdendo a sua cultura. Aprendemos e ensinamos através

da reciprocidade intercultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de investigagdao sobre “O impacto Sociocultural no
aprendizado cognitivo das criangas Sateré-Mawé em uma escola urbana regular
de Parintins”, possibilitou uma ampla visdo que abrange problematicas
diversificadas. Os caminhos que tragcamos nos levaram a compreenséao dos fatos
histéricos que refletem até os dias de hoje, nas concepcdes idealizadas em
nossa sociedade.

Houve um aprofundamento sobre os aspectos que envolvem a cultura
na sua esséncia, como se da o impacto sociocultural da sociedade envolvente,
algumas peculiaridades da cultura indigenas e a cultura parintinense, além de
trazermos as leis conquistadas que amparam os direitos dos povos indigenas no
processo de educacédo escolar e a compreensdo de como se da o aprendizado
das criangas Sateré-Mawé. Uma trajetéria que nos serviu como base tedrica para
o aprofundamento da tematica investigada.

O objetivo desta pesquisa foi analisar o impacto sociocultural na
aprendizagem cognitiva das criancas na escola investigada. Destacaram-se as
dificuldades financeiras, a localidade de moradia, o desafio para a comunicagao
na lingua portuguesa e materna. Descobrimos que as criangas ficam
vulneraveis, devido os locais onde moram, pois muitas estdo nas periferias do
municipio de Parintins, enfrentando dificuldades financeiras devido a falta de
trabalho para seus pais. A distancia do seio familiar nas areas indigenas, a falta
de transporte para a locomocdao, tornam vulneraveis a violéncia e as questdes
qgue envolvem a saude devido a localizagdo de suas moradias. A discriminagao
de outras classes sociais, também refletem nas dificuldades em seus
aprendizados no ambito escolar.

Para alcancarmos uma compreensdo dessa realidade, definimos trés
objetivos especificos, os quais conseguimos alcangar, o primeiro foi ldentificar
guais impactos socioculturais, suas causas e efeitos no processo de
aprendizagem cognitiva das criancas Sateré-Mawé identificar; o segundo foi
descobrir como as criancas Sateré-Mawé aprendem na escola regular urbana e
o terceiro e; o ultimo foi verificar para propor estratégias de ensino que
contribuam para o processo de aprendizagem cognitiva das criancas Satere-

Mawé em uma escola urbana.
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Descobrimos através de dialogos com as criangas Saterée-Mawé e
observacdes que elas passam por muitas dificuldades em seus aprendizados,
devido a falta de relacdo professor e aluno, principalmente aqueles que estao
com professores tradicionalistas, as criangas ficam mais prejudicadas em seus
aprendizados, pois temem seus professores.

Para que a escola se torne mais inclusiva é fundamental que seus
professores tenham um curso de formacéao nesta area.

Dessa forma, estardo mais preparados para atender as criancas
indigenas Sateré em suas salas de aula. Infelizmente, a discriminagéo e o
preconceito dos colegas ainda se fazem presentes em algumas salas de aulas
e isso contribui para tirar o foco da atengcao dos estudos e do aprendizado das
criangas em estudo.

Outra situacéo que se destacou foi a dificuldade de compreensao da
lingua portuguesa destas, que apesar da escola proporcionar um atendimento
de um professor bilingue, ainda falta melhorar os procedimentos desse
atendimento. Este deve ser prioridade para o avanco da aprendizagem de cada
crianca indigena Sateré-Mawé, principalmente aquelas que nédo entendem a
Lingua Portuguesa. Assim, sugerimos que seja exclusivo da referida escola um
professor que acompanhe cada turma individualmente onde se encontra as
criangas com essas necessidades.

Com isso, a pesquisa respondeu as varias formas em que se apresenta
0 impacto sociocultural na aprendizagem cognitiva das criangcas Sateré-Mawe,
gue se sentem prejudicadas em seus estudos.

Como estratégias de ensino, propomos que se trabalhe a
interculturalidade no espaco escolar, envolvendo os sujeitos e fatos histéricos
gue estdo em seu dia-a-dia, através de relatos ou leituras que tragam as
vivéncias dos povos indigenas e dos povos da regido amazoénica, para que 0s
sujeitos valorizem suas experiéncias e respeitem o0 seu proximo. Aguiar (2012)
vem ressaltar que as narrativas orais sejam trabalhadas pedagogicamente e isso
pode contribuir para a formacao dos sujeitos em nossa memoria, levando-os a
comparar suas experiéncias vividas, proporcionando um momento de respeito
reciproco e entretenimento cultural.

A realizagdo esta pesquisa abre um horizonte de possibilidades de

investigacdes futuras, despertando o interesse em propor tematicas relevantes



71

com objetivo de continuar contribuindo com aprendizado das criangas indigenas
Sateré-Mawe.

Finalmente, sugerimos o ensino das ciéncias nas escolas indigenas; as
dificuldades que enfrentam as escolas indigenas; Sugerimos ainda o projeto de
uma escola indigena na sede do Municipio de Parintins, como possibilidades de
reformular, para atender aqueles que migraram para area urbana, o que é
desafiador, mas é em prol de uma educacdo melhor para as criancas indigenas

Sateré-Mawé.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS ~ UEA
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS- CESP
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO DE DEPOIMENTO E USO DE IMAGEM

NOME DA CRIANCA:
IDADE:
ENDERECO:

OBIJETO: Entrevista gravada, fotografia, filmagem exclusivamente para o Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado do Amazonas.

DA PARTICIPACAO: Autorizo meu/minha filho (a) participar da pesquisa: “O IMPACTO
SOCIOCULTURAL NO APRENDIZADO COGNITIVO DAS CRIANCAS SATERE
MAWE NUMA ESCOLA REGULAR DE PARINTINS - AM” Esta pesquisa se realizara
no periodo de 18 e 19 de maic de 2018,

DO USO: Autorizo 0 uso da Universidade do Estado do Amazonas- Curso de Pedagogia sito a
Estrada Odovaldo Novo s/n-Parintins-AM, sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimontais e financeiros e plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de cardter
histérico e documental que minha/meu filho (a) prestara a académica: ELENICE MARIA
FARIAS MOURAO DE MENEZES sob a orientagio do professor Mestre Renner Douglas
Gongalves Dutra.

A Universidade do Estado do Amazonas- Centro de Estudos Superiores de Parintins- CESP-
Curso de Pedagogia fica consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins
culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou nfio, com ressalva de sua
integridade ¢ indicagdo de fonte e autor.

Parintins-AM,  de maio de 2018.

Assinatura do pai e/ou responsdvel pela crianga.
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

Oficio n° 009/2018 — CESP/UEA-CPP.

De: Simone Souza Silva
Coordenadora do Curso de Pedagogia — CESP/UEA

Para: T]LQV\Q,L('LY\U ()mxjc :%ﬂ-l'm

Gestora da Escola Municipal “Mércia Cardoso Cmmbra

Senhora Gestora,

Ao cumprimentar cordialmente Vossa Senhoria, solicito autorizagio para que
ELENICE MARIA FARIAS MOURAO DE MENEZES matricula (417120041)
portadora do RG n°® 1249031-8 e do CPF n° 588.107.652-49 académica do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de Parintins, na
Universidade do Estado Amazonas — CESP/UEA, possa ter acesso nas salas de
aulas, pois a referida académica esté realizando pesquisa do Trabalho de conclusédo
de Curso — TCC com o tema: “O Impacto Sociocultural no processo de
Aprendizado Cognitivo das criangas Sateré-Mawé numa Escola Regular em
Parintins — AM”, sob orientagdo do professor Mestre Renner Douglas Gongaives
Dutra. O periodo da pesquisa de dara de abril a setembro de 2018.

Esperando contar com seu apoio e compreensio, reitero votos de elevada

estima e distinguida consideracéo.

Respeitosamente
Prof*. D)
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Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos Superiores de Parintins — Coordenacdo de Pedagogia
Estrada Odovaldo Novo, s/n, Djard Vieira — Parintins- Amazonas
CEP: 69.152-470 Tel. (92) 3533-6630 - www.uea.edu.br



GCVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

Oficio n° 007/2018 — CESP/UEA-CPP, Parintins, 03dé maio de 2018 .
L 5 v\
7

V. \

De: Simone Souza Silva eI 24
Coordenadora do Curso de Pedagogia — CESP/UEA |~ ~

Para: Sérgio Butel ’ '
Diretor da Fundag&o Nacional dos indios — FUNAI — Unidade Parintins
\ X ) ."'/

Senhor Diretor,

Ao cumprimentar cordialmente Vossa Senhoria, solicito autorizagéo para que
ELENICE MARIA FARIAS MOURAO DE MENEZES matricula (417120041)
portadora do RG n° 1249031-8 e do CPF n° 588.107.652-49 académica do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de Parintins, na
Universidade do Estado Amazonas — CESP/UEA, possa ter acesso nas Comunidade
Indigenas do Uaicurapd, pois a referida académica estd realizando pesquisa do
Trabalho de conclus&o de Curso — TCC com o tema: “O Impacto Sociocuitural no
processo de Aprendizado Cognitivo das criangas Sateré-Mawé numa Escola
Regular em Parintins — AM”, sob orientagdo do professor Mestre Renner Douglas
Gongalves Dutra. O periodo da pesquisa de dara nos dias 19 e 20 de maio de 2018.

Esperando contar com seu apoio e compreensdo, reitero votos de elevada

estima e distinguida consideragao.

Respeitosamente

o> O/ O5/P0r8

MINISTERIO DA JUSTICA
FUNDAGAOQ NACIONAL DO INDIOICTL PRT
Sérgiz-ie- Seixas Butel
Coord. Tecnico Local
Portaria N° 497/PRES /12014

Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos Superiores de Parintins — Coordenacdo de Pedagogia
Estrada Odovaldo Novo, s/n, Djard Vieira — Parintins- Amazonas
CEP: 69.152-470 Tel. (92) 3533-6630 - www.uea.edu,br
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MINISTERIO DA JUSTICA
FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO - FUNAT
COORDENACAO TECNICA LOCAL DE PARINTINS

AUTORIZACAO

Pela presente, AUTORIZAMOS a académica ELENICE MARIA FARIAS
MOURAO DE MENEZES, do Curso de Pedagogia da UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAZONAS, a visitar aa aldeias Nova Galileia ¢ Vila Batista, no rio
Uaicurapi, na Terra Indigena Andird Marau, a fim de colher informagdes relativas
a seu trabalho de Conclusiio de Curso intitulado “Impacto Sociocultural no processo
de Aprendizado Cognitivo das criancas Sateré Mawé numa escola regular de
Parintins/Am”,

Parintins, 07 de maio de 2018,

P 3
m
Coordenador Téenico Local
Portaria N® 497/PRES/2014
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MINISTERIO DA JUSTICA
FUNDACAO NACIONAL DO INDIO — FUNAI
COORDENACAO TECNICA LOCAL DE PARINTINS

AUTORIZACAO

Pela presente, AUTORIZAMOS a académica ELENICE MARIA FARIAS
MOURAO DE MENEZES, matricula 1427120041, RG 1249031-8 e CPF
588.107.652-49, do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos
Superiores de Parintins, da Universidade do Estado do Amazonas/CESP/UEA a realizar
pesquisa com criancas da etnia Sateré Mawé da Escola Municipal Mércia Cardoso
Coimbra, referente ao Trabalho de Conclusio de Curso-TCC, com o tema “O impacto
sociocultural no processo de aprendizado cognitive das criancas Sateré Mawé
numa escola regular urbana em Parintins-Am”, sob orientagdo do Professor Mestre
Renner Douglas Gongalves Dutra. '

O periodo da Pesquisa serd do més 04 ao més 09 de 2018.
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) > Coordenador Técnico Local
N Y ° f Portaria N° 497/FRES/2014
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS

Do:
Prof. Virgilio Bandeira do Nascimento Filho

A

Ilma.sr®.

Diretora da Escola Mércia Coimbra
Prof® Franciany Costa Pontes

Assunto:
Estagio III - Curso de Pedagogia.
Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos Superiores de Parintins

Senhor (a),

O Centro de Estudos Superiores de Parintins - UEA, mediante cumprimento de sua
legislagdo académica e, atendendo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo — LDBEN-9.394/96 Conselho Nacional de Educagdo - MEC e em
cumprimento as normas que regem o Curso de Pedagogia sobre o Estgio, vem solicitar
de Vossa Senhoria autoriza¢io para que nosso (a) académico (a) ) Elenice M* Farias
Mourio De Menezes, Alan Cesar Guimaraes Macedo, Valeria Guimaraes Macedo
possam realizar a PESQUISA nesta referida Escola.

Antecipadamente, nossos agradecimentos. Ficamos ao seu inteiro dispor.

Virgilio Bandeira do Nascimento Filho
Professor-orientador

Parintins, {2 / o9 /2018.

Contato:
Virgilio Bandeira do Nascimento Filho
Email: virgiliosantarem/@hotmail.com Fone: 92 99166 6343

Email: elenicemourao2014@gmail.com
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